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Introduccidén

La presente investigacion se realiza para optar el titulo de segunda
especialidad en diversidad e educacion inclusiva de estudiantes con
discapacidad, para ello se ha elaborado una propuesta pedagodgica innovadora
aplicando nuevas estrategias de ensefianza para desarrollar las habilidades
comunicativas de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
asociada a Trastorno del Espectro Autista y discapacidad Severa; integrantes
del aula del sexto grado de primaria del Centro de Educacién Basica Especial
“Divino Nifio Jesus” UGEL Ica.

La actual investigacion nace de la necesidad fundamental de querer
mejorar mi practica pedagogica a través de la aplicacion de nuevas estrategias
de ensefianza como la comunicacion oral y trabajo individual misma que fue
necesario implementar y ejecutar pues era evidente que por falta de estimulos
los estudiantes no tenian formas de comunicar sus necesidades, solo se
empleaba preguntas directas y sus respuestas estaban dadas con un “si”, un
“no” o simplemente repetian las palabras de forma ecoldlica.

Desarrollar las habilidades comunicativas de los estudiantes fue el objetivo
general de la presente investigacion, para ello se utilizaron los medios y
recursos adecuados para que los estudiantes utilizaran la comunicacién oral
para sostener una sencilla conversacion o simplemente responder con una
palabra o frase sencilla ante una pregunta directa sobre si mismo o sobre
situaciones de aprendizaje, por eso el propdsito de esta nueva propuesta parte
de un diagnéstico realizado en el aula bajo el respeto por las caracteristicas y
necesidades individuales de cada uno de los estudiantes.

Esta nueva propuesta esta sustentada en un enfoque constructivista de
Jean Piaget cuando considera que: "el estudiante aprende de forma eficaz
cuando lo hace en un contexto de colaboracion e intercambio con sus
comparieros, el desarrollo del lenguaje esta condicionado al desarrollo de la
funcién representativa o simbdlica” para tal fin hay que brindarle al estudiante
todas las posibilidades, estimulos y recursos materiales para desarrollar la
comunicacién oral desde su propio estilo, desde una palabra, frase, sonrisa,

mirada, gestos.



Este sistema de comunicacion oral permite que los estudiantes sean
entendidos y comprendidos en los diferentes contextos donde interactue
comenzando por el aula, la escuela, el hogar y comunidad; para tal fin el
presente proyecto de investigacion esta dividido en capitulos:

En el primer capitulo se muestra la caracterizacion del contexto constituido
por la Descripcion y deconstruccion de la Practica Pedagodgica trabajada
previamente, la formulacion del problema, la justificacion y los objetivos.

El segundo capitulo considera el nuevo enfoque y la metodologia
constituido por el tipo de investigacion, beneficiarios asi como las técnicas e
instrumentos de recoleccion, datos, validacion y aplicacion

El tercer capitulo evidencia la reconstruccion de la practica pedagdgica,
analisis categorial y textual, fundamentos tedricos, plan de accion y plan de
actividades, plan de intervencién entre otros.

El tercer capitulo evidencia la reconstruccion de la practica pedagogica,
analisis categorial y textual, Fundamentos tedricos, plan de accion y plan de
actividades de intervencion entre otros.

El cuarto capitulo plasma la presentacion y analisis de la experiencia
pedagdgica asi como el analisis y el proceso para determinar los datos
obtenidos dentro de las sesiones o trabajo de campo.

El Quinto capitulo se evidencia el procesamiento de la informacion a partir
del analisis de los resultados propuestos en la matriz de los diarios de campo,
matriz de andlisis de la encuesta a los padres de familia asi como en la matriz
de los datos de la acompafiante pedagdgica, las que han dado origen a la
matriz de la Triangulacién de la informacion.

El sexto capitulo, contiene la difusién y la conclusion de los resultados a
partir de la reflexion de la practica pedagogica desde un “antes y un ahora”,
haciendo énfasis en el analisis de la planificacion de los sesiones de
aprendizaje, la implementacion de los recursos y materiales y por ultimo
expresar las conclusiones a las que se ha llegado luego de todo este trabajo
investigativo.

Es el interés del presente trabajo de investigacion ser un aporte a los
profesionales de educacién especial asi como para las familias que cuentan
con un estudiante con Trastorno del espectro autista y/o discapacidad

intelectual severa, pertenecientes a la UGEL Ica-Region Ica.
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1. Fundamentacion y justificacién del problema

1.1 Diagnéstico: Caracterizacion de mi practica pedagdgica en el

escenario de la investigacion

Realice la practica pedagogica en el Centro de Educacion Basica Especial
CEBE “Divino Nifio Jesus”, distrito de Ica.

La palabra IKA proviene de un dialecto Yunga y significa rio, pozo, laguna.
Esto debido a la realidad de antafio; cuando Ica estaba rodeada de hermosas
lagunas como; Huacachina, La Huega, La Victoria, Orovilca; Saraja; pozo
Hediondo y otras lagunas; segun referencia del estudioso Iquefio Sebastian
Barranca.

El distrito de Ica se encuentra ubicado en la costa sur central del litoral
Peruano, cuenta con una superficie total de 887.51 Km; altitud media; 409
msnm. Limita por el norte con el distrito de Subtanjalla; por el Este con los
distritos de Parcona y Tinguifia; por el Sur con el distrito de los Aquijes; por el
Oeste con la Laguna de Huacachina.

En el distrito de Ica se realizan una serie de eventos a favor de promocionar
el turismo y la artesania; entre ellos tenemos: programa turistico “La Ruta de
los Lagares” que promociona diez bodegas artesanales; Festival de la
Vendimia; Fiesta del Sr. De Luren; Fiesta de la Virgen de Llauca; paseo en
carros tubulares, campeonatos de sanfor, entre otros.

El centro de Educacion Basica Especial “Divino Nifio Jesus” se encuentra
ubicado en la zona urbana, distrito de Ica, la direccion es Av. Tupac Amaru s/n,
misma que pertenece a la urbanizacion La Palma, cuenta con un area de
terreno de 16,340 metros cuadrados.

El centro de Educacién basica Especial “Divino Nifio Jesus” Ica esta
reconocido con R.D.R N° 1796; del afio 1997. Esta bajo la direccion de la
Licenciada Gladys Cavero Conca; su personal estd conformado por un docente
de educacion inicial, ocho docentes de educacion primaria; once docentes y
cuatro profesionales no docentes del equipo de Apoyo y Asesoramiento a las
Necesidades Educativas Especiales (SAANEE), cuatro auxiliares de

educacién y cuatro personal de servicio.
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Cuenta con una infraestructura de material noble, antiguo, con nueve
ambientes dispuestas como aulas, de las cuales cuatro son del turno mafiana
y cinco del turno tarde. Asi también hay seis ambientes los cuales estan
destinados uno para la direccién, equipo de Servicio y Apoyo a las
Necesidades Educativas Especiales servicio de terapia de lenguaje, servicio
de terapia multisensorial, servicio de terapia fisica, de psicomotricidad y
también cocina; se cuenta con servicios basicos de: agua, luz, desague,
adicionalmente se cuenta con servicio de internet.

Actualmente el centro de Educacion Basica Especial (CEBE) alberga a
sesenta y dos estudiantes con discapacidad severa y Multidiscapacidad,
catorce estudiantes son del nivel inicial y cuarenta y ocho del nivel primaria;
en promedio las aulas cuentan entre ocho y diez estudiantes que asisten de
lunes a Viernes, de 8.00 am a 1.00 pm y de 1.00 a 6.00 pm.

Las y los estudiantes presentan necesidades educativas especiales
asociado a discapacidad Intelectual, Visual (baja vision y ceguera), Auditivo
(hipoacusia), Fisica y Trastorno Del Espectro Autista. El grado de afectacion
de la discapacidad es severa, igualmente hay estudiantes con
Multidiscapacidad.

En lo que respecta a la accesibilidad fisica podemos referir que al interior
del Centro hay seis rampas; de las cuales cuatro de ellas cuentan
adicionalmente con pasamanos, y otras dos son rampas movibles. Asimismo,
se cuenta con servicios higiénicos; para varones y mujeres, ambos servicios
higiénicos tienen un bafio; cada uno, con adaptaciones, en lo que respecta a
las aulas, s6lo dos de ellas tienen bafios incorporados, ambos con
adaptaciones de acceso para estudiantes con Discapacidad Motora del nivel
inicial.

En lo que respecta al mobiliario de las aulas, cuentan con sillas y mesas
adecuadas a las necesidades de nuestros estudiantes y en cada aula una
mesa con silla para el docente y los estudiantes que llegan a evaluarse, y en
los ambientes de direccion y Servicio de Apoyo y Asesoramiento a las
Necesidades Educativas Especial (SAANEE), se cuenta con equipo

informatico (computadora, impresora, laptop, Ecram, equipo multimedia).



Al presente hay un aula del nivel Inicial; cuyas edades son de cuatro, cinco
y seis afos; en tanto que en el nivel Primaria hay ocho aulas; de primer a sexto
grado.

En lo que concierne al entorno educativo; especificamente a los
aprendizajes podemos sefalar determinadas fortalezas alcanzadas por las y
los estudiantes en cuanto al desplazamiento se precisa que la mayoria lo
realizan por si mismo; aunque ciertamente solo algunos de ellos evidencian un
nivel de autonomia en dicha accion; en tanto otros realizan su desplazamiento
recibiendo el apoyo corporal del adulto; otros estudiantes sin embargo por su
condicién de discapacidad, su desplazamiento se da en silla de rueda por lo
cual cuentan siempre con el apoyo del adulto.

Por lo demas, cabe mencionar que todos los estudiantes han sido
evaluados y cada una y uno cuenta con sus evaluaciones respectivas, las
cuales han permitido la elaboracién del Informe Psicopedagogico y del Plan de
Orientacion Individual por estudiante, de igual forma cuentan con sus fichas de
matricula en el SIAGIE del MINEDU.

Se cuenta con un equipo de Servicio y Apoyo a las Necesidades Educativas
especiales, mismo que brinda acciones de apoyo y asesoramiento a las
Instituciones Educativas Inclusivas pertenecientes a la EBR, asimismo a la
modalidad de Educacién Técnico Productiva (CETPRO), los cuales se hallan
ubicados en el Cercado de Ica. Adicionalmente, el equipo brinda servicios de:
Evaluacion y Derivacion de estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales asociado a discapacidad con proyeccion a inclusion educativa,
inclusion familiar y social. Aparte de brindar capacitaciones, charlas y talleres
dirigidos a las comunidades educativas inclusivas, lo mismo que a las familias
de la poblacién estudiantil incluida y las familias de la poblacién del Centro de
Educacién Basica especial “Divino Nifio Jesus”

En lo que respecta al entorno familiar, se puede mencionar que se cuenta
con madres y padres de familia que laboralmente se desempefian como
profesionales, técnicos, trabajadores independientes y amas de casa. En tanto,
también hay familias obreras y obreros con trabajos eventuales.

Ciertamente, hay familias que evidencian la aceptacién de la discapacidad
de sus hijos e hijas, aunque indudablemente no son la mayoria. Estas familias

muestran.



Finalmente, en lo que respecta al entorno social se puede sefalar que
alrededor o cercano al Centro existen diversas instituciones civiles, aqui cabe
resaltar el establecimiento de un convenio de apoyo con la Universidad San
Luis Gonzaga de Ica, de otro modo la realizacion de coordinaciones con el
Gobierno Regional, Direccion Regional de Salud, la Posta Médica de la Palma,
el Club del Pueblo, la Universidad Privada Ica y el Centro de Recursos De
Educacion Basica especial CREBE.

La presente investigacion accion se desarrolla en el aula Multigrado de
sexto grado del nivel primario del centro de Educacion Basica especial “Divino
Nifio Jesus”, la poblacion estudiantii se encuentra conformada por 08
estudiantes de los cuales sus edades fluctian entre los diez y catorce afios.
Los estudiantes presentan los siguientes diagndsticos: siete estudiantes con
trastorno del espectro autista, un estudiante presenta Discapacidad Intelectual
Severo.

Ademas de las limitaciones de su propia discapacidad, los estudiantes
presentan aversion tactil, poca atencién, concentracion, problemas de
comunicacion basica y dificultades en su interaccion con sus pares y no tienen
apoyo de sus padres para el fortalecimiento y/o desarrollo de sus capacidades
y habilidades.

El aula es modulo de madera, con piso de cemento, tiene una puerta de
madera, de doble hoja y tres ventanas de aluminio y vidrio, instalaciones
eléctricas; cuenta también con el siguiente mobiliario: ocho sillas de madera,
cuatro mesas de madera rectangulares; dos estantes de madera, una mesa
redonda de comedor; adema cuenta con material didactico como: bloques,
material deportivo (pelotas, cuerdas); El aula est4 organizada y ambientada
segun las é&reas de desarrollo: comunicacion, socio-emocional,
psicomotricidad. Alimentacion y cognitiva.

1.1.1 Fortalezas y debilidades. En los diarios reflexivos se pudo identificar
fortalezas y debilidades en la practica pedagogica las cuales son actitud
positiva para mejorar la ensefianza, para buscar informacién e investigar sobre
las diversas estrategias, técnicas y medios de apoyo como materiales
concreto, material ilustrado, mismos que se emplearon en clase, asi los
estudiantes fueron capaces de responder con la palabra o simplemente con

una frase sencilla mostrar interés, comprender indicaciones y 6rdenes a partir
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de la comunicacién oral acompafiada de los gestos también fueron favorecidos

tal como se evidencia en el diario de campo:

Jorge al ver que cogi la mochila y exprese vamos, se levanto, se ordeno en
la fila y se alisté para salir, esta accidn sirvio para que los otros estudiantes
se levantaran y se colocaran en la fila y asi todos salieron juntos (diario de
campo 06 del 14 de Noviembre del 2016).

Otras de las fortalezas encontradas al analizar los diarios de campo fue
trabajar las actividades de aprendizaje de manera secuencial, prever las
situaciones de aprendizaje con anticipacion, planificar los tiempos en la
realizacion de una sesion y seleccionar los materiales respondiendo a las
caracteristicas méas propias de los estudiantes, como se visualiza en el diario

de campo:

Muestro la imagen a Fabricio y expreso “todos sacan lo que han traido”
Inmediatamente mis estudiantes uno por uno cogieron su mochila y
sacaron sus frutas y las colocaron en el centro de la mesa, Fabricio mira la
imagen y hace lo mismo (Diario de campo N° 8 del 25 de Octubre 2016).

Hubo fortalezas como debilidades, siendo una de las debilidades
encontradas que las sesiones de aprendizaje eran muy monoétonas, ya que se
limitaba solo a tener a los estudiantes sentados o de un lugar a otro, sin tener
en cuenta sus necesidades comunicativas, la mayor parte de la sesion era
dedicada a una exposicién por parte de la docente, que impidié que ellos se
expresaran segun su propio estilo de comunicacion.

Los recursos y el material concreto real no estaban dentro de la practica
pedagdgica, no se fue capaz de estimular el lenguaje oral y o gestual. En
ocasiones se demostroé inseguridad durante el desarrollo de la sesion de clase,

tal como se demuestra en el diario de campo:

Fabricio tiene su cuaderno con dibujos para pintar pero ni lo mira se
encuentra desinteresado lo deje y no dije ni hice nada solo continte con
mis sesién él se levanté comenzé a correr de un lado a otro y solo le dije
siéntate (Diario de Campo N° 03 del 19 Octubre 2016).

Otra debilidad fue que en las sesiones de aprendizaje se utilizaban
demasiadas preguntas orales, expresadas sin darle énfasis, solo utilizaba la

voz y las ordenes, estas estaban dirigidas solo a los estudiantes verbales
7



teniendo respuestas de miradas o un “Si” y “No” de algunos de ellos mientras
gue los estudiantes no verbales se mantenian en su mundo o yendo de un
lugar a otro sin tener atencion ni interés aun sea el objeto mas bonito que se
mostraba, y en cuanto a comprension esta era nula tal como se demuestra en

el diario de campo:

Sefalo la cartelera mientras yo decia “vamos de paseo” el me responde
“Si”, mientras tanto Fabricio y Smith continuaban sentados, sin mirar,
nuevamente hable en voz alta pero ellos aun no seguian a sus compafieros
con la respuesta, por lo que tuve que seguir con la clase. (Diario de campo
06 del 14 de Noviembre del 2016).

1.1.2 Andlisis categorial - analisis textual. Siendo el lenguaje la forma
primordial de comunicarse con los demas, se considera que la teoria que define
a las estrategias como componentes esenciales del proceso ensefianza
aprendizaje, son un sistema de actividades que permiten la realizacion de una
tarea con la calidad requerida debido a la flexibilidad y adaptabilidad. a las
condiciones existentes” Ferreiro (2009).

Una de las sub categorias fue la comunicacion oral que fue medio principal
para obtener respuestas por parte del estudiante tanto para los que tienen
lenguaje oral como para los que no lo tienen, pues en las sesiones de
aprendizaje hizo falta esta estrategia como tal, sabiendo que las imagenes
acompafadas de preguntas orales, Esto se evidencia en el diario de campo
cuando se pregunta: ¢Qué veo?, ¢ Qué color tienes?; ¢ Qué haremos con él?,
Camilo responde: “media blanca” llevandose la media a su pie (Diario de
campo N° 03 del 19 Octubre 2016).

También se estd de acuerdo con que utilizar material didactico como
imagenes, pictogramas, fotografias, objetos reales, dibujos etc. enriquece el
conocimiento visual y la percepcion de las cosas. “A menudo interpreta y
complementa un texto o clarifica visualmente las cosas que no se dejan
expresar con palabras”. (Vernor Lord1997 pag.168)

Otra de la sub categoria fue el de Trabajo individual, que fue una de las
estrategias que no se tuvo en cuenta mientras se desarrollaba la sesiéon de
aprendizaje, ya que se optaba por dirigirse a todos los estudiantes en general
sin considerar que en el grupo habia estudiantes con bajo nivel de expresiony

comprension.



Se debe reconocer que hasta este momento no se encontraban las
estrategias adecuadas, haciendo que la ensefianza se torne aburrida,
conflictiva y poco participativa, tal como se evidencia en el diario de campo:
“todos van a pintar en su cuaderno, Fabricio y Renato estan por cualquier lado,
no quieren pintar” (Diario de campo N° 2 del 17 de Octubre 2016), mientras se
dedicaban las actividades al grupo de estudiantes con buena comprension, el
resto estaba sin hacer nada.

Siendo esta la debilidad mas recurrente en la practica pedagogica, se
reflexioné que cada estudiante tiene su propio estilo de aprender por lo que la
forma de trabajo individual es una herramienta que permitié lograr una mejor
comprension y ejecucion de las actividades de aprendizaje y la cual no se tuvo
en cuenta, se aprecié cuando se dijo: “uno por uno sale y dice o sefiala su
nombre los estudiantes verbales lo hacen pero el otro grupo solo se deja
llevar, sin mirar y sin conciencia de lo que esta haciendo” (Diario de campo N°
2 del 17 de Octubre 2016).

La Practica Pedagdgica estuvo basada errbneamente en las Teorias
Implicitas del Conductismo, ya que se dedicaba a programar actividades y
sesiones que favorecian a la docente, pues se consider6 que “el lenguaje era
una conducta mas del sujeto y que se aprende poco a poco (estimulo-
respuesta-refuerzo) y que crea un sistema de habitos o conductas verbales.
Considerando que “el lenguaje es una conducta aprendida” (Skinner 1957
pag.45).

Por tanto la docente era la que hablaba, daba érdenes e indicaciones
pensando que era suficiente para que los estudiantes aprendieran, se quiso
implantar un trabajo como si fuera un aula con estudiantes regulares, sin
embargo para el estudiante con discapacidad intelectual y trastorno del
espectro autista le era dificil recibir y procesar la informacion.

Considero que la investigacion es innovadora y tiene gran relevancia social
ya que al haber empleado nuevas estrategias de ensefianza como
comunicacion oral y trabajo individual se aumento la capacidad expresiva,
durante las sesiones de clase y el desarrollo de las actividades los estudiantes
se expresaron desde sus propias posibilidades, unos a partir de una sola
palabra o frase y otros a partir de la mirada, la sonrisa la imitacion o mediante

una imagen.



La investigacion es significativa porque orientd y ayudé a mejorar la
practica pedagogica y con esta mejora se pudo disefar, planificar y ejecutar
las clases con actividades muy significativas, con mejores recursos materiales,
de tal manera que se observd mayor participacion del estudiante tanto verbal
como no verbal.

Finalmente se puede concluir que la presente investigacién ha fortalecido
la labor como docente de educacion especial y sobre todo de los estudiantes
con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista ya que el investigar
ha permitido encontrar los conocimientos e instrumentos necesarios que
mejoraron la practica educativa, y mejoraron las habilidades comunicativas de

los estudiantes y por ende de sus familiares.
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( INADECUADAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA DESARROLLAR LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS EN LOS \

ESTUDIANTES DEL 6TO GRADO DE PRIMARIA CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL Y TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA
DEL CEBE “DIVINO NINO JESUS” UGEL ICA —REGION ICA

[ Estrategia de ensefianza ]_[ Sistema de comunicacién ]_[ Técnica de conducta ]

Comunicacion oral [ Lenguaje oral ] [ Costo de respuesta ]
| I
[ Trabajo individual ] [ Sefalizaciones ] [ Modelado individual ]
a I N
Uso de Material Didactico

TEORIA IMPLICITA CONDUCTISMO DE SKINNER
El aprendizaje es un trasmitir de conocimientos e informacion por eso las actividades y sesiones de aprendizaje eran impositivas, pensada
L en lo que le convenia al docente, no habia oportunidad de que el estudiante se expresara utilizando su propio codigo de comunicacion. )

Figura 1. Mapa de la deconstruccion de la practica pedagogica
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1.2 Planteamiento del problema

Al haber realizado una revision a conciencia del quehacer pedagdégico, se
pudo notar que la aplicacion de las estrategias de ensefianza no eran
apropiadas para desarrollar las habilidades comunicativas de los estudiantes,
observandose un bajo nivel de intencionalidad comunicativa en aquellos
estudiantes que no poseen lenguaje oral asi también como respuestas lentas,
se pretendio trabajar a todos por igual, con una misma consigna, es por ello
gue se propuso realizar dicha investigacion, formulandose la siguiente
pregunta:

¢Qué estrategias de enseflanza debo aplicar para desarrollar las
habilidades comunicativas en los estudiantes del sexto grado de primaria con
discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del Centro de
Educacion Bésica Especial “Divino Nifio Jesus” UGEL Ica, Region — Ica?

1.2.1 Justificacién. Considerando que la comunicacion entre las personas
es de suma importancia y mas aun en aquellos estudiantes que presentan
necesidades educativas especiales asociado a discapacidad quienes muchas
veces tienen afectada esta area de desarrollo, se considerd relevante y
significativa la presente investigacion por cuanto no solo beneficiara a aquellos
estudiantes que poseen lenguaje verbal, sino que también esta pensado para
los estudiantes que tienen afectada el habla y a quienes se les hace dificil
comunicarse y entenderse con sus pares y hasta con su propia familia, por ello
surge la necesidad de ahondar mas en este tema.

Dentro del marco investigativo se tuvo como propésito implementar en el
guehacer pedagogico nuevas estrategias de ensefianza para desarrollar la
comunicacion oral de los estudiantes, para tal fin se emplearon “medios y
recursos que estuvieron al alcance desde lo mas real, las experiencias directas
los apoyos visuales, apoyos materiales, lo cual me es permitido y sustentado
segun” (Flor Gonzales Palma TTP —pag 26).

La presente investigacion toma relevancia social ya que ha partido de un
diagnaostico realizado en el aula el cual demostré que los estudiantes con
discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista requerian de diversas

estrategias y apoyos individuales para desarrollar e incrementar su lenguaje
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segun sus propias posibilidades comprometiendo a la familia bajo un trabajo
cooperativo de tal manera que facilite la comunicacion y comprensiéon de sus

emociones, necesidades y sentimientos.
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2. Sustento tedérico

2.1 En relacién al estudiante

Respecto a las caracteristicas de los estudiantes del sexto grado de
primaria con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del Centro
de Educacién Basica Especial “Divino Nifio Jesus” donde se desarroll6 la
practica pedagogica, los estudiantes presentaban las siguientes
caracteristicas: seis presentan Trastorno del Espectro Autista, dos presentan
discapacidad intelectual severa, ademas presentan problemas de atencién y
casi nula integracion social, para su mejor comprensién paso a definir los
siguientes conceptos:

2.1.1 Discapacidad. Se consideran diferentes conceptos bibliograficos uno
de ellos expresado en la Convencion de las Naciones Unidas 2006, que en su
articulo uno, Propésito, segunda parte, define que: “La persona con
discapacidad es aquella que tiene deficiencias fisicas, mentales o sensoriales
a largo plazo, que al interactuar con diversas barreras, pueden impedir su
participacion plena y efectiva en la sociedad en igualdad de condiciones que
los demas” (MINEDU 2013, pag.23).

En relacibn al grupo de estudiantes se puede mencionar que la
discapacidad que presentan es de caracter permanente lo que limita su
participacion plena en su entorno inmediato, por eso es oportuno mencionar el
tipo de discapacidad, segun refiere la Guia para la intervencion de los Servicios
de Apoyo y Asesoramiento a las Necesidades Educativas especiales Direccion
General de Educacién Basica Especial, Ministerio de Educacion Peru—
son:Discapacidad Intelectual, Discapacidad Sensorial (Auditiva y Visual),
Discapacidad Motora, Trastorno del Espectro Autista, Sordo ceguera.

El aula de sexto grado donde se realiza la practica pedagogica innovadora
cuenta con una poblacién de estudiantes con discapacidad intelectual severa
y con trastorno del espectro autista.

Para un mejor conocimiento se profundizara sobre estos conceptos a

continuacion:
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2.1.1.1 Discapacidad intelectual. American Psychological Association
(APA 2013), aporta una nueva conceptualizacion donde se le considera como
un “Trastorno del Neurodesarrollo”, actualmente se le da la denominacion de
trastorno del desarrollo intelectual que comienza durante el periodo de
desarrollo e incluye limitaciones en el comportamiento adaptativo, limitaciones
en la comunicacion y lenguaje, limitaciones en los aprendizajes, en el
razonamiento, solucién de problemas, pensamiento abstracto y toma de
decisiones.

El déficits en la comunicacion es un aspecto que caracteriza a los
estudiantes pues existen alteraciones en el lenguaje receptivo como el
expresivo. Es notorio las dificultades que presentan para adquirir el lenguaje
en sus diferentes modalidades (hablado, escrito, lenguaje de signos u otros),
por tanto su vocabulario se ve reducido, su capacidad para comprender y
expresar una respuesta estructurada en frases se ve limitada a tal punto que
le es dificil sostener una conversacion.

La discapacidad que presentan los estudiantes han sido adquiridas antes
y durante el nacimiento, informacién recogida de sus informes
psicopedagdgicos, por tanto considero tener presente la clasificacion que
segun el Manual de Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM
IV y DSM 5) refiere que la discapacidad intelectual se divide en cuatro grados.

- Discapacidad intelectual leve. Estos sujetos pueden pasar inadvertidos
en la etapa de educacion infantil, con apoyos y adaptaciones adecuadas
pueden terminar la escolaridad obligatoria con un nivel de educacion
primaria. Cuando son adultos pueden llevar a cabo una vida mas o
menos independiente.

- Discapacidad intelectual moderado. Estas personas adquieren
habilidades de comunicacion en la primera nifiez, pueden atender a su
cuidado personal, suelen alcanzar un nivel de segundo grado de
primaria en relacion con los aprendizajes escolares y de mayores
pueden realizar, con supervisién trabajos no cualificados igualmente,
con supervision, pueden vivir en comunidad en centro

- Discapacidad intelectual severa. Las adquisiciones del lenguaje en los
primeros afos suelen ser escasas y a lo largo de la escolarizacion

pueden aprender a hablar o a emplear algin signo de comunicacion
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alternativo. La conducta adaptativa estda muy afectada en todas las
areas de desarrollo, pero es posible el aprendizaje de habilidades
elementales de cuidado personal.

- Discapacidad intelectual profundo. Suelen presentar limitado nivel de
conciencia y desarrollo emocional, nula o escasa intencionalidad
comunicativa, ausencia de habla y graves dificultades motrices, el nivel
de autonomia si existe, es muy reducido. La casuistica supone un
continuo que abarca desde alumnado “encamado”, con ausencia de
control corporal, hasta alumnado que adquiere muy tardiamente
algunos patrones basicos del desarrollo motor.

2.1.1.2 Trastorno del espectro autista. Es una condicion que esta
presente en los estudiantes de 6to grado de primaria por lo que permite
sustentar la investigacion basandose en el siguiente concepto de Autismo:
“Conjunto de problemas vinculados al neurodesarrollo, con manifestaciones
preferentemente cognitivas y comportamentales, que ocasionan notables
limitaciones en la autonomia personal; considera que el autismo empieza en
la primera infancia y persiste a lo largo de la vida adulta, afectando tres areas
de desarrollo: la comunicacién verbal y no verbal; la interaccién social y el juego
recreativo o imaginativo” - (Guia para la Intervencion de los Servicio de Apoyo
y Asesoramiento para la Atencion de las Necesidades Educativas Especiales
SAANEE 2013 p.5).

Segun el Manual de Diagnéstico y Estadisticos de los Trastornos Mentales
DSM V; el trastorno del espectro autista consideraba cuatro criterios
caracteristicos y basicos:

Déficits persistentes en la comunicacion y en la interaccidon social en
diversos contextos, patrones de comportamiento, intereses o actividades
restringidas y repetitivas.

Los sintomas deben estar presentes en la primera infancia (no llegan a
manifestarse plenamente hasta que las demandas sociales exceden las
limitadas capacidades). La conjuncion de sintomas limita y ocasiona
discapacidad para el funcionamiento cotidiano.

A partir de las debilidades recurrentes y vistas en los diarios de campo,
mediante el reflexionar del accionar pedagdgico, se investigd sobre este tema,

la informacion que se tenia sobre el trastorno del espectro autista era muy
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poca, ahora hay muchos estudios e investigaciones que presentan nuevos
conceptos y enfoques, del autismo desde la concepcion del Trastorno del
Neurodesarrollo Organizacion Mundial de La salud (OMS V).

En concordancia con lo establecido por la DSM V, los niveles de gravedad
del Trastorno del Espectro del Autismo son;

Necesita Ayuda Muy Notable: El grado 3 presenta las siguientes
caracteristicas:

Deficiencias graves en la comunicacion social, verbal y no verbal, causan
graves alteraciones del funcionamiento, inicio muy limitado de las interacciones
sociales y respuestas minimas a la apertura social de otras personas.

Comportamientos restringidos y repetitivos: la inflexibilidad en el
comportamiento, la extrema dificultad de hacer frente a los cambios u otros
comportamientos restringidos y repetitivos interfieren notablemente en el
funcionamiento de todos los cambios. Ansiedad intensa; dificultad en el foco
de accion.

Necesita Ayuda Notable: Para el grado dos se dan las siguientes
caracteristicas: Deficiencias notables en las aptitudes de comunicacién social
verbal y no verbal. Problemas sociales aparentes incluso con ayuda insitu.
Inicio limitado de interacciones sociales y reducciéon de respuestas o
respuestas no normales a la apertura social de otras personas.

Necesita Ayuda en este grado se consideran las siguientes caracteristicas:
Sin Ayuda in Situ, las deficiencias en la comunicacion social causan problemas
importantes. Dificultad para iniciar interacciones sociales y ejemplos claros de

respuestas atipicas o insatisfactorias a la apertura social de otra persona.

2.2 En relacién a la problematica

En la nueva propuesta pedagogica alternativa, las estrategias de
enseflanza se constituyeron actividades conscientes e intencionales que guian
las acciones para alcanzar determinadas metas de aprendizaje en los
estudiantes en condicion de discapacidad.

2.2.1 Estrategia de ensefianza. Existen diferentes conceptos de este

tema, uno de ellos se menciona en el siguiente parrafo:
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Conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza
con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de
orientaciones generales acerca de codmo ensefiar un contenido disciplinar
considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué
y para qué (Anijovich, Silvia Mora 2009 p 186).

Bajo este concepto, la investigacion partié de una actitud critica reflexiva
del accionar pedagogico ya que reiterativamente se planificaron y ejecutaron
actividades de aprendizaje bajo la expectativa del docente y no se tuvo en
cuenta las necesidades, los ritmos y estilos de aprendizajes de cada uno de
los estudiantes.

Potenciar las habilidades comunicativas de los estudiantes es un nuevo
reto por alcanzar, las sesiones y actividades se planificaban y se desarrollaban
sesiones de aprendizaje a partir de situaciones estimuladoras para la
comunicacion oral asi como para la comunicacion alternativa o aumentativa,
de tal manera que los estudiantes descubrieron y llegaron a emplear otras
formas de comunicarse con sus pares, familia y en la sociedad.

Entendiendo que las estrategias de ensefianza son el proceso por el cual
el docente guia, orienta, facilta y crea condiciones a través de sus
experiencias; el manejo de diversas estrategias de ensefianza debe hacerse
de manera flexible y reflexiva; teniendo en cuenta el estilo y ritmo de

aprendizaje del estudiante; en tal sentido, Alicia Camilloni, plantea que:

Es indispensable, para el docente, poner atencion no sélo en los temas que
han de integrar los programas y que deben ser tratados en clase, sino
también y simultdneamente, en la manera en que se puede considerar
dichos temas para que sean trabajados por los alumnos. La relacién entre
los temas y la forma de abordarlos es tan fuerte que se puede sostener que
ambos, son inseparables. (Anijovich,1998.p.186)

Para las corrientes actuales como la cognitiva, el docente es un facilitador
de conocimiento, actia como nexo entre este y el estudiante a partir de un
proceso de interaccion.

2.2.2 Comunicacion oral. Es aquella comunicacion que se establece entre
dos 0 més personas, y tiene como medio de trasmision el aire y como codigo
un idioma, cada vez que se da la comunicacion se hace uso de un lenguaje,
actualmente las tendencias sobre el lenguaje y su desarrollo, sefialan un

camino integrador, tanto de aspectos organicos como psicolégicos, formales
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como funcionales, de tal manera que el desarrollo del lenguaje no se puede
concebir separado de lo social, motriz o cognitivo.

La comunicacion y el lenguaje oral, la orden verbal, la visualizacion de
imagenes, las canciones, las preguntas orales, el lenguaje escrito, los
sistemas auditivos, el lenguaje sencillo y otros modos, medios y formatos
aumentativos o alternativos de comunicacion, incluida la tecnologia de la
informacion y las comunicaciones de facil acceso (Convencion Sobre los
derechos de las personas con Discapacidad —Articulo 2).

El aula y la escuela juegan un papel fundamental en el desarrollo de la
comunicacion, indudablemente el contexto escolar contribuye de forma
decisiva a la evolucion del lenguaje oral y la comunicacién alternativa, durante
las actividades realizadas se propicia un conjunto de interacciones,
especialmente interpersonales que el clima escolar favorece y proporciona al
estudiante experiencias vivenciales siendo estas mas auténticas y variadas por
€S0 es necesario estar atentos a las sefiales e intenciones comunicativas que
emiten los estudiantes

La comunicacién oral permite trasmitir a las personas con las que se habla,
informacion, ideas, sentimientos, emociones, creencias, opiniones, actitudes,
y para que esta se realice, se hace uso de la voz para reproducir los sonidos,
formar palabras y elaborar mensajes que contengan la informacién que se
pretende trasmitir al interlocutor.

Trabajar con estudiantes que presentan el espectro autista permite
acogerse a lo sustentado por Piaget cuando clasifica el desarrollo del lenguaje
en dos grandes grupos. "Lenguaje egocéntrico y lenguaje socializado”, dentro
del lenguaje egocéntrico se destaca el lenguaje ecolalico, el mondlogo y el
monologo colectivo, con respecto al lenguaje ecolalico, el estudiante repite
palabras o frases que ha escuchado.

Aungue no tengan sentido para é€l, desde el punto de vista social, la
imitacion se convierte entre “el yo y el no yo” de tal manera que el estudiante
se identifica con el objeto imitado sin saber que esta imitando; por otra parte el
monologo es utilizado por el estudiante para hablar para si mismo, es como si
pensara en voz alta, no se dirige a nadie por lo que estas palabras carecen de

funcidn social y solo estan para acompafar o reemplazar una accion.
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El desarrollo humano se produce mediante el proceso de intercambio y
trasmision del conocimiento se convierte en un medio comunicativo y social
(cultura) es decir trasmisién de los conocimientos de la cultura se da
mediante el lenguaje, por tanto el lenguaje es el principal vehiculo de esos
procesos y es lo que influye en el desarrollo de la mente. (Vygotsky, 1929.
pag. 73)

Considerar al lenguaje como una herramienta basica para la consecucion
de los objetivos académicos, desde la participacion en las rutinas diarias de la
vida escolar hasta la comprension del discurso del profesor (Acosta y Moreno
2001). A partir de esta concepcién se considera que como docente innovador
se debe asumir el rol de mediador y modelo para el desarrollo de habilidades
de comunicacion, con el objeto de facilitar al estudiante su participacion en el
aula, la escuela y comunidad.

2.2.3 Trabajo individual. Referido a la accion de brindar apoyo
individualizado o personalizado, teniendo en cuenta las preferencias del
estudiante, su ritmo y estilo de aprendizaje; para Piaget “todos los nifios pasan
por varias etapas de transicion antes de poder analizar y retener conceptos
complejos con madurez”. (Judith Meece, 1997, pag. 102)

Segun esta posicion, el proceso de ensefianza aprendizaje se hace por
demostracién y explicacion, solo se puede influir en el desarrollo de la
inteligencia del nifio, si tiene la capacidad de entender lo que se dice o hace.

Cuando se encuentra frente a estudiantes con trastornos en la
comunicacion y el lenguaje, se necesita, ante todo, de “una intervencion
basada en un modelo colaborativo” (Escudero Mufioz, J.M. 1986- Pag.26), es
decir en cooperaciéon con todos los profesionales que intervienen desde una
concepcion integral.

Sin embargo, el docente en el aula brinda los refuerzos y ayuda que de
manera individual requiere el estudiante bajo la condicién de discapacidad
moderada y autismo para que los aprendizajes sean asimilados desde una
perspectiva mas propia a sus caracteristicas personales, comunicativas y
sociales es necesario iniciar una empatia y acercamiento con tolerancia y
aceptacion de parte del estudiante, acompafiada con material didactico
seleccionado para cada sesion de aprendizaje.

2.2.4 Habilidades. se considera habilidad a la aptitud innata, talento o

capacidad que tiene una persona para llevar a cabo y con éxito una
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determinada actividad, trabajo u oficio. Todos los seres humanos incluyendo a
los que presentan algun problema motriz o discapacidad, se distinguen por
tener problemas en los aprendizajes.

2.2.4.1 Habilidades comunicativas. En el aula de 6to grado de primaria
los estudiantes con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista
conforman dos grupos bien diferenciado, mientras un grupo de ellos presentan
capacidad para expresarse mediante lenguaje oral y su nivel de comprension
estd en desarrollo; el otro grupo solo muestra lenguaje ecolalicos y su
capacidad de comprension es bajo, no obstante ambos grupos poseen
intencionalidad comunicativa. Por tanto se considera de mucha importancia el
desarrollo de las habilidades comunicativas en cada uno de los estudiantes a
partir de nuevas estrategias, medios y recursos.

La comunicacién entendida como un conjunto de procesos linguisticos que
se desarrolla durante toda la vida con el fin de actuar con eficiencia y destreza,
en todas las esferas de la comunicacion y sociedad humana; el hablar,
escuchar, leer y escribir son las habilidades del lenguaje, y a través de su
desarrollo nos volvemos competentes -(Vallverdu, N 2002-p.52), se considera
gue existen diferentes sistemas para trasmitir mensajes voluntaria o
involuntariamente, desde un lenguaje corporal, expresion facial los silencios,
la escritura, la mdasica, el lenguaje hablado puede significar algo
completamente distinto.

La entonacion y la voz permiten expresar una idea sin embargo el cuerpo
mediante sus movimientos y gestos esta diciendo lo contrario, en tal caso, es
mucho mas apropiada la interpretacion que se desprende de estos signos. Por
ende significa que como docente debo estar muy atenta a todas estas
intenciones comunicativas de todos y cada uno de los estudiantes para darle
interpretacion y los apoyos necesarios.

En la nueva propuesta pedagodgica las estrategias de ensefianza se
constituyen en actividades consientes e intencionales que guian las acciones
para alcanzar determinadas metas de aprendizaje en los estudiantes en

condicion de discapacidad.
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2.3 En relacién a la propuesta pedagdgica

La presente investigacion toma una relevancia social ya que partié de un
diagnostico realizado en el aula donde los estudiantes con discapacidad
intelectual y trastorno del espectro autista a través de diversas estrategias
incrementaron sus habilidades comunicativas expresiva, saber dar una
respuesta oral mediante una frase u oracién simple, hasta el uso de un gesto,
una sefia, como respuesta a un aprendizaje, es lo que se propuso trabajar de
manera conjunta con la familia.

La nueva propuesta pedagogica facilitd mejores recursos a los estudiantes
a fin que cada uno de ellos desarrollara sus propias habilidades comunicativas
verbales y no verbales, el trasmitir o comunicar una informacion haciendo uso
de preguntas orales, gestos, sefias y movimientos corporales estimulo al
estudiante para comunicarse utilizando respuestas desde una palabra, frase o
una fijacion de mirada, una sonrisa, un gesto o simplemente a través de una
imagen, las diversas estrategias y recursos empleados han sido orientadas a
gue las habilidades comunicativas que lograron desarrollar cada uno de ellos
se ha visto revertida en los diferentes contextos de su vida, escuela, familia y
comunidad.

Entonces es posible considerar que:” El sistema de comunicacion es todo
conjunto de sistemas que se utilizan de manera alternativa cuando no hay
posibilidades de desarrollar el habla” (Flor Gonzales Palma), esta teoria esta
pensada precisamente para aquellos estudiantes que tienen afectada el habla
y a quienes se les hace dificil comunicarse y entenderse con sus pares y hasta
con su propia familia, por eso surgio la necesidad de abordar esta tematica.

Por otra parte los estudiantes con discapacidad severa y trastorno del
espectro autista presentaron dificultades las mismas que han podido ser en la
estructura orgénica o en la estructuracion del conocimiento o su desarrollo, lo
cual dificultdé en su adaptaciéon al medio ambiente y al proceso del aprendizaje,
por eso fue necesario brindar todos los apoyos necesario conociendo y
aplicando nuevos recursos y materiales educativos como los que se dan en el

sistema de comunicacién aumentativa y alternativa SAAC.
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2.3.1 Modelo social de atencion a la diversidad. En estos ultimos
tiempos desde el punto de vista humano, se cuenta con un nuevo paradigma
y concepcion de la discapacidad y pone énfasis en, que las causas que originan
la discapacidad no son religiosas ni cientificas, sino que son en gran medida,
sociales.

El modelo social busca proporcionar plena dignidad a toda la persona
mediante:

Revaloracion del Derecho de las personas con discapacidad resaltando
con justicia los potenciales que tienen para contribuir a la sociedad en iguales
circunstancias que los demas.

2.3.1.1 Enfoque inclusivo. Valora la Inclusion y el respeto a lo diverso,
promoviendo la aceptacion, la tolerancia hacia las caracteristicas e
individualidades propias que tienen como persona antes que la discapacidad.
Sensibiliza y propone la rehabilitacion de una sociedad, que ha de ser
concebida y disefiada para hacer frente a las necesidades de todas las
personas, gestionando las diferencias e integrando la diversidad.

Hoy en dia, sin embargo, en Per(, los estudiantes con mayores
desventajas deben recibir del estado una mayor y mas pertinente atencion,
para que puedan estar en condiciones de aprovechar sin detrimento alguno las
oportunidades que el sistema educativo les ofrece.

En este sentido, la atencion a la diversidad significa eliminar la exclusion,
la discriminacion y la desigualdad de oportunidades a partir del Respeto por
las diferencias; La Equidad en la ensefianza y la Confianza en la persona; debe
partir desde la programacion de actividades diferenciadas de acuerdo a las
caracteristicas y demandas de los estudiantes, articuladas en situaciones
significativas a su contexto y realidad, bajo el respeto por su propio ritmo y
estilo de aprendizaje.

2.3.1.2 Enfoque de derechos. Sustenta que los estudiantes son sujetos
de derechos y no objetos que hay que cuidar, es decir que son personas con
capacidad de defender y exigir sus derechos legalmente reconocidos. Por tanto
los estudiantes son ciudadanos con deberes que participan del mundo social
propiciando la vida en democracia.

Mediante este enfoque se promueve la consolidacion de la democracia que

vive el pais, pues comienza por promocionar las libertades individuales, los
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derechos colectivos de los pueblos y la participacién en los asuntos publicos;
fortalece la convivencia y transparencia en las instituciones educativas, reduce
las situaciones de inequidad y procura la resolucion pacifica de los conflictos.

Al estudiante se le forma con Conciencia de Derechos para que sepan
reconocerse y valorarse como personas desde el &mbito privado y publico,
para que sepan actuar con libertad y responsabilidad dentro de la sociedad y
sobre todo para que puedan dialogar con otras personas y asi juntos
construyan una postura comun.

2.3.1.3 Enfoque modelo intercultural. Este nuevo paradigma sostiene
que la Interculturalidad es un proceso dinAmico y permanente de interaccion e
intercambio ente personas de diferentes culturas, basado en una convivencia
con respeto a la propia identidad y a las diferencias, en cualquier sociedad del
planeta las culturas estan vivas, no son estéticas y no son aisladas y en su
interrelacion van generando cambios que contribuyen de manera natural a su
desarrollo.

En una sociedad intercultural se previenen y sancionan las préacticas
discriminatorias y excluyentes como el racismo, la cual muchas veces se
presenta de forma articulada con la inequidad de género, de este modo se
busca posibilitar el encuentro y el dialogo, asi como afirmar identidades
personales, los habitantes ejercen una ciudadania comprometida con el logro
de metas comunes, afrontan los retos y conflictos y trabajan desde la pluralidad
a partir de la negociacion y colaboracion.

Con este enfoque, el valor de justicia esta presente en los docentes y
estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni excluir a nadie en
razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir, sus costumbres
0 sus creencias, utiliza la lengua materna de los estudiantes y acompafia con
respeto en el proceso de adquirir el castellano como segunda lengua. El
dialogo intercultural fomenta la participacion equitativa entre las diversas
culturas, propiciando el respeto mutuo.

2.3.1.4 Enfoque de género. Principio referido a la igualdad y valoracion de
los diferentes comportamientos, aspiraciones y necesidades de mujeres y
varones en una situacion de igual real de los Derechos, deberes y
oportunidades de las personas no dependen de su identidad de género y por

lo tanto, todos tienen las mismas condiciones y posibilidades para ejercer sus
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Derechos asi como para ampliar sus capacidades y oportunidades de
desarrollo personal.

Cuando se hace referencia a “femenino” o “masculino” se habla de una
diferencia bioldgica sexual, estas son nociones que se van construyendo dia a
dia, en las interacciones; desde que se nace, y alo largo de la vida, la sociedad
trasmite las actitudes y roles que espera de los hombres y mujeres, algunos de
estos roles asignados, sin embargo se convierten en desigualdades, que
afectan los derechos de las personas.

La igualdad y la dignidad, revaloran a cada persona por encima de
cualquier diferencia de género, los docentes y estudiantes no hacen
distinciones discriminatorias entre varones y mujeres y tienen las mismas
responsabilidades en el cuidado de los espacios educativos que utilizan.

La justicia, es actuar de manera responsables con aquellos que se vean
perjudicados por las desigualdades de género. Los docentes brindan
asistencia a las estudiantes que se encuentran embarazadas o que son
madres o padres de familia, fomentan el respeto por el cuerpo y la integridad
de las personas, en especial se prevé y atiende adecuadamente las
situaciones de violencia sexual.

2.3.2 Descripcion de la propuesta pedagodgica

2.3.2.1 Enfoque del sustento tedrico. Esta nueva propuesta pedagdgica
referida a estrategias de ensefianza para el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes desde la comunicacién oral sustentada en el

enfoque constructivista cuando expresa que:

Es a través de la interaccion con su mundo social que el nifio adquiere las
habilidades para desarrollar las capacidades para comunicarse, conversar
y de producir mondlogos, como parte de un lenguaje egocéntrico, el nifio
no se ocupa de saber a quién le habla ni saber si es escuchado (Jean
Piaget 1991 pag.56).

Considerar los campos de accion en la practica pedagogica alternativa
permitid mejorar y modificar la comunicacion entre los estudiantes y yo, los
estudiantes y sus pares, los estudiantes y su entorno familiar, para ello se valio
de la observacion lo que permitié ir registrando y sistematizando la informacion

sobre los cambios que se fueron dando.
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Los campos de accidn son los espacios; aspectos o dimensiones desde
donde se pueden abordar las propuestas de solucion, las cuales pueden
ser variadas: enfoques pedagogicos, métodos didacticos, sistemas de
evaluacion, formacion docente, procesos de interaccion, etc.(MINEDU-
Evans Risco).

Los campos de accion en la cual actud la presente investigacion accion
son: Planificacion; Implementacion; Ejecucion y Evaluacion.

2.3.2.2 Planificacién. Al inicio de la presente investigacion accion se pudo
apreciar que los documentos de gestion como el plan curricular de aula, las
unidades y las sesiones de aprendizaje respondian a las fechas de un
calendario civico y no se consideraban sesiones de aprendizaje con
actividades significativas ni mucho menos desarrollando los procesos
pedagdgicos, la programacion se daba desde la actividad que la docente
gueria hacer y no se tuvo en cuenta las caracteristicas y necesidades
comunicativas de los y las estudiantes de sexto grado de primaria.

La practica pedagdgica era superficial, no se contaba con la informacion
completa de los documentos como el informe psicopedagdgico y el plan de
orientacion Individual para caracterizar a los estudiantes, por eso las clases
eran monétonas, con falta de interés, sin motivacion y sin estimulos para la
conversacion y para que se expresaran.

A partir de la investigacion realizada, la presente propuesta pedagogica
innovadora, evidencioé la necesidad de iniciar un cambio en las estrategias de
ensefianza, ningun programa curricular funcionaba si no se partia de una
verdadera planificacion y para ello habia que conocer las caracteristicas y
necesidades de cada uno de los estudiantes mismo que se encontraba en el
informe Psicopedagogico y el Plan de Orientacion Individual POI.

Se planificaron sesiones de aprendizaje considerando las nuevas
estrategias de ensefianzas como comunicacion oral y trabajo individual asi
como la seleccion de los recursos didacticos fueron respondiendo a las
caracteristicas y necesidades comunicativas de cada uno de los estudiantes.

Cuando se planificaron las sesiones de aprendizaje se tuvo en cuenta los
procesos pedagogicos complementados con la evaluacion diaria de los
aprendizajes, dandose prioridad a indicadores de evaluacion jerarquizados,

especialmente del area de comunicacion.
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2.3.2.3 Implementacién. Desde un inicio y a partir de lo registrado en los
diarios de campo, las sesiones de aprendizaje eran programadas sin tener un
sustento teorico, las actividades se desarrollaban dentro de una frecuente
repeticion de las mismas, se empleaba uno que otro material poco significativo
para el estudiante, estaba méas para entretenerlo que para desarrollar
aprendizajes o para utilizarlo como estimulo para la comunicacion oral o
gestual.

A partir de la investigacion se implementaron sesiones de aprendizaje
sostenido bajo el enfoque constructivista y sociocultural cuando refiere que “el
estudiante aprende de forma eficaz cuando lo hace en un contexto de
colaboracion e intercambio con sus compafieros, el desarrollo del lenguaje esta
condicionado al desarrollo de la funcién representativa o simbdlica” (Jean
Piaget). Dando sentido a esta referencia se pudo comprobar que los mismos
compafieros eran los medios estimulantes para iniciar la comunicacion oral,
ellos ya se hablaban entre si.

La aplicacion y evaluacion de los aprendizajes se realizé de forma
permanente, se seleccionaron indicadores de logro jerarquizados del mas
sencillo al mas complejo atendiendo a las necesidades y caracteristicas
comunicativas propias de los estudiantes pues ello asegur6é su eficacia y
entendimiento asi como su correcto uso por parte de los estudiantes. De igual
forma se elaboré e implementé materiales educativos como: tarjetas léxicas,
imagenes, pictogramas, album de vocabulario etc. mismos que fueron
enriquecidos y tomados en cuenta para las siguientes sesiones de aprendizaje.

2.3.2.4 Ejecucién. Las sesiones de aprendizaje no consideraban la
estrategia de comunicacién oral y trabajo individual;, las sesiones se
desarrollaban de manera repetitiva bajo un enfoque conductista donde solo la
maestra hablaba y hablaba sin tener ningdn recurso como apoyo o
simplemente se colocaban una que otras imagenes para que los estudiantes
escucharan sus nombres y luego lo pintasen, los estudiantes no tenian
oportunidades solo obedecian y se dejaban conducir de un lado a otro.

Si bien es cierto la comunicacion oral fue una debilidad recurrente en la
practica pedagdgica, ya que trasmitir o dar una informacion de forma oral no
era suficiente pues habia que seguir modelos o0 pasos para que esta sea

efectiva, durante las sesiones de aprendizaje se pudo expresar una
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informacién considerando cuatro pasos, sostenidos por: Adela de Castro
(2013):"Claridad, precision, Naturalidad y uso de gestos”.

Claridad: Trasmitir o comunicar una informacion de forma clara y natural,
sin tanto rodeo o verborrea facilitd el entendimiento de la informacion y del
mensaje pero esta fue mas efectiva cuando se acompafoé de gestos sirviendo
asi como estimulo para que el estudiante respondiera con una palabra, con
gestos y con imagenes, de esta manera las habilidades de comunicacion
fueron favorecidas de manera eficaz en el estudiante mas aun en su condicion
de discapacidad. Severa y con autismo.

Precision: La comunicacion se dio de manera espontédnea, directa y
sencilla al trasmitir un mensaje hubo que hacerlo muchas veces a partir del uso
de una sola palabra, o mediante una frase corta 0 muy sencilla apoyandose
para esto en imagenes u objetos de referencias, de esta manera también se
tuvo respuestas directas de parte de cada uno de los estudiantes.

Naturalidad: Para que la comunicacion oral tuviera efecto fue necesario
gue en algunas ocasiones se pusiera mas énfasis en una palabra o frase,
hablarles de igual a igual sin exagerar el tono de voz, ni minimizar o adular
exageradamente cuando se producia una respuesta oral o gestual de parte de
cualquier estudiante.

Uso de gestos: El trasmitir un mensaje oralmente se tuvo que hacer uso
de un lenguaje corporal, gestual, acompafiado de actitudes emociones,
posturas mismas que fueron necesario para que los estudiantes
comprendieran el mensaje y a la vez hicieran seguimiento a una indicacion,
orden o a una situacién de aprendizaje.

El trabajo individual como apoyo para los aprendizajes es necesario
desarrollarlo y para ello es fundamental que se inicie por el acercamiento y
aceptacion de parte del estudiante, solo asi se logra interactuar y acceder a él
para dar los apoyos precisos, a inicios la clase estaba limitada solo a los
estudiantes verbales no se tuvo en cuenta a los estudiantes que ni siquiera
tenian intencidn comunicativa y su nivel de atencién y comprension era nula.

Para que el estudiante en condicion de autismo de grado dos (ayuda
notable) y discapacidad severa lograra entablar una comunicacién no verbal
fue necesario realizar un trabajo directo, de apoyo personalizado, ensefiandole

a responder preguntas directas o a indicaciones mediante la: mirada, sonrisa,
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gesto, 0 a través de imagenes, por eso fue necesario realizar este tipo de
trabajo asi los aprendizajes se dieron para todos y no solo para unos cuantos,
asi se ha podido apreciar que el trabajo individual no se dio como un trabajo
terapéutico o de gabinete. La ensefianza respondid a la necesidad del
estudiante.

Fue necesario el uso de material didactico, ya que estos fueron recursos
necesarios en cada sesion de aprendizaje, pues pasO hacer el medio
estimulante para el desarrollo de la comunicacion oral ya sea material real o
grafico como las imagenes, fotografias, dibujos, etiquetas, pictogramas pues
su empleo generaba que la comunicacion y los aprendizajes fueran mas

efectivos.
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(ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE COMUNICACION ORAL, TRABAJO INDIVIDUAL Y USO DE MATERIAL DIDACTICO PARA\

DESARROLLAR LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS EN LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO PRIMARIA CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL Y TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA DEL CEBE “DIVINO NINO JESUS”-UGEL ICA —-REGION ICA.

[ Estrategia de ensefianza ]

Comunicacién oral Trabajo individual ] [ Uso de material didactico ]
CIari_dgg. Acercamiento Ayuda a los estudiantes a
Naturalidad. Apoyo visual. (Iméagenes, fotografias,
Uso de gestos. dibujos, objetos, etc.)

(Teoria explicita el constructivismo: Jean Piaget, el estudiante aprende de forma eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboracion e]
intercambio con sus compafieros, el desarrollo del lenguaje esta condicionado al desarrollo de la funcion representativa o simbdlica. Es ahi

que las habilidades comunicativas van apareciendo.

Figura 2. Mapa de la reconstruccién de la practica pedagogica
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3. Metodologia de la investigacion

Ejecutar una investigacién accion, es reconocer que es un proceso que
implica trabajo tenaz y estructurado, y cuando se trata de una investigacion
accion cuyo proposito es analizar acciones humanas y propositos sociales,
este proceso se torné mas interesante. La investigacion se trata de un proceso
de analisis de autorreflexion de la practica como docente, los paradigmas, la
teoria implicita y como influye esto en los estudiantes del sexto grado del nivel
primaria del Centro de Educaciéon Basica Especial “Divino Nifio Jesus” A partir
de esta investigacion se busca mejorar la practica pedagogica en beneficio de
los estudiantes.

3.1 Tipo de investigacion

La propuesta pedagdgica desarrollada corresponde al tipo de Investigacion
Accion, la misma que estuvo enmarcada en el enfoque cualitativo, donde se
ahondo la necesidad de investigar sobre la practica pedagdgica de la docente,
lo cual contribuyo a una educacion pertinente y significativa para los
estudiantes.

La metodologia de investigacion accion, tuvo como punto de partida el
diagndstico sobre la practica social problematica, para dar paso a la
autorreflexion, se enfocé desde dos tipos; la autorreflexién sobre la accion, la
cual es una vision retrospectiva del quehacer educativo, y la autorreflexion en
la accion, la cual se da a medida que se desarrollaba la accién, al respecto
Jhon Eliot manifiesta:

Ambos tipos de autorreflexion pueden activarse ante la sorpresa provocada
por la incoherencia percibida entre la accion y la situacion, lo que supone
plantearse conscientemente las teorias en la accion puestas en juego y
examinarlas en relacion con los hechos de la situacién. De este modo, un
area problematica mal definida se aclara y el practico ha de desarrollar una
nueva teoria de la situacion que pueda ser comprobada en las acciones
siguientes. (Eliot, 1994, p. 13).
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Del mismo modo Antonio Latorre, considera la ensefianza como actividad
investigadora, argumenta que el profesorado no debe ser investigador de

personas externas, sino de si mismo, tal como se expresa en la siguiente cita:

La ensefianza se concibe como una actividad investigadora y la
investigacion como una actividad autorreflexiva realizada por el
profesorado con la finalidad de mejorar su practica. La ensefianza deja de
ser un fendmeno natural para constituirse en un fenémeno social y cultural,
en una practica social compleja, socialmente construida, e interpretada y
realizada por el profesorado. La educacidon se concibe como una accion
intencional, propositiva, que se rige por reglas sociales, no por leyes
cientificas. La ensefianza deja de ser una técnica, un saber aplicar la teoria,
para constituirse en un proceso reflexivo sobre la propia practica que lleva
a una mayor comprension de las practicas y contextos institucionales.
(Latorre, 2005. p.9)

De ello se desprende que la investigacion accion hace referencia a una
amplia gama de estrategias realizadas para mejorar el sistema educativo y
social, sin embargo para hallar el problema en la practica docente se debe
considerar que estos problemas no siempre se muestran de manera evidente,
por ello recurre a un trabajo sistematico.

Para Restrepo la investigacion accion presenta tres fases: La
deconstrucciéon que se inicia con la reflexion del quehacer pedagogico y las
teorias implicitas que lo rigen, aqui se hallaron la categoria y las subcategorias
sobre las que debia trabajar. La segunda fase es la reconstruccion de practica,
es una reafirmacion de lo bueno de la practica anterior, complementada con
esfuerzos nuevos y propuestas de transformacion, aqui se descubre las bases
tedricas y se produce el saber pedagogico nuevo para el docente.

En la tercera fase se da la aplicacion a partir de la validacién de la
efectividad de la practica alternativa mediante la Triangulacién donde se evalué
la efectividad de la investigacion a partir de los resultados emitidos en el
informe de la docente investigadora, la docente acompafiante y el resultado de
la encuesta a los padres de familia, donde se obtuvo los resultados Restrepo
nos refiere de la investigacion accion educativa lo siguiente:

Es un instrumento que permite al maestro comportarse como aprendiz de
largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le ensefia como aprender a

aprender, como comprender la estructura de su propia practica y como
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transformar permanente y sistematicamente su practica pedagdgica.
(Restrepo. 2016, p. 97)

La investigacion accion pedagogica es una forma de investigar sobre la
propia practica en el aula, el docente es capaz de hacer seguimiento a los
nuevos cambios del quehacer diario y considera las siguientes fases:

Deconstruccién, fase donde se realizé un autocritica de la propia practica
pedagdgica para entran a conocimientos mas amplios con componentes que
explicaron la razén de ser de las resistencias que la practica enfrentaba. La
deconstruccion como proceso termind en un conocimiento y comprension
profunda de la estructura de la practica, sus fundamentos teoricos, sus
fortalezas y debilidades, es decir en un saber pedagogico, se aplica aqui el

siguiente planteamiento:

No solo poseemos ideas, sino que existen ideas posesorias, es decir ideas
gue nos poseen y enajenan dirigiendo nuestro pensamiento y accion. Estas
ideas poseedoras no permiten desamarrar la introspeccion, el autoexamen
critico nos permite ademdas descubrir nuestras debilidades pedagoégicas
(Edgar Morin, 1999).

Reconstruccién de la practica; alternativa, llamada como una nueva
practica mas efectiva después de conocer las falencias de la practica anterior
y presente, hizo posible incursionar en una practica nueva, basada en la
basqueda y lectura de concepciones pedagdégicas que circulaban en el medio
académico no para aplicarse al pie de la letra sino para adelantar un proceso
de adaptacion que puso a dialogar una vez mas un saber pedagodgico subijetivo,
individual, funcional, a un saber practico para el docente que lo trabajo al son
de la propia experimentacion.

Se pudo aseverar que en esta fase se reafirma lo bueno de la practica
anterior y se complementa con las nuevas propuestas de trasformacion de
aqguellos componentes débiles e inefectivos y se pasa a la busqueda y creacion
de nuevos conocimientos: Schon (1983).

Evaluacion, tercera fase de la investigacion accion, llamada también
validacion

de la efectividad de la practica alternativa o reconstruida, la nueva practica
no se convirtid en el nuevo recurso pedagodgico sino en una prueba de

efectividad en donde se aportaron indicadores concretos o evidencias de la
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practica trasformadora vistos en la triangulacion donde se concreté la matriz
de los resultados de la docente investigadora, la encuesta aplicada a los
padres de familia, la matriz de analisis de la acompafiante pedagdgico; lo cual

permitié la elaboracién de la matriz de Triangulacién de los resultados.
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3.2 Objetivos

Los siguientes son los objetivos que se han planteado para la presente

investigacion:

3.2.1 Objetivo general. Mejorar mi practica pedagdégica para favorecer el

desarrollo de las habilidades comunicativas en los estudiantes del sexto grado

de primaria con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del

Centro de Educacién Basica Especial “Divino nifio Jesus”- UGEL Ica-Region

Ica.

3.2.2 Objetivos especificos

Objetivo especifico 1. Planificar sesiones de aprendizaje con
estrategias de ensefianza de comunicacion oral y trabajo individual para
favorecer el desarrollo de las habilidades comunicativas de los
estudiantes del sexto grado de primaria con discapacidad intelectual y
trastorno del espectro autista del Centro de Educaciéon Basica Especial
“Divino Nifio Jesus”-UGEL Ica-Region Ica.

Objetivo especifico 2. Implementar recursos y materiales educativos
en las sesiones de aprendizaje para desarrollar las habilidades
comunicativas en los estudiantes del sexto grado de primaria con
discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del Centro de
Educacion Bésica Especial “Divino Nifio Jesus”-UGEL Ica-Region Ica.
Objetivo especifico 3. Ejecutar las sesiones de aprendizaje con
estrategias de ensefianza de comunicacion oral y trabajo individual para
desarrollar las habilidades comunicativas en los estudiantes del sexto
grado de primaria con discapacidad intelectual y trastorno del espectro
autista del Centro de Educacion Basica Especial “Divino Nifio Jesus’-

UGEL Ica-Regidn Ica.
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3.3 Hipotesis de accidn

Es la respuesta tentativa a un problema, es una proposicion que se pone a

prueba para determinar su validez; a continuacion, detallo las hipétesis que se

han planteado en la presente investigacion:

Hipotesis de accion 1. La planificacion de sesiones de aprendizaje con
estrategias de ensefianza de comunicacion oral y trabajo individual
favorecera el desarrollo de las habilidades comunicativas en los
estudiantes del 6to grado de primaria con discapacidad intelectual y
trastorno del espectro autista del Centro de Educacion Basica Especial
“Divino Nifio Jesus”-UGEL Ica-Region Ica.

Hipotesis de accion 2. La implementacion de recursos y materiales
educativos en las sesiones de aprendizaje permitira el desarrollo de las
habilidades comunicativas en los estudiantes del 6to grado de primaria
con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del Centro
de Educacion Basica Especial “Divino Nifo Jesus”-UGEL Ica-Region
Ica.

Hipotesis de accion 3. La Ejecucion de sesiones de aprendizaje con
estrategias de ensefianza de comunicacion oral y trabajo individual
beneficiara el desarrollo de las habilidades comunicativas en los
estudiantes de 6to grado de primaria con discapacidad intelectual y
trastorno del espectro autista del Centro de educacion Basica Especial
“Divino Nifio Jesus”-UGEL Ica-Region Ica.
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3.4 Beneficiarios

Docente investigador: La docente ha sido beneficiada grandemente
porque a través de la presente investigacion se ha podido reflexionar sobre la
practica pedagodgica para innovarla y transformarla; el conocer nuevas y
diversas estrategias de ensefianza hizo que se empoderara de nuevos
modelos pedagdgicos, desde la programacion de las unidades de aprendizaje,
poco a poco las sesiones y actividades de aprendizaje fueron respondiendo a
las necesidades y caracteristicas individuales de cada uno de los estudiantes,
favoreciéndose asi su crecimiento profesional y personal.

Estudiantes: La presente investigacion se realizé en el aula de sexto grado
de primaria con estudiantes que presentan discapacidad severa y trastorno del
espectro autista quienes aparte de su discapacidad tenian poca intencion
comunicativa, eran muy aislados, callados a pesar que si podian hablar asi
mismo un grupo muy minoritario no podia expresarse.

Sin embargo, mediante la comunicacion clara, precisa acompafiada de
gestos se fue favoreciendo la individualidad comunicativa en los estudiantes
ya que aprendieron a da respuestas y a comunicarse, un grupo mediante la
palabray el otro grupo mediante los gestos y las imagenes, no solo se observo
esto en el aula, se aprecié en la casa con la familia y en cualquier contexto en
el que interactuaba el estudiante.

Padres de familia, Del aula de sexto grado de primaria fueron participes
de las nuevas habilidades y formas que empleaban sus hijos para comunicar
sus necesidades, ahora cuando ellos hacian una pregunta ya tenian las
respuestas; Siendo los padres los primeros responsables de la educaciéon de
sus hijos se trabajé6 de manera coordinada con ellos, se dieron las
orientaciones para que las practicas en casa. Las nuevas de comunicacion oral
como la conversacion mediante preguntas sencillas e imagenes, asi mismo
también se trabajé con los padres técnicas individuales de manejo de sefias,

gestos, mirada para que pudieran comprender y comunicarse con sus hijos.
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3.5 Instrumentos

Es el medio donde se registra toda la informacién recolectada durante la
investigacion, y se convirtio en el recurso indispensable y valioso para la
Investigacion Accidén, como medio tangible, permitid registrar, conservar y
plasmar todo lo investigado a través de técnicas de recoleccion de informacion;
por ello coincido con la siguiente expresion sobre los instrumentos: “Es un
recurso del que puede valerse el investigador para acercarse a los fenbmenos
y extraer informacion” Bernardo y Calderén (2000).

Para la presente investigacion se consideraron los siguientes instrumentos
para obtener informacién de la practica pedagogica: los diarios de campo, la
lista de cotejo y Para la presente investigacion se consideraron los siguientes
instrumentos para obtener informacién de la practica pedagdgica: los diarios
de campo, las lista de cotejo y la encuesta a padres de familia.

3.5.1 Diarios de campo. Es la unidad de andlisis fundamental en base a
la cual la Investigacion Accién, ha permitido visualizar mediante registros
descriptivos lo acontecido en la sesion de aprendizaje que se desarrollaba en
el aula, la acompafante pedagdgico de igual manera realizaba su diario de
campo en base a la observacion y luego se realiz6 conjuntamente con ella un
analisis final del plan, los que se tuvo en cuenta para la siguiente sesion de
aprendizaje.

Este instrumento es utilizado por los investigadores para registrar aquellos
hechos que son susceptibles de ser interpretados. En este sentido, el diario de
campo sirvié como herramienta para sistematizar las experiencias y analizar
los resultados; aqui se narré de forma detallada todo lo ocurrido durante la
sesion para luego darnos cuenta de lo que pasé mejorando las falencias.

3.5.1.1 Fundamentacion. Los diarios de campo sirvieron para observar lo
ocurrido durante las sesiones de aprendizaje, el recojo de la informacion
permitid sistematizar las experiencias para luego analizar los resultados,
logrando fundamentar la deconstruccion de la practica pedagogica.

En este sentido la reflexion desde los diarios de campo permitié encontrar

las recurrencias referidas a estrategias de ensefianza en comunicacion oral y
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trabajo individual lo que favorecio y orient6 la nueva préactica observandose asi
los logros en las habilidades comunicativas de los y las estudiantes.

3.5.1.2 Objetivos. En ellos se establecen los datos referidos a estrategias
de enseflanza a partir de la comunicacion oral y trabajo individual aqui se
hallaron las fortalezas y debilidades de la practica pedagdgica y se favorecio
la autorreflexion y la mejora e innovacion de la préactica pedagdgica.

3.5.1.3 Estructura. En el registro del diario de campo fue importante que
cada uno de ellos cont6 con una estructura propia para recoger la informacion:

Datos informativos, seccion que hace referencia al nombre de la escuela al
nombre del docente investigador, fecha, aula, estudiantes asistentes, tema,
areas integradas, capacidad, hora de inicio y término.

- Fase descriptiva: contiene el registro detallado de la practica
pedagdgica, mediante el hallazgo de la situacion problemaética, las
recurrencias de los diarios de campo, determinacion de las categorias y
subcategorias, hallazgo de los objetivos, las hipotesis de accion,
busqueda de fuentes bibliograficas,

- Fase reflexiva: contiene la reflexién sobre las debilidades y fortalezas,
se visualizan los cambios y la mejora de problema reflejados en el
deconstruccion, reconstruccion y evaluacion de la investigacion.

- Fase interventora: contiene la propuesta para superar las debilidades.

3.5.1.4 Administracion. Para efectos de esta investigaciébn accion se
elaboraron en la primera fase de la deconstruccién ocho diarios de campo, que
sirvieron de insumo en la segunda fase de la reconstruccién, a la cual se
sumaron 10 diarios de campo.

En la condicion de docente del Equipo SAANEE, para elaborar los diarios
de campo se realizaban al finalizar la jornada laboral.

Este instrumento fue utilizado por la acompafiante pedagdgica para
recoger informacion sobre la practica, evaluar y expresar la situaciéon en que
se ha desarrollado la sesion de clase para, para luego darnos los alcances y
sugerencias respectivas.

3.5.2 Encuesta a padres de familia. La encuesta realizada a los padres
de familia es un instrumento en el que se recoge la informacién requerida, para

esto se elabora un listado de preguntas que se presentan en un cuestionario
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impreso se emplea para informar hecho o fendmenos en forma particular.
Carrasco (2013 p.314).

3.5.2.1 Fundamentacion. Es importante porque la encuesta permitid
recoger informacion de los padres de familia en referencia a su opinion sobre
el desempefio docente y los cambios observados en sus hijos como respuesta
a la intervencion pedagogica.

3.5.2.2 Objetivos. Conocer la opinion de los padres de familia en relacion
con las estrategias de comunicacion oral y trabajo individual para favorecer el
desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes.

3.5.2.3 Estructura. La encuesta estuvo estructurada de la siguiente
manera: datos informativos, seis items para la primer subcategoria
(comunicacion oral), tres items para la segunda subcategoria (trabajo
individual) y tres items para la tercer subcategoria (uso de material didactico),
la valoracion que indicaba la presencia o ausencia del aprendizaje fue (si - no).

3.5.2.4 Administracion. Se aplicé a ocho padres de familia de manera

individual fuera de la jornada laboral.
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4. Plan de accidén

El plan de accién es elaborado para alcanzar objetivos y fines establecidos:
estrategias a seguir, los programas que se pueden emplear, las acciones
inmediatas que se pueden llevar a cabo, los recursos necesarios para cometer
las mismas, la fecha de inicio y finalizaciébn de aquellas y también quién se
encargaré de ejercer como responsable.

La elaboraciéon de la matriz de accion visualizé desde los tres campos de
accion y sus hipoétesis, proponer actividades viables a ser desarrolladas y
aplicadas para la mejora de las habilidades de comunicacién oral y trabajo
individual y por ende, las habilidades comunicativas.

La planificacion de estrategias de ensefianza en las sesiones de
aprendizaje permiti6 el desarrollo de la capacidad seleccionada, para
establecer la adecuada relacion entre los momentos pedagdgicos y los
procesos cognitivos, de igual forma a que la evaluacion se lleve a cabo segun
lo planificado.

La implementacibn de las sesiones de aprendizaje con enfoque
constructivista, asi como su aplicacién y evaluacion lo llevé a cabo en forma
permanente, pues ello aseguro su eficacia y entendimiento, asi como su
correcto uso por parte de los estudiantes. De igual forma los materiales
elaborados se adaptaron y respondieron a las categorias y subcategorias
analizadas.

La ejecucién de la propuesta, asi como el uso de los recursos y materiales
contextualizados durante las sesiones de aprendizaje, mejorard la practica
docente y por ende a partir de ello los nifios lograran desarrollar nuevas
habilidades comunicativas.

Las actividades propuestas estuvieron organizadas desde su planificacion,
su implementacién hasta su aplicacion, dentro de un contexto y tiempo
previsto. También se incluy6 los recursos que se utilizaron para llevarla a cabo
todas las actividades. Cabe sefalar que estas actividades de la propuesta se
podian modificar en el proceso mismo de la ejecucion.

Para evaluar las actividades, se incluy6 la matriz de evaluacion del plan de

accioén con sus indicadores de procesos y sus indicadores de resultado
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4.1 Matriz del plan de accion

PREGUNTA

trastorno del espectro
autista del Centro de
Educacién Bésica Especial
“Divino Nifo Jesus”- UGEL
Ica-Region Ica

espectro autista del Centro
de Educacion Bésica
Especial “Divino Nifio Jesus”-
UGEL Ica-Ica, Region Ica.

comunicativas.

materiales educativos en
las sesiones de
aprendizaje.

Implementar la lista de
cotejo para evaluar las
capacidades
comunicativas.

estudiantes (hojas
bond, impresora,
tinta)..

ACCION OBJETIVO ESPECIFICO HIPOTESIS DE ACCION ACCION ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
¢Qué estrategias | Planificar sesiones de | La planificacién de sesiones | Planificacion de | Disefiar el PCA, unidades | Programacion
de ensefianza debo | aprendizaje con | de aprendizaje con | documentos como | de aprendizaje, sesiones | curricular.
aplicar para | estrategias de ensefianza | estrategias de ensefianza de | PCA, Informe | de aprendizaje teniendo | Propuesta. Del
desarrollar las | de comunicacion oral y | comunicacion oral y trabajo | psicopedagdgico, en cuenta los procesos | Pedagdgica 10 setiembre
habilidades trabajo individual para | individual favorecerd el | POl unidades vy | pedagdgicos. Alternativa 2017 al
comunicativas en | favorecer el desarrollo de | desarrollo de las habilidades | sesiones de | Disefiar estrategias de | Innovadora PPAL. 10 noviembre
los estudiantes del | las habilidades | comunicativas. de los | aprendizaje que | comunicacion  oral vy | Fichas de resumen 2017.
sexto grado de | comunicativas de los | estudiantes de sexto grado | incorporen trabajo individual para los | sobre estrategias
primaria con | estudiantes de sexto grado | de primaria con discapacidad | comunicacion oral y | estudiantes. para  desarrollar
discapacidad de primaria con | intelectual y trastorno del | trabajo individual | Precisar los instrumentos | habilidades
intelectual y | discapacidad intelectual y | espectro autista del Centro | favorecera el | de evaluacién que | comunicativas.
trastorno del | trastorno del espectro | de Educacion Bésica | desarrollo de las | permitan identificar el nivel | Disefio de las
espectro autista del | autista del Centro de | Especial “Divino Nifio Jesus”- | habilidades de logro de las | sesiones.
Centro de | Educacion Bésica Especial | UGEL Ica-Region Ica. comunicativas. capacidades y habilidades | Diario de campo.
Educacion Basica | “Divino Nifio Jesus”-UGEL comunicativas d los
Especial “Divino | Ica- Region Ica. estudiantes.
Nifio Jesus”-UGEL | La implementacién de | La  implementacién  de | Implementacién de | Actividades Recursos
Ica- Region Ica? recursos |y materiales | recursos y materiales | recursos y | Seleccionar los materiales | Sesion de
educativos en las sesiones | educativos en las sesiones | materiales y recursos educativos a | aprendizaje, Del
de aprendizaje para | de aprendizaje desarrollara | educativos en las | utilizar a partir del andlisis | recursos y | 10 Setiembre
desarrollar las habilidades | las habilidades | sesiones de | del catdlogo del MED. materiales 2017 al
comunicativas en los | comunicativas en los | aprendizaje Prever los recursos | Fotografias, 10 Noviembre
estudiantes de sexto grado | estudiantes de sexto grado | permitira el | didacticos con los que se | videos, 2017
de primaria con | de primaria con discapacidad | desarrollo de las | va atrabajar. Materiales
discapacidad intelectual y | intelectual y trastorno del | habilidades Uso de recursos Yy | elaborados por los
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PREGUNTA

ACCION OBJETIVO ESPECIFICO HIPOTESIS DE ACCION ACCION ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
Ejecutar las sesiones de | La Ejecucién de sesiones de | La ejecucion de | Desarrollar los procesos | Recursos
aprendizaje con | aprendizaje con estrategias | sesiones de | pedagdgicos en las | Sesién de
estrategias de ensefianza | de ensefianza de | aprendizaje con | sesiones de aprendizaje aprendizaje, Del
de comunicacion oral y | comunicacién oral y trabajo | nuevas estrategias | Desarrollar las sesiones | recursos y | 10 setiembre
trabajo individual para | individual beneficiara el | de ensefianza | de aprendizaje | materiales 2017 al
desarrollar las habilidades | desarrollo de las habilidades | como la | considerando el sustento | Fotografias, 10 noviembre
comunicativas en los | comunicativas en los | comunicacién oral y | tedrico del sistema de | videos, 2017.
estudiantes del sexto | estudiantes del sexto grado | trabajo  individual | comunicacion alternativay | Materiales
grado de primaria con | de primaria con discapacidad | beneficiara el | aumentativa SAAC. elaborados por los
discapacidad intelectual y | intelectual y trastorno del | desarrollo de las | Aplicar recursos y | estudiantes (hojas
trastorno del espectro | espectro autista del Centro | habilidades materiales educativos en | de aplicacion )
autista del Centro de | de educacion Béasica | comunicativas mis sesiones de
Educacion Bésica Especial | Especial “Divino  Nifio aprendizaje que favorezca

“Divino Nifio Jesus™-UGEL
Ica- Region Ica.

Jesus” UGEL Ica- Region
Ica.

el desarrollo de las
habilidades comunicativas
Recojo de evidencias de

aplicacion de las
estrategias de ensefianza.
En habilidades

comunicativas
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4.2 Matriz de evaluacion

A través de la matriz de evaluacion de seguimiento del Plan de accién se evaluaron los procedimientos que proporcionaron la

informacion sobre actividades de accion, resultados, indicadores de proceso y de resultados y fuentes de verificacion de los

instrumentos en relacién al manejo del plan de accion en el desarrollo de la investigacidon accion pedagoégica innovadora.

Hipétesis 1: La Planificacién del PCA, Unidades y sesiones de aprendizaje que incorporen comunicacion oral y trabajo individual favoreceré el desarrollo de las habilidades
comunicativas en los estudiantes de 6to grado de primaria con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del CEBE “Divino Nino Jesus”-UGEL Ica — Regién Ica

ACCION

RESULTADO

INDICADOR DE RESULTADOS

V

FUENTES DE
ERIFICACION/INSTRUMENTOS

Planifico  documentos como PCA
Unidades y sesiones de aprendizaje
que incorporen comunicacion oral y
trabajo individual favorecera el
desarrollo  de las habilidades
comunicativas en los estudiantes del
6to grado de primaria  con
discapacidad intelectual y trastorno del
espectro autista del CEBE “Divino
Nino Jesus”- Region Ica

PCA, Unidades y Sesiones de
aprendizaje planificadas
incorporando  comunicacion
oral y trabajo individual para
desarrollar las habilidades
comunicativas en los
estudiantes.

Disefio de PCA, unidades y sesiones de aprendizaje
considerando. Los procesos pedagdgicos y cognitivos
Desarrollo de la comunicacion oral y trabajo individual como
estrategia de ensefianza para favorecer las habilidades
comunicativas de los estudiantes.

- Unidades didacticas.

- Diario de campo.
- Lista de cotejo.

PCA

Sesiones de aprendizaje.

ACTIVIDADES DE ACCION 1

INDICADORES DE PROCESO

FUENTES DE VERIFICACION

aprendizaje.

Revisar documentos de gestion como PCA; Unidades y sesiones de

Maneja informacion sobre estrategias de ensefianza segun
las necesidades comunicativas de los estudiantes.

Documentos de gestion del
CEBE.

Libros, pagina web

pedagdgicos y cognitivos.

Disefiar sesiones de aprendizaje teniendo cuenta los procesos

Elabora sesiones de aprendizaje que toma en cuenta los
procesos pedagdgicos y cognitivos.

Sesiones de aprendizaje, diario
de campo

Seleccionar estrategias de ensefianza para favorecer la comunicacion
oral y trabajo individual en los estudiantes.

Emplea estrategias de ensefianza para favorecer la
comunicacion oral y trabajo individual de los estudiantes.

Fichas de resumen sobre
estrategias para desarrollar
habilidades comunicativas

estudiantes.

Precisar los instrumentos de evaluacion que permitan identificar el nivel
de logro de las capacidades y habilidades comunicativas de los

Utiliza lista de cotejo para identificar el nivel de logro de las
capacidades y habilidades comunicativas de los
estudiantes.

Sesion de aprendizaje.
Lista de cotejo.
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Hipotesis 2 La implementacion de recursos y materiales educativos en las sesiones de aprendizaje permitira el desarrollo de las habilidades comunicativas en los estudiantes
del 6to grado de primaria con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del CEBE “Divino Nifio Jesus”-UGEL Ica- Region Ica.

ACCION

RESULTADO

INDICADOR DE RESULTADOS

FUENTES DE VERIFICACION
INSTRUMENTOS

Implemento recursos y materiales
educativos en las sesiones de
aprendizaje para permitir el desarrollo
de las habilidades comunicativas en
los estudiantes del 6to grado de
primaria con discapacidad Intelectual
y trastorno del espectro autista del
CEBE “Divino Nifio Jesus” Region —
Ica

Sesiones de
aprendizaje

implementadas con
recursos y materiales

educativos para
desarrollar las
habilidades

comunicativas de los

estudiantes.

Sesiones de aprendizaje implementada con nuevos recursos y
materiales educativos en el trabajo diario.
Utiliza.apoyos.visuales.y.recursos.educativospara.obtener.respuestas
verbales y no verbales de los estudiantes

- Unidades didacticas.

- Sesiones de aprendizaje.
- Diario de campo.

- Lista de cotejo.

ACTIVIDADES DE ACCION 2

INDICADORES DE PROCESO

FUENTES DE VERIFICACION

Indagar fuentes de informacion para seleccionar materiales y

recursos educativos.

Maneja informacion para el uso de material y recursos educativos.

- Catalogo, pagina web.

Prever los recursos didacticos con los que se va a trabajar.

Utiliza material y recurso educativo estimulante para la comunicacion
oral y trabajo individual en cada sesion de aprendizaje.

- Sesion de aprendizaje

Implementar recursos y materiales educativos en las sesiones

de aprendizaje.

Uso de materiales y recursos en las sesiones de aprendizaje como
imagenes, pictogramas, calendarios.

- Sesion de aprendizaje

Disefiar la lista de cotejo para evaluar las capacidades y

habilidades comunicativas.

Elabora indicadores jerarquizados.

- Lista de cotejo.
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Hipotesis 3: La ejecucion de sesiones de aprendizaje que incorporen estrategias de ensefianza como comunicacién oral y trabajo individual favorecera el desarrollo de las
habilidades comunicativas en los estudiantes del. 6to grado de primaria con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del CEBE “Divino Nifio Jesus”-UGEL

Ica- Regidn Ica.

ACCION

RESULTADO

INDICADOR DE RESULTADOS

FUENTES DE VERIFICACION

INSTRUMENTOS

Ejecuto sesiones de aprendizaje incorporando
nuevas estrategias de ensefianza como la
comunicacion oral y trabajo individual para
favorecer el desarrollo de las habilidades
comunicativas en los estudiantes del. 6to grado
de primaria con discapacidad intelectual y
trastorno del espectro autista del CEBE “Divino
Nifio Jesus”- Region —Ica.

Sesiones de aprendizaje
incorporando comunicacion
oral y trabajo individual,
para beneficiar el desarrollo
de las habilidades
comunicativas de  los
estudiantes.

Ejecuta Sesiones de aprendizaje que incorporen la
propuesta innovadora con estrategias de ensefianza
comunicacion. Oral y trabajo individual

Empleo de recursos materiales que favorezcan el
desarrollo de las habilidades comunicativas

Realizo la sesion de aprendizaje teniendo en cuenta Is
procesos pedagogicos.

Diarios de campo de cada sesion desarrollada.

Unidades didacticas.
Sesiones de aprendizaje.
Diario de campo.

Lista de cotejo.

ACTIVIDADES DE ACCION 3

INDICADORES DE PROCESO

FUENTES DE VERIFICACION

Ejecutar las sesiones de estrategia de ensefianza teniendo en cuenta la

comunicacién oral y trabajo individual.

Utiliza sesiones de aprendizajes con estrategias de
ensefianza de comunicacién oral y trabajo individual.

Diario de campo.

Ejecutar sesiones de aprendizaje teniendo en cuenta

pedagdgicos.

los procesos

Aplico sesiones de aprendizaje teniendo en cuenta los
procesos pedagégicos.

Libros, pagina web.

Utilizar materiales y recursos educativos en las sesiones de aprendizaje.

Utiliza preguntas directas y sencillas durante las
sesiones de aprendizaje.

Diario de campo.

Elaboracion de diarios decampo en cada sesion realizada.

Revisa el diario de campo para verificar la respuesta en
los procesos pedagoégicos.

Diario de campo.
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5. Discusién de los resultados

5.1 Procesamiento y analisis de la informacién

5.1.1 Andlisis de los diarios de campo

" SUB P
CATEGORIAS CATEGORIA HALLAZGO ANALISIS DE CONTENIDO CONCLUSIONES

DC2” Pido que miren la imagen y que me digan ;Qué hace?, José | Aprecio que en las sesiones de | Las estrategias de

dice “nifio se peina”. clase aplico la estrategia de | comunicacién oral las

CD3 “Con Fabricio me apoyo con la imagen de desgranar maiz y le | comunicacion oral propuesto | aplique planteando

Habilidades Comunicacion | pido “mira desgrana”, Fabricio mira la imagen e imita la accion. por Hernandez, quien expresa | diversas situaciones

Comunicativas

Oral
Uso de material
didéctico.

DC5 “Se presento la tarjeta con la pregunta ¢qué?, entonces dije:
“miren sus tarjetas quien tiene una igual”’; Camilo miro la tarjeta que
tenia y dijo “yo” y que dice le pregunte, me respondido leyendo
Jqué?

DC6. Formada las palabras con las piezas respectivas, se volvid a
mostrar los dibujos y uno por uno salié a colocar la tarjeta con el
nombre: “pato, pato, zapato”; “mesa, casa”, una vez colocado los
nombre, comenzaron a leer verbalmente y con lenguaje de sefias.
DC7. Guie la bisqueda de las diversas etiquetas: de jabon de aseo,
de detergente que los estudiantes trabajaron con interés y cada que
agarraban decian su nombre o hacian los gestos de cémo usarlo.
DC8. Uno por uno salié hacia el panel y pegé su ficha de rima
(imagen —texto), cuando todas estuvieron pegadas, se pidid
sentarse cerca de la pizarra y sefialando leimos todos juntos
verbalmente y con sefias.

DC9 “al sacar las imagenes las mostraron pero esta vez imitando lo
que representaban’.

DC10 Procedi a mostrar la imagen de un nifio en situacion de cantar
con un micréfono y frente a mucho publico, entonces se levantaron,
vinieron al centro y se alistaron para cantar la cancién a Peru

que los sujetos entran en
contacto cada uno con su
forma de ser, por tanto cada
uno de los estudiantes tiene su
propia forma de comunicar sus

necesidades desde una
comunicacion verbal unos y
otros mediante la

comunicacién no verbal.

significativas para que los
estudiantes descubrieran y
utilizaran su propio cédigo
de comunicacion, desde la
palabras y frases sencillas,
hasta la mirada, los gestos,
la expresion corporal y las
sefias lo que conllevo al

desarrollo de las
habilidades comunicativas
permitiéndole a los

estudiantes recibir y dar
informacion a través de un
lenguaje verbal, no verbal,
gestual o funcional
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SUB

CATEGORIAS CATEGORIA HALLAZGO ANALISIS DE CONTENIDO CONCLUSIONES
DC3. Con Fabricio ubique delante de él los productos, nombré | Considero que en las sesiones | Utilicé la estrategia de
sefialando, luego le pedi que mirara, guio su mano sefialando cada | de clase aplico la estrategia de | trabajo individual
producto, a la tercera le pido el pino, no sabia qué hacer, “dame el | trabajo individualizado no | atendiendo a las

Trabajo pino” le pedia hasta que tocando su codo lleve su mano hacia el | como un sistema terapéutico | necesidades y
individual codo lleve su mano hacia él pino y lo cogio. sino porque considero que | caracteristicas propias de
Uso de material | DC4 A Fabricio le presente la manzana entonces le dije” mira, dame | cada estudiante es Unico y | cada uno de mis
didactico la manzana, cual es la tiene sus propias | estudiantes lo que permitid
Manzana” a él tuve que motivarlo poniendo la manzana a la altura | individualidades y estilos de | un acercamiento,

de sus ojos, volvi a decir dame la manzana extendi mi mano | aprender (no verbales tolerancia y aceptacion

mientras verbalizaba dame y espere hasta que me dio. verbales)por tanto el brindar | para  recibir  atencion

DC5 Camilo logra hacer la lectura oral aunque de manera corrida, | guia individualizado directa lo que conllevo a

por lo que hago que repita junto conmigo haciendo la entonacion y | propicia nuevas formas de | que se generara una

las pausas debidas. recibir una informacion relacion mas

DC6 Llame a Fabricio para que se colocara al centro, sacara las
imagenes y las mostrara a sus compafieros, lo hace; “de esta forma
participa y escucha cuando se va nombrando lo que hace.

DC9, A Fabricio se le asigné letras recortadas para que pegue
siguiendo el patron, me senté junto a él y le pedia mira mostrandole
una tarjeta con la letra respectiva, fue costoso hacer que
respondiera pero con dos veces de repitencia logro ubicar la letra'y
pegarla.

DC10; “Larry salié y mientras yo sefialaba, demostraba con sefias
la letra la cual fue imitando y repitiendo en cada frase”

personalizada.
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5.1.2 Analisis de la encuesta a padres de familia.

c SUB <
CATEGORIAS CATEGORIA HALLAZGO ANALISIS DE CONTENIDO CONCLUSIONES
ftems 1: El 100% de padres de familia manifiestan | Considerando las respuestas de los | Los padres de familia han
gue han observado que sus hijos logran expresar | padres de familia en la encuestas, se | evidenciado avances significativos
sus necesidades presentando imagenes. puede afirmar que la docente ha | respecto a las habilidades
El items 2, el 100% de padres de familia aprecian | mejorado significativamente su | comunicativas de sus menores hijos,
gue sus hijos logran expresarse por repeticion de la | ensefianza, esto evidenciado en el | loque implica que ha habido un trabajo
palabra, con frase sencilla, sefias. logro de las habilidades comunicativas | previsto del docente, que se ha valido
Habilidades Comunicacion | items 3, el 63 % de padres opinan que sus hijos | que ala fecha han alcanzado sus hijos, | de nuevos recursos como las

comunicativas

oral.
Uso de
material
didéactico

realizan lectura funcional a partir de la presentacion
de imagenes, mientras tanto el 33 % de estudiantes
no leen solo toman la imagen como referencia para
hacer una actividad.

ftems 4, El 100 % de sus hijos logran relacionar y
mostrar una imagen al nombrarsela.

items 5: El 100% de padres expresan que sus hijos
responder mejor cuando se plantea una actividad
con Anticipacion.

ftems 6 el 96% de los padres estan de acuerdo con
gue sus hijos hacen seguimiento de una actividad
cuando se presentan imagenes de manera
secuenciada sin embargo el 14 % siente que todavia
a su hijo todavia no responde

pues a partir de un nuevo modelo de
ensefianza con el uso de las
llustraciones la comunicacion verbal y
no verbal se fue dando de manera més
directa por tanto su uso se convierte en
un recurso motivador para desarrollar
la capacidad expresiva, gestual y
comprensiva en cada uno de los
estudiantes; las fotografia, los dibujos,
las iméagenes, la tecnologia permite
cumplir los objetivos de la ensefianza

preguntas, los dibujos, las fotografias,
las representaciones, los pictogramas
para desarrollar nuevas habilidades
comunicativas desde un gesto, una
imagen, una sefia, hasta el lenguaje
verbal.
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SUB

CATEGORIAS CATEGORIA HALLAZGO ANALISIS DE CONTENIDO CONCLUSIONES
ftems 7, el 100% de padres de familias opinan que | De acuerdo a lo observado por los | Los padres de familia han evidenciado
su hijo se muestra interesado y con mas | padres de familiase puede concluirque | avances significativos respecto a las
participacion cuando se le brinda apoyo | los estudiantes con trastorno de | respuestas y logros significativos
Trabajo individualizado. espectro autista tienen afectada el area | cuando se brinda trabajo y guia
individual ftems 8, El 100 % de padres manifestaron que sus | de la comunicacion, muchos no tienen | individualizada pues con este tipo de

hijos trabajan muy bien cuando lo hacen de manera
individualizada.

items 9, El 83 % de padres de familia opinan que sus
hijos responden mejor cuando las ordenes e
indicaciones son trabajadas con el apoyo y modelo
de una persona conocida, Sin embargo el 17 %
opina no estar de acuerdo con que otra persona le
apoye durante sus actividades.

ftems 10, EI 100 % de padres de familia considera
gue esta nueva propuesta pedagdgica ha permitido
gue sus hijos alcancen logros significativos en sus
habilidades comunicativas

lenguaje verbal y su nivel de
comprension es muy bajo por tanto se
pudo apreciar que algunos de ellos
requieren del apoyo y guia
individualizada y esta forma de
atencion ha sido ofrecida por la
docente pues a partir de esta forma de
trabajo los resultados de interaccion y
comunicacion se desarrollan de
cuerdo a caracteristicas individuales
propias, respetando el estilo propio de
aprendizaje, esta orientacion y guia
individualizada es mas directa, pues el
estudiante aprende a partir de su
propia realidad se pone en juego la
imitacion, el modelado, las
ilustraciones entre otras estrategias
metodologias que facilitan la
comunicacién de sus necesidades

estrategias de ensefianza se responde
mejor a las caracteristicas propias y
estilo de aprendizaje del estudiante.

A partir de esta forma de trabajo a los
que realmente lo necesitan se
obtienen mejores logros, la
individualidad no necesariamente es
hablar de un trabajo separado, en un
espacio lejos de los compafieros, este
trabajo es necesario pues a cada
estudiante se siente mas interesado y
motivado pues hay una secuencia de
trabajo del cual también tiene que
cumplir y que mejor si este responde a
su forma y estilo de aprender.
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5.1.3 Analisis de los datos de acompafiamiento pedagdgico.

c SUB i

CATEGORIA CATEGORIA HALLAZGO ANALISIS DE CONTENIDO CONCLUSIONES
DC1 En las sesiones de aprendizaje de la | En las sesiones de aprendizaje que la
Por lo que le dije “mira” le mostré la imagen de la | docente, se evidencia que la docente | docente pone en evidencia el manejo de
media colgada; le dije: “trae las medias y cuélgala” | emplea la comunicacién oral como | la comunicacion oral a partir de
mird, se levant6é de su silla, cogié la media y la | estrategia de ensefianza durante las | preguntas situaciones reales y del
Habilidades colgo; mientras él iba realizando la accion yo fui | actividades realizadas, lo cual | contexto lo cual permiti6 que los
Comunicativas | Comunicacidn | verbalizando, luego que lo hizo regreso saltando a | favoreci6 el desarrollo de las. | estudiantes desarrollen habilidades de

Oral
Uso de
material

didéactico

su asiento.

DC3

La docente pregunto ¢ les gusto?, fue Renato quien
primero inclino su cabeza hacia atras no queria
oler; por lo que le mostré la imagen de un perfume
y asi se acercé, primero se quedo quieto, luego se
volvié acercar, Olio levanto su nariz y sonrié.

DC6 docente presentd una cartelera con las
imagenes de cada producto que utilizd para limpiar
el piso, entre las imagenes estaba la imagen de un
perfume, pidi6 a cada estudiante que saliera:
sefialara y nombrara los productos con lo que
limpio el piso.

DC9 presento dos tarjetas a cada estudiante una
escrita con el texto y la otra en blanco, mientras que
entregaba fui dando la indicacién “escriban alli tal
como dice la tarjeta, lo hacen Larry repasa.

DC10 Procedi a mostrar la imagen de un nifio
correctamente uniformado con una escarapela en
su pecho y en situacion de cantar con un micréfono
y frente a mucho publico, pregunte ¢Quién
estd?,,Qué estd haciendo?, mirando la imagen
camilo respondio “nifio-canta” entonces comencé a
cantar:

habilidades comunicativas, es decir a
través de ello se logro que el
estudiante interactie mejor entre sus
compafieros utilizando un mejor
lenguaje oral como gestual.

Siendo la comunicacién el medio de
intercambio de informacion  entre
emisor y receptor a través de una
comunicacion oral clara, precisa
secuenciable y ademas, dotada de
una singular  elocuencia, que
empleada de manera clara, precisa y
con naturalidad logra la comprension y
respuestas verbales Para la mayoria
de los educadores, las cualidades mas
apreciadas de una comunicacion oral
esla esla capacidad de significacion
inmediata y evidente, para la
comprensién e interpretacion de lo
que quiere expresar el nifio.

comunicacion oral evidenciandose en
forma gradual en las respuestas verbales
y no verbales que en cada actividad
rutinaria y de su vida cotidiana
empleaban para manifestar  sus
respuestas.

se hace por demostracion y explicacion.
Solo se puede influir en el desarrollo de
la inteligencia del nifio, si tiene la
capacidad de entender lo que se dice o
hace. A su vez, la asimilacion esta regida
por el grado de desarrollo del nifio, en el
cual se indica la facilidad de aprendizaje,
por medio del rendimiento escolar, su
plan de estudio y su seguimiento de
instrucciones.
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CATEGORIA

SUB
CATEGORIA

HALLAZGO

ANALISIS DE CONTENIDO

CONCLUSIONES

Trabajo
individual

Uso de
material
didactico.

DClLa docente se sentd frente a un estudiante,
llevo sus manos hacia las medias, e hizo que
relacionara la figura que veia y dijera que es media,
pero con sefas. “Fabricio agarro sus medias y la
llevo a sus pies”.

DC3instigacion para que agarrara el producto, a la
tercera vez de mirar cogio el pino y lo entrego.
DCO08 Me acerco a Larry repitiendo: “gua de noche,
gua de dia, cazo y ladro toda mi vida”, lo repitio
entrecortado, y luego solo la dltima silaba pero lo
hizo.

DCO09 Me acercé a Larry repitiendo: “gua de noche,
gua de dia, cazo y ladro toda mi vida”, lo repitid
entrecortado, y luego solo la dltima silaba pero lo
hizo.

DC10

La docente saca una lamina grande, lo llama a
Renato dos veces para que ayude a pegar la lamina
en la pizarra, él accede y lo hace, el solo

Segun Wood (2000), una opinién que
surge de la teoria de Piaget, sostiene
que todos los nifios pasan por varias
etapas de transicién, antes de poder
analizar y entender conceptos
complejos con madurez. Segun esta
opinién, el proceso de ensefianza
aprendizaje, se hace por
demostracién y explicacion.

El desarrollo de la inteligencia del
nifio, si tiene la capacidad de entender
lo que se dice o hace. A su vez, la
asimilacién esté regida por el grado de
desarrollo del nifio, en el cual se indica
la facilidad de aprendizaje, por medio
del rendimiento escolar, su plan de
estudio y su seguimiento de
instrucciones. Se hace por
demostracion y explicacion. Solo se
puede influir en el desarrollo de la
inteligencia del nifio.

La docente aplicé estrategia del trabajo
individual lo cual favorecié el desarrollo
de habilidades comunicativas
demostrando que a través de una ayuda
idonea el estudiante se relaciona mejory
expresa de manera gestual u oral
necesidades propias interiorizando los
aprendizajes desde su propio estilo de
aprender y de comunicarse.
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5.2 Triangulacion

comunicativas
permitiéndole a los
estudiantes recibir y dar
informacién a través de un
lenguaje verbal, no verbal,
gestual o funcional.

respuestas verbales y
no verbales que en cada
actividad rutinaria y de

su vida cotidiana
empleaban para
manifestar sus
respuestas.

representaciones,  los

pictogramas para
desarrollar nuevas
habilidades

comunicativas.

desarrollen las
habilidades
comunicativas durante el
desarrollo de actividades
y los aprendizajes.

Los tres coinciden que
es muy importante el uso
de la comunicacién oral
pues Motiva y desarrolla
el lenguaje  verbal,
gestual y funcional de los
estudiantes.

. SUB CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE DATOS COINCIDENCIAS/

CATEGORIA | cATEGORIAS INVESTIGADOR OBSERVADOR (APE) | PADRES DE FAMILIA DESACUERDOS CONCLUSIONES
Apliqué las estrategias de | En las sesiones de | Los padres de familia | La docente | Concluimos que la
comunicacion oral | aprendizaje que aplicola | han evidenciado | investigadora, los PPFF | estrategia de
planteando diversas | docente se puso en | avances significativos | y la APE coinciden en | comunicacién oral a

Habilidades Comunicacion | situaciones significativas | evidencia el manejo de | respecto a las | que la maestra utiliza la | través de preguntas

comunicativas Oral lo que permiti6 que los | la comunicacion oral a | habilidades comunicacion oral para | orales acompafadas de
estudiantes descubrieran | partir de preguntas | comunicativas de sus | desarrollar el propio | apoyos visuales
y utilizaran su propio | durante situaciones | menores hijos, lo que | cddigo comunicativo del | llustraciones ha
coédigo de comunicacion, | reales y del contexto lo | implica que ha habido un | estudiante a partir de | permitido obtener
desde la palabras y frases | cual permiti6 que los | trabajo previsto del | preguntas para obtener | buenos resultados en
sencillas, hasta la mirada, | estudiantes desarrollen | docente, que se ha | respuestasverbalesyno | los aprendizajes pues
los gestos, la expresion | habilidades de | valido de nuevos | verbales usando para | estas representaciones
corporal y las sefias lo | comunicacion oral | recursos como las | ello las fotografias, las | visuales motivan y
que conllevo al desarrollo | evidenciandose en | preguntas, los dibujos, | representaciones, estimulan el lenguaje
de las habilidades | forma gradual en las | las fotografias, las | pictograma para que | verbal, gestual,

funcional y comprensivo
de los estudiantes.
Aplicar la estrategia de
comunicacion oral me
permite  mejorar  mi
practica pedagdgica.
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. SUB CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE DATOS COINCIDENCIAS/

Al CATEGORIAS INVESTIGADOR OBSERVADOR (APE) PADRES DE FAMILIA DESACUERDOS CONCLUSIONES
Utilicé la estrategia de | La  docente aplicé | Los padres de familia | La docente | Concluimos que la
trabajo individual | estrategia del trabajo | han evidenciado | investigadora, Los PPFF | estrategia trabajo
atendiendo a las | individual lo cual | avances significativos | y la docente APE | individual ha permitido

Trabajo necesidades y | favorecié el desarrollo | respecto a las | coinciden en que a partir | obtener buenos

individual caracteristicas propias de | de habilidades | respuestas y logros | de un trabajo directo | resultados en las
cada, estudiante y a partir | comunicativas significativos cuando a | individual el estudiante | habilidades para
de un apoyo directo el | demostrando que a | sus hijos se brinda | logra desarrollar la | aprender y para
estudiante logra expresar | través de una ayuda | trabajo y guia | expresion no verbal | comunicarse.
de manera gestual, oral o | directa el estudiante se | individualizada pues con | desde su propio estilode | EI trabajo individual
funcional sus | relaciona mejor y | este tipo de estrategias | aprendery comunicarse. | evidencia logros
necesidades haciendo asi | expresa de manera | de ensefianza se significativos en la
que los aprendizajes sean | gestual u oral | responden mejor a las capacidad comunicativa
mas efectivos respetando | necesidades propias | caracteristicas propias y de cada uno de los
su propio estilo de | interiorizando los | estilo de aprendizaje del estudiantes

aprender y comunicarse.

aprendizajes desde su
propio estilo de aprender
y de comunicarse.

estudiante.

A partir de este apoyo
directo a los que
realmente lo necesitan
se obtienen mejores
logros en el lenguaje
oral y/lo gestual Ila
individualidad no
necesariamente es
hablar de un trabajo
separado en este trabajo
es necesario que cada
estudiante se sienta mas
interesado y motivado
pues hay una secuencia
de trabajo del cual
también  tiene  que
cumplir y que mejor si
responde a su estilo de
aprendizaje.

El trabajo individual
tiene en cuenta el estilo
propio de aprender por
tanto los resultados son
mejores Y los
aprendizajes son mas
significativos.
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6. Difusion de los resultados

6.1 Matriz de difusién

6.1.1 Reflexion de la practica pedagdgica antes y después. Es importante realizar un analisis comparativo sobre la
planificacion, el desarrollo de las sesiones de aprendizaje y del uso de los recursos y materiales antes y después de la aplicacion
de la propuesta pedagdgica innovadora porque me posibilita encontrar los aspectos logrado y no logrados a fin de seguir mejorando

mi quehacer pedagdgico.

6.1.1.1 Analisis de la planificacién de las sesiones de aprendizaje

CAMPOS DE
ACCION

MIS SESIONES ANTES

MIS SESIONES AHORA.

CONCLUSIONES

Planificacion

No tenia en cuenta el andlisis del PCA, ni de los
documentos de gestion del CEBE.

La seleccion de estrategias de ensefianza dificilmente
respondia a las necesidades y problemética de los
estudiantes ya que no se tomaba en cuenta la evaluacion
psicopedagdgico y el POI.

Las unidades y sesiones de aprendizaje se planificaban
inadecuadamente solo se tenia en cuenta el calendario
civico escolar. Y las unidades se elaboraran con temas
civicos.

Las sesiones de aprendizaje eran monétonas, repetitivas y
sin considerar los procesos pedagdgicos y psicoldgicos.
No consideraba los tiempos en la planificacion de las
sesiones de aprendizaje.

.La evaluacibn no consideraba los indicadores
jerarquizados de acuerdo a la necesidad del estudiante.

Lo planificado carecia de sustento tedrico.

Ahora se planifica convenientemente las sesiones de
aprendizaje porque se seleccionan actividades donde se
emplea la comunicacién oral para obtener respuestas
verbales y no verbal de los estudiantes mismos que
pueda responder estando en el aula la escuela y/o su
contexto social.

También se considera la estrategia de trabajo individual
para obtener mayor respuesta es necesario que a los
estudiantes no verbales se le brinde este apoyo ya que
cada uno de ellos tiene un propio cédigo y estilo de
comunicarse

Ahora se Considera. el informe psicopedagogico y el
POIL.

Toma en cuenta indicadores jerarquizados de acuerdo a
las necesidades del estudiante

Finalmente se tiene en cuenta el sustento tedrico de lo
planificado.

La planificacion de unidades y
sesiones de aprendizaje debe
tener claro el propésito, parte
del informe psicopedagdgico y
del POI, considera indicadores
de logro jerarquizados y aplica
las estrategias de ensefianza
como la comunicacion oral y
trabajo individual considerando

todos sus procesos y
elementos necesarios que
permitira favorecer las

habilidades comunicativas de
los estudiantes.
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5.1.1.2 Analisis de la implementacién de recursos y materiales.

CAMPOS DE ACCION

MIS SESIONES ANTES

MIS SESIONES AHORA.

CONCLUSIONES

Implementacién de
recursos y materiales.

siquiera lo utilizaba.

La implementacion de recursos y materiales
educativos en las sesiones de aprendizaje era
insatisfactorio para los estudiantes porque no se
consideraba sus estilos de aprendizaje; solo se
presentaba una que otras imagenes, figuras, o
repetitivamente se usaban los rompecabezas.
Ademés no se consideraban las estrategias de
ensefianza ni las actividades planificadas, muchas
veces el material se utilizaba porque la maestra
creia que estaba haciendo bien y otras veces ni

La implementacion de recursos y
materiales ya se tiene en cuenta y se
emplea de manera adecuada en cada una
de las sesiones de aprendizaje, se
considera todos los procesos de la
estrategia comunicacion oral. Asi mismo
se considera los recursos y materiales
para realizar trabajo individual con el
estudiante, estos ya responden a sus
necesidades comunicativas desde
preguntas orales, apoyos Vvisuales,
material concreto, objetos reales asi como
material impreso para desarrollar las
habilidades  comunicativas de los
estudiantes.

La implementacién de recursos Yy
materiales en las sesiones de aprendizaje
responde a las necesidades vy
caracteristicas individuales de cada uno de
los estudiantes, el cual debe estar
relacionado con la estrategia de ensefianza
comunicacion oral y trabajo individual, para
ello las actividades que se programen
tendrd en cuenta los diversos contextos y
entornos donde interactuan los
estudiantes, de esta forma garantizaremos
el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes.

6.1.1.3 Analisis de la practica pedagdgica.

CAMPOS DE ACCION

MIS SESIONES ANTES

MIS SESIONES AHORA.

CONCLUSIONES

Ejecucion

Antes: El desarrollo de las sesiones de aprendizaje se limitaba
solo a realizar actividades cotidianas, rutinarias y casi nunca se
cumplia con lo planificado. Las actividades eran dirigidas y los
materiales servian para que jugaran y se entretuviera al
estudiante, no se consideraba ni se cumplia con un propdsito
especifico. Es mas no se estimulaba ni se desarrollaban las

habilidades comunicativas pues las

ocasionalmente se utilizaban y no tenian sustento teérico

planificado, comenzando por
propaésito. La estrategia

que | por Mail x malil

naturalidad.

Ahora, al desarrollar las sesiones de
aprendizaje se toma en cuenta lo | ensefianza comunicacion oral y trabajo
el | individual en el desarrollo de las
de | sesiones de aprendizaje debe estar en
comunicacién oral toma en cuenta | funcion de los
Sus cuatro pasos seguin o propuesto

Claridad, precision, sentido global,

La ejecucion de la estrategia de

cuatro procesos
propuestos por Mail ello permitira la
mejora en las habilidades

comunicativas en lenguaje verbal y no
verbal de los estudiantes, siendo estas
muy significativas para su desarrollo
personal y social.
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Lecciones aprendidas

Al sistematizar esta experiencia de investigacién accion se ha logrado
incorporar un conjunto de aprendizajes producto de la reflexion sobre las
fortalezas y debilidades, en este proceso se aprendio a:

Programar actividades de aprendizaje muy significativas para el estudiante
a partir del informe Psicopedagdgico y Plan Orientacion Individual, respetando
las caracteristicas y necesidades individuales del estudiante

Planificar unidades de aprendizaje, sesiones y actividades teniendo en
cuenta el tiempo, los procesos y momentos pedagdgicos, respondiendo a las
necesidades comunicativas de los estudiantes.

Conocer la funcionalidad e importancia del uso del material concreto y
grafico en cada una de las sesiones de aprendizaje ya que su uso estimula la
comunicacion oral y comunicacion alternativa de los estudiantes

Elaborar indicadores de logro de manera jerarquizada para ser aplicada en
cada sesion de aprendizaje.

Implementar materiales y recursos educativos adecuados en cada sesion
de aprendizaje correspondiendo estos a las necesidades y caracteristicas
propias de cada estudiante desarrollando las habilidades comunicativas de
cada uno de los estudiantes.

Desarrollar la estrategia de comunicacion oral y trabajo individual en las
sesiones de aprendizaje permite que el aprendizaje sea mas significativo, estas
nuevas formas de comunicarse trabajadas en coordinacion con la familia
permite una mejor interaccion del estudiante en su contexto escolar, familiar y
comunal.

Participar de una investigacion accion pedagoégica ha permitido desarrollar
habilidades investigativas comenzando por la reflexion de mi préactica
pedagdgica, profundizar el conocimiento y estrategias de ensefianza y sobre
todo porque investigar es una actividad que genera en la docente investigadora

una trasformacion de vida personal y profesional.
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Conclusiones

En la presente Investigacion se logr6 mejorar la préctica pedagogica
incorporando la comunicacion oral y el trabajo individual como nuevas
estrategias de ensefianza desarrollando asi las habilidades comunicativas en
los estudiantes.

Diseflar sesiones de aprendizaje considerando el propoésito, las
capacidades e indicadores de logro jerarquizados permite realizar una
adecuada programacion de actividades mas aun cuando se consideran los
procesos pedagogicos, esto permite que el aprendizaje sea muy significativas
para los estudiantes

Algunos estudiantes necesitan atencion individualizada ya que por
caracteristicas propias su intencibn comunicativa es casi nula. y
permanentemente necesitan apoyo para emitir respuestas a partir de una
palabra, o frase simple, asi como para comprender lo que nos quieren decir
segun sus formas propias de comunicacion: mirada, sefias e imagenes.

Implementar materiales y recursos educativos en las sesiones de
aprendizaje como el uso de tarjetas, imagenes, objetos referentes pictogramas,
fotografias, etiquetas, resulto estimulante e innovador para el desarrollo de las
habilidades comunicativas de los estudiantes.

Ejecutar sesiones de aprendizaje considerando una adecuada estrategia
de enseflanza como comunicacion oral y trabajo individual facilita la
comunicacion entre el estudiante y la docente, estudiante y compafieros,
estudiantes y padres de familia, repercutiendo en su vida personal, familiar y
social.

Participar de investigacion accion pedagoégica, permite realizar una
reflexion critica del quehacer pedagdégico, identificar y reconocer una
problematica existente; recoger informacion, llegar a conocimiento nuevo y

preciso permite plantear nuevas e innovadoras formas de ensefar.
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Apéndices



SESION DE APRENDIZAJE N° 01

1. CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.

2. INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.

3. FECHA : Lunes 17 Octubre 2016.

4, HORA INICIO :08.00 am

5. TERMINO :10:30 am.

6. AULA : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.

7. ESTUDIANTES ASISTENTES 109

8. DISCAPACIDAD : TEA -DI

9. TEMA : “Miguel Grau”

10. AREA : Comunicacion
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO

y muestra una actitud de escucho respetuosa con atencién y
espiritu critico a los mensajes en las diversas situaciones
comunicativas en las que participa.

Expresa sus necesidades, intereses, sentimientos y experiencias, | 1.8.1 Participa en didlogos cortos y responde a
adecuando sus discurso a los distintos interlocutores, es receptivo | preguntas sobre temas de su entorno escolar.

Responde

oralmente y/o sefialando

preguntas sobre las imagenes mostradas.

ante

MOMENTOS DE LA SESION:

1. Motivacién: 10 Minutos
= Se reline a los nifios en semicirculo.

= Se entrega una bolsita sorpresa, se pregunta ¢Qué hay?, ¢ Qué sera?, la maestra pide que habran sus sobres

= Observany colocan las imagenes como deseen.

= Se comunica el propésito de la sesion: "Hoy hablaremos de Miguel Grau”
2. DESARROLLO.: 20 Minutos

= Uno por uno saca y sefiala o nombra lo que habia en su bolsita.

= Cada hilo va mostrando la imagen que nombra la maestra.

= La maestra inicia el trabajo sobre Miguel Grau.

= La maestra pregunta y/o nombra a los trabajadores
3. CIERRE: 15 Minutos:

= Uno por uno sale y realiza la lectura siguiendo a la profesora

= Se hace entrega de la ficha de aplicacion para que completen el texto escrito, hacen la tarea por escrito.

= Completa palabras por repaso.

= Confeccionan un recuerdo: hacen un barquito de papel, pegan la imagen de Miguel Grau.




DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N°O01

CEBE : “Divino Nifo Jesus’- Ica
INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.
FECHA : lunes 17 de octubre 2016.
HORA INICIO : 09:00 am

HORA TERMINO :10:30 am

AULA : Multigrado 4°,5°,6°
ESTUDIANTES ASISTENTES : 09

DISCAPACIDAD : TEA

TEMA : Miguel Grau.
DESCRIPCION

Los estudiantes fueron llegando uno a uno, saludaron dando los buenos dias y ellos responden
“buenos dias “y dando la mano los que no tienen lenguaje oral. Se dirigieron a sus sillas que estan
ubicadas en “U”, cada uno ya sabe donde se sienta, colocaron sus mochilas en el respaldar. Estando
todos se realizaron las actividades permanentes: control de asistencia (escriben sus nombres en la
cartelera), luego rezan. Al culminar y estando en silencio sin nada de material sobre las mesas,
comience a cantar la cancién “ se va , se va, el barco, se va con el capitan , en ese barco que cruza
el mar se va se va Miguel Grau” mientras se cantaba se realizaban los movimientos corporales de
Capitan llevando la mano derecha a la frente y de mar con movimientos de brazos a manera de nadar,
durante la cancion me desplace frente a cada estudiante y pedi que imiten los movimientos al cantar
tuve seguimiento a partir de la imitacion de la mayoria de ellos sin embargo es Renato (Down) quien
estaba en actitud no colaborativa y siempre sentado sobre uno de sus pies haciendo sonidos
indiferenciados a manera de reniego. Culminada la cancién me vuelvo a desplazar llevando una bolsa
grande de color negro pedi a cada estudiante que tocara y siéntense lo que hay, todos lo hacen pero
Fabricio en un primer momento se resistié a tocar por lo que leve sus manos y luego El por si solo lo
hizo. Luego movi la bolsa, la sacudi y observe que todos estan en atencién, entonces saque un
regalito les mostré y pregunte ¢ qué es?; ¢quién quiere uno?, Rapidamente responde Jorge y Camilo
“YO” los otros estudiantes miran, terminada la ronda de preguntas y respuestas se fue sacando uno
a uno los regalitos y se va entrego a cada uno, al hacer la entrega del primer regalo, se indico que
nadie abria el regalo hasta que todos lo tengan y al conteo de tres recién lo hicieron.

Todos cumplieron la indicacion y solo al culminar el conteo uno, dos, tres, comenzaron abrir su regalito
en estos momentos se inicié el recojo de los saberes previos: escuche a Camilo decir jun bote! jUn
papd!, jPerd! (banderita); Luego Jorge jun barco!, jun sefior!, una bandera lo mismo respondié Diego
pero al preguntarle. Se dejé unos momentos para que ellos manipularan libremente estos tres
elementos del regalito: Barquito (papel), banderita (pegada en cafiita de chupete a manera de asta) y
la imagen de Miguel Grau se observo interés, manipulacion, buscaron como poner la banderita. Los
otros estudiantes solo lo agarraban y ni los miraban los colocaban en diferentes lugares pero sin
ningun interés, En este intermedio volvi a cantar la cancion al culminar me dirigi a la pizarra y pedi
ayuda a Jorge para pegar la lamina “Miguel Grau” entonces le dije a todos los estudiantes que la
persona de la lamina es “Miguel Grau” persona que lucho en el mar y nos defendié de los Chilenos.
Sefialando la lamina pedi que repitieran junto conmigo el nombre, Luego de pegar en la pizarra las
tres carteleras con texto sobre Miguel Grau. Se pidio a cada nifio salir y leer y con los nifios que no
leen se pide que sefialasen sin embargo no son capaces ni de levantar ni dirigir sus dedo hacia el
objetivo por lo que tuve que coger su mano y colocarla en posicién de sefialamiento. Utilice algunos
gestos y movimientos corporales como el del mar para que relacionaran la lectura con la accién.
Culminada la lectura en la pizarra, se pidié a cada estudiante trabajar en su ficha de aplicacién para
completar palabras sobre el texto de la cartelera de Miguel Grau, se dio d guia a uno por uno de los
estudiantes, en el caso de Jorge; Camilo; José; Angel y Diego se iba leyendo y subrayando cada frase
de la lectura para que transcriban las respuesta en su ficha de aplicacién, para los estudiantes que
no escriben se les preparo su ficha con las respuestas escritas en plumoén amarillo para que ellos
repasen la escritura a este grupo es necesario ayudarles llevandoles la mano, se da su tiempo a cada
uno y constantemente se preguntaba :¢estan escribiendo?,¢, estdn terminando?; hasta aqui los
estudiantes participaron claro de cuando en cuando se observaba a Jorge que hacia sus aleteos y
movimientos dedos, Fabricio emitiendo sonidos indiferenciados con mucha frecuencia, al igual que
Renato Pacheco quien sus sonidos son mas gruesos y en tono de enojo, toda el aula ya estaba en
desinterés luego de un llamado para retomar la clase los estudiantes fueron trabajando hasta terminar
a excepcion de Diego que estaba aln por la mitad se le dio tiempo y se propuso que termine para
que pueda comer y salir al recreo. Finalmente se les propuso sacar los elementos de su regalito: el
barquito, la banderita, la imagen pequefia de Miguel Grau y un lema que decia: “Miguel Grau Caballero
de los Mares” di la indicacién que armaremos el barco, me acerque a uno por uno de los nifios para
darle las indicacion de como pegar cada uno de estos elementos. Al culminar se aprecié un barquito
de papel con una banderita en su asta y con la imagen de Miguel Grau en una de los lados del barquito
asi como el lema “Miguel Grau Caballero de los Mares”. Ya para finalizar volvi a preguntar ¢,de quién
hemos hablado?, ¢ Donde lo vemos? Luego de escuchar las respuestas orales. Se culmind la actividad




y se paso a la hora de refrigerio, uno por uno pasa a lavarse las manos, secarse, colocar su individual
en la mesa y sacar sus alimentos de la lonchera, claro que Diego fue el (ltimo en terminar de escribir.

REFLEXION CRITICA:

Debo reconocer que facilitar material para cada nifio los motiva a estar mas concentrados y que es
necesario trabajar con cada uno dandole las indicaciones de manera continua.

El tema tratado el dia de hoy tiene poca significatividad para el grupo.

Se respeto el estilo y ritmo de aprendizaje de cada estudiante, se emple6 ficha informativa y ficha de
aplicacioén

Se respeto el estilo y ritmo de aprendizaje de cada estudiante, se emple¢ ficha informativa y ficha de
aplicacion, asi como material para la hacer el barquito de Grau.

Me falto emplear mas gestos, mas movimientos corporales y mas imagenes por cada cartelera con la
informacién que di a conocer para facilitar una, mejor comprension.

Me falto trabajar el absurdo o la evaluacién para ver si cada nifio pudo identificar a Miguel Grau.
INTERVENCION:

Continuar con el empleo de material real, concreto o imagenes segun la actividad a trabajar.
Desarrollar trabajo en pares o grupo para promover tolerancia y trabajo cooperativo.

la evaluacion cada vez que se culmine la sesion para comprobar lo aprendido.

Elaborar documentos que permita verificar los aprendizajes alcanzados.




SESION DE APRENDIZAJE N° 02

1.CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.
2. INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.
3.FECHA : Miércoles 19 de octubre 2016.
4,HORA INICIO :08:00am  TERMINO: 10:30 am
5.AULA : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.
6. ESTUDIANTES ASISTENTES 109
7.DISCAPACIDAD : TEA -DI
8. TEMA : “Producimos una oracion al Sefior de Luren”.
9. AREA : Comunicacion.
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO

Expresa sus necesidades, intereses, sentimientos y experiencias, | Produce textos sencillos a partir de | Produce una oracion al sr. De Luren a partir de imagenes.
adecuando sus discurso a los distintos interlocutores, es receptivo y | imagenes
muestra una actitud de escucho respetuosa con atencion y espiritu critico
a los mensajes en las diversas situaciones comunicativas en las que
participa.

MOMENTOS DE LA SESION:
1. Motivacion:
= Estudiantes sentados en semicirculo, luego se ponen de pie para rezar.
= Se muestran unos sobres grandes de colores y se les dice:” ha llegado un sobre para cada uno, caminando por sus asientos voy caminando mientras pregunto ¢ quién
quiere uno?; ¢ Qué sera?
= Se colocan los sobres en la mesa, se indica que agarren uno cada uno (carteles con frases e imagenes) se pide que nadie lo abra hasta que se cuente a la de tres.
= Se pregunta ¢Quién quiere abrir el sobre?, se deja que lo habran.
= Se coloca un papelote en la pizarra y se le indica que con todas las figuras vamos a formar una pequefia oracion al sr. De Luren.
2. Proceso:
= Se hace el conteo hasta tres, para que cada uno habra su sobre: se va preguntando ¢,Qué te toco?, ¢es igual al de tu amigo..?
= Se trabaja en el papelote y pegan las imagenes como ellos quieren..
3. Cierre:
= Al terminar se nombran todas las imagenes, y se agrega la cartelera con la frase “Sefior de Luren”, se pide que uno a uno salga y nombre las imagenes.



DIARIO DE CAMPO N° 02

CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.
INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.
FECHA : Miércoles 19 de octubre 2016.
HORA INICIO 1 08:00 am

HORA TERMINO :10:30 am

AULA : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.
ESTUDIANTES ASISTENTES 109

DISCAPACIDAD : TEA -DI

TEMA : “Producimos una oracion al Sefior de Luren”.
AREA : Comunicacion.
DESCRIPCION

Uno a uno fueron llegando los estudiantes, al ingresar saludaron, ubicaron su silla, ordenaron sus
mochilas y sus loncheras, estando todos ya sentados se iniciaron las actividades permanentes
(registrar su asistencia, rezar, todos repiten la oracién (Jorge, Camilo, Angel, José) los otros nifios:
Renato Pacheco, Renato Cansino, Smith; Fabricio se mantienen en posicion de oracién) luego se
sentaron y se preguntd: ¢Qué hemos hecho?, ¢a quién hemos rezado?, luego se presentaron nueve
sobres de colores, pase por todas las mesas e hice que los estudiantes fijen el objetivo y dije: “han
llegado estos sobres para ustedes”, “quién quiere uno”, ;Qué sera?, siento que en este momento
estuvieron siguiendo el objetivo, de cuando en cuando tuve que llamar a Smith a quien veo distraido;
coloque los sobres arriba en las dos mesas formandose asi dos grupos: en una mesa se colocaron los
sobres con frases escritas y en la otra mesa sobre con dos iméagenes, dije :” voy a llamar a uno por
uno para que venga a coger su sobre pero nadie lo abre hasta que yo diga “YA”, hasta este momento
todavia estaban con interés aunque Fabricio estaba ido pero al escuchar su nombre miro y a la
indicacion verbal "ven”, vino y saco su sobre. Ya todos con su sobre pregunte: ¢ Quién quiere abrirlo?
Jorga dice: “Yo” entonces le respondi abrelo, lo abrié con muchas ganas de ver, saca lo que hay y
rapidamente leyd “Sefior de Luren” se pidié que mostrara y se preguntd ¢qué es eso?, ¢Qué dice?
Mostrando les dije:” esto es una cartelera y dice: “sefior de Luren” luego volvi a preguntar nombrando
a: Renato P. Fabricio; Smith, ¢quién de ustedes quiere abrir su sobre? Como no habia iniciativa yo
nombre: “haber Renato Pacheco abre tu sobre”, me miro se enojo haciendo sus roncos sonidos pero
lo hiso; saco y miro: habian dos imagenes (Sr. De Luren y un nifio) le pedi que ensefie a todos, unos
dijeron. "Sr. De Luren”- “nifio”, luego de unos momentos le pedi a Renato que trajera la imagen pero
la del sefior de Luren, le repeti por dos veces “mira bien la del sr. De Luren”, ya con su imagen le di la
indicacion que la pegase en el papelote en blanco que estaba en la pizarra: le dije “Muy Bien” quien
esta: yo nombre sefior de Luren el sefialo y asiento su cabeza diciendo “SI” pedi aplausos y le indique
que regresase a su asiento. Lo mismo le pedi a Jorge: vino y pego la cartelera con el nombre; se le
pregunto donde la vas a pegar se dejo libertad el coloco la cartelera debajo de la imagen y ley6. Para
esto me di cuenta que ya mis estudiantes los de siempre estaban totalmente distraidos por lo que
cambie mi tono de voz y dije: “que veo, veo” se vuelven a tranquilizar y ahora llame uno a uno para
gue miraran la imagen y nombrando: quien tiene a los “nifios rezando”, Smith, Fabricio; Renato
Pacheco en sus sobres tenian dos imagenes (nifios rezando-nifios peleando; “Una familia completa-
niflos gritando”. Trabaje con cada uno la identificacion de la imagen correcta: sin embargo no logre que
fijen mirada por lo que insisti con uno por uno senti que se fastidiaron por qué no logre hacer que me
comprendieran. Una vez que logre ubicar la imagen le pedi que salieran al frente y la colocasen en el
papelote, esta accion la fui repitiendo con los nifios que tenian las imagenes. Al terminar de pegar las
imagenes indique Pegar su cartelera en el orden que estaba laimagen con la accién escrita. Terminado
el pegado se realizé la lectura funcional uno por uno leyé. Se les pidi6 estar sentados y en tono de voz
gruesa dije. "Miren, Miren- veo, veo que veo aqui” sefialando el papelote: primero lo hicieron Camilo,
Jorge, Diego, luego les hable empleando gestos y tono de voz exagerado en algunas palabras “todo
esto es Una Oracion que han hecha ustedes y es para el sefior de Luren ¢ Por qué? para dar gracias
por la familia, por los amigos”. Ya tenemos la oracion entonces les propuse que uno a uno salieran a
leer el texto completo los que no leian se hacia seguimiento a la lectura de la profesora sefialando con
su dedo. En este momento se coloco otro papelote con “UNA RECETA” de cocina con imagenes de
frutas, entonces pregunte ¢ cudl es la oracién que han hecho hoy dia” Con Fabricio, Smith, Renato
pacheco se trabajo de manera individual Se les mostraba la imagen (dos imagenes iguales sin detalles
diferentes lo que dio mayor informacion al estudiante) di la indicacion que pintasen la que era igual a
la tarjeta. Mientras los nifios trabajaban les fui cantando la plegaria al sefior de Luren con las acciones
gue aparecian en la oracion producida: “sefior, sefior de Luren a ti venimos en procesién a darte gracias
por la familia y los amigos que tengo yo”. Al culminar presentaron su ficha y la colocaron en el area de
“Mis trabajos” la expusieron a sus compafieros y todos lo preciaron..

Culminando todos guardaron sus cosas, se lavaron las manos y se prepararon para el refrigerio, una
vez que todos tuvieron sus alimentos sobre la mesa se pidié dar gracias repitiendo la oracién creada.




REFLEXION CRITICA:

Debo reconocer que facilitar material para cada nifio los motiva a estar mas concentrados y que es
necesario trabajar con cada uno dandole las indicaciones de manera continua.

El tema tratado el dia de hoy tiene poca significatividad para el grupo.

Se respeto el estilo y ritmo de aprendizaje de cada estudiante, se empled ficha informativa y ficha de
aplicacion, asi como material para la hacer el barquito de Grau.

INTERVENCION:

Me falto emplear méas gestos, mas movimientos corporales y mas imagenes por cada cartelera con la
informacién que di a conocer para facilitar una, mejor comprension. Y por Ultimo me falto trabajar el
absurdo o la evaluacion para ver si cada nifio pudo identificar a Miguel Grau.

Continuar con el empleo de material real, concreto o imagenes segun la actividad a trabajar.
Desarrollar trabajo en pares o grupo para promover tolerancia y trabajo cooperativo.

Aplicar la evaluacion cada vez que se culmine la sesion para comprobar lo aprendido.

Elaborar documentos que permita verificar los aprendizajes alcanzados.




SESION DE APRENDIZAJE N° 03

1. CEBE : “Divino Nifio Jesus” ICA.

2. Investigador : Mariela Hernandez Mufioz.

3. Fecha : Miércoles 17 Mayo 2017.

4. Hora :14:00 pm - 15:30 pm

5. Aula : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.

6. Estudiantes asistentes :09

7. Discapacidad : TEA -DI

8. Tema : “Las medias”

9. Propésito : “Aprendo a expresar como es la media”

10. Areas integradas : Comunicacioén, Personal Social; Matematica.
MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS RECURSOS

MOTIVACION (Recojo de saberes previos):
Se presenta la imagen de un par de medias, se pregunta ¢Qué es?, ¢ Quién tiene asi?.

Sentados en semicirculo uno por uno se va sacando sus medias y las colocan dentro de una caja. Poyo Individual
Se propone un juego, desde una distancia regular cada estudiante saldra a la voz de tres corriendo a | Imagenes reales vy | Medias, caja, cartelera con propdsito.
buscar, coger y regresar a ponerse su media. grandes.

El estudiante tendra que ubicar su media entre todo un grupo de ellas (en la caja hay otros pares que | (Fabricio)
también pertenece a cada uno de los estudiantes).

Al culminar se pregunta: ¢ Es tu media?, ¢la encontraste rapido?,

Luego se muestra la cartelera con el propdsito: “Aprendemos como es mi media”.

PROCESO:

Con las medias que estan en la caja, se va sacando una a una y se pregunta ¢Qué es?,¢, qué color es?,

¢de quién es?, para esta actividad se pide a Fabricio que ayude a coger , mientras uno de los Imagen real-tarjetas | Imagen, tarjetas,
estudiantes va buscando y comparando con la imagen que estan colocada en el panel. Iéxicas. (grupo 1). Cartelera

Se han colocado tres medias: una rayada, una blancay otra azul.

Conforme van sacando se va verbalizando los detalles de la media.

En el panel se pide a uno por uno de los estudiantes colocar las medias apareando con las tarjetas donde
esta escrito el color y el detalle de la media, luego la profesora lee, y uno por uno sale.

Fabricio para leer lleva la imagen de la media y al leer la muestra el

CIERRE

Se presentan una lamina con medias y entre ellas un gorro, se pregunta de quién hemos hablado:...

En su ficha de aplicacion pega las medias segin indica el texto (color)




11. Evaluacion:

AREA INDICADOR DE LOGRO Angel | Camilo Flavio José Renato Diego Jorge Fabricio

Nombra la prenda al verla. B A A A A A A -

Comunicacién Muestra la imagen de la media al nombrarsela. -- -- -- -- A -- - A
Relaciona la imagen con la media g se nombra... A A A A A A A B

Lee el texto de la media. A A A B B A A -

Nombra Compara color de la media. Por la imagen A A A A -- A A A

Matematica Nombra detalles de la media. . C A B B A A A -
Muestra donde se pone la media A A A A A A A A

Muestra la media al escuchar su nombre. A A A A A A A A

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Nombres

Angel, Camilo, José, Flavio; Diego, Jorge.

Renato, Fabricio.

AD Logro destacado Grupo
A Logro A
B Proceso B
C Inicio

12. Bibliografia:

- Recursos.salonesvirtuales.com/assets//higiene_cuidado_cuerpo_aula.pdf




DIARIO DE CAMPO N° 03

CEBE : “Divino Nifo Jesus” Ica.
INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.
FECHA : Miércoles 17 Mayo 2017.
HORA INICIO :14:00 pm

HORA TERMINO :15:30 pm

AULA : Multigrado 4°,5°,6°
ESTUDIANTES ASISTENTES 109

DISCAPACIDAD : TEA

TEMA : “Las medias”.
PROPOSITO : Aprendo a expresar como es la media
AREA : Comunicacion, Matematica
DESCRIPCION

Sentados a la mesa, luego de haber trabajado las actividades permanentes, se presento la imagen de
un par de medias, exprese el “veo, veo, que veo” motivandose a que fijasen la mirada en la imagen,
logrado esto se pregunto: ¢Qué es? Media dice José, ¢ Quién tiene?; media repite Angel; Camilo dice
media; ¢ Donde estan?, en caso de Fabricio y Renato se muestro la imagen y se pregunté y tus medias
¢Doénde estan?, Renato agarré la imagen; con Fabricio tuve que insistir hasta que agarro la imagen y
la entrego.

Al culminar con las preguntas se presentd la cartelera y se leyd el propdsito “Aprenderemos a decir
como es la media, se presento la caja sorpresa con varias medias dentro, se pidié a cada estudiante
que las colocaran dentro; una vez colocadas dentro se chocolated, se gird y se lanzé al aire, luego a
la voz de tres todos corrieron y fueron a buscar sus medias de la caja, los estudiantes estuvieron algo
pesados ya que a la voz de tres solo caminaban y no corrian, volvi a repetir la indicacién, “vamos a la
voz de tres corremos a buscar las medias”, con instigacion y cuando yo lo hice ellos siguieron, José y
Angel solo aligeraron el paso pero no corrieron, Renato camind y a Fabricio tuve que verbalizarle , de
esta manera lo realizo.

Al llegar y agacharse a buscar sus medias, observe que primero solo miraban y no se atrevian a
cogerla, pero cuando cambie el tono de voz y al entonar la cancién “saco, saco”, se animaron y
comenzaron a buscar, fue José quien lo hizo primero, le siguié Renato, luego Angel y para que lo
hiciera Fabricio le dije “mira (mostrandole la imagen) y con gestos le dije “saca la media” asi logré
hacerlo.

Cada uno saco sus medias y luego les pedi que se sentaran y ya con las medias en sus manos volvi
a preguntar ¢qué tienen en la mano? pero no me respondieron, por lo que volvi a preguntarles ¢ Qué
tienen en las manos?, ;José que tienes en tus manos? “medias” me respondid; le pregunté ;es tu
media, mirala?, respondié “No”, y como es la media? Blanco, respondi6; pregunté lo mismo a Angel
¢es tu media?, solo me respondié “media”; le volvi a repetir “mira” ses tu media? Me apoyé
presentando imagenes ante esto Angel respondié “azul”, Camilo; me dijo negra; le dije “esta media es
rayada”, “mira tiene rayas”, sefialandole; entonces volvi a preguntar ;Como es tu media? Verbalice
“media rayadas” le pedi que repita y Camilo repitié claramente: “Medias rayadas”; con Renato realice
la misma pregunta pero esta vez acompafiandola con imagenes y empleando gestos: ¢, Cudles son las
medias rayadas? El cogi6 la imagenes de las medias rayadas y la mostré ¢son tuyas?; me miro y
levanto las cejas, afirmandome que son igual a las de él, le dije “Muy bien” y sonrio, luego le pedi que
colocara la imagen en la pizarra y lo hizo.

Con Fabricio hice lo mismo, sentandome frente a con él mostré la imagen de la media y le dije “mira,
sefialando con mi dedo”; logro mirar por segundos, tuve que repetir esta accioén por dos veces hasta
que cogi6 la imagen y me la entrego, entonces verbalice: "Fabricio tiene medias en sus pies” al
escuchar pies se agacho y agarro su pie, le dije: "Muy bien” Fabricio” sabes dénde van las medias” le
di una chocadita de manos y culmine, Fabricio movié sus manos y comenzé a hacer sus sonidos
indiferenciados, me retire dejandole la imagen de las medias.

Luego pase a colocarme las medias en mis manos y exprese: “las medias me las pongo en las manos”,
“en pie dijé6 Camilo”; pregunte a uno por uno José donde te pones la media; “pie me responde”; y tu
Angel donde te pones la media: “pie,” dice, hasta acé solo venia utilizando la expresion verbal
acompafiada de los gestos.

La misma accién realice con Fabricio, pero con él trabaje diferente, pues tuve que poner las dos medias
sobre la caja y verbalice: “Fabricio se pone las medias en....... ”’, Senti que no me estaba
comprendiendo por lo que me apoye con la accién

Al culminar con esta acciodn, pedi a los estudiantes sentarse y ubicAndome delante de ellos presente
una tarjeta con la palabra “media” antes de preguntar Camilo lee” Medias”, repeti por dos veces luego
coloque un Papelote en la pizarra 'y

la cartelera al centro con el titulo de “Medias”, entonces se mostraron dos imagenes al revés para que
cada uno sacaran; conforme iban sacando, se le pedia que miraran mientras se preguntaba ¢Qué es?
“Medias dice José”, ;Como son? Blancas; igual a Camilo; él dice Media azul, A José también le
pregunte y tus medias ¢ Cémo son? “Azul dice”, mira le volvi a preguntar ;como es tu media? Pero a
fue dificil expresar en frase la respuesta; por lo que le pedi repitiera conmigo “medias rayadas”; ;qué




es? “media rayada”, logroé repetir solo. Se pidi6 a Renato y Fabricio que me ayudaran a traer las
imagenes de las medias y que las pegaran en el panel, se di6 la indicacion que lo hicieran en forma
vertical una detras de otra; Con Fabricio tuve que desplazarme a su lado mientras iba de mesa a
pizarra, cogia, traia y pegaba la imagen cuando ellos dos culminaron pedi a Camilo, José y Angel que
ellos colocaran las tarjetas con los caracteristicas escritas de cada una de las medias: “ azul, rayada,
blanca”, se fue nombrando primero a José, cogio su tarjeta y leyo: “blanca”, le pedi que saliera hacia
la pizarra y que colocara la palabra donde estaba la media en este caso primero fue “blanca” sali6 y
lo realizo sin ninguna dificultad, lo mismo logro realizar Angel y Camilo.

Al culminar de pegar todas las tarjetas, se pidié que se sentaran en semicirculo cerca de la pizarra y
del panel trabajado; entonces les dije que ibamos a leer, yo comencé, me acerque a las imagenes y
sefialando expresaba: “media blanca, media rayada, media azul, media negra”, luego les pedi repetir
junto conmigo, mientras yo repetia y sefialaba, pedi a Fabricio que me apoyara, salié junto conmigo y
le dirigia su dedo para que sefialara mientras yo leia y los otros estudiantes repetian.

Cuando se culminoé se pidié que miraran las dos Ultimas imagenes: una de medias y otra de un gorro;
se preguntd y se pidié que sefialaran: “de quien hemos hablado”, “medias dijo Camilo; Angel y José
sefialando la imagen”; a Renato le pedi que sefialara la imagen de medias, lo hizo; con Fabricio le
mostré la imagen de medias y le dije g mirara cual era la media; con repaso y llevandole el dedo logro
mirar luego de dos veces.

Para culminar se entregaron hojas gréaficas para cada estudiante, unas para que Camilo; José y Angel
escriban el nombre tal cual esté en la pizarra; mientras que a Fabricio y Renato se le entrego imagenes
para que pegaran.

REFLEXION

El uso de material grafico (Imagenes) despierta el interés y estimula la comunicacion oral y gestual de
los estudiantes.

El uso de la prenda de vestir como medio para adquirir aprendizaje es positivo.

Las imégenes se convierten en un medio para la comprension y seguimiento de instrucciones
INTERVENCION

Facilitarle material real para las comparaciones y el conflicto cognitivo durante la sesion de clase.
Aplicar preguntas orales para la comprension y seguimiento de instrucciones.

Brindar apoyo individual a los estudiantes que lo requieren es positivo ya que los mantiene tranquilos
trabajando.

LEYENDA

- Comunicacion oral
- Trabajo individual




SESION DE APRENDIZAJE N° 04

1.CEBE : “Divino Nifio Jesus” ICA.

2.Investigador : Mariela Hernandez Mufioz.

3.Fecha : Miércoles 07 Junio 2017

4.Hora :14:00 pm - 15:30 pm

5.Aula : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.

6. Estudiantes asistentes 109

7.Tema : “Tres formas de cuidar la salud”

8.Propésito : “Aprendemos a decir tres formas de cuidar su salud”
9. Areas integradas : Comunicacion, Personal Social, Matematica.

MOMENTOS PEDAGOGICOS

APOYOS

RECURSOS

MOTIVACION (Recojo de saberes previos):

Se presentan tres laminas con imagenes de tres jovencitos.

Se muestran por la parte de atrds y se va pasando por los asientos.

Con un leve movimiento se dice mira, pero muy rapido de deja ver.

Se pregunta ¢ vieron? por segunda vez se hace lo mismo pero con un poquito mas de tiempo.

Se pregunta por segunda vez.

Luego se colocan una primera imagen y se pregunta: ¢quién es?, ¢qué hace?

Se presenta otras imagenes: Joven comiendo, joven bafiandose, joven jugando futbol. y se informa el propdsito
“Aprendemos A Decir tres formas de cuidar su salud.”

PROCESO:

Mientras que se habla se va haciendo los gestos y mimicas de cada representacion de la imagen.

Luego de trabajar y dar la informacién sencilla de cada una de las Laminas se colocan en la pizarra junto al texto.
Me alimento sano: comiendo: frutas, verduras, carnes.

.Me bafio todos los dias.

Hago deporte, juego futbol, carrera, mientras se da la informacion se utiliza los gestos o modelos.

Elaboran entre todos un panel pegando imagenes y el texto con las tres cosas que deben hacer para estar sano.
Uno por uno sale y lee y el grupo no verbal representa la accién de la imagen mientras se lee el texto de cada imagen.
CIERRE.

Al culminar de leer todos, se presenta otra imagen donde los chicos estan comiendo comida chatarra y durmiendo,
Se pregunta: sefialando las dos imagenes: ¢,qué hago para estar sano? uno por uno sale y sefala la imagen debida.
En su ficha de aplicacién completa la informacion y el texto pegando las Imagenes:

Me alimento sano comiendo...;

Hago deporte como......... ;

Me ............. todos los dias

Llevan su ficha a casa.

APOYO INDIVIDUAL
Fotografias,
alimentos reales.
(Fabricio)

Uso de gestos y
sefias (Renato).

APOYO PERSONAL
Iméagenes pequeiias.
(Fabricio).

Papelote, pizarra, tarjetas,
imagenes. Lamina,
papelote

Ficha de aplicacion

Iméagenes, ficha de
aplicacion (papel bond)




10. Evaluacion:

AREA INDICADOR DE LOGRO

Angel

Camilo

Flavio

José

Renato

Diego

Jorge

Fabricio

Identifica la imagen que representa estar sano:

CYA Reconoce en imagenes alimentos que puede comer.

Distingue frutas de comida chatarra en imagenes

Comunicacion

Representar la accién de “comer”.

>y (>

o O|m

Lee oralmente cada texto de la imagen.

Nombra en imégenes los alimentos q puede comer

>(> | W|Wm(> W

> (> (> ||| > >

> m|> 0> w

>(>|0|m ||

> (> (> ||| > >

> > > > > >

Agarra la imagen al escuchar el nombre.

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Nombres

Angel, Camilo, José, Flavio; Diego, Jorge.

Renato, Fabricio.

AD Logro destacado Grupo
A Logro A
B Proceso B
C Inicio

11. Bibliografia:

- Recursos.salonesvirtuales.com/assets//higiene_cuidado_cuerpo_aula.pdf




DIARIO DE CAMPO N° 04

CEBE : “Divino Nifo Jesus” Ica.
INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.
FECHA : 07 Junio 2017

HORA INICIO :14:00 pm

HORA TERMINO :15:30 pm

AULA : Multigrado 4°,5°,6°
ESTUDIANTES ASISTENTES 107

DISCAPACIDAD : TEA

TEMA : “Tres formas de cuidar mi salud”.
PROPOSITO : Aprendemos a decir tres formas de cuidar la salud
AREA : Comunicacion, Matematica.
DESCRIPCION

Luego de haber realizado las actividades permanentes, control de asistencia, se sentaron en U y se
fue mostrando las imagenes una a una, se preguntod ¢que ven?, luego de las respuestas, se colocaron
las imagenes sobre las mesa, se pidié a uno por uno mientras se fue nombrando que agarrasen una
imagen (colocadas al revés).mientras se daba la indicacion oral: “Jorge agarra una imagen”. “camilo
tu también coge tu imagen “y asi hasta culminar con todos los estudiantes.

Luego de mirar las imagenes se indicd, miren que les toco: José dijo “Comiendo”; Camilo dijo futbol;
Renato con gesto me dice bafiarse”, Fabricio mira, me acerque y le dije Comiendo, haciendo los gestos
ya con sus imagenes pedi que ahora uno por uno colocaran las imagenes en el papelote que le
corresponde ( silueta con cada accion vista), mientras uno a uno iba saliendo se fue verbalizando en
frase simple, aqui pido ayuda a Fabricio y junto a mi pido le alcance el pega pega a cada compafiero
gue va saliendo a la pizarra, de esta manera lo tengo junto a mi “Yo Como sano” expresa José, luego
de pegar la imagen que le tocd; a camilo solo le pregunte ¢, qué hace Camilo?, le pido repita “cuido mi
cuerpo”, ;,Cémo? Jugando futbol, cuando le toco el turno a Fabricio le pedi traer la imagen que saco
“nifio comiendo”, verbalizo la accion pero para el emplee la misma imagen mientras expresaba
“Fabricio come frutas”, se demoro en reconocer la imagen le pedi “mira- la frutas” fijo la mirada en la
imagen y la agarro entonces la pego donde le sefiale, completandose asi el texto.

Culminado el pegado de las imagenes, se sefialaron los tres papelotes cada uno con una frase:

“Me alimento sano”, “Hago deporte”, “Me bafio” todos los dias; se realizé la lectura en grupo, mientras
se leia se iba sefialando y haciendo los gestos o modelo con movimientos corporales; luego por uno
fue saliendo: Primero leyé el grupo de estudiantes verbales: Camilo, José, Flavio, Angel (repitid
conmigo), Renato siguié la lectura sefialando y haciendo los gestos; Fabricio sefialo la imagen igual a
la que le mostraba..

Luego de la lectura se pidio regresar a la mesa y se dio la indicacion que ahora harian lo ,mismo en
su ficha de aplicacion: se entregaron las imagenes de nifios comiendo, de nifios bafiandose, de nifios
haciendo deportes; las recortaron, mientras lo hacian se le conversaba “ Todos tenemos que comer
sano, bafiarnos todos los dias y hacer deportes para estar fuertes y sanos”

Al culminar de recortar las imagenes (pequefias ) se entrego la ficha de aplicacion con las tres frases
por completar: Titulo: Yo cuido mi Salud, comiendo ................... ; bafiandome todos los......
haciendo

Cuando trabajaban se fue guiando a uno por uno.

A Renato y Fabricio los ubique juntos en grupo de dos pues ellos necesitaron apoyo personalizado,
mas Fabricio ya que él se desesperaba facilmente cuando no podia hacer algo, luego hacia sus
sonidos muy fuertes se levantaba y corria de un lugar a otro, a él me le acerque y le dije, mira
“Comiendo” entre dos imagenes le mostré la imagen correcta y le dije comiendo; ahora tu dame la
imagen “comiendo”; a | tercera indiccion mir6é y agarré la imagen, cuando la agarro le digo pégala,
sefialdndole, pego la imagen, mientras lo hacia verbalizaba, Fabricio come frutas y verduras”

Para terminar se presento | imagen de un nifio comiendo chatarra, sentado y sucio, la cologue junto a
las otras imagines y pregunte ¢ cual de los dos yo debo hacer?, rapidamente sefialaron las imagenes
correctas.

REFLEXION CRITICA:

La preparacion de material como las imagenes permite mantener interés y mayor comprension de los
aprendizajes en cada uno de los estudiantes.

El trabajo individual con Fabrico me dio buen resultado, se mantuvo tranquilo y culmino la tarea.
INTERVENCION:

Continuar con el empleo de material real, concreto o imagenes segun la actividad trabajar.




LEYENDA

- Comunicacion oral
- Trabajo individual




SESION DE APRENDIZAJE N° 05

1.CEBE : “Divino Nifio Jesus” ICA.

2.Investigador : Mariela Hernandez Mufioz.

3.Fecha : 10 Julio 2017.

4.Hora :14:00 pm - 15:30 pm

5.Aula : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.

6. Estudiantes asistentes 109

7.Tema : “Desgranamos choclo”

8. Propésito : “Decimos de forma funcional los pasos para desgrano el choclo”

9. Areas integradas : Comunicacion, Personal Social, Matematica.

MOMENTOS PEDAGOGICOS

APOYOS

RECURSOS

Motivacion (Recojo de saberes previos):

Se trabaja en el sector de la cocina (aula), sentados en circulo alrededor de la mesa.

Se realiza la presentacién de las imagenes para anticipar la actividad

Se presentan los insumos: dinero, se cuentan los soles y la bolsa para hacer las compras.

Se designan las responsabilidades: “a quien le toca llevar la plata”, ¢ Quién compra?

Todos salimos a la calle iremos a la tienda a comprar choclo, mientras se desplazan se va verbalizando el recorrido.
Al llegar a la tienda se pide a José que pida “Tiene Choclo” adicionalmente se le ha escrito una tarjeta con la preguntas
de tal manera que le hago leer disimuladamente.

Camilo paga y Fabricio carga la bolsa, regresamos al aula.

Sentados alrededor de la mesa, se pregunta ¢,Dénde fuimos?,;,Qué compramos? y ahora ¢,qué haremos?
Culminada las preguntas se presenta el Propdsito “Desgranamos choclo”.

POYO INDIVIDUAL
Choclo-real.
Pictograma.
(Fabricio)

Imagenes, cartelera,
calendario del dia.
Dinero, bolsa, tienda.

Cartelera con el

propaésito.

Cuando terminan colocan el choclo desgranado en una sola taza, se pregunta ¢, Cémo quedo el choclo?.

CIERRE.

Se refuerza la pregunta mostrando dos imagenes una con un choclo y una desgranada, los estudiantes sefalan la
correcta.

Uno por uno demuestra la accién de desgranar el choclo.

Apoyo individual
Experiencia directa
Apoyo personalizado

Choclo, taza pequefia,
taza grande, bolsa para
las pancas, mantel,
cartelera Laminas,
cartelera




10. Evaluacion:

AREA INDICADOR DE LOGRO Angel | Camilo Larry José Renat Erika Javier | Fabricio

Nombra la palabra “choclo”, ante la pregunta ¢qué es? A A A A A B
Imita la sefia de la palabra choclo. A B

Comunicacion Sigue la accién de cada imagen. A A A B A A C A

Reconoce en imagen “desgranado choclo” A A A A A A A B

Distingue entre otras imagenes, la imagen del desgranado de choclo. A A A A A A A A

Reconoce color, textura, tamafio. A A B C B A B A

Matematica Distingue:” mucho. ‘poco” B B A C B B A B

Identifica: color, tamafio de choclo. B A A B B A B B

Reconoce al choclo entre otros alimentos A A A A A A A A

Leyenda: Evaluacion cualitativa

AD Logro destacado
A Logro
B Proceso
C Inicio

11. Bibliografia:

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Grupo Nombres
A Angel, Camilo, José, Larry; Erika, Javier
B Renato, Fabricio.

- Recursos.salonesvirtuales.com/assets//higiene_cuidado_cuerpo_aula.pdf




DIARIO DE CAMPO N° 5

CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.
INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.
FECHA : 10 Julio 2017

HORA INICIO :14:00 pm

HORA TERMINO :15:30 pm

AULA . Multigrado 4°,5°,6°
ESTUDIANTES ASISTENTES 07

DISCAPACIDAD : TEA

TEMA : “Ayudo a desgranar choclo”.
PROPOSITO : Sigo la secuencia de acciones para desgranar choclo
AREA : Comunicacion, Matematica.
DESCRIPCION

Se trabajo6 en el area de la cocina, sentados en circulo alrededor de la mesa, se realiz6 la presentacion
de las imagenes para anticipar: 1. Jévenes formados para salir, 2 Tienda, dinero”, se conversé y se les
informo que hoy dia vamos a ir a comprar a la tienda, compraremos (se muestra la imagen) choclo, se
presentaron los insumos: dinero, se contaron los soles; se agarro la bolsa para comprar, luego de la
presentaciéon se preguntd: ¢Qué tenemos aqui? plata, ¢para qué? , ¢Qué vamos a comprar?, se
asignaron responsabilidades: ¢quién lleva el dinero?, ¢Quién comprara?, ¢Quién pagara? Y ¢Quién
traerd la bolsa con las compras?

Salimos a la tienda a comprar “Choclos” en la calle caminaban uno al lado de otro, se fue verbalizando
las incidencias que se vieron durante el recorrido. José caminaba del brazo junto a Fabricio, se
desplazaron con independencia, Larry lo fue siguiéndolos, Renato se iba hacia adelante, pero no tan
lejos, obedecio el “espera” al llegar a la tienda, se preguntd ¢Quién va hacer el pedido? a lo que José
dijo: en voz muy bajita (mirando su tarjeta con la frase) ¢, “tiene choclo”? le digo repite més fuerte, levanto
la voz y volvio a preguntar “Tiene choclo” la Sra. de la tienda, lo mira y dice “si” con sus dedos sefala
“5” dele cinco le dije, la Sra. le entrego la compra y Camilo, alcanzo el dinero y pag6, Fabricio cogio la
bolsa, le dije tu la llevas y la cargo

Regresamos al aula y se sientan alrededor de la mesa del comedor (Redonda) se preguntd ¢dénde
fuimos?, ¢ Qué hicimos? Y ahora ¢,qué haremos? Se preguntd a Fabricio ¢ Cudl es el choclo?, respondio
mostrando el choclo, culminando la ronda de preguntas se pas6 a mostrar el propésito “hoy
Desgranamos Choclo”. Se colocaron los choclos al centro de la mesa: se pregunté: ¢ Cuantos choclos
hay?, el choclo tiene (panca); cada uno agarro un choclo de diferentes tamafios, lo agarraron siguiendo
mis indicaciones: lo pasaron por sus manos, como esta (rugoso); ¢de qué color es?, ¢todos son del
mismo tamafio?, tiene olor; ¢ Es duro, blando? Mientras realizaban las acciones les fui verbalizando las
caracteristicas. Compararon el tamafio del choclo. se observé que Larry hizo muecas al sentir la panca
Fabricio no quiso hacerlo retiro su brazo, no quiso que le pasaran el choclo, solo lo agarro, se repitio la
accion y por sus muecas me di cuenta que sentian la diferencia de la panca pregunte ¢asi podemos
desgranar el choclo’ mostrando la imagen? No dice Erika, le sigui6 Larry quien dijo no; se propuso que
uno a uno de los estudiantes agarrara el choclo y comenzaran a despancar.

para “Desgranarlo”, se mostro la tarjeta con la accion ,pero antes fuimos a lavarnos las manos, lo hicieron
con iniciativa a la sola indicacion ya con las manos limpias y sentados a la mesa, uno por uno fue
cogiendo su taza y comenzaron a desgranar el choclo, mientras lo hacian se fue cantando la cancion
“despacito”, se toman su tiempo, Fabricio seguia la indicacion verbal y con el modelo de la profesora
inicio el desgranado, lo hizo rapido, José fue mas lento; Renato como que quiere abandonar pero con
ayuda siguio, Larry se demor6, no sabia coger el choclo, asi poco a poco fueron do hasta terminar.
Debo rescatar que mientras trabajan les fui conversando, esto les gusta.

Al culminar se compararon las tazas y se pregunto: y ahora ¢Ddnde esta el choclo?, sefialando los
granos de choclo ¢ahora tenemos? (granos de maiz), ¢ quién tiene mas?, aqui se volvié a mostrar las
tres imagenes, una pelando el choclo, dos desgranandolo y tres colocandolo en la taza luego cada uno
echo sus granos de maiz dentro de la taza grande, pero antes de ponerlo en la taza se trabajé
comparacion de cantidad ¢Quién tiene mas maiz? Sefialaron su taza y luego uno fue colocando su
choclo desgranado en la taza grande; fue nombrando uno a uno y se verbalizo la acciéon “choclo
desgranado en la taza grande”.

Luego de guardar y tapar el choclo se trabajo un papelote con dos imagenes, una con un choclo entero
y otra con un choclo desgranado; se pregunté ¢ Cual hemos hecho?, uno por uno salié y sefialo laimagen
correcta: Camilo, José, Angel, Larry y Erika leyeron de manera pausada, Larry repitid6 conmigo, Fabricio
dejo que llevara su dedo para que sefiale mientras que fui leyendo la cartelera.

En su ficha de aplicacion trabajaron a partir de tres imagenes, uno por uno fue trabajando, y mientras lo
hacer hago un recuento de lo que fueron haciendo: Despancar el choclo; desgranar y colocar en la taza
grande.

Con Fabricio y Renato se trabajo de manera individual, se mostré6 una a una las imagenes y por
comparacion entregaron la imagen de desgranar choclo..

Todos juntos realizamos por imitacion.




REFLEXION CRITICA:

Los estudiantes disfrutan mucho las actividades fuera del aula, el caminar les ayuda a que cuando
regresen estén mas tranquilos.

Conversar con ellos en la calle es otro aspecto que hay que tener en cuenta, a algunos le es dificil
responder preguntas, no quieren hablar, por eso estas actividades son estimuladoras para la
comunicacion y la parte social de cada estudiante.

Las imagenes en secuencia son un buen elemento para la comprensién y desarrollo de una actividad.
El tema trabajado fue muy significativo para los estudiantes.

INTERVENCION:

Continuar con el empleo de material real, concreto o imagenes segun la actividad a trabajar.

Preparare mas imagenes, para reforzar mi clase.

Programara mas actividades fuera del aula son muy significativas para mis estudiantes.

LEYENDA

- Comunicacion oral
B Travajo individual




SESION DE APRENDIZAJE N° 06

1.CEBE : “Divino Nifio Jesus” ICA.

2.Investigador : Mariela Hernandez Mufioz.

3.Fecha : Miércoles 20 Setiembre 2017.

4.Hora :14:00 pm - 15:30 pm

5.Aula : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.

6. Estudiantes asistentes : 06

7.Tema : “La ensalada de frutas”

8.Propésito : “Aprendemos a decir el nombre de las frutas de la ensalada”

9. Areas integradas : Comunicacion, Ciencia y ambiente, Matematica.

MOMENTOS PEDAGOGICOS

APOYOS

RECURSOS

Motivacion (Recojo de saberes previos):

Se entonan rimas con nombres de frutas: papaya, manzana platano, fresa.

Uno por uno va presentando la fruta traida: papaya, manzana, platano, Fresa, mientras muestran se pregunta:
¢, Qué es?, ¢a quién le gusta?

Se propone a los estudiantes escuchar en cancion el nombre de las frutas traidas.

Los estudiantes cantan el nombre mientras la maestra muestra la fruta.

Uno por uno coge la fruta, la huele, pasa la mano, nombra el color.

Al terminar todos se presenta el propdsito: “Decimos el nombre de las frutas de la ensalada”.

POYO INDIVIDUAL
Frutas reales, imagenes
grandes, tarjetas léxicas.
( Fabricio)

Papaya, fresas, manzana,
platano.

Tarjetas con nombre de las
frutas.

PROCESO:

La docente presenta un papelote en blanco y le coloca la cartelera con la palabra Ingredientes.

Los estudiantes uno a uno van nombrando la fruta que han traido, mientras van mostrando y nombrando la
maestra escribe los nombres.

Ya culminado de escribir los nombres, se lee

Se a Fabricio Indica: traer la imagine de la fruta que se va a nombrando.

Al culminar de pegar las imagenes, se pide a todos que se lean la cartelera de los ingredientes.

La profesora informa que esta es la lista de los ingredientes para la Ensalada de frutas.

Uno por uno sale a leer la cartelera con las frutas para la ensalada.

Fabricio coge la fruta y muestra mientras la maestra verbaliza: ensalada con: papaya, fresa, manzana, platano,
leche,

CIERRE.

Se presenta un nuevo papelote con las imagenes de las frutas y entre ellas dos panes y un pastel se pregunta,
sefialando el papelote: ¢.con todo esto haremos ensalada de frutas? Intencionalmente se sefiala el pany el pastel,
se pregunta con esto haremos ensalada de frutas, segln la respuesta se tacha lo que no corresponde.

APOYO PERSONAL.
APOYO VISUAL.
(Fabricio- Renato)

Papelote, pizarra,
plumones, cinta magisten,
frutas.

Cartelera con nombre de la
fruta.

Papelote. Carteleras,

imagenes.




10. Evaluacion:

AREA INDICADOR DE LOGRO Angel | Camilo | Larry José Renato Erika Javier Fabri
. Nombra la fruta con espontaneidad. B A A A A A
. Responde preguntas mostrando la fruta. A A A
Comunicacion . Reconoce la fruta por idéntico. A A A A A A A A
. Responde preguntas con frase simple A A A A . A -- --
. Sefala el nombre de las frutas igual al modelo A A A A A
. Agarra la fruta que le gusta comer. A A A A A A A A
CYA . Lava la fruta antes de comerla. A A A A A A A A
. Identifica en una imagen la ensalada de frutas. B A A A A A A A
M . Identifica la fruta por su olor. B B B B A A B B

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

AD Logro destacado Grupo Nombres

A Logro A Angel, Camilo, José, Flavio; Diego, Jorge.
B Proceso B Renato, Fabricio.

C Inicio

11. Bibliografia:

- Recursos.salonesvirtuales.com/assets//higiene_cuidado_cuerpo_aula.pdf

- Agendas personales para nifios con autismo - Autismo

Diario



file:///C:/Users/Imelda/Downloads/Agendas%20personales%20para%20niños%20con%20autismo%20-%20Autismo%20Diariohttps:/autismodiario.org/2008/10/21/agendas-personales-para-ninos-con-autismo/21%20Oct.2008
file:///C:/Users/Imelda/Downloads/Agendas%20personales%20para%20niños%20con%20autismo%20-%20Autismo%20Diariohttps:/autismodiario.org/2008/10/21/agendas-personales-para-ninos-con-autismo/21%20Oct.2008

DIARIO DE CAMPO N° 06

CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.

INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.

FECHA : Miércoles 20 Setiembre 2017.

HORA INICIO :14:00 pm

HORA TERMINO :15:30 pm

AULA : Multigrado 4°,5°,6°

ESTUDIANTES ASISTENTES .07

DISCAPACIDAD : TEA-DI

TEMA : “La ensalada de frutas”.

PROPOSITO : Aprendemos a decir el nombre de las frutas de la ensalada
AREA : Comunicacién, Ciencia y ambiente, Matematica.
DESCRIPCION

Sentados en semicirculo, se inici6 la clase, diciéndoles unas rimas con los nombres de las frutas
traidas:

La manzana colorada y la papaya anaranjada,

Caminaban de la mano del platano enamorado”.

Conforme se fue repitiendo, se presentaron las imagenes de estas frutas se pidié a cada estudiante
que colocase lo traido sobre la mesa: Camilo dej6 la papaya, Fabricio los platanos; Renato las
manzanas, Angel las fresas, Erika las naranjas, las colocaron en la mesa.

Sentados en circulo se presentd una a una las frutas a la vez que se pas6 a uno por unoy se les
pidi6é que agarraran, olieran y pasaran pos sus manos, mientras fue dando la informacion: “la manzana
roja y rica”; fueron repitiendo Camilo, Angel José, Larry, Erika con Renato: se le verbalizaba y el hacia
los gestos imitdndome, con Fabricio le di la “Manzana roja”; y yo le decia “manzana roja, ahhh rica”,
agui se exagero en el tono de voz, la expresién verbal fue mas acentuada al decir “rico”.

Culminada la parte de manipulacién y exploraciéon se presenté en un papelote con la cartelera
“ingredientes” también se presentd el propdsito “Aprendemos a decir el nombre de las frutas de la
ensalada”.

La docente presento un papelote en blanco y pidi6 a los estudiantes que uno a uno nombraran la fruta
que han traido, mientras van mostrando y nombrando la maestra escribia los nombres al culminar le
dije a Fabricio “dame la manzana roja” la agarro y me la dio, colocadas las frutas sobre la mesa, se
paso a hacer la lista con las frutas para la ensalada.

Aqui se mostraron algunas imagenes de algunas frutas incluso que no habian traido o visto, se
colocaron sobre la mesa y se les dijo miren y sefialando el papelote indico que alli pegarian las
imagenes.

A lavoz de tres se acercaron a las imagenes y buscaron: José encuentro la manzana y dijo “manzana”,
Renato encontro el platano, cogié la imagen la miro y espero que le diga, dame para traerla, Larry muy
entusiasmado encontro la papaya, y repitié la silaba final del nombre “paya” acompafada con la sefia
de papaya; Javier encontro las fresas al escuchar que la nombre, la agarro y la trajo.

Luego se fue sefialando los nimeros y leyendo la cartelera: “la ensalada la haremos con”: manzana,
¢ Quién tiene la manzana? Se esperd la respuesta, José dijo “yo”, le dije pégala aqui sefialando el
lugar, asi se fue trabajando con cada estudiante, a Fabricio se llevo de la mano guiandolo hasta el
lugar donde finalmente peg6 la manzana, mientras lo iba haciendo se verbalizaba “Manzana roja para
la ensalada”.

Una vez completado el texto con las frutas se leyd, primero leimos todos juntos, mientras se leia se
utilizaron las sefias de estas frutas para Renato y Larry, a Fabricio se le motivo poniendo la manzana
cerca de sus manos, diciéndole “mira manzana”, luego le pedi me alcanzara la imagen de la manzana,
lo hizo.

Sentados en semicirculo cerca del panel hecho se presentd un nuevo papelote con las imagenes de
las frutas y entre ellas dos panes y un pastel se pregunto, sefialando el papelote: ¢con todo esto
haremos ensalada de frutas? Intencionalmente se sefial6 el pan y el pastel, José muy bajito dice “pan”
le pregunte: ¢ a la ensalada de frutas le hecho pan?, se quedaron callados, solo miraban, por segunda
vez pregunte a la ensalada de fruta le hecho pan, Erika me responde “no” ante la respuesta se tacharon
las imégenes del pan y el pastel.

A Larry salié y sefialo las frutas con las que hariamos la ensalada.

José puso una X al pan y al pastel.

Todos leyeron la cartelera, Renato sefialan la fruta al escuchar su nombre, Fabrico ubico la fruta de la
imagen que le mostré.

En su ficha de aplicacion el grupo de estudiantes verbales completaron el texto escribiendo el nombre
de la fruta, debajo de la imagen y los estudiantes no verbales pegan la fruta donde yo leia el nombre,
le fui sefialando donde pegar.

REFLEXION:
Las imagnes debidamente ordenadas, permiten una buena comprension y estimulan el lenguaje oral
y gestual de cada estudiante.




Las instrucciones dadas de manera precisa hace que los estudiantes respondan casi con exactitud a
lo que se le indica.

Utilizar productos reales facilita el desarrollo de las habilidades comunicativas, estos son estimulantes
para la expresion oral y gestual.

Es necesario preparar y brinadar atencion individual a los estudiantes no verbales y de bajo nivel de
comprnsion.

INTERVENCION:

Tendré en cuenta el tamafio de las imagenes cuando trabaje de manera personalizada.

No olvidare trabajar el conflicto pedagdgico a partir del absurdo, hoy no lo trabaje.

Utilizare lenguaje de sefias para que Renato lo utilice en su comunicacion.

COMPROMISO:

Considerare todos los procesos cognitivos en las siguientes sesiones de aprendizaje.

Prepararé material diverso para que sirva de guia, especialmente de un mismo elemento pero con
diferentes presentaciones.

LEYENDA

- Comunicacion oral
- Trabajo individual




SESION DE APRENDIZAJE N° 07

1.CEBE : “Divino Nifio Jesus” ICA.
2.Investigador : Mariela Hernandez Mufioz.
3.Fecha : Miércoles 18 Octubre 2017
4.Hora :14:00 pm - 15:30 pm
5.Aula : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.
6. Estudiantes asistentes : 06
7.Tema : “Limpiamos el piso”
8. Propésito : “Decimos el nombre de los productos para limpiar el piso”
9. Areas integradas : Comunicacion, Ciencia y ambiente, Matematica.
MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS RECURSOS
MOTIVACION (Recojo de saberes previos):
Se presenta la imagen de “mama limpiando el piso”. Se pregunta ¢Quién estd?, ;Qué esta POYO PERSONAL
haciendo?, luego de las respuestas. (Fabricio; Larry). Lamina, caja, cartelera con el proposito.

Se entona la cancion “mi mama en tono del baile del mono”, mientras se canta se hacen los
movimientos del baile, desplazandose por toda el aula.

Se pregunta: ¢ qué dice la cancién?, ¢como hace sus manos?, ¢ Como barre?

Luego de cantar se presenta el proposito: “Decimos el nombre de los productos para limpiar el piso”
Se pide que miren la caja sorpresa, esté cerrada, y pesada a la voz de tres se descubre la caja.

PROCESO:

acerquen, observen, exploren y conversen de lo que ven.

Se pregunta jcomo se llama?, ; para qué es’. ;Lo conocen?

Al mostrar se va nombrando: “pino, desinfectante, agua, hace, lejia, trapeador”,

Se empapa un algoddén con cada uno de estos liquidos, menos la lejia, y se pasa cerca de la nariz
de cada estudiante, se observan las reacciones.

Alavoz de tres la maestra abre la caja y pide a Fabricio que vaya sacando uno por uno los productos. APOYO PERSONAL.
Conforme saca se presenta a los estudiantes y pregunto: ¢ Qué es esto?, ¢ para qué es? Fabricio; Larry).
Se colocan todos los productos en la mesa y se muestra se da oportunidad que los estudiantes se APOYO VISUAL.

Caja, pinesol, lejia, pino, hace, agua,
perfume, algodoén.

CIERRE:
Para culminar se informe a los estudiantes de la importancia de conocer los productos para Apoyo visual
limpiar el donde deben guardarse y como vamos ayudar a mama Experiencia directa.

Se presenta una nueva cartelera pero con perfumes, se pregunta con cuales limpiamos el piso,
sefialando las etiquetas y los perfumes,

Pregunto ¢yo limpio el piso con el perfume?...

Practican el limpiado del piso, hacen las mezclas con el agua.

papelote, plumones, imagenes, envases
de perfume.




10. Evaluacién

AREA INDICADOR DE LOGRO

Angel | Camilo | Larry

José

Renato

Javier

Fabri

Comunicacion

Muestra la etigueta del producto para limpiar piso.

>

Dice oralmente: pino, lejia, poe, agua

Lee funcionalmente los productos para limpiar piso.

Sefala la etigueta que se nombra en el texto escrito.

Sefiala el producto al escuchar su nombre.

Imita el trapeado del piso

CYA Demuestra con gestos agrado y desagrado.

Distingue olor agradable y desagradable.

W|W|>>|> (>

M Nombra color en productos para limpiar piso.

Nombra y o muestra el pino segln su color..

>
> > W > > > >|> > >
> B> > > > > > >

> > |W> > > >|> || >

>

> > (> > > 22> |>|w
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Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Nombres

Angel, Camilo, José, Flavio; Diego, Jorge.

Renato, Fabricio.

AD Logro destacado Grupo
A Logro A
B Proceso B
C Inicio

11. Bibliografia:

- Recursos.salonesvirtuales.com/assets//higiene_cuidado_cuerpo_aula.pdf




DIARIO DE CAMPO N° 07

CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.

INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.

FECHA : Miércoles 18 Octubre 2017

HORA INICIO :14:00 pm

HORA TERMINO : 15:30 pm.

AULA : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.

ESTUDIANTES ASISTENTES : 06

DISCAPACIDAD . TEA-DI

TEMA : “Limpiamos el piso”.

PROPOSITO : Decimos el nombre de los productos para limpiar el piso
AREA : Comunicacion, Ciencia y ambiente, Matematica
DESCRIPCION

Inicié la clase presentando una imagen donde se apreciaba a: “mama limpiando el piso”, se pregunté
¢Quién es?, “mama” dijo José, pregunte y ;qué hace?”, se mostré la imagen a cada uno de los
estudiantes mientras se fue verbalizando “mama limpia el piso”.

Mientras se cantaba, la cancién “ el baile del mono”, se fueron realizando los movimientos corporales
y desplazamientos” al culminar la cancion, se presento el propdésito: “Aprendemos a decir los nombres
de los productos para limpiar el piso”, se pidié a cada uno de los estudiantes que colocaran sobre la
mesa los productos que trajeron, conforme sacaban se iba nombrando: “pino, lejia, ace, trapeador,
agua) mientras se presentaban los producto, se preguntd: ¢Qué es?,;de qué color es?, ¢Para qué
es?, ¢Todos son iguales?, aqui Camilo fue nombrando conforme se presenta, mientras José solo
repetia los nombres; se comunicacion libertad para cada estudiante agarrara, explorara y oliera etc.(
tamafio de envase, olor, textura, color).

Uno por uno de los estudiantes fue cogiendo cada productos y lo fueron pasando de mano en mano,
a excepcion de la lejia que no se les entrego, aqui en este momento se empapd un algodén con
perfume y lo hice oler, se fue preguntando: comunicacioén fue?, ¢les gusto?, fue Renato quien primero
inclino su cabeza hacia atras no queria oler; por lo que le mostré la imagen de un perfume y asi se
acerco y olid, primero se quedo quieto, luego se volvié acercar, levanto su nariz y sonrio.

Al culminar con la exploracion de los Utiles de aseo se fue nombrando cada producto y se iba repitiendo
el nombre, para los estudiantes que todavia no tienen lenguaje verbal se trabajé con las imagenes
especialmente Con Fabricio ubique delante de él los productos , los nombraba y sefialaba el iba
agarrando, luego trabaje con las imagenes de ( manera individual) le pedi que mirara la imagen y guie
su mano asi fue sefialando cada producto le pedi el pino, no sabia qué hacer, “dame el pino” le pedi
hasta que tocando su codo lleve su mano hacia el pino y lo cogié y me entrego, pino le dije. Muy bien,
salto y me miro, estaba alegre.

Al culminar la presentacion y exploracion de los productos de limpieza, comencé a mostrar cada
producto y les pedi que repitieran junto conmigo: “Pino, lejia, ace, trapeador”.

Se sentaron en semicirculo cerca de la pizarra y se coloco la cartelera: “El piso se limpia con: agua,
pino, ace, trapeador”, mientras ellos respondian se pidié a Renato y a Fabricio ayudarme a pegar las
imagenes, Renato lo hizo bien, a Fabricio se le ayudo guiando su mano hacia la imagen, respondio
bien, esta forma de trabajar lo hizo olvidarse de sus sonidos indiferenciados, se quedé en silencio y
luego me miro, le dije “muy bien, siéntate y se sentd

Para culminar converse con los estudiantes mostrando el panel de imagenes: “Todos debemos limpiar
el piso, para que huela bien, no vengan moscas y esté limpio muy limpio”, aqui se realizan los
movimientos corporales de la acciones, luego se pidi6 a los estudiantes que se levantasen pues
ibamos a trapear ya que en casa tenemos que ayudar a mama”, uno por uno se levanté a la orden ,
primero se quedaron de pie, sin embargo cuando les di el material como la escoba, el agua y el
trapeador comenzaron a trapear, mientras lo hacian se fue cantando “despacito”.

Para cerrar la actividad y luego de haber trapeado, se presentd una cartelera con las imagenes de
cada producto que se utilizo, entre estaba la imagen de un perfume, se pidié a cada estudiante que
saliera: sefialara y nombrara los productos con los que hace un momento se habia limpiado el piso, a
la pregunta ¢yo limpio el piso con perfume? , iban tachando el que no era “perfume”.

Para finalizar se fue nombrando cada producto de limpieza, mientras se sefiala la imagen o etiqueta,
Camilo, José y Angel repiten el nombre, mientras Renato sefiala la etiqueta cuando yo nombro.

En su ficha de trabajo, se les pidié a Camilo, Angel y José, transcribir de la pizarra el nombre de las
imagenes de la ficha.

Renato y Fabrico pegaron las imagenes de los productos de limpieza en su ficha de trabajo, esto
mientras yo les fui leyendo.

REFLEXION:

Las imagenes permiten al estudiante realizar un trabajo ordenado, despertando el interés y la atencion.
El uso de productos reales facilita el vocabulario y conocimiento de nuevas palabras en los
estudiantes.




Desarrollar una clase de manera individualizada permite que los aprendizajes sean mas
experimentales ademas la relacién imagen producto es mas significativo para mis estudiantes.

INTERVENCION:
Tendré en cuenta la elaboracion de material ilustrado para complementar los aprendizajes.
Continuare trabajando con material real para desarrollar la capacidad de comprension, atencion y

memoria en cada uno de mis estudiantes.

LEYENDA

- Comunicacion oral
- Trabajo individual




SESION DE APRENDIZAJE N° 08

1.Nombre de la sesién : “La manzana es rica”

2.Propésito de la sesién : Que las y los estudiantes participen en la descripcién de la manzana en forma oral y funcional”.
3.Grado y seccién : 6to “Unica”.

4.Fecha de ejecucién : 22 Julio 2018.

5.Duracion : 90 minutos

6.Areas integradas : Comunicacion, Matematica, Ciencia 'y ambiente.

7.Nombre del (la) docente : Mariela Hernandez Mufioz.

8.Programacioén de actividades:

MOMENTOS PEDAGOGICOS

APOYOS

RECURSOS

INICIO: (Recojo de saberes previos):

Mostrare el frutero con manzanas rojas y verdes, esta colocado al centro de la mesa, dentro de una bolsa.
Se pregunta: ¢Qué es?, ¢ Como son?, Uno por uno agarra la bolsa: la miran, la huelen etc.

Al culminar al conteo de tres, se inicia el desamarre de la bolsa, se expresa “miren”, exagerando el tono de
vOz y con intriga expresa ¢ Qué sera?, ¢Qué Serd?

Se pregunta ¢ Qué es?, ¢a quién le gusta?, ¢, es rica

Se colocan las manzanas sobre la mesa aqui se presenta la cartelera con el

Propdsito: “Aprenderemos a describir la manzana en forma oral y funcional”.

Apoyo material

Apoyo personal.

(Fabricio)

Frutero, bolsa, manzanas
rojas, manzanas verdes.

Cartelera con proposito.

PROCESO:

Se parte una manzana roja y otra verde y se hace probar a cada nifio.

Se observa los gestos y las respuestas expresivas.

Se presenta una cartelera con la imagen de dos manzanas una roja y una verde, se pregunta “de quien
vamos a hablar”

Se coloca el titulo “las manzanas”.

Aparte de presenta un panel de imagenes de manzana, torta, limon. Etc.

Se indica a los estudiantes que voy a ir preguntando y ellos responden y luego yo escribo en el cartel

¢ Qué son?

¢De qué color son?

¢ Qué sabor tiene la manzana rojas Se coloca el titulo “las manzanas

A través de la verbalizacion acompafiada del lenguaje oral se da a conocer como es la manzana

Se coloca el texto escrito con la frase y cada estudiante completa la frase:

La manzana es roja y también hay verde.

La manzana es roja y dulce.

La manzana verde es acida como limén.

Culminado nuestro texto funcional, se pregunta ¢de quién hemos hablado? Pediré a los estudiantes que al
culminar todos juntos leamos el texto

Apoyo material

Apoyo personal
(Fabricio)

Apoyo verbal

Apoyo material

Manzanas rojas, verdes,
papelote, tarjetas léxicas,
imagenes, plumones.




MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS RECURSOS
CIERRE:
Se refuerza preguntando ¢ Qué hicimos?, ¢les gusto lo que hicimos? . Panel de texto la
. g . ) Apoyo Material.
Uno por uno sale a leer, para culminar con la actividad entregaré una ficha de manzana.

La lectura funcional para que lean en casa.

9. Evaluacion

AREA INDICADOR DE LOGRO Angel | Camilo | Larry | José | Renato | Erika | Javier Fabricio
Muestra la manzana al escuchar su nombre. A -- A A A A A A
Nombra al ver la manzana. A -- A B A A A
Comunicacién Sefiala la imagen de la manzana. A -- A A A A A A
Lee oralmente el texto la manzana. A -- A B A A --
Muestra la manzana que le gusta. A -- A A A A A A
Demuestra con gestos que manzana le gusta. B -- B C B A B A
CYA Demuestra agrado para comer manzana. A -- A A B C B A
Diferencia dulce y acido, con su expresion facial. A -- A A A A A A
M Distingue rojo, verde. A -- A B A B B B
Identifica sabor acido. B -- A A A A B A
Leyenda: Evaluacion cualitativa Leyenda: Grupo de estudiantes:
AD Logro destacado Grupo Nombres
A Logro A Angel, Camilo, José, Flavio; Diego, Jorge.
B Proceso B Renato, Fabricio.
C Inicio

11. Bibliografia:

- Recursos.salonesvirtuales.com/assets//higiene_cuidado_cuerpo_aula.pdf




DIARIO DE CAMPO N° 08

CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.

INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.

FECHA : Miércoles 16 de mayo 2018.

HORA INICIO :14:00 pm

HORA TERMINO :15:30 p.m

AULA : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.

ESTUDIANTES ASISTENTES 105

DISCAPACIDAD : TEA -DI

TEMA : “La manzana es rica”.

PROPOSITO : Que las y los estudiantes participen en la descripcién de la
manzana en forma oral y funcional

AREA : Comunicacién, Ciencia y ambiente, Matematica.

DESCRIPCION

Inicié la labor pidiendo que se sienten a la silla alrededor de la mesa.
Se mostro el frutero donde se ha colocado una bolsa negra, cerrada., se preguntd: ¢ Qué es?, ¢Qué
hay?, Uno por uno fue agarrando la bolsa: la miraban, la tocaban, la olian, Fabricio no queria agarrarla
y por segunda vez le dije agarra, lo hizo; cuando termino volvié a preguntar ¢ Qué hay aqui dentro?,
pelota dijo José, lo mismo repitié Larry, Camilo solo sonrio; Fabricio miro, le pregunte quieren ver que
hay?, se entusiasmaron y dijeron si, al conteo de tres y poco a poco inicie el desamarre de la bolsa,
se expresé: “miren”, exagerando el tono de voz y con intriga exprese ¢Qué sera?, ;Qué?, ¢Serd?,
aqui todos estuvieron en atencion mirando la bolsa.
Al abrir la bolsa se fue sacando, Camilo decia “Manzana” Se preguntd ¢ Qué es?, todos los estudiantes
verbales respondieron “manzana”; Fabricio agarro la fruta cuando le dije “Fabricio agarra la manzana”,
pregunte ¢a quién le gusta?, ¢es rica? se colocaron las manzanas sobre la mesa aqui se presento la
cartelera con el Propésito: “Aprenderemos a describir la manzana en forma oral y funcional ”.
Se paso de asiento en asiento para que agarrasen y sefialasen ¢cudl es Manzana roja?, agarrala,
¢,Cual es manzana verde (agéarrala), luego delante de los estudiantes se partieron las manzanas, una
roja y otra verde, se comunico a los estudiantes miren y “agarren un pedazo de la manzana que le
guste y coman”, conforme iban comiendo se observaban los gestos de que no le gustaba”; Fabrico
hizo gestos de disgusto e inmediatamente dejo la manzana verde; lo mismo Pas6 con Renato, su
gesto fue muy exagerado, del mismo modo probaron la manzana roja y esta si la terminaron de comer.
Se volvié a preguntar ¢,cémo es esta manzana? Mostrandole la roja, Se ayudé para que respondieran:
rico o maluco, haciendo gestos, camilo, José y Larry dijeron “rico”, Fabricio solo cuando le di la
manzana verde se volted y cuando le dila manzanaroja la agarré y la llevo a su boca, asi me di cuenta
que una le agrada y la otra no.
En este momento se coloco el titulo, en un papelote con las imagenes de “las manzanas” una roja y
una verde (ubicada al centro y una al lado de la otra), una vez colocado el panel con el titulo, se informé
a los estudiantes que hoy sabremos como son las manzanas, luego en un espacio adicional cerca del
papelote se present6 un panel de imagenes: manzana, torta, limén, aji, etc. Se pregunté a uno por uno
¢a cual se perece la manzana? sefialando los elementos que estan ahi entre las imagenes, comencé
con Camilo “Es muy rica” ;Cuadl de las dos manzanas?, volvi a preguntar ¢Cual es rica?, Camilo
entrego la manzana roja, Lo mismo se hizo con Larry, inmediatamente agarraban la manzana que
corresponde, “es amarga y acida” ¢ Cual? Larry agarro la manzana verde, con Renato se pregunto
¢cual es la manzana roja?, a Fabricio se le mostré la manzana roja, mientras se fue verbalizando y se
le pidié “mira dame la manzana roja, El mir6 la imagen y buscd y entreg6 la manzana roja.
Luego que cada uno participd, sefialando el panel la maestra informé sobre la manzana, primero con
la manzana roja; como es esta manzana (sefalando)..... roja, respondieron, se pidié a Larry colocar
la tarjeta con el color rojo, segui preguntando ¢, la manzana roja es rica? Era la segunda frase, se
mostré la imagen de un nifio saboreando, “rica” dijo Larry; a Renato se le pregunto ¢ Cual es roja?, fue
y cogi6 la manzana respectiva; A Fabricio le presente un pedazo de cada manzana acompafiada de
su imagen le dije come, y segun sus gestos observe que no le agrado la manzana verde, le pregunte
¢Cual te gusta? Inmediatamente cogio la manzana roja, con €l se trabajé de manera individual.
Mientras tanto los otros estudiantes fueron leyendo el panel, la profesora les conversa diciéndole que
hay dos tipos de manzanas, rojas y verdes, unas son dulces (mostrando la fruta) y otras son verdes y
acidas (mostrando la verde).
Para culminar la docente ley6 todo el texto:

La Manzana roja La manzana verde

Es ricay dulce. Es acida y desagradable.

A continuacién se entregaron dos cartillas para completar el texto, pegando imagenes segun el texto
trabajado en el panel.




INTERVENCION:
Tendré en cuenta la elaboracién de material ilustrado para desarrollar los aprendizajes.

Continuare trabajando con material real para desarrollar la capacidad de comprension e incremento
de vocabulario en cada uno de mis estudiantes.

Acostumbrare a los estudiantes a leer oralmente y de forma funcional con movimientos y sefias,
practicare lectura oral y funcional todo los dias.

REFLEXION:

Los productos reales permite mayor informacién para los estudiantes, me permite ampliar el
vocabulario verbal y gestual.

Daré tiempo y ayuda verbal para a los estudiantes que necesitan culminar su expresion oral.
Considerar los procesos pedagogicos en la sesién es necesario ya que ordena las actividades.

Es necesario modular el tono de voz en algunas ocasiones ya que asi se notara la diferencia de las
palabras.

LEYENDA

- Comunicacion oral
- Trabajo individual




SESION DE APRENDIZAJE N° 09

1.Nombre de la sesién : “Regando las plantas”

2.Propésito de la sesién : Que las y los estudiantes elaboren el texto funcional regando las plantas
3.Grado y seccién : 6to “Unica”.

4.Fecha de ejecucién : 23 Mayo 2018.

5.Duracion : 60 minutos.

6.Areas integradas : Comunicacion, ciencia y ambiente

7.Nombre del (la) docente : Mariela Hernandez Mufioz.

8.Programacioén de actividades:

MOMENTOS PEDAGOGICOS

APOYOS

RECURSOS

INICIO: (Recojo de saberes previos):

Se realiza un recorrido por las areas de sembrio en el CEBE.

Se ubica el rea donde esta la plantacion de: paltos, mandarina y pécanos (previamente se ha colocado carteles
con los nombres y la imagen de cada fruto de la planta)

Durante el desplazamiento se pregunta: ¢ Qué dice el cartel?, ;Qué planta es?,

Regresamos al aula y se pide coger los insumos: galones, pomos, nos dirigimos al cafio y la manguera.

Uno por uno llena sus envases y ordenadamente se va regando las plantas.

Mientras van regando se verbaliza la accion.

Regresamos al aula y luego de ordenar las envases y ya sentados; se pregunta ¢ Qué hemos hecho?

Se presentan la imagen de “un nifio regando” y se presenta el propdsito de la lectura “Elaboramos el texto

Regamos las plantas”.

Apoyo individual
Pictograma
Fabricio

Jardin del CEBE, planta de
pecano, palta, mandarina,
cartelera.

PROCESO:

Se colocan sobre la mesa los frutos de las plantas que hemos regado: paltas, pecanas, mandarinas, se pregunta
¢, Qué plantas han regado?, 4 tenian estos frutos?, ;Por qué?, la maestra va dando la informacion, “no tiene fruto
porgue estan pequefios”.

Se presenta un texto (funcional) lectura y se les indica que ellos me ayudaran

a terminar pegando las imagenes que faltan.

Se lee el titulo. “Regamos las..........

Regamos la........ Jae ylas ..o

Mientras se lee se van ubicando las imagenes de tal manera que el texto se completa.
CIERRE:

Al terminar de pegar las imagenes, se explica a los estudiantes sefialando,

"Hemos hecho una lectura “regando las plantas.

Apoyo Individual
Imagenes reales,
grandes.

Fabricio

Cartelera, organizador visual,
etiquetas.




MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS RECURSOS
Uno por uno sale y lee, Larry sefiala y repite la lectura; Camilo y José leen solos; Renato sigue la lectura
haciendo gestos y sefialando, Fabricio compara la imagendel texto con la que tiene en la mano.
Se muestra la imagen de un nifio durmiendo, se pregunta ¢,qué hemos hecho hoy?, regar las plantas responde
y Fabricio y Renato sefialan la imagen correcta,
En su ficha de aplicacion completan el texto pegando imagenes.
9. Evaluacion
AREA INDICADOR DE LOGRO Erikal | Camilo | Larry | José | Rnt | Rent | Javier Fabri
Nombra la planta segun el cartel e imagen A A A A A -- B -
Sefiala en la imagen el nombre de las plantas A A A A A A B
Comunicacién Sigue la lectura con su dedo y repitiendo el texto. A A A A A A B A
Lee de manera adecuada. A B A B A A B -
Ordena imagenes siguiendo una secuencia. A A A A A A C B
Conoce a la planta por su fruta en imagenes A A A A A A B A
CYA Conoce la importancia de regar y cuidar las plantas. A B B B B B C B
Realiza el regado con agrado y adecuadamente. A A A A A A A A
M Conoce “cerda de”, “ lejos de” A B C B B A B A
Cuenta los galones de agua que echa a la planta. A A A A A A A A

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Nombres

Angel, Camilo, José, Flavio; Diego, Jorge.

Renato, Fabricio.

AD Logro destacado Grupo
A Logro A
B Proceso B
C Inicio

11. Bibliografia:

- Recursos.salonesvirtuales.com/assets//higiene_cuidado_cuerpo_aula.pdf
- Guia de ayuda en la programacion educativa para alumnos con autismo




DIARIO DE CAMPO N° 09

CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.

INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.

FECHA . Miércoles 16 de mayo 2018.

HORA INICIO :14:00 pm

HORA TERMINO :15:30 pm

AULA : Multigrado 4to, 5to, 6to Grado.

ESTUDIANTES ASISTENTES 105

DISCAPACIDAD . TEA-DI

TEMA : “Regamos las plantas”.

PROPOSITO : Que las y los estudiantes elaboren el texto regando las plantas
AREA : Comunicacion, Ciencia y ambiente, Matematica.
DESCRIPCION

Se inform6 a los estudiantes que hoy dia se trabajaria afuera en el jardin, se mostré la imagen de
estudiantes saliendo del aula; se les converso que iriamos al patio para ver las plantas, se dieron las
instrucciones siguientes: “ponerse gorro, salir ordenados”; luego se inicid el recorrido por donde estan
sembradas las plantas; se llevaba un cuaderno para anotar. el nombre de las plantas. Durante el
recorrido los estudiantes observaron que cada planta tenia un cartel con el nombre y la imagen de la
fruta (se colocé momentos antes de iniciar el recorrido, esto desconocian los estudiantes), conforme
se acercaron a cada planta Camilo agarraba el cartel y leia: “palta”, mientras que Larry repetia el sonido
de la primer silaba y moviendo su cabeza “palta”; luego se encontrd pécanos y mandarinos, la maestra
fue anotando conforme se leia.

Mientras recorrian el jardin la maestra preguntaba y sefialaba ¢como esta el espacio? Seco, ¢que
necesita para crecer? Cuando se pregunto esto Fabricio instintivamente cogié un pomo, fue al cafio,
abri6 la llave y comenz6 a llenar con agua, (él ya sabia que ir a las plantas es para regar pues desde
los tres afios hace esto), le dije que esperara un momento pues todos regarian luego, de regreso al
aula se encontré a la entrada del aula: pomos, galones y baldes; se pregunt6 ¢y esto para qué es?
Agua, planta dice Larry; se ingreso al aula y ya sentados se presenté el Propésito “ Aprendemos a
elaborar el texto regando las plantas” aqui se conversd y se le indico por qué hay que regarlas

A la orden uno por uno fue cogiendo su envase Yy juntos nos fuimos al cafio y uno por uno espero su
turno para llenar el agua, cuando llenaba el pomo salia e iva a regar las plantas que se habian sefialado
anteriormente, esta fue una actividad muy divertida, los estudiantes estaban contentos, mientras
regaban se iba preguntando: ¢Qué dice el cartel?, ¢(Qué planta es?, a Fabricio se verbalizaba
mostrandole la imagen de palta. Mandarina, pecana segin donde regaba.

Después de media hora en el jardin, regresamos al aula, ordenaron sus pomos y se sentaron a la
mesa mientras se daban un descansito, después de unos minutos se inicié la conversacion: ¢Qué
hicimos?, regamos dice Larry demostrandome con gestos, regamos dice José ¢Qué regamos? Palta
dice Larry; pecana dice Erika. ¢ les gusto?, Renato sonrie, menciono a Fabricio me escucha le muestro
la imagen y verbalizo Fabricio regé la mandarina. Y Camilo respondido .mandarina, palta.

Aqui se present6 la imagen de “un joven regando” y se ley6 el propdsito de la lectura: "Regamos las
plantas” SE conversé con ellos ,diciéndoles preguntas:¢ qué hicieron?,;Qué es regar? ¢para qué
regaron? ,al concluir se comunicé a los estudiantes que hariamos el recuento de lo hecho, es decir
con imagenes, con las acciones hechas ( pomos, cafio, llevando agua, echando agua a la planta) entre
ellas habia una imagen de chicos jugando y otra de una persona durmiendo); para esto se colocaron
las imagenes en la mesa, los estudiantes se acercaron y mientras iba verbalizando ellos iban ubicando
y agarrando las imagenes, cuando cada uno tubo la imagen escogida se pidié que se sentasen frente
a la pizarra y conforme fui leyendo ellos salieron a pegarla “ cogi el pomo”, “Fui al cafio por el agua”,”
llene el pomo y lo cargue” “eche el agua a ..... palta, mandarina, pecana”, con Fabricio emplee una
tarjeta igual a la imagen que €l cogidé y mientras pegaba verbalizaba, Fabricio Lleno el pomo con agua
y rego el pecano” al culminar se mostro el panel con las imagenes y el texto completo, se mostro el
panel sefialandolo mientras se les decia que ahora tocaba leer y asi se hizo se ley6 todo junto
sefialando e haciendo sefias, mientras se leia todos estaban atentos incluso Fabricio, quien miraba
por unos segundos luego se agachaba y movia sus dedos, ahora uno por runo sali6 a leer; Camilo
leyé todo el texto escrito “regamos las plantas” luego sefialo y nombro los objetos. Pomo, cafio, agua,
palta; Larry ley6 a media palabra y la culminaba haciendo los gestos de la accién, José ley6 y a veces
le tuve que ayudar porque a pesar que él puede leer no lo hacia, Erika leyé muy bien; Fabricio cuando
escucho su nombre se levanto y se pard frente al panel, mientras yo leia “l colocaba una imagen igual
a la que nombraba “mandarina”.

Para terminar se volvié a leer pero esta vez respondiendo a preguntas ¢que hicimos?, ¢Qué plantas
regaron?,¢, ¢qué frutas daran),luego se les hizo prometer que de un dia a otro saldran a regar las
plantas, para culminar se coloc6 un piel en blanco sobre la lectura y asi se pregunto.

Se coloca un papelote en blanco sobre la lectura y sobre ella la imagen de una persona durmiendo y
otra imagen de un joven regando, se pregunté ¢que hicimos hoy? ¢Cudl de ellas? Los estudiantes
verbales respondieron casi al momento “regamos las plantas” volvi a preguntar ¢alguien se durmié?
Responden “no”, con Fabrico y Renato se trabajé de manera individual, mientras se leia la pregunta




Renato sefialo, “regamos”, mientras que con fabrico lleve su dedo sefialando mientras verbalizaba hoy
“regamos las plantas”.

Ya terminando la clase se colocé las frutas de las plantas regadas, delante de ellos. y les converse
“cuando las plantas estén grandes nos daran estas frutas “mandarina, palta, pecana) , pero hay que
En su ficha de aplicacion pegan las imagenes del texto de la pizarra.

Titulo......"nifio regando las plantas”

Hoy regamos la .............. planta de mandarina.
Regamos la.................... paltay

Regamos los.................. pécanos

Finalmente se pide a cada nifio coger una de las frutas .cuyas plantas regaron.

INTERVENCION:

Las experiencias directas en otros contextos propicia la conversacion y la expresioén oral con iniciativa
de los estudiantes con lenguaje oral.

El colocar la imagen y el nombre a las plantas orienta a los estudiantes no verbales y comprenden
mejor lo que estan haciendo.

El practicar lectura oral sencilla ayuda al estudiante a que desarrolle su expresion oral y gestual.

Las indicaciones orales deben ser precisas y directas para que los estudiantes la ejecuten mejor.
REFLEXION:

Las instrucciones orales deben ser directas para que los estudiantes hagan seguimiento.

Acompafiar con imagenes secuenciales permite a los estudiantes interiorizar los aprendizajes luego
de haberlos experimentados.

Considerar los procesos pedagdgicos en la sesidn es necesario ya que ordena las actividades.

Las actividades pueden ser divertidas asi dan mayor satisfaccion a los estudiantes.

LEYENDA

- Comunicacion oral
- Trabajo individual




SESION DE APRENDIZAJE N° 10

1.Nombre de la sesién : “Mi bebida favorita”

2.Propésito de la sesién : Que las y los estudiantes aprendan a pedir lo que quieren tomar
3.Grado y seccién : 6to “Unica”.

4.Fecha de ejecucién : 20 Julio 2018.

5.Duracion : 60 minutos.

6.Areas integradas : Comunicacion, personal social.

7.Nombre del (la) docente : Mariela Hernandez Mufioz.

8.Programacioén de actividades:

MOMENTOS PEDAGOGICOS

APOYOS

RECURSOS

INICIO: (Recojo de saberes previos)

Llegamos a la plaza de armas d la ciudad y hacemos un recorrido por ellas, se muestra una imagen y se
pide me ayuden a busca el lugar donde venden refrescos y bebidas.

Se ubica el lugar, se lee el nombre y informa que vamos a ingresar, saludar y nos vamos a sentar en una
mesa.

Ya sentados esperamos que el mozo traiga la carta de bebidas (con anticipacion se ha coordinado la visita
y se ha preparado un fichero con imagenes de bebidas (agua, chicha, inca cola) para que el mozo la
muestre.

Uno por uno por va mirando mientras yo le pregunto ¢ cuél quieres tomar?

Aqui se presenta el cartel con el propésito ¢,yo quiero tomar?

Apoyo Individual
Fotografias, tarjetas

(Fabricio)

Plaza de armas, fuente de
soda, cartelera, carta del
mozo, mozo.

PROCESO:

Al acercarse el mozo se indica que uno por uno vaya pidiendo, para esto se va mostrando el fichero con
las imagenes: agua, chicha, inca cola, coca cola, el mozo pregunta ¢que desea tomar?, cada estudiante
respondera: camilo verbalmente; José, Larry sefialando; Fabricio agarrando; sefialando; respondan en
frase (cartelera preparada) “yo quiero tomar expresan el nombre y sefialan la bebida preferencia.

Para los estudiantes no verbales, se muestran las tres bebidas (agua, inca cola, coca cola) se coloca
delante del estudiante y se pregunta ¢Cudl quieres tomar? El estudiante coge la bebida y espera que el
mozo le sirva.

Mientras toman la bebida, la maestra conversa “hoy hemos venido a tomar bebidas. Nombra y sefiala” una
a una segln toma.

De regreso al colegio se va conversando de lo hecho mediante preguntas que hace la maestra.

Apoyo individual
Cartelera imagenes, etiquetas

(Fabricio).

Bebidas gaseosas, vasos,
servilletas.

CIERRE:

De regreso al aula, se colocan etiquetas de bebidas diversas y se presenta un papelote, se indica a los
estudiantes que cada uno sacara la etiqueta de la bebida que tomo y la pegara en el panel al lado de su
nombre, cuando terminan leen juntos y luego uno por uno.

Apoyo Individual
Papelote, etiquetas, embaces de

gaseosas

Profesora, autobus, aula,
etiquetas.




9. Evaluacioén

AREA INDICADOR DE LOGRO Erika | Camilo | Larry José Renato Javier Fabricio
Muestra la bebida que le gusta. A A B A A A A
Comunicacién Nombra las bebidas gaseosas que le gusta. A A A A A A B
Lee el nombre de las bebidas por su etigueta. A A A A A sefias B A
Agarra las bebidas al escuchar su nombre. A A A A A A repite A
Dice que bebida quiere tomar, sin apoyo visual A A A A A A
PS Agarra y sefiala la gaseosa que le gusta. A A A A A A A
’ Dice gracias después gue lo atiende el mozo. A A A B A A
Limpia su boca utilizando servilleta. A A A A A A A
Leyenda: Evaluacidn cualitativa Leyenda: Grupo de estudiantes:
AD Logro destacado Grupo Nombres
A Logro A Angel, Camilo, José, Flavio; Diego, Jorge.
B Proceso B Renato, Fabricio.
C Inicio

11. Bibliografia:

- Recursos.salonesvirtuales.com/assets//higiene_cuidado_cuerpo_aula.pdf
- Gallego, M. (2012). Guia para la integracién del alumnado con TEA en Educacién Primaria. Salamanca: Instituto Universitario de Integracién en la Comunidad
(INICO)



DIARIO DE CAMPO N° 10

CEBE : “Divino Nifio Jesus” Ica.

INVESTIGADOR : Mariela Hernandez Mufioz.

FECHA : Miércoles 18 de Julio 2018

HORA INICIO :14:00 pm

HORA TERMINO 1 15:30 pm.

AULA : Multigrado 4to, 5to y 6to Grado

ESTUDIANTES ASISTENTES 105

DISCAPACIDAD : TEA -DI

TEMA : “Mi bebida favorita”.

PROPOSITO : Que las y los estudiantes aprendan a pedir lo que quieren
tomar

AREA : Comunicacién, Ciencia y ambiente, Matematica

DESCRIPCION

Previamente se organiz0 a los estudiantes, salimos del aula, tomamos el bus y llegamos a la plaza de
armas de la ciudad, nos desplazamos caminando e hicimos un recorrido por ella, mientras se
caminaba la maestra informaba, “nos encontramos en la plaza de armas de Ica” luego se indica que
ellos me ayuden a buscar un lugar donde venden refrescos y bebidas para tomar”.

Luego de un breve recorrido y de ir leyendo el nombre de las tiendas se ubicé el lugar, se leyo el
nombre “Delissia” y se informd que ibamos a ingresar, se dieron las indicaciones de lo que hariamos:
saludar y sentarnos a la mesa ya sentados esperamos que el mozo traiga la carta de bebidas (con
anticipacion se ha coordinado la visita y se preparé un fichero con imagenes de bebidas (agua, chicha,
inca cola) para que el mozo la muestre.

Al acercarse el mozo se indic6 que uno por uno fuese haciendo su pedido, para esto se fue mostrando
la carta con las imagenes: agua, chicha, inca cola, coca cola, el mozo pregunto ¢que desea tomar?
Los estudiantes se miraron y se quedan callados, entonces muestre el cartel con el propésito. “hoy dia
aprenderé a pedir que gaseosa tomar” se informé que uno por uno haria su pedido y le diria al mozo
gue quiere tomar., el mozo volvié a preguntar y uno por uno fue respondiendo, en caso de los
estudiantes no verbales para ellos se presento la gaseosa.

Se entrego la carta primero a Camilo se dio la consigna mira ;qué quieres tomar? Respondio “inca
Cola” hablando y sefialando la imagen, lo mismo hizo Larry pero él dijo asa en su media lengua coca
cola, uno por uno fue hablando y sefialando, Fabricio se desesperaba porque él queria ya, le dije
espera tu turno.

Para Fabricio se presentaron dos gaseosas Yy le pregunte ¢cual quieres ti? Con una velocidad se
adelanto y agarro la inca cola; al haber culminado los pedidos y mientras se esperaba que traigan se
conversaba con los estudiantes “estamos celebrando ser amigos”, cuando llego el mozo con las
bebidas, Camilo dijo gracias, lo mismo dice Larry, Fabricio cogio6 el vaso y quiso tomar ya, le pedi que
esperara pues todos iban a tomar juntos, se enoj6é y comenzé a hacer sus. fuertes sonidos.

Cuando todos tuvieron su bebida la maestra va verbalizando uno a uno: Camilo pidié y toma inca cola,
Larry pidié y toma coca cola, Fabricio toma, inca cola; Mariela toma agua, Renato toma inca cola. Aqui
también se comunicé que la bebidas gaseosas se toma para celebrar una reunién o un santo” al
culminar dijeron “gracias” y esperaron la cuenta, la maestra pidi6 el dinero y lo reuni6 hasta pagar todo
junto.

De regreso al colegio se fue preguntando ¢ qué hicimos?, ¢Quién pidi6 inca cola?, ¢ Quién tomo agua?
Camilo, Larry y José respondieron, mientras que Renato Mostro la botella de lo que tomo; y Fabricio
levant6é su mano cuando se preguntd quién tomo inca cola;

Ya en el aula se encontr6 sobre la mesa muchas etiquetas de diversas bebidas gaseosas, se pidi6
sentarse, mirar y nombrar lo que ven; Fabricio cogio la etiqueta cuando yo nombre: “inca cola”, Renato
mostro una a una las etiquetas segun fui nombrando.

Luego se presento un papelote con el titulo “yo tome”, se indicé que al lado de la tarjeta con el nombre,
peguen la etiqueta de la bebida que tomaron, se di6 tiempo y se guio para que cumplieran con esta
consigna les parecio divertido, pues habian muchas etiquetas, luego de pegarlas, se pidio sentarse y
esperar para hacer la lectura del texto “yo pedi y tome...” Uno a uno van saliendo a leer, Fabricio fue
el dltimo en salir ya que con él se trabajoé de forma individual apoyandome con tarjetas de imagenes
de bebidas que tomaron, a él hubo que sefialarle donde tenia que hacer la bisqueday a la vez habia
que mostrarle la imagen de la bebida que tomo para que la visualizara en el panel, lo hizo y coloco la
tarjeta de su inca cola con la imagen inca cola, la pego, se le felicito haciendo chocadita de manos, le
dije esperay lei “Fabricio tomé inca cola”. Uno por uno salid y leyé el texto (organizador visual).
Todos ayudaron a guardad las etiquetas y luego en su ficha de trabajo cada uno debia marcar la
gaseosa que tomo en la tarde de hoy, presentaron su trabajo terminado y asi se termind la clase del
hoy.

INTERVENCION:
Las experiencias reales y directas estimulan las respuestas orales mediante la palabra o frase simple
asi como respuestas sefalando imagenes o cogiendo la gaseosa de su presencia.




Las actividades en otro contexto de seguridad a los estudiantes y no se restringen para expresarse
segun sus posibilidades comunicativas-

La presencia del grupo de estudiantes va sensibilizando a la poblaciéon y la atenciéon en un centro
publico es igual para todos.

Toda actividad considera la anticipacién.

Acostumbrare a los estudiantes a leer oralmente y de forma funcional en donde quieran que estén.
REFLEXION CRITICA:

Desarrollar las sesiones en diferentes contextos hace que las actividades sean mas significativas y
duraderas para los estudiantes.

Considerar los procesos pedagdgicos en la sesidn es necesario ya que ordena las actividades.

Todo medio es util para desarrollar la comunicacién de los estudiantes. Pedir, decir gracias, etc.

LEYENDA

- Comunicacion oral
- Trabajo individual




ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

[N To ] o (=TT o 1= 1o [ 1SS

FECHA: .

INSTRUCCIONES:

Estimado padre de familia el cuestionario que presentamos a continuacion tiene por objetivo
conocer cuales son los cambios que ha observado en los Gltimos 6 Ultimos meses en su menor
hijo. Tiene 2 opciones que se presenta: podria marcar “si” en el caso en que su hijo logré
desarrollar la habilidad a la que hace de referencia la pregunta, y “no” en el caso que no lo
haya logrado.

PREGUNTAS

ALTERNATIVAS

NO

ITEMS

Sl

NO

OBSERVACIONES

COMUNICACION ORAL

¢ Su hijo logra expresar frases sencillas por
repeticion o respondiendo con las
imagenes?

¢Su hijo lee funcionalmente imagenes
reales

¢Su hijo nombra, muestra o sefiala la
imagen que se le pide?

¢ Su hijo responde mejor cuando se anticipa
una actividad mediante imagenes?

¢Su hijo responde preguntas sencillas y
mantiene una conversacion de su interés?

¢Su hijo responde preguntas mostrando
imagenes segln su necesidad?

TRABAJO INDIVIDUAL:

¢ Su hijo brinda apoyo al realizar una tarea o
actividad de forma individual?

¢, Su Hijo se comunica con mayor empatia y
busca a la maestra cuando necesita algo?

¢, Su hijo demuestra mayor comprensién de
ordenes cuando tiene apoyo de una persona

USO DE MATERIAL DIDACTICO:

10

¢ Su hijo utiliza objetos reales y concretos al
realizar una actividad?

11

¢, Su hijo utiliza el material didactico como
refuerzco de su aprendizaje para
comunicarse?

12

¢ Considera usted que la nueva propuesta
pedagégica, le ha permitido a su hijo
avances significativos en sus habilidades
comunicativas?




Matriz de consistencia

Titulo: Estrategias de ensefianza para desarrollar las habilidades comunicativas mediante comunicacion oral y trabajo individual

en estudiantes del sexto grado de primaria con discapacidad intelectual y trastorno del espectro autista del Centro De Educacién

Basica Especial “Divino Nifio Jesus” — UGEL Ica — Region Ica

Participante investigador: Mariela Toribia, Hernandez Mufioz
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS DE ACCION CATEGORIA INVESTIGACION INSTRUMENTOS
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el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes
del sexto grado de primaria con
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Centro de Educaciéon Basica
Especial “Divino Nifio Jesus’-
UGEL Ica-Region Ica.

desarrollo de las habilidades
comunicativas en los estudiantes del
6to grado de primaria con
discapacidad intelectual y trastorno
del espectro autista del Centro de
Educacién Basica Especial “Divino
Nifio Jesus”-UGEL Ica-Region Ica.




PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS DE ACCION

CATEGORIA

TIPO DE
INVESTIGACION

INSTRUMENTOS

Objetivo especifico 2:
Implementar recursos y
materiales educativos en las
sesiones de aprendizaje para
desarrollar las habilidades
comunicativas en los estudiantes
del sexto grado de primaria con
discapacidad intelectual y
trastorno del espectro autista del
Centro de Educacion Basica
Especial “Divino Nifo Jesus’-
UGEL Ica-Region Ica.

Objetivo especifico 3:

Ejecutar las sesiones de
aprendizaje con estrategias de
ensefianza de comunicacion oral
y trabajo individual para
desarrollar las habilidades
comunicativas en los estudiantes
del sexto grado de primaria con
discapacidad intelectual y
trastorno del espectro autista del
Centro de Educacion Bésica
Especial “Divino Nifio Jesus”-
UGEL Ica-Region Ica.

Hipotesis de accién 3.

La Ejecucion de sesiones de
aprendizaje con estrategias de
ensefianza de comunicacion oral y
trabajo individual beneficiara el
desarrollo de las habilidades
comunicativas en los estudiantes de
6to grado de primaria con
discapacidad intelectual y trastorno
del espectro autista del Centro de
educaciéon Basica Especial “Divino
Nifio Jesus”-UGEL Ica-Region Ica.




