ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA

MONTERRICO
PROGRAMA DE FORMACION INICIAL DOCENTE

MONTERRICO

Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica

ELABORACION DE COMICS EN INGLES PARA LA MEJORA DE LA
PRODUCCION ESCRITA DEL NIVEL SECUNDARIA

TESIS PARA OPTAR EL TiTULO PROFESIONAL DE LICENCIADO EN
EDUCACION EN IDIOMAS, ESPECIALIDAD INGLES

GONZALES RAMOS, Alessandra Gianella
RAMOS QUEREVALU, Valeria Fernanda
ROJAS LLAJA, Diego Leonardo
ROJAS PACHAS, Giodie Giovanna

ASESOR:
LU BENAVIDES, Erik Martin

Lima, 2025



% PERU | Ministerio

de Educacion

Direccion Unidad de
General Investigacion

"Decenio de la Igualdad de Opertunidades para Mujeres y Hombres”
"Afo de la recuperacion y consolidacion de la economia peruana”

DECLARATORIA DE ORIGINALIDAD

Yo, Erik Martin Lu Benavides, en mi calidad de asesor de tesis, del Programa de Estudios Educacién
en Idiomas, especialidad Inglés de la Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica
Monterrico, declaro que la tesis titulada: ELABORACION DE COMICS EN INGLES PARA LA MEJORA
DE LA PRODUCCION ESCRITA DEL NIVEL SECUNDARIA, de autores: Alessandra Gianella Gonzales
Ramos; Valeria Fernanda Ramos Querevalu; Diego Leonardo Rojas Llaja y Giodie Giovanna Rojas
Pachas, tiene un indice de similitud de 5 %, verificado mediante el software Turnitin:

d

.

4%
0%
4%

Ne

™

GONZALES_RAMOS_ROJAS P_ROJAS

ELABORACION DE COMICS EN INGLES PARA LA MEJORA DE
LA PRODUCCION ESCRITA DEL NIVEL SECUNDARIA

®  Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica Monterrico

Detalles del documento

Identificador de la entrega

trnzoid::3117:540779738 210 paginas

Fecha de entrega 47.435 palabras

15 dic 2025, 9:21 a.m. GMT-5
268.015 caracteres

Fecha de descarga

15 dic 2025, 9:33 a.m. GMT-5

Nombre del archivo

TESIS_GONZALES RAMOS_ROJAS P_ROJAS LL - 08_12_2025.docx

Tamafio del archivo

26.4MB

turnitin ragina2de 217 - Descripcisn general de integridad tdentificador de la entrega trrold::3117:540779738

5% Similitud general

El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para ca

Filtrado desde el informe

Bibliografia

+ Texto citado

* Coincidencias menores (menos de 12 palabras)

Exclusiones

N.* de coincidencias excluidas

Fuentes principales

@ Fuentes de Internet
BA Publicaciones

£ Trabajos entregados (trabajos del estudiante)

Marcas de integridad

de alerta de integridad para revision
Los algoritmos de nuestro sistema analizan un documente en profundidad para
Texto oculto busear inconsistencias que permitirian distinguirlo de una entrega normal. Si
1 caracteres sospechosos en N de pagina advertimas algo extrafio, lo marcamos came una alerta para que pueda revisarle.
El texto es alterado para mezclarse con el fondo blanco del documento Una marca de alerta no es necesariamente un indicador de problemas. Sin embargo,
recomendamos que preste atencién y a revise.

Por tanto, en mi condicion de asesor, firmo el presente documento en

sefial

de

conformidad, indicando que el porcentaje obtenido estad dentro del valor de similitud aceptado,
cumpliendo asi con los requerimientos establecidos por la norma vigente.

C

Erik Martin Lufenavides

DNI: 10454571

ORCID:https://orcid.org/0009-0002-5896-5641 Lima 09 de enero de 2026

Jr. Morro Solar N°. 982, Urb. Santa Teresa, Santiago de Surco, Lima - Per(
www.monterrico.edu.pe - Teléfono: | 01-372-1626 |



https://orcid.org/0009-0002-5896-5641

RESUMEN

El dominio de la escritura en inglés como lengua extranjera resulta fundamental
para el desarrollo comunicativo de los estudiantes, especialmente en el contexto
escolar. A través de la observacion realizada a 27 estudiantes del segundo grado de
secundaria de una institucién educativa publica de educacién basica regular, se
evidencio un bajo desempefio en esta competencia. Frente a esta problematica, la
presente investigacion tuvo como objetivo mejorar la produccidén escrita en inglés
mediante la estrategia didactica de elaboracion de comics en estudiantes de segundo
grado de secundaria con un nivel A2 en el idioma, segun el Marco de Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER). El estudio se desarrollé bajo el paradigma
interpretativo, con un enfoque cualitativo, de nivel descriptivo, tipo aplicada y con
disefio de investigacion-accion. Se emplearon diversos instrumentos para la
recoleccion de datos: guia de entrevista, diario de campo y rubricas.

Los resultados evidenciaron mejoras notables en tres aspectos clave de la
competencia escrita: contenido, organizacion y uso del lenguaje, facilitando el uso del
idioma en contextos reales y significativos.

Por consiguiente, este estudio confirma que la elaboracién de comics puede
ser una estrategia didactica innovadora, eficaz y motivadora para el desarrollo de la
produccion escrita en inglés. Sus implicancias tedricas y practicas refuerzan la
pertinencia de integrar esta metodologia dentro del curriculo de ensefianza del
idioma, particularmente en el nivel A2, ya que favorece tanto el aprendizaje
significativo como el comunicativo, permitiendo a los estudiantes construir
progresivamente su competencia en la lengua meta.

Palabras claves: Comics, Produccion escrita, Enfoque cualitativo,

Investigacion-accion, Ensefianza del idioma inglés, Nivel A2



ABSTRACT

Mastering writing in English as a foreign language is essential for students'
communicative development, especially in the school context. Through observation of
27 second-year secondary school students at a public basic education institution, low
performance in this skill was evident. In response to this problem, the aim of this
research was to improve written production through a project involving the creation of
comics in English by second-year secondary school students with an A2 level in the
language, according to the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR). The study was conducted under the interpretive paradigm, with a
qualitative, descriptive, applied approach and an action research design. Various
instruments were used for data collection: interview guide, field diary, and rubrics.

The results showed notable improvements in three key aspects of written
competence: content, organization, and language use, facilitating the use of language
in real and meaningful contexts.

Therefore, this study confirms that comic book creation can be an innovative,
effective, and motivating teaching strategy for developing written production in English.
Its theoretical and practical implications reinforce the relevance of integrating this
methodology into the language teaching curriculum, particularly at level A2, as it
promotes both meaningful and communicative learning, allowing students to

progressively build their competence in the target language.

Keywords: Comics, Written Production, Qualitative Approach, Action

Research, English Language Teaching, A2 Level
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INTRODUCCION

El idioma inglés es considerado uno de los mas hablados alrededor del mundo,
por lo que el aprendizaje del mismo en las escuelas deberia ser fundamental y de
calidad para todos los estudiantes. La competencia de la escritura en el idioma inglés
es una de las cuales deberia ser reforzada, ya que permite al estudiante poder
comunicarse de manera escrita expresando su opinion con mayor coherencia,
expresar su postura en torno a un tema con claridad, del mismo modo crear historias
y diferentes tipos de textos. La presente investigacion se basa en la elaboracién de
comics como estrategia didactica para la mejora de la produccion escrita en inglés
para estudiantes del nivel secundaria. Este tema surgié a partir de los resultados
obtenidos en la prueba diagnédstica realizada a inicios de afio como parte del area de
inglés, la cual reflejé un porcentaje bajo en la competencia de produccién de textos
de la misma area.

La presente investigacion se desarrolla en el marco del enfoque cualitativo,
bajo el disefio investigacidn-accion. Los instrumentos aplicados abarcan, el diario de
campo, la guia de entrevista y la rubrica. El diario de campo, permite reflexionar sobre
las actividades propuestas en las sesiones de aprendizaje. El siguiente instrumento
es la guia de entrevista, la cual permite recopilar informacion de manera rapida y
eficiente sobre las percepciones de los participantes. Por ultimo, el instrumento de la
rubrica, que permite observar los niveles de logro alcanzado por los participantes en
la competencia escrita.

En el capitulo |, se plantea el problema de investigacion, el cual es
contextualizado partiendo de una escala global a una regional, del mismo modo se
delimitan los objetos de estudio y su contexto. Se abordan también las razones de la
relevancia de la investigacibn y se mencionan los aportes a nivel tedrico y
metodoldgico. Finalmente, se presenta la pregunta de investigacion de la cual parten
los objetivos especificos.

En el capitulo Il, se presentan los antecedentes de estudio de caracter
internacional y nacional, los cuales guardan relacion con las categorias del presente
trabajo de investigacion, asi como también con el enfoque de tipo cualitativo y las
caracteristicas de los participantes. Por medio de los antecedentes se puede ver de
manera contextualizada el panorama relacionado con la investigacion.

Seguidamente, se presenta el apartado de fundamentos teoricos, los cuales brindan



definiciones de conceptos importantes, asi también como sustento tedrico a lo
abordado durante la investigacion.

En el capitulo lll, se abordan los aspectos metodolégicos, tales como el
paradigma, linea de investigacion, el enfoque de investigacion y su diseno
correspondiente. Se presenta a los participantes y sus caracteristicas, del mismo
modo se detallan las técnicas e instrumentos de recopilacion de informacion y por
ultimo, el analisis y procesamiento de los hallazgos enfocados en la elaboracion de
comics y la produccion escrita.

En el capitulo IV, se realiza la discusién de los resultados a través de los
hallazgos de la investigacion en relacion con los objetivos con sustento tedrico. Se
explica ademas como fue el progreso de los participantes durante la aplicacion de la
estrategia didactica.

En el capitulo V, se presentan las conclusiones de la investigacion, las cuales
responden a la pregunta de investigacion y exponen los hallazgos mas relevantes.

En el capitulo VI, se presentan las recomendaciones que involucran a todo el
trabajo, con sugerencias para tanto los actores directos, como los indirectos de la

investigacion.

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Con la intensificacion de la globalizacién y ante una creciente demanda por
herramientas que posibiliten la comunicacion e integracién entre naciones, el inglés
ha sido catapultado como el idioma universal (Gama, 2021). En este contexto, la
ensefianza del inglés se ha vuelto un componente esencial para el desarrollo
académico, profesional, social y cultural de los individuos. Es por ello que multiples
estrategias desde el enfoque comunicativo han surgido para llevar a cabo la
ensefianza de este idioma, buscando crear situaciones de aprendizaje significativas
para que asi los estudiantes puedan desarrollar las habilidades y conocimientos
necesarios para poder comunicarse en este idioma en contextos diversos.

En respuesta a estas demandas globales, el Ministerio de Educacion del Peru
(MINEDU, 2014) establecio directrices orientadas a la ensefanza del idioma inglés
en los ultimos grados del nivel primario y a lo largo de toda la educacion secundaria
en instituciones publicas. Esas mismas disposiciones incorporan enfoques

metodoldgicos ampliamente validados a nivel internacional. Como el enfoque
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comunicativo, que prioriza el desarrollo de la competencia para comunicarse
efectivamente. El enfoque intercultural, que integra la lengua y la cultura, fomentando
habilidades para interpretar, descubrir e interactuar criticamente. Ademas, el enfoque
de accion, que considera a los estudiantes como agentes sociales que deben de
realizar tareas grupales o individuales para obtener resultados concretos. El enfoque
asistido por computadora, que utiliza entornos virtuales de aprendizaje y materiales
centrados en el estudiante para la practica. Por ultimo, el enfoque neurocientifico, que
concibe la adquisicion del lenguaje como un proceso subconsciente automatico, y
fundamenta la fluidez y competencias comunicativas en el reconocimiento de
patrones para procesos inputs logisticos.

Posteriormente, en el 2015, el MINEDU implementd la politica nacional
denominada “Inglés, puertas al mundo”, cuyo propdsito fue extender progresivamente
la ensefanza del inglés como lengua extranjera a todas las regiones del pais. Esta
politica adoptd como referencia el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCER), Estableciendo como meta que los egresados del nivel secundario
logren alcanzar, para el afio 2021, el nivel B1 de dominio del idioma.

De manera complementaria, en el 2016 se oficializé El Curriculo Nacional de
Educacién Basica (MINEDU, 2016) bajo un enfoque por competencias. En el caso del
area de inglés, se plante6 la necesidad de crear contextos de aprendizaje
significativos dentro del aula, promoviendo la participacion activa de los estudiantes,
esto debido a que, fuera del entorno escolar, las oportunidades del uso del idioma
extranjero son limitadas. El curriculo también dispuso que la ensefanza del idioma
inglés como lengua extranjera sea unicamente en el nivel de primaria y secundaria.

Segun Moreno (2020) en nuestro pais, se considera al idioma inglés como una
lengua extranjera, debido a que no es el idioma que los peruanos utilizan
normalmente para comunicarse en la sociedad. Sin embargo, siendo una lengua
esencial en el desarrollo profesional y académico, resulta imprescindible lograr que
los estudiantes puedan comunicarse con dialogos breves y sencillos, no solo de
manera oral, sino también de forma escrita. Por esta razdn, se busca que los
estudiantes del nivel de secundaria, de acuerdo al Curriculo Nacional de Educacién
Béasica (CNEB), puedan alcanzar el desarrollo de las 4 competencias esenciales como
la expresion oral, redaccion de textos, comprension lectora y comprension auditiva.

No obstante, en los ultimos afios los resultados obtenidos en cuanto al dominio

del inglés han sido limitados. Segun El informe de Education First English Proficiency
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(EF EPI), el Peru ocupa el puesto 53 entre 116 paises evaluados globalmente, y el
undécimo lugar entre 21 paises de América Latina, teniendo asi un nivel medio de
dominio del idioma inglés (EF EPI, 2024). De igual manera, en una encuesta realizada
por el British Council (2015) se evidencié que la mayoria de los estudiantes egresados
de la EBR no habian recibido una formacion sostenida y adecuada en inglés.

El presente trabajo de investigacion pretende aportar al nivel teorico
conocimientos existentes acerca de como la estrategia didactica de elaboracion de
comics mejora la competencia de produccion escrita en inglés. Por ello, es importante
considerar las fases de la produccion escrita desde la perspectiva de Brown y Lee,
quienes plantean que el proceso de escritura se divide en siete fases: el pre-writing,
first draft, commenting, second draft, third draft, post-writing y evaluation (2015, como
se cité en Villar, 2022). Asimismo, se considera también el enfoque comunicativo que
enfatiza la escritura como un proceso ciclico y reflexivo, donde el estudiante tiene
oportunidades de mejora mediante la retroalimentacion. Es decir, que este proceso
les permite expresar dudas o reforzar debilidades, contando con un apoyo constante
por parte del docente, lo cual permite que logren redactar un texto en inglés,
reflexionando de manera continua en la revision de cada una de las fases.

En ese marco, el uso del comic como estrategia didactica, representa una
herramienta pedagdgica innovadora y contextualizada, ya que permite combinar lo
visual con lo linglistico fomentando la creatividad, el uso de la organizacién
secuencial de las ideas y la utilizacion funcional del idioma. Sanchez (2021) sostiene
que, la estrategia de elaborar comics permite a los estudiantes expresarse de una
manera significativa, motivandolos a escribir con un propdésito claro y efectivo que
promueva el desarrollo de la imaginacion. Ademas, el empleo de imagenes facilita la
comprensién y estimula el desarrollo de narrativas coherentes, lo que contribuye al
fortalecimiento de la produccion escrita.

Esta estrategia también se vincula directamente con la competencia del CNEB
del area de inglés: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera,
que se estructura en cuatro capacidades: adecuaciéon a la situacion comunicativa,
organizacion y desarrollo de ideas, uso de convenciones del lenguaje escrito y
reflexion y evaluacion sobre el texto (MINEDU, 2016). Estas subcategorias han sido
consideradas a su vez como los criterios base para el analisis cualitativo de la
implementacion de la estrategia de elaboracion de comics, dado que este formato

también responde a la tipologia de texto narrativo, Asi, mediante la elaboracion guiada
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del comic, se espera observar avances en la capacidad de los estudiantes para
adecuar su mensaje a una situacidbn comunicativa, organizar sus ideas de forma
coherente, emplear estructuras gramaticales y vocabulario apropiado para el nivel A2,
asi como reflexionar sobre su propio proceso de escritura para que logren los
aprendizajes esperados de la competencia escrita.

Desde el enfoque metodoldgico, la cantidad de investigaciones que abarcan la
elaboracién de comics en inglés para mejorar o favorecer alguna competencia
comunicativa no es muy numerosa. Esto debido a que la mayoria se centra en el
desarrollo de la competencia de comprension lectora. No obstante, la presente
investigacion aborda la elaboracion de comics con énfasis en la produccién escrita
del idioma inglés, brindando un aporte importante para futuros investigadores que
opten por desarrollar estrategias didacticas similares. Cabe sefalar ademas que, los
instrumentos empleados en la investigacion, tales como, el diario de campo, la rubrica
y la guia de entrevista, responden al enfoque cualitativo, ya que fueron disefiados y
adaptados para abarcar las categorias principales del estudio, recolectando hallazgos
que faciliten la comprension del fendmeno. Segun Molano et al. (2021) instrumentos
como el diario de campo y la entrevista permiten la recopilacion de informacion
profunda y detallada de los participantes, lo cual es muy importante para una
investigacion con enfoque cualitativo. Estos mismos instrumentos pueden servir de
base para futuras investigaciones cualitativas que busquen analizar estrategias
didacticas centradas en el desarrollo de competencias comunicativas. Ademas, Lépez
et al. (2019) sefalan que es fundamental el encontrar instrumentos aplicados en otras
investigaciones debido a que es mas dificil de validar un instrumento, nuevo desde
cero a validar uno existente y previamente aplicado, es por ello que es importante el
poder reutilizar y adaptar instrumentos. En ese sentido, se sugiere que los
instrumentos de la presente investigacion pueden ser adaptados, validados y
ampliados por futuros investigadores interesados en explorar categorias semejantes
a las de la presente investigacion.

Por otro lado, esta investigacion ofrece un aporte practico valioso para el
proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera en el nivel
secundaria. A nivel institucional, la elaboracion de comics en inglés parte de una
estrategia didactica y motivadora que puede ser implementada en contextos
educativos diversos, de tal forma que se adapten con facilidad a los enfoques

comunicativos promovidos por el CNEB. De esta forma, esta propuesta se
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incorporaria a planes de mejora institucional debido a que responde a necesidades
reales en las aulas de secundaria donde el desarrollo de la escritura en inglés suele
ser rezagado.

Es por ello que, la elaboracion del comic como estrategia didactica beneficia
directamente a los docentes de inglés. Tradicionalmente, muchos profesores perciben
la ensefanza de la produccién escrita como una competencia desafiante, debido al
bajo nivel de motivacion de los estudiantes y al tiempo que requiere guiar el proceso
hasta lograr un texto coherente y adecuado. Como sefiala Scrivener (2011, como se
cité en Acosta, 2023), con frecuencia la ensefianza de la escritura se limita a asignar
una tarea, dejar que los estudiantes la realicen —en muchos casos fuera del aula—
y luego corregirla sin mayor retroalimentacién o acompafamiento. En este contexto,
los comics representa una alternativa que dinamiza y enriquece la ensefanza de la
escritura en inglés, ya que permite trabajarla en etapas, con un proposito
comunicativo claro, estructura narrativa visual y mediante acompafamiento docente
continuo.

De igual manera, esta estrategia pedagodgica favorece la produccién escrita de
los estudiantes al permitirles expresarse mediante personajes, situaciones cotidianas
0 imaginarias, y apoyarse en imagenes que refuerzan el sentido de lo escrito. Esto
contribuye a que sean capaces de organizar sus ideas con mayor claridad, enriquecer
su vocabulario y ganar confianza en su capacidad para producir textos en una lengua
extranjera como el inglés. Ademas, al tratarse de una propuesta centrada en la
creacion y narracion, promueve la autonomia, la creatividad y la capacidad de
planificacion las cuales conforman las habilidades clave para el desarrollo de una
competencia comunicativa integral.

De este modo, se plantea una investigacion orientada a la implementacién de
estrategias didacticas innovadoras centradas en el desarrollo de la produccién escrita
en inglés, especificamente a través de la elaboracion de comics. Este estudio se
delimita a estudiantes de segundo grado de secundaria de una institucion educativa
publica de Lima Metropolitana, en el marco del CNEB y los lineamientos del MCER,
establecen como objetivo alcanzar el nivel A2 en la competencia escrita. En este nivel,
los estudiantes deben ser capaces de redactar textos sencillos, expresar ideas
basicas con frases conectadas y realizar correcciones elementales. No obstante, en
el contexto especifico de intervencion, se identificaron tres sintomas que evidencian

una problematica: primero, dificultades para organizar ideas de manera coherente al
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redactar en inglés, segundo, un uso limitado de estructuras gramaticales basicas y
vocabulario funcional, lo cual afecta la claridad del mensaje escrito; y tercero, una
baja disposicion hacia la escritura, reflejada en la desmotivacion ante actividades que
implican redaccién. Estos indicadores fueron reconocidos mediante la observacion
directa por parte de la docente-investigadora, asi como a través de interacciones
iniciales con los estudiantes durante el desarrollo de la estrategia didactica. Cabe
sefalar que estas apreciaciones constituyen un acercamiento preliminar, y seran
profundizadas a través de las técnicas e instrumentos propios del enfoque cualitativo
y del disefio de investigacion-accién, con el fin de comprender el fendmeno desde
una perspectiva interpretativa, centrada ademas en la linea de investigacion
innovacion y didactica.

Ante las problematicas mencionadas, se realiza la siguiente pregunta de
investigacion: ;De qué manera la estrategia didactica de elaboraciéon de comics
permite la mejora de la produccién escrita en inglés en estudiantes de segundo grado
de secundaria?

A partir de esta interrogante central, se derivan las siguientes preguntas
especificas que orientan el proceso investigativo:

- ¢Qué aspectos deben considerarse para disefiar un plan de accidon que
permita implementar la estrategia didactica de elaboracion de comics para
mejorar la produccién escrita en inglés en estudiantes de secundaria?

- ¢Como se desarrolla la implementacién de la estrategia didactica de
elaboracién de comics orientada a mejorar la produccion escrita en inglés en
estudiantes de secundaria?

- ¢ Qué elementos emergen de la reflexién sobre el proceso de aplicaciéon de la
estrategia didactica de elaboracién de comics en relacién con el desarrollo de
la produccién escrita en inglés de los estudiantes?

- ¢ Qué evidencias permiten interpretar los cambios en la produccién escrita en
inglés de los estudiantes tras la aplicacion de la estrategia didactica de

elaboracién de comics?
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CAPITULO II: MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes de estudio

2.1.1. Antecedentes Internacionales

En primer lugar, Hernandez (2022) realiz6 un trabajo de investigacion sobre el
uso del comic como herramienta didactica para la ensefianza del inglés, centrandose
en la comprension y produccion de textos escritos. Este trabajo menciona las
caracteristicas que permiten que el comic sea una herramienta idonea en la
ensefanza de una lengua y resalta su utilidad en la practica de la destreza de
produccion de textos. Esta investigacion y la presente tesis, comparten el uso de
comics para la mejora de la produccion escrita en el idioma inglés, asi como el uso
de la técnica de la observacion, la cual sera de gran ayuda para determinar si el uso
de comics cumple como estrategia didactica en la ensefianza de una lengua
extranjera en estudiantes del nivel de secundaria. Entre las diferencias encontradas,
este estudio también emplea el comic para la practica de comprensiéon de textos, la
presente investigacion se centra unicamente en la mejora de la produccién escrita.

Por otra parte, los autores Rodriguez y Yatacué (2022) realizaron un estudio
sobre la secuencia didactica para poder mejorar la produccidn escrita en inglés a
través del comic como recurso didactico y motivador. Esta investigacion fue aplicada
a un grupo de 34 estudiantes del 10° grado de la I.E. Técnica Comercial las Américas.
La metodologia utilizada fue mixta, con un disefio de investigacién-accion. Los
resultados mostraron un impacto positivo en la produccion escrita en inglés, lo cual
se pudo observar gracias a la aplicacion de la evaluacion diagnéstica de entrada y de
salida. De igual manera, se menciona que los estudiantes mejoraron aspectos como
la organizacion de ideas, cohesién textual y su capacidad de construir un comic
utilizando una estructura narrativa. Es por ello que consideramos este trabajo de
investigacion como sumativo, ya que evaluamos los mismos aspectos en cuanto a la
produccion escrita. De igual modo, consideramos importante la edad de la poblacion
de 10° grado y segundo de secundaria, las cuales estan en un intervalo de edad entre
los 13 a 15 afios.

Por otra parte, Jaraba (2021), llevo a cabo un proyecto de investigacion sobre
la implementacion de estrategias pedagogicas para la comprension lectora y

produccion escrita en inglés en los estudiantes del séptimo grado de una institucion
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educativa, mediante la lectura y escritura de historietas. Donde buscaba incentivar a
estos estudiantes que no mostraban interés en el desarrollo de actividades del area
de inglés. Con una muestra que estuvo conformada por 8 estudiantes del séptimo
grado de la Institucion Educativa Las Mercedes de Chinu en Cérdoba, Colombia. La
metodologia aplicada fue cualitativa y los instrumentos usados fueron el diario de
campo y la guia de entrevista semiestructurada. Los resultados obtenidos fueron
positivos, de tal forma que los estudiantes pudieron experimentar una mejoria en el
proceso de aprendizaje al presentar menores errores en cuanto a la lectura y escritura
en el desarrollo de guias de aprendizaje. Por ende, se considera que esta
investigacion es beneficiosa para la nuestra debido a que coincidimos en aspectos
tales como el uso de comics como estrategia didactica para la mejora de produccion
escrita. También cabe destacar que, ambos trabajos comparten el enfoque cualitativo
y la poblacion son estudiantes de secundaria.

Por ultimo, Arroyo et al. (2021) realizaron una investigacion sobre el uso de
comics o historietas digitales para el mejoramiento del nivel de escritura, donde
buscaban intervenir con la aplicacion de nuevas estrategias pedagdgicas ante la
problematica encontrada debido al desinterés por parte de los estudiantes en cuanto
a la practica de la escritura como parte del proceso de aprendizaje del inglés.
Asimismo, si bien la poblacién como objeto de estudio de este trabajo de investigacion
son los 140 estudiantes de séptimo grado de la institucion educativa Colomboy del
municipio de Sahagun, en Cordoba, Colombia, se tomd como muestra a 8 de estos
estudiantes. La metodologia implementada fue el enfoque -cualitativo y los
instrumentos utilizados fueron: una prueba de caracterizacion de la fluidez de lectura
y escritura del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), una rubrica de analisis de la
competencia escrita y una encuesta. Los resultados obtenidos fueron favorables
debido a que los estudiantes mostraron mejoras significativas en los procesos
evaluados en la escritura. Debido a esto, se considera que esta investigacion aporta
al presente trabajo de investigacion, ya que, ambos comparten aspectos importantes
como el enfoque y la muestra de investigacién basada en estudiantes de secundaria.
2.1.2. Antecedentes Nacionales

Primeramente, Valiente (2023) realiz6 un estudio sobre el desarrollo de la
produccion escrita en inglés como lengua extranjera en un grupo de estudiantes de
1er grado de educacion secundaria, donde buscaban desarrollar la produccién escrita

a partir de la elaboracién de un comic. La metodologia aplicada en esta investigacion
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fue cualitativa, y los instrumentos de evaluacion utilizados fueron matrices y rubricas,
en las cuales se evalud la produccion de los estudiantes. Los resultados obtenidos
fueron que, en la aplicacion de su experiencia de aprendizaje, el uso de comics pudo
mejorar de manera significativa la produccion escrita en el idioma inglés. Por tanto,
se considera a esta tesis importante en la elaboracion del presente trabajo de
investigacion, ya que se hallaron coincidencias en ciertos aspectos, tales como, las
diversas definiciones de categorias como produccion escrita en el idioma inglés y
definicién del comic.

Morales (2021) realiz6é un estudio acerca de la estrategia del uso del comic y
organizadores visuales para fortalecer la escritura en el aprendizaje del idioma inglés,
el cual buscaba describir como la estrategia de comics y organizadores visuales
favorecen el desarrollo de la escritura en inglés. La muestra estuvo conformada por
10 estudiantes entre los 25 y 30 afios, a los cuales se les aplicé una entrevista. La
metodologia utilizada fue cualitativa y los resultados obtenidos fueron que, la
estrategia ayudo favorablemente al fortalecimiento de la escritura en inglés de los
estudiantes. Este estudio utilizé instrumentos como la guia de entrevista y la rubrica
para la evaluacién del comic, instrumentos que también hemos considerado en
nuestro trabajo de investigacion. A pesar de que las poblaciones son distintas,
coincidimos en el nivel A2 del idioma inglés, por tanto, se considera el presente
estudio como importante para nuestro tema a investigar.

Por otro lado, el autor Sosa (2020), realizé un estudio en el cual buscaba
determinar la influencia del uso de historieta en la competencia escrita. Este estudio
estuvo conformado por 123 estudiantes del sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa 119, San Juan de Lurigancho. La metodologia utilizada fue de enfoque
cuantitativo y de disefio no experimental. Dicho estudio, tenia como objetivo
determinar qué relacion existia entre la historieta y la competencia escrita, para lo
cual se vio necesario emplear una lista de cotejo por cada variable, la variable
dependiente fue la historieta y la no dependiente la competencia escrita. Finalmente,
el estudio demostré que la historieta logré una interaccion favorable con respecto al
desarrollo de la competencia escrita en la poblacion analizada. Si bien, diferimos en
distintos aspectos como la metodologia y la poblaciéon, hemos considerado este
trabajo de investigacion debido a que coincidimos en que la historieta, como

estrategia didactica, favorece el desarrollo de la competencia escrita.
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Por ultimo, Cruz (2020) demostré que, mediante la aplicacion de un programa
educativo de historietas, los estudiantes del segundo de secundaria del Colegio
Aplicacion UNAP, San Juan Bautista mejoraron considerablemente la produccion de
texto en inglés. Entre las semejanzas encontramos que en ambas investigaciones se
busca demostrar en qué medida la aplicacion de la estrategia didactica de elaboracion
de historietas contribuye a la mejora de la produccion de textos, de la misma manera
ambas investigaciones poseen la misma poblacion. A diferencia de nuestro trabajo,
este es de tipo evaluativo con disefio de campo, mientras que la presente

investigacion es de enfoque cualitativo y con disefio de investigacion-accion.

2.2. Elaboracion de comics como estrategia didactica

El comic es un recurso narrativo multimodal que combina imagenes
secuenciales y elementos verbales para construir y comunicar significados de manera
conjunta. Desde esta perspectiva, Waugh (1991, como se cité en Montero et al., 2022)
sefiala que el comic desarrolla historias mediante secuencias de imagenes
acompanadas de dispositivos textuales, tales como globos de dialogo, leyendas y
onomatopeyas cuya finalidad es representar dialogos, narraciones, efectos de sonido
u otra informacion relevante.

Segun lo sefalado por Losi et al. (2023), el uso del comic como estrategia
didactica en la educaciéon mejora aspectos de la produccién escrita, tales como la
generacion y organizacion de ideas. Ademas, contribuye a la mejora de la gramatica
y la ortografia. No obstante, una de las principales caracteristicas de la incorporacién
del comic como estrategia didactica en el aula es el incremento de la motivacién en
aquellos estudiantes que no se sienten atraidos por formas tradicionales de escritura.
Las autoras coinciden en que, indudablemente, el uso del comic es una estrategia
didactica altamente beneficiosa para la ensefianza de idiomas.

En la misma linea, Aparici (1992, como se cité en Hernandez, 2022) subraya
la integracion inseparable entre imagen fija y texto fluido, mientras que Coma (1979,
como se cité en Hernandez, 2022) destaca su caracter secuencial, es decir, la
necesidad de encadenar vifietas para transmitir una historia con progresion temporal.
Finalmente, Baur (1978, como se cité en Hernandez, 2022) sostiene que cuenta con

dos sistemas de comunicacion, los cuales son el lenguaje y la imagen, por lo que no
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se puede plantear que ambos sistemas funcionan de manera aislada ya que es su
complementariedad lo que permite generar sentido dentro de la narrativa.

Esta naturaleza multimodal del comic es precisamente lo que lo convierte en
una estrategia didactica pertinente para favorecer la mejora de la produccion escrita
en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. La elaboracion de comics
promueve que el estudiante construya significado a partir de la interaccion de ideas,
la secuenciacién narrativa y la claridad del mensaje. Para estudiantes que aun
desarrollan las competencias comunicativas en el nivel A2, este apoyo visual funciona
como un andamiaje que reduce la carga cognitiva de la escritura y facilita la
planificacion del texto.

Asimismo, la elaboracion de comics constituye una estrategia didactica que se
enmarca dentro del enfoque comunicativo, ya que involucra el uso significativo del
lenguaje con un proposito real: narrar una historia. Es decir, los estudiantes no
escriben para completar un ejercicio aislado, sino para comunicar con un mensaje
que cobra sentido dentro de una situacién auténtica. A su vez, se articula con las
metodologias activas de aprendizaje, las cuales buscan que el estudiante participe de
manera directa, autbnoma y creativa en tareas donde debe tomar decisiones, resolver
problemas y construir conocimientos.

En este marco, la estrategia didactica de elaboracion de comics se vincula con
el enfoque de Aprendizaje Basado en Tareas (ABT). Esta estrategia implica
desarrollar una tarea comunicativa completa que requiere planificar la historia,
seleccionar el léxico, estructurar la narracién, elegir recursos visuales y producir un
texto final con un propdsito claro. Todas estas acciones responden a los principios del
ABT: un objetivo comunicativo concreto, un producto final significativo y el uso
integrado de habilidades linguisticas durante el proceso.

Finalmente, investigaciones respaldan su efectividad como estrategia
didactica. Sanchez (2021) y Ledén y Duenas (2022) destacan que la elaboracion de
comics incrementa la motivacién, promueve la participacion y facilita la produccion de
textos narrativos, ya que los elementos visuales orientan la estructuracion de la
secuencia narrativa y facilitan la interpretacion del mensaje.

En conjunto, estos aportes convierten a la elaboracién de comics en una
estrategia didactica coherente con el enfoque comunicativo, las metodologias activas

y el aprendizaje basado en tareas, favoreciendo el desarrollo progresivo y significativo
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de la produccion escrita en estudiantes de nivel A2.

2.2.1. Elementos del Comic

Desde el punto de vista de Mayor (2016, como se citdé en Arrivasplata, 2022)
es posible considerar solo cuatro elementos claves para la elaboracion de comics.

a) La vifeta. También conocida como panel, tiene la funcién de encapsular
imagenes con o sin texto para representar asi un tiempo especifico durante el relato,
delimitando y desarrollando una continuidad narrativa. Asi mismo, la vifieta puede
presentar diversos disefios de marcos, los cuales varian de acuerdo a lo que se busca
transmitir con la historia, pueden ser cuadrados, ovalados, verticales u horizontales.

b) El cartucho. Llamado también la cartelera, es un cuadro el cual encierra un
texto que se coloca generalmente fuera de la vifieta, en la parte superior, o dentro de
la misma, incluso entre dos vifietas, y usualmente el texto que lleva es algo asi como
la “voz” del narrador que puede estar en primera o en tercera persona. Es asi que,
sirve como texto de apoyo, ya que comunica informacion con la intencién de facilitar
el seguimiento de la historia.

c) El globo. Se utiliza para representar tanto dialogos como elementos
iconicos, considerando dos factores importantes, el mensaje y la forma. En el caso de
los mensajes, estos pueden ser verbales o iconicos, como metaforas visuales que
comunican pensamientos, fantasias, emociones y sentimientos. Con respecto a la
forma, estos pueden variar en disefo, estilo, y tipografia para transmitir diferentes
matices de sonidos, connotaciones de la locucion y los estados de animo de los
personajes.

d) Las onomatopeyas. Se considera un elemento que recrea un sonido, el
cual, generalmente, se situa fuera del globo, pero manteniéndose cerca del objeto o
la persona que lo produce. Es asi que, los factores como tamafio de letra o fuente
dependen de las caracteristicas que tienen los personajes y la intensidad del mismo
sonido a replicar.

Los elementos previamente mencionados demuestran que cada uno
desempefia un papel crucial en la elaboracion de la narrativa y la expresién artistica
caracteristicas del comic. Ello quiere decir, que cada componente tiene una funcion
particular, pero también que su efectividad depende de la interaccidén con los demas
elementos. Es asi que, elaborar un comic necesita tanto un dominio técnico como

creativo, para poder dar claridad, ritmo y profundidad al mismo. De este modo, el
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comic se entiende como una forma de lenguaje artistico que enriquece las
posibilidades de narrar historias.
2.2.2. El Comic como Texto Narrativo

Teniendo en cuenta a Van Dijk (2003, como se cité en Rumiche, 2021) el texto
narrativo es una secuencia de una historia con varios personajes, que pueden ser
reales o ficticios, situados en una linea y espacio temporal. A su vez, Rumiche (2021)
indica que los textos narrativos estan constantemente presentes en la vida cotidiana
de los estudiantes, ya que para lograr plasmar una anécdota se debera elaborar un
texto cuyo contenido presente acciones que sigue una estructura propia: Inicio,
desarrollo y conclusion.

Por su parte, Pratt (2009) sostiene que el cdmic se entiende como un medio
narrativo, ya que una de las caracteristicas esenciales es la narratividad. También,
define que un comic articula imagenes y palabras, funcionando asi, como un texto
hibrido donde los elementos literarios y visuales se combinan para construir una
narracion.

En la misma linea, Sanchez (2021) argumenta que los cémics poseen un
caracter narrativo debido a que incorpora una secuencia de vifietas para mostrar
diferentes momentos en el tiempo donde se situa la historia, o que a su vez cobra
sentido mediante la interaccion de las imagenes y textos.

Asi, el comic se puede entender como un fendmeno narrativo por el cual
intervienen codigos propios del lenguaje y paralenguaje, incluyendo de tal manera
globos con didlogos o expresiones de los personajes, textos que apoyan la narrativa
en tercera persona, onomatopeyas con un valor iconografico y con una diversidad de
componentes iconicos, como expresiones faciales, codigos de conducta,

escenografia y vestimenta de los personajes (Salcedo e Isaza, 2023).

2.2.3. Fundamentos Pedagdgicos en la Elaboraciéon de Comics

El uso de comics como estrategia didactica para mejorar la produccion escrita
se sustenta en diversos fundamentos pedagdgicos que explican como los estudiantes
construyen conocimiento, relacionan informacion nueva con saberes previos y se
apoyan en recursos visuales y sociales para desarrollar las competencias
comunicativas. En esta linea, distintos marcos tedricos permiten comprender la

pertinencia de esta estrategia, entre ellos:
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a) Teoria Constructivista Cognitiva de Piaget. Plantea que el aprendizaje es
un proceso activo mediante el cual los estudiantes construyen su conocimiento a partir
de la interaccion entre lo nuevo y lo previamente adquirido. Segun Piaget (1964, como
se citd en Cérdoba, 2020), el aprendizaje surge de la capacidad de adaptacion mental,
lo que implica conectar informacion previa con nuevos contenidos de forma personal
y significativa. Por su parte, La Torre (2022, como se cito en Hilario et al. 2023) indica
que este proceso implica asimilacion y acomodacion de esquemas cognitivos, lo cual
puede generar desequilibrio si la nueva informacién desafia la comprension existente.
En otras palabras, si no se integra con el conocimiento previo, el aprendizaje se
dificulta. En adicién a lo anterior, Delgado y Rodriguez (2024) profundizan en estos
procesos sefialando que la asimilacién permite incorporar nueva informaciéon a
esquemas existentes, la acomodacion exige modificarlos cuando es necesario, y la
equilibracion regula ambos mecanismos para alcanzar estabilidad cognitiva. Desde
esta perspectiva, la elaboracion de comics constituye una estrategia didactica
coherente con el enfoque constructivista, ya que promueve que los estudiantes
organicen ideas, seleccionen informacién relevante y reestructuren sus esquemas al
planificar y escribir historias.

b) Teoria Sociocultural de Vygotsky. Resalta la interaccion social como
elemento central del aprendizaje. De acuerdo con Serrano y Pons (2011, como se citd
en Coérdoba, 2020), el conocimiento se construye dentro de un entorno interactivo
donde el lenguaje y la mediacién posibilitan el desarrollo cognitivo. En este proceso,
la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) ocupa un lugar fundamental: como sefiala
Manjarrés (2022), los estudiantes alcanzan niveles superiores de desempefio cuando
reciben apoyo temporal del docente que luego se retira gradualmente hasta lograr la
autonomia. Aplicado a la elaboracién de comics, este enfoque resulta pertinente
porque la creacidn de narrativas visuales y escritas requiere de orientacion inicial por
parte del docente (como modelos, guias o ejemplos) que actian como andamiaje.
Conforme avanza el proceso, los estudiantes adquieren mayor independencia para
planificar, estructurar y redactar sus historias. La estrategia, por tanto, se alinea con
el desarrollo progresivo de la autonomia y la competencia comunicativa en inglés.

c) Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel. Enfatiza que aprender
implica comprender profundamente la informacién. Ausubel (1980, como se citdé en
Roa, 2021) sostiene que el aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion se

relaciona de manera sustantiva con los conocimientos y experiencias previas del
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estudiante. Chacon (2022) complementa esta idea al sefialar que este proceso implica
distintas formas de asimilacion: el aprendizaje subordinado, supraordenado y
combinatorio, los cuales permiten integrar la informacion nueva desde diferentes
niveles de relacion conceptual. Ademas, Moreira-Chéez et al. (2021) indican que para
que el aprendizaje sea significativo, los materiales deben ser coherentes y relevantes,
y es indispensable que el estudiante tenga disposicion para relacionarlos con su
contexto cotidiano. Bajo este marco, la elaboracion de comics favorece el aprendizaje
significativo porque ofrece un recurso visual y contextualizado que facilita la
comprensidon, conecta ideas nuevas con experiencias previas y promueve la
expresion escrita desde situaciones auténticas. Las imagenes permiten organizar la
informacion de manera coherente, lo que facilita la planificacién y produccién de
textos narrativos en inglés.

d) Teoria de la Codificacion Dual de Allan Paivio. Plantea que existen dos
sistemas cognitivos complementarios: uno verbal y uno visual. Delgado (2017)
destaca que esta teoria permite comprender como los estudiantes procesan
informacion mas alla de un Unico canal representacional y que es necesario que
ambos sistemas operan de manera integrada para optimizar el aprendizaje y la
memoria. Esta perspectiva respalda directamente el uso de comics, ya que estos
combinan imagenes (informacion visual) y texto (informacion verbal) que se refuerzan
mutuamente. En el aprendizaje del inglés, esta integracion facilita la comprensién y la
produccion escrita, pues los estudiantes relacionan el lenguaje con un contexto visual
concreto, permitiéndoles expresar ideas con mayor claridad y fluidez. EI comic, por
tanto, actia como un recurso cognitivo que reduce la carga mental y guia la
construccion del significado.

e) Semidtica Pictérica. Estudia los signos y su funcion en los procesos
comunicativos. Autores como el linguista Ferdinand de Saussure, el filésofo y padre
de la semidtica moderna Charles Sanders Peirce y los semi6logos Roland Barthes y
Humberto Eco destacan que la interpretacion de los signos depende del contexto y
del lector. En el caso especifico del comic, la semidtica pictérica desarrollada por
Sonesson (1988) analiza la manera en que las imagenes se organizan
narrativamente, especialmente en su relacion con el tiempo y la progresion visual.
Eisner (2008, como se citdo en Cufiarro y Finol, 2013) afade que el comic demanda
habilidades interpretativas tanto verbales como visuales, ya que combina aspectos

artisticos (como perspectiva o composicion) con aspectos literarios (como trama y
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estructura). Esta articulacion convierte la lectura y la creacion de comics en una
experiencia estética e intelectual que favorece la interpretacién y produccién de
mensajes. Finalmente, en el ambito educativo, la semidtica pictérica sustenta la
pertinencia del comic como estrategia didactica para la produccion escrita, pues
permite al estudiante comprender como se construye el significado mediante la
interaccidn entre imagenes y texto, lo que fortalece su capacidad para organizar y
comunicar ideas en inglés.

En conjunto, estos fundamentos permiten afirmar que la elaboracion de comics
constituye una estrategia didactica sélidamente respaldada, pues integra principios
centrales del aprendizaje: la construccion activa del conocimiento, la mediacion social
entendida como la guia docente y la interaccion colaborativa que apoyan el progreso
del estudiante, la conexion significativa con saberes previos, el procesamiento
conjunto de informacion visual y verbal, y la comprension del sentido a través de
sistemas de signos. Todos estos aportes convergen en un mismo punto: el comic
ofrece condiciones pedagdgicas 6ptimas para que los estudiantes organicen ideas,
expresen significados y desarrollen su produccion escrita en inglés de manera

gradual, autbnoma y significativa.

2.3. Produccion escrita desde el enfoque comunicativo

La produccién escrita, desde el enfoque comunicativo, se concibe como un
proceso teleoldgico orientado a la construccion y transmision de significados. Este
proceso trasciende la mera codificacion linguistica, ya que su ejecucién siempre
responde a una intencidén, una audiencia y un contexto comunicativo especifico,
elementos que definen su naturaleza funcional y social (Cassany, 1999, como se citd
en Lozano et al., 2023).

Para comprender esta vision de la escritura, es esencial revisar los postulados
del enfoque que la sustenta. De acuerdo con Hymes (1972, como se cit6 en Yugdar
et al.,, 2023) el enfoque comunicativo o inicialmente denominado competencia
comunicativa se basa en la interaccion social, y no solo en la recepcion de informacion
de una unica fuente. Este planteamiento sostiene que el idioma se desarrolla y se
adquiere en contextos culturales concretos, lo que implica que la ensefanza de la
lengua debe realizarse a través de situaciones reales y temas especificos, en lugar

de presentarse como informacion aislada de su uso practico.
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En esta linea, el enfoque comunicativo promueve la funcionalidad del idioma.
Luzon y Soria (2006, como se citd en Pariona, 2022) argumentan que escribir en una
lengua extranjera no consiste unicamente en aplicar estructuras gramaticales, sino
que desde el enfoque comunicativo se promueve el uso funcional del idioma mediante
situaciones auténticas y contextualizadas, con la finalidad de que el estudiante logre
expresarse eficazmente en su vida cotidiana. Esta idea es respaldada por Mendoza
et. al (2022), quienes sefialan que el enfoque posee una base participativa y de
interaccién. El aprendizaje se fomenta a través de actividades motivadoras, variadas
y sobre todo contextualizadas, con el objetivo de lograr generar espacios de
interaccion que reflejen la forma mas natural del idioma.

La naturaleza compleja de esta competencia exige analizar también como un
proceso. Bryne (1993, como se cité en Tran, 2024) sefala que escribir implica un
conjunto complejo de procesos cognitivos, linguisticos y comunicativos. Desde esta
perspectiva, el estudiante debe planificar lo que quiere transmitir, luego seleccionar el
vocabulario adecuado, organizar sus ideas vy, crucialmente, revisarlas para asegurar
que el mensaje cumpla con su finalidad comunicativa.

Por otro lado, Hyland (2003, como se cité en Kadmiry, 2021) precisa que la
produccion escrita es simultdneamente un acto social y cognitivo. Es social porque se
construye considerando al lector y al contexto, y es cognitivo porque requiere
procesos internos como organizar ideas, seleccionar vocabulario y evaluar la eficacia
del mensaje. Asimismo, Elbow (1981, como cité en Tran, 2024) destaca que escribir
textos también es un proceso creativo que demanda reflexion y autoexpresion, donde
el estudiante desarrolla sus pensamientos y estilo propio a través de la practica. A
partir de esta mirada, la produccion escrita implica libertad inicial para expresar ideas,
seguida de fases rigurosas de revisién que permiten mejorar la claridad, la coherencia
y el impacto final del mensaje.

De este modo, el enfoque comunicativo integra todas estas perspectivas al
entender la produccion de textos como un proceso genuino de comunicacién, donde
el estudiante participa activamente para expresar significados y construir textos que
respondan a una necesidad real. No se debe de priorizar sélo la forma linguistica,
sino la intencion, el contenido, la reflexion sobre el propio proceso, promoviendo asi
un aprendizaje significativo y contextualizado.

En ese sentido, se entiende que la produccion escrita es una competencia del

lenguaje que tiene como fin el poder transmitir ideas a través de textos escritos con
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el proposito de que el mensaje sea entendido por un receptor. Quiere decir que, la
produccion escrita no es unicamente organizar palabras o aplicar reglas gramaticales,
sino transmitir ideas con sentido, coherencia y una intencion clara dentro de una

situacion comunicativa.

2.3.1. Produccioén Escrita en el Idioma Inglés

La produccion escrita en inglés representa un elemento fundamental para el
desarrollo en el ambito académico y profesional actual, especialmente en contextos
en donde la informacién estadistica y datos numéricos necesitan ser interpretados y
comunicados con una perspectiva cualitativa. Histéricamente, la escritura se ha
definido como un producto de caracter linguistico, priorizando la correccion y la
estructura; de manera que, la calidad del texto se ve reflejado en el conocimiento del
escritor con respecto a las reglas gramaticales del idioma. En esta optica, la escritura
o produccidén escrita guarda relacion con la gramatica, la cual se refleja en la
capacidad de la persona para poder corregir un texto y elaborar oraciones bien
estructuradas (Hyland, 2003, como se cité en Kadmiry, 2021).

Sin embargo, dado que la escritura en inglés como lengua extranjera se
considera una de las competencias mas complejas dentro del aprendizaje del idioma,
existe un consenso en que la ensenanza debe ir mas alla de la instruccidn meramente
gramatical y lexical. Raimes (1983, como se cité en Mustafai y Zylbehari, 2022) sefala
que la ensenanza efectiva debe de priorizar que los estudiantes puedan tener acceso
a actividades significativas que los involucre activamente en el proceso comunicativo.
Por ende, el autor resalta la importancia de elegir temas relevantes y cercanos a los
estudiantes para fomentar su motivacién y participacion activa, convirtiendo la
escritura en un acto genuino de comunicacion.

En la misma linea, el contexto y el proceso se vuelven determinantes. Harmer
(2001, como se citdé en Sazanovych, 2024) menciona que el poder elegir temas que
capturen la atencién de los estudiantes, puede ser un poco retador, por lo que se
deben considerar caracteristicas como la edad, contexto cultural, disposicion y
habilidades del estudiante, puesto que facilitaran expresar diferente informacién y
pensamientos de manera comprensible y coherente. De igual modo, este autor
enfatiza la importancia del proceso de escritura antes que el producto final, debido a
que es en el proceso donde los estudiantes pueden recibir una retroalimentacion

adecuada y tener suficiente tiempo para mejorar su redaccion.
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Por lo tanto, la produccion escrita en el idioma inglés se convierte en una
competencia fundamental que va mas alla de solo escribir correctamente. Requiere
que el estudiante logre organizar sus ideas con claridad y coherencia, reflexionar
sobre lo que desea comunicar y utilizar los recursos del idioma para transmitir
mensajes comprensibles. Ademas, esta competencia contribuye al desarrollo del
pensamiento, ya que exige una planificacién, estructurada con una intencién
comunicativa clara. Por ello, se considera que escribir en inglés no es solo una
actividad académica, sino una herramienta valiosa para expresar ideas y mejorar la

competencia comunicativa.

2.3.2. Competencia Escrita en el Idioma Inglés en el nivel secundaria

El idioma inglés es considerado un instrumento de acceso de informacion,
insercion laboral y facilitador de la informacion. Por todas estas razones, la oficina
Internacional del trabajo (2000, como se citd en Getting to know my resources,
MINEDU, 2016) sostiene que la ensefianza del idioma inglés impulsa una mejor
respuesta ante las demandas laborales modernas de hoy en dia.

En respuesta a esta demanda, el Ministerio de Educacion publicd en el afio
2015 el Decreto Supremo N.°. 012-2015-MINEDU, en el cual se aprobd una politica
nacional de ensefanza, aprendizaje y uso del idioma inglés. Esta propuesta
denominada “Inglés, puertas al mundo”, tiene como finalidad desarrollar
competencias comunicativas en el idioma inglés.

Posteriormente, el Curriculo Nacional de la educacion Basica Regular
elaborado por MINEDU (2016), plantea 31 competencias de las cuales 3 pertenecen
al area de inglés como lengua extranjera. En la competencia “Escribe diversos tipos
de texto en inglés como lengua extranjera”, los estudiantes hacen uso del lenguaje
escrito con el fin de construir un texto y comunicarlo a otros. El proceso de elaboracion
del texto debe ser reflexivo y se debe considerar el contexto y los propdsitos
comunicativos, acompafado de una revision constante del docente con el fin de
ayudar a mejorar el texto escrito por el estudiante.

En esta competencia se requiere que el estudiante trabaje las siguientes
capacidades:

a) Adecua el texto a la situacion comunicativa. El estudiante utiliza saberes
de distinto tipo, ya que emplea conocimientos previos a partir de diversas experiencias

con el lenguaje escrito y las relaciona con el contexto que lo rodea.
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b) Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada. El
estudiante enfoca sus ideas en torno a un tema, las organiza de forma logica y utiliza
un vocabulario pertinente.

c) Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. El
estudiante utiliza recursos textuales de manera apropiada con el propésito de que su
texto escrito sea claro y tenga sentido.

d) Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto
escrito. El estudiante revisa de manera permanente el contenido del texto escrito,
con el fin de verificar si el mismo es coherente, presenta cohesion y es adecuado a la
situacion comunicativa. También implica que el estudiante analice, compare y
contraste las caracteristicas del uso del lenguaje escrito, asi como su repercusion con
otras personas y su relacion con otros textos dependiendo de su contexto
sociocultural.

De igual manera, el CNEB toma en consideracion estandares internacionales
establecidos en el marco comun de Referencia de la Lengua Europea (MCER). Este
documento sefala las caracteristicas y capacidades esperadas del desempefo de
escritura, las cuales estan orientadas a desarrollar la suficiencia en el idioma inglés.
El presente estudio esperd que el grupo de estudiantes escogido logre alcanzar un
nivel A2, para lo cual se consideroé los siguientes criterios:

a) Expresion de ideas simples. Los estudiantes del nivel A2 pueden escribir
textos sencillos acerca de temas como: la familia, sus pasatiempos y rutinas diarias.

b) Utiliza vocabulario y estructuras gramaticales simples. Los estudiantes
del nivel A2 emplean un vocabulario adecuado, asi como estructuras gramaticales
basicas acompafiadas de frases simples para expresar pensamientos e ideas.

c) Coherencia y cohesion. Los estudiantes del nivel A2 utilizan conectores
sencillos para unir ideas simples.

d) Comprensién de instrucciones y tareas simples. Los estudiantes del
nivel A2 son capaces de seguir instrucciones y escribir textos informales.

e) Correccion basica. Los estudiantes del nivel A2 son capaces de corregir
por si mismos errores gramaticales simples.

Cada una de las caracteristicas anteriormente mencionadas, responden a las
necesidades de los participantes. Lo cual ha permitido el poder relacionarlas con las

3 categorias que se contemplaron en la produccion escrita: contenido, organizacion y
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lenguaje. Asimismo, la revision de dichos documentos ha facilitado la comprensién de
las caracteristicas del nivel A2 y como cada criterio contribuye al desarrollo de la

produccion escrita en el idioma inglés.

2.3.3. Fases de Ia Produccién Escrita

Como sostienen Brown y Lee (2015, como se cité en Villar, 2022) el desarrollo
de la produccion escrita no es meramente un producto de escritura basada en la
memorizacion, sino un proceso de aprendizaje que consta de ciertos momentos o
fases que permiten adquirir un control correcto de la escritura. Debido a ello, se
considera pertinente abordar las fases de la produccién escrita segun Brown y Lee.
Cabe mencionar que estas fases han sido sintetizadas en cuatro etapas de siete
inicialmente.

Brainstorming. En esta primera fase se pretende recopilar toda la informacién
previa que tengamos sobre el tema de la produccion escrita, asi también para
promover el interés en los estudiantes mediante informacion relacionada a su
contexto.

Drafting. En esta fase los estudiantes deberan realizar los primeros bocetos y
trabajos de produccién escrita, en este caso, relacionados con los comics, en esta
fase es valido que el estudiante lo realice con algunos errores y sin realizar un analisis.

Commenting. En esta tercera fase esperamos los comentarios o sugerencias
del docente o de alguien que haya revisado el primer boceto, puede ser también un
compafero. En esta fase se espera que los estudiantes realicen las correcciones
correspondientes brindadas por los docentes.

Evaluation. Esta es la ultima fase que consiste en una asesoria al final de la
produccion escrita por parte del docente, se puede emplear rubricas o algun
instrumento para evaluar el producto. Las capacidades anteriormente mencionadas,
responden a las necesidades de los participantes de segundo grado de secundaria.
Por esa razén, se ubican en el nivel 5 de la competencia. El cual indica, que los
estudiantes son capaces de escribir diversos tipos de texto de extension breve en
inglés. Adecuando su texto al destinatario y propdsito a partir de experiencias previas.
Organizando y desarrollando ideas en torno a un tema central y los estructura en un
parrafo. Del mismo modo, relacionan sus ideas a través del uso de algunos recursos
cohesivos (sindbnimos, pronominalizacion y conectores aditivos, adversativos y

temporales) con vocabulario cotidiano y construcciones gramaticales simples.
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Utilizando algunos recursos ortograficos que permiten claridad en sus textos. Por
ultimo, el estudiante reflexiona y evalua sobre su texto escrito.

Por tal razén, la produccion escrita se contempla como un proceso formativo
que se construye a partir de etapas. Este enfoque progresivo favorece el desarrollo

consciente y significativo de la escritura.

2.3.4. Categorias de evaluacion de la Produccién Escrita

Cambridge Assessment English (2020) establece que hay diferentes criterios
para evaluar, los cuales son apropiados considerando cada nivel, y conectado a los
lineamientos del MCER. Los criterios para evaluar el nivel A2 Key for Schools son el
contenido, en donde se evalua que se responda a la pregunta o a la tarea asignada
correctamente, la organizacion, en donde demuestra orden légico y la estructura
correcta de oraciones, y el lenguaje, en donde se evidencia el uso de gramatica y
vocabulario.

Contenido. Segun Cassany (1999, como se cité en Lozano et al., 2023) el
texto debe estar adaptado o adecuado a un contexto especifico, considerando a quién
va dirigido y que sea de facil comprension. De igual modo, en el contenido se incluyen
también las tematicas abordadas en el texto, las cuales vienen de las sesiones de
clase desarrolladas.

Organizacion. Cassany (1996, como se citd en Durango et al.,, 2022)
menciona que la organizacién en la produccién escrita corresponde a la coherencia,
esto se refiere a que las ideas presentadas en el texto tengan una conexién logica
entre las mismas, aquellas, deben mostrar una secuencia de ideas argumentativas
claras que los lectores puedan comprender facilmente. De la misma manera, también
esta presente la cohesion, la cual implica la conexidén entre las oraciones que
proporciona sentido al texto a través del uso de conectores.

Lenguaje. De acuerdo con Cassany (1994, como se cité en Abanto, 2024) el
uso del lenguaje considera el vocabulario empleado y la correccion gramatical en los
textos correspondientes al nivel de del idioma. Con respecto al presente trabajo de
investigacion, se espera un uso de vocabulario basico y que haya sido abordado en
clase, igualmente, la gramatica empleada sera desarrollada en clase.

Se entiende entonces que en el nivel A2, la produccién escrita es evaluada
considerando tres criterios alineados a estandares internacionales. El contenido debe

responder adecuadamente a la tarea, que debe ser comprensible y contextualizada.
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La organizacidn exige coherencia y cohesion, con ideas conectadas logicamente
mediante el uso de conectores. En cuanto al lenguaje, se espera un uso correcto del
vocabulario y la gramatica basica trabajada en clase, garantizando claridad en la

expresion escrita.

CAPITULO llIl: MARCO METODOLOGICO

3.1. Paradigma, Nivel, Tipo y Disefio Metodolégico

El presente estudio se enmarca dentro del paradigma interpretativo, el cual se
basa en comprender e interpretar la realidad desde la perspectiva y experiencias de
los propios sujetos involucrados. En esa linea, Capocasale (2015, como se citdé en
Finol de Franco y Vera, 2020) sostiene que este paradigma busca entender el mundo
que las personas construyen en conjunto y cdmo actuan dentro de él a través de
acuerdos compartidos y que, actualmente su énfasis principal esta en interpretar los
significados que los propios sujetos asignan a sus acciones dentro de los contextos
en los que participan. De manera complementaria, Ricoy (2006, como se citd en
Miranda y Ortiz, 2020) destaca que el paradigma interpretativo favorece
investigaciones que surgen de contextos especificos, promueven la participacion
activa de los involucrados y se sustentan en procesos dialégicos y reflexivos con la
finalidad de construir conocimiento.

Si bien estas ideas se enuncian desde una perspectiva general de la
investigacion, resultan especialmente pertinentes en el campo educativo, ya que
permiten comprender las experiencias y percepciones de los estudiantes a lo largo de
su proceso de aprendizaje. Por tanto, se busca entender como los estudiantes
experimentan el proceso de elaboracion de comics en inglés y como esta estrategia
repercute en el desarrollo de su produccion escrita, ya que este paradigma hace
posible el analisis del fendmeno educativo desde una mirada subjetiva, explorando
no solo los textos escritos que producen los estudiantes, sino también su motivacion
y percepcion del aprendizaje, siendo ambos elementos clave para comprender de
forma integral su progreso.

Sumado a ello, al desarrollarse desde un enfoque cualitativo, este trabajo de
investigacion no busca medir resultados numéricos, sino explorar como ocurre el

aprendizaje en contextos reales. Este enfoque resulta pertinente cuando se pretende
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comprender fendmenos educativos desde una perspectiva holistica y
contextualizada. En ese sentido, Sampieri (2018, como se cité en Belloso y Lizardo,
2023) senala que el enfoque cualitativo en una investigaciéon se centra en analizar la
problematica desde el punto de vista de los mismos sujetos de estudio, en el cual se
priorizan experiencias y procesos de aprendizaje. Esta orientacion permite captar
significados, intenciones y construcciones subjetivas, lo cual enriquece Ila
comprension del objeto de estudio. De igual manera, menciona que una investigacion
de enfoque cualitativo, se caracteriza por poseer un caracter social, puesto que afecta
a un grupo especifico de personas, y se distingue por su flexibilidad, permitiendo
adaptaciones conforme avanza el proceso investigativo. Dicha flexibilidad
metodoldgica facilita responder de forma oportuna a los cambios o particularidades
que puedan surgir en el entorno. Ademas, el papel del investigador en el enfoque
cualitativo implica interpretar la realidad desde las vivencias de los participantes, ya
que son sus experiencias concretas las que orientan el analisis y la comprension del
fendmeno estudiado (Rojas-Gutiérrez, 2022).

Por otro lado, el presente estudio se enmarca en el nivel de investigacion
descriptivo, ya que busca caracterizar y detallar el proceso de mejora en la produccion
escrita en inglés mediante la elaboracion de comics, sin pretender establecer
relaciones causales. Desde un enfoque cualitativo, este nivel permite organizar,
sintetizar y presentar los hallazgos observados en la practica educativa, describiendo
las transformaciones en la escritura de los estudiantes, asi como los aspectos
linguisticos, creativos y expresivos que emergen a lo largo del proceso. Desde esta
perspectiva, el nivel descriptivo se centra en identificar y detallar las caracteristicas
esenciales del fendmeno estudiado y las tendencias presentes en el grupo observado
(Hernandez-Pérez et al., 2024).

Del mismo modo, el tipo de investigacién es aplicada, ya que tiene como
finalidad resolver una problematica concreta observada en el contexto educativo
mediante la implementacién de estrategias que generen mejoras reales en el
aprendizaje de los estudiantes. Segun Tejada (2020), esta modalidad prioriza la
mejora del aprendizaje y desarrollo de los estudiantes a través de la implementacion
de un plan de accién contextualizado que responda a necesidades reales
identificadas en el aula. En esa misma linea, Tamayo y Tamayo (2004) sostienen que
se caracteriza por su intencién practica y transformadora, al enfocarse en el uso del

conocimiento para intervenir directamente en situaciones concretas y contribuir a la
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mejora de la realidad educativa. Por ello, este tipo de investigacion resulta pertinente
en estudios realizados en el nivel de Educacion Basica Regular, al centrarse en
transformar la practica pedagogica desde un analisis reflexivo y situado.

Con relacion al disefo de esta investigacion, es de investigacion-acciéon. De
acuerdo con el articulo de Bancayan-Oré y Vega-Denegri (2020), la investigacion-
accion puede definirse como un proceso de investigacion que tiene como fin un
cambio en un respectivo aspecto social. En este disefio de investigacion no solo se
observa y se analiza una problematica sino se realiza una serie de acciones con el
propdsito de desarrollar una mejora en el tema a investigar. Cabe mencionar que no
es una problematica elegida sin justificacion, mas debe ser un problema real.

Analizando desde un punto de vista educativo, el disefio metodoldgico de
Investigacion-accion tiene como fin no solo el mejorar el problema encontrado, sino
entender el contexto basandose en la problematica encontrada. También menciona
que la aplicacion de este disefio favorece a la mejora de las practicas docentes. Es
importante acotar que este disefio de investigacion cualitativa es uno de los mas
empleados en el ambito educativo, de acuerdo con Villamizar (2024) los profesores
han utilizado esta metodologia para poder mejorar su labor docente por medio del
analisis de su practica educativa y posteriormente una reflexion que involucra realizar
cambios en las formas de ensefanza, muchos docentes encuentran beneficioso la
investigacion-accion debido a que pueden dar solucion a diversas problematicas que
puedan existir en las aulas, o que permite el desarrollo de un aprendizaje 6ptimo en
los estudiantes.

La Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico (s.f.)
propone diversas lineas de investigacion orientadas al fortalecimiento de la practica
educativa. Entre ellas, la que corresponde a la presente investigacion es la de
Innovacion y Didactica, la cual se centra en el disefio y aplicacién de estrategias y
propuestas educativas que fomentan la motivacion e interés en clase. En este marco,
la implementacion de la estrategia didactica basada en la elaboracion de comics se
alinea con dichas caracteristicas, promoviendo la participacion activa de los
estudiantes y generando mayor motivacion en el desarrollo de actividades vinculadas

con la competencia escrita.



34

3.2. Diagnéstico

3.2.1. Participantes

Los participantes seleccionados para la aplicacion del presente trabajo de
investigacion, son estudiantes que cursan el segundo grado de secundaria, en el turno
de la mafana, en una institucion educativa de modalidad JEC de Lima Metropolitana,
lo que indica que los estudiantes son expuestos a 5 horas de inglés semanales. Los
participantes estan conformados por un grupo mixto de 27 estudiantes. De los cuales,
11 son mujeres y 16 son varones que oscilan entre los 13 y 15 afos de edad.
3.2.2. Episodios Criticos

Durante las primeras sesiones de la etapa de intervencion, se identificd una serie
de situaciones especificas que permitieron reconocer la necesidad de intervencion en
el desarrollo de la produccién escrita en inglés. Estas experiencias, observadas en el
aula y contrastadas con el acompafamiento pedagogico, constituyen los
denominados episodios criticos.

En primer lugar, se evidencio que una parte significativa de estudiantes presentaba
dificultades para abordar la situacion comunicativa planteada en los lineamientos de
escritura. En multiples ocasiones, sus producciones no respondian al propoésito
comunicativo solicitado, omitiendo informacion clave o desviandose del tema, lo cual
de una y otra forma, sugiere una comprension limitada del contexto comunicativo.

En segundo lugar, fue recurrente el uso inadecuado o inexistente de conectores
textuales. Las producciones mostraban una escasa cohesion entre ideas, lo que
dificultaba la comprensién global del texto. Esta dificultad generd una secuencia de
ideas desarticulada.

Finalmente, se observd un control restringido tanto de estructuras gramaticales
simples —y propias del nivel A2 en inglés— como de vocabulario cotidiano. Muchos
estudiantes recurrian a frases simples y repetitivas, cometiendo errores recurrentes
que interferian con la claridad del mensaje. Este aspecto, limitaba el desarrollo del
lenguaje funcional esperado.

3.3. Objetivos de Investigacion

3.3.1. Objetivo General
Mejorar la produccion escrita en inglés mediante la estrategia didactica de

elaboraciéon de comics en estudiantes de segundo grado de secundaria.
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3.3.2. Objetivos Especificos

- Disefnar un plan de accion para la mejora de la produccién escrita en inglés
mediante la estrategia didactica de elaboracion de comics en estudiantes de
segundo grado secundaria.

- Implementar el plan de accion para la mejora de la produccion escrita en
inglés mediante la estrategia didactica de elaboracion de comics en
estudiantes de segundo grado de secundaria.

- Reflexionar sobre la ejecucion del plan de accion para la mejora de la
produccion escrita en inglés mediante la estrategia didactica de elaboracion
de comics en estudiantes de segundo grado de secundaria.

- Interpretar los datos recogidos durante la implementacion del plan de accién
para determinar la mejora de la produccién escrita en inglés en estudiantes
de segundo grado de secundaria a partir de la estrategia didactica de

elaboraciéon de comics.

3.4. Plan de Accioén

3.4.1. Propuesta de Intervencion Pedagdgica: Definicién, Caracteristicas y
Diseno.

La propuesta de intervencidén pedagdgica se centra en el uso de la elaboracién
de comics como una estrategia didactica para mejorar la competencia escrita en el
idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria. Esta intervencion esta
disefiada para integrar las habilidades linguisticas con elementos creativos y visuales,
promoviendo asi el aprendizaje del idioma inglés de manera mas valiosa y atractiva
para los estudiantes. O’Neil (2011, como se cit6é en Istig’faroh, 2020) afirma que los
estudiantes pueden desarrollar su creatividad y mejorar la competencia escrita a
través de la conexidn entre textos e ilustraciones, los cuales son establecidos en
secuencia, logrando asi que los estudiantes puedan interpretar creativamente los
significados de cada una de las imagenes, manteniendo una narracion fluida dentro
de la historia. Al mismo tiempo, Istiq’faroh (2020) sefiala que emplear los comics como
estrategia didactica, alcanza una significativa mejora en la escritura narrativa de los
alumnos, por medio de la integracion de los elementos del comic, como temas,
lugares, personajes, trama y tiempo. Menciona, ademas, que mediante la elaboracion

de comics se llega a crear espacios donde los estudiantes pueden compartir ideas y
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opiniones, logrando trabajar de manera colaborativa y respetuosa, propiciando a su
vez un ambiente adecuado para el aprendizaje.

Para poder abordar los procesos de la intervencion es importante delimitar que,
estos estan conectados con los criterios de evaluacidn para la elaboracién del comic,
los cuales surgen a partir de las capacidades que figuran en el Curriculo Nacional de
la competencia 15, que comprende la adecuacién, organizacion, convenciones de
lenguaje y la evaluacion del texto escrito. Ccama (2021) sefala que cada una de las
capacidades estan conectadas entre si para lograr mejorar la competencia de
produccion de textos. En la misma linea indica que, la estrategia didactica elegida
debe seguir una serie de fases. Es por ello que, se tiene en cuenta la aplicacién de
las fases de la escritura, planteadas por Brown: Pre-writing, Drafting, Commenting y
Evaluation. Las cuales se encuentran dentro del disefio de las 7 sesiones de
aprendizaje que se emplearon para la elaboracion, preparacién, retroalimentacion y
evaluacion del comic. Junto a ello se suma 1 sesidn mas para poder llevar a cabo la
evaluacion escrita. Siendo asi, un total de 8 sesiones de aprendizaje durante el cuarto
bimestre que se enfocaron en la aplicacion de la investigacion.

De igual modo, es imprescindible mencionar que cada una de las sesiones y
actividades abordadas, buscan promover un ambiente propicio para el aprendizaje,
trabajando en base de situaciones significativas dentro del contexto real de los
estudiantes. Wiegerova y Navratilova (2017, como se cit6 en Istig'faroh, 2020) afirman
que los comics pueden adaptarse al contexto real de cada cultura, puesto que se
busca que los estudiantes puedan crear historias sobre la base de su experiencia y/o
situaciones auténticas de la vida cotidiana, en donde ellos mismos sean capaces de
proponer soluciones y sentirse motivados para pensar criticamente sobre alguna
problematica.

Continuando con lo anterior, la implementacién de la propuesta inicia desde el
momento de la planificacion del cartel de organizacion y sesiones de aprendizaje.
Valcazar (2020) sostiene que la planificacion implica anticipar acciones futuras que
se tomaran para el desarrollo de las sesiones de clase. Ello involucra la preparacion
de materiales, actividades y evidencias, tomando en cuenta lo estipulado en el
Curriculo, y las necesidades de los estudiantes. Por tanto, durante la planificaciéon se
ha tenido en cuenta las caracteristicas del grupo de estudiantes, quienes por medio
de la evaluacion diagnédstica del area de inglés se ha observado que poseen un

limitado desarrollo de la competencia de escritura.
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Para la primera clase a ejecutar se empezo la primera sesion de introduccion
de los elementos propios de los comics, en donde los estudiantes conocieron los
elementos del mismo y donde completaron los dialogos de una tira comica, teniendo
en consideracion la secuencia de imagenes. Después de ello, se desarrollaron 2
sesiones enfocadas en abordar los temas principales del libro que los estudiantes de
segundo de secundaria debian de abordar, como Electronic Devices y Modal verbs,
agregando ejercicios que guarden conexion con la produccidn de texto y comics.

En la sesion posterior, se brindaron las indicaciones para la elaboracion del
comic, en donde los estudiantes debian de crear un comic teniendo en consideracion
el propdsito comunicativo relacionado a situaciones o problemas que pueden surgir
con los dispositivos tecnoldgicos. Para ello se realizaron ejercicios de Brainstorming
y se enseid a los estudiantes 3 técnicas que podian usar para organizar y planear
mejor la trama a abordar en su comic, respondiendo a la situacidén comunicativa
brindada. Es asi que, los estudiantes aplicaron alguna de las técnicas y luego
completaron una ficha en donde delimitaron informacién importante para la
elaboracion de su comic.

Luego, se llevd a cabo la sesion enfocada en que los estudiantes pudieron
realizar el primer Draft de su comic, teniendo como primer apoyo la ficha antes
realizada. Este primer borrador fue evaluado por una lista de cotejo de la mano con
una retroalimentacion a cada uno de los estudiantes con sugerencias y/u
observaciones de forma oral, en donde los estudiantes lograron elaborar un
compromiso personal para poder mejorar la version final de su comic.

Después de ello, se establecié una sesidén para que los estudiantes puedan
trabajar la version final de su comic teniendo en consideracion la retroalimentacion y
tips brindados por la docente. La sesion siguiente estuvo enfocada en que los
estudiantes puedan realizar una presentacion explicando la trama principal de su
comic y sus personajes, para después recibir su rubrica de evaluacion y
retroalimentacion de su comic.

Finalmente, las ultimas sesiones fueron disefadas para que los estudiantes
puedan rendir la evaluacion escrita, la cual constataba de redactar una historia
usando mas de treinta y cinco palabras, narrando una secuencia de tres imagenes,
que fue, ademas, evaluada por una rubrica que considero tres criterios, contenido,
organizacion y lenguaje. Después de ello, los estudiantes participaron en una

entrevista personal en donde se empled una guia de entrevista de 10 preguntas para
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que los estudiantes pudieran brindar sus opiniones y perspectivas con respecto al

proceso de elaboracidon de comics. Durante esta parte final, se buscé que el

estudiante sea capaz de reflexionar y evaluar su propio avance en la construccion de

textos.

Cabe resaltar, que después de cada sesion de clase se realizdé un diario de

campo, en el cual se tomd nota de las diversas actividades y estrategias

implementadas durante la aplicacion de la investigacion.

Procesos de la Problemas Actividades | Recursos | Responsables Fecha
aplicacion de la especificos
propuesta a
implementar
Disefiar un plan | ;Qué aspectos PPT Giodie Rojas Semana
de accion para la | deben 'What is a del 7 de
estrategia considerarse para comic' Octubre al
didactica de | disefiar un plan 11 de
elaboracion de | de accion que | Conduccion octubre
comics para la | permita de las
mejora de la|implementar la | sesiones PPT Giodie Rojas Semana
produccion estrategia planificadas | 'Electronic del 14 al
escrita en inglés | didactica de | para el tercer | devices' 18 de
en estudiantes de | elaboracién  de | bimestre. Octubre
segundo  grado | comics para
secundaria. mejorar la
produccion
escrita en inglés
en estudiantes de
secundaria?
Implementar el PPT Giodie Rojas Semana
plan de accion de | ;Cémo se 'Modals' del 21 al
la estrategia | desarrolla la 25 de
didactica de | implementacion Octubre
elaboracion de | de la estrategia
comics para la | didactica de
mejora de la | elaboracién de | Conduccidn Giodie Rojas Semana
produccién comics orientada | de la sesién Worksheet del 04 al
escrita en inglés |a mejorar la ‘Planing 08  de
en estudiantes de | produccion 'Planning my [ my comic’ Noviembr
segundo grado de | escrita en inglés | comic' e
secundaria. en estudiantes de Lista de
secundaria? Elaboracién | cotejo
y entrega del
primer draft
del comic.
Reflexionar sobre | ;Qué elementos | Retroaliment | Lista  de | Giodie  Rojas | Semana
la ejecucion de la [ emergen de la | acion y | cotejo Alessandra del 25 al
estrategia reflexion sobre el | sugerencias Gonzales 28 de
didactica de | proceso de | para la Fernanda Noviembr
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comics.

elaboracion de | aplicacion de la | mejora del Ramos e

comics para la | estrategia comic. Diego Rojas

mejora de la [ didactica de | 'Feedback'

produccién escrita | elaboracion de

en inglés en | comics en | Retroaliment | Rubrica Giodie Rojas Semana

estudiantes de | relacion con el | acion ~ Y |para del 02 al

segundo grado de | desarrollo de la | sugerencias | evaluar la

secundaria. produccién para la | elaboracio 05 de
escrita en inglés | mejora deln  de Diciembre
de los | comic. comics.
estudiantes? 'Feedback’

Interpretar los Evaluacion Prueba de | Giodie Rojas Semana

datos recogidos | ;Qué evidencias | de la prueba | Salida A2 | Diego Rojas del 09 al

durante la | permiten de salida Key for 12 al 22

implementacion interpretar los Schools de

del plan de accion | cambios en la Diciembre

para determinar la | produccién

mejora de la | escrita en inglés

produccién escrita | de los estudiantes

en inglés en |tras la aplicacién

estudiantes de [ de la estrategia . ] o ]

segundo grado de | didactica de | Aplicacion Guia . de | Giodie  Rojas

secundaria al elaboraciosn  de | 9€ la | Entrevista | Alessandra

partir de la | comics? entrevista. Gonzales

estrategia Fernanda

didactica de Ramos

elaboracion  de Diego Rojas

3.4.2. Fases de la Investigacion-Accion

Segun Bancayan-Oré y Vega-Denegri (2020) la investigacion-accion tiene

cinco fases:

Fase uno: Delimitar el problema de investigacion. Se centra en buscar darle

una solucidn a una problematica de contexto real en el que se haya presenciado los

problemas sociales y en este caso de indole educativo. Omitiendo tematicas

convenientes y de interés para los investigadores debido a que ellos no son el centro

de la investigacion sino los estudiantes.

Fase dos: Reflexion inicial. En esta fase se identifica los conocimientos

previos, cuales son sus debilidades con respecto a la tematica, que partes les

motivan, en sintesis, se debe recopilar toda la informacioén posible con respecto a la

exposicion de los estudiantes con la problematica para poder analizar las posibles

soluciones.
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Fase tres: Planificacion. Con la informacion ya obtenida en el diagndstico, se
podra desarrollar el planteamiento de la investigacién, sin embargo, se debe
considerar que debe ser realizado de manera flexible y abierta a posibles cambios
debido a la misma naturaleza del disefio de investigacion, siempre teniendo en cuenta
no desviarse del objetivo general del mismo. Para llevar a cabo esta fase se requiere
de seis acciones, la primera es describir y explicar la problematica a tratar. Analizar
al grupo el cual se investigara, cuales son sus caracteristicas. Definir objetivos
realistas y que sean flexibles a posibles cambios. Presentar un plan de accion.
Describir el comportamiento del grupo de estudio frente a actores externos. Definir y
explicar los instrumentos que se utilizaran para la evaluacion de los resultados.

Fase cuatro: Recolecciéon de informacion. La cuarta fase se basa en la
recoleccion de informacion del estado de la investigacion, es aqui donde se aplican
los diarios de campo y otros instrumentos.

Fase cinco: Reflexién. La quinta fase y la ultima es la reflexion, realizar las
conclusiones teniendo en cuenta a los resultados y ver en qué aspectos se

encontraron mejoras en la problematica abordada.

3.5. Técnicas e Instrumentos

3.5.1. La Observacién

Benito y Puebla (2022) definen a la observacion como una técnica de tipo
cualitativa, la cual permite analizar fendmenos y comportamientos en la realidad de
los participantes, esta técnica es utilizada en investigaciones de caracter educativo
debido a que permite registrar acciones e interacciones en un contexto real.
Asimismo, se define al tipo de observacion empleado en esta investigacion como
observacion participante.

Este tipo de observacion ademas comprende un involucramiento en
situaciones cotidianas de los participantes, en este caso en situaciones dentro del
salon de clases, su principal objetivo es el de alcanzar una comprension profunda de
lo estudiado (Benito y Puebla, 2022).

Es asi que, la técnica de la observacion participante permitié obtener datos e
informacion real detallada de los estudiantes de segundo grado de secundaria, asi
como el analisis directo de los comportamientos e interacciones con la docente. Esta
obtencion de datos se registrara mediante un diario de campo, en el que la docente

anotara los diversos hallazgos encontrados en las diferentes sesiones de clase.
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3.5.2. La Entrevista

Una de las principales fortalezas del uso de la entrevista como técnica para la
recoleccion de datos radica en su capacidad para obtener descripciones significativas
de los participantes e interpretar dicha informacion a través de un analisis que
garantice rigurosidad cientifica desde un enfoque cualitativo. (Stake, 2009, como se
cito en Huillca, 2021)

Para llevar a cabo dicha recoleccion en este trabajo, se recurrio a la entrevista
de tipo semiestructurada, la cual combina una estructura base de preguntas con la
posibilidad de adaptar o ampliar la informacion segun el desarrollo del dialogo y las
respuestas de los entrevistados. Segun Avila et al. (2020) este tipo de entrevista se
caracteriza por contar con un grupo de preguntas preestablecidas, pero con la
flexibilidad suficiente para incorporar nuevas preguntas durante su ejecucion. Esta
caracteristica resultd especialmente pertinente dentro del enfoque cualitativo y del
disefio de investigacion-acciéon, dado que favorece el acceso a las percepciones,
experiencias y reflexiones de los estudiantes desde su propia voz, permitiendo

ahondar en los aspectos mas relevantes del fenomeno estudiado.
3.5.3. Técnica Evaluativa Escrita

Desde una perspectiva cualitativa, la evaluacion de una competencia no se
reduce a comprobar logros establecidos mediante mediciones numéricas (Acosta,
2014), sino que busca interpretar las experiencias formativas de los estudiantes,
reconociendo los significados y avances construidos durante el proceso de
aprendizaje. En este estudio, se empled la evaluacion escrita como técnica orientada
a comprender el desarrollo de la competencia de produccion escrita en inglés, a partir
del analisis de los textos creados en forma de comics por los estudiantes.

Es asi que esta técnica permitié valorar el proceso de escritura de manera
reflexiva e integral, atendiendo a cdmo los estudiantes organizaban sus ideas,
expresaban mensajes haciendo uso de vocabulario contextualizado y aplicaban
estructuras gramaticales basicas propias del nivel A2 en el idioma inglés. Mas alla de
una medicion cuantitativa, se prioriza una mirada interpretativa, que visibiliza tanto los
avances como las dificultades presentadas durante las distintas fases de la

elaboracion del comic.
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3.5.4. Triangulacion

La triangulacion metodologica es una técnica y herramienta la cual se utiliza
tanto en investigaciones cuantitativas, como en cualitativas, con el propésito de reunir
informacion que posea fiabilidad y validez.

De acuerdo con Paul (1996, como se cité en Jiménez, 2021), la triangulacion
metodoldgica consiste en el uso de distintas técnicas con el propdsito de convalidar
convergencias mediante la contrastaciéon de diferentes fuentes, como entrevistas,
observacion y encuestas. Asimismo, el empleo de diversas técnicas brinda una vision
mas completa y precisa de los hallazgos, lo que, consecuentemente, genera una
conclusidon mas fiable al no depender unicamente de una sola fuente de informacion

Como senalan Alzas y Casas (2017, como se cité en Santa Cruz et al., 2022)
si la recoleccion de informacion y resultados de la investigacion presentan similitudes,
se le denomina convergencia, lo cual brinda distintos puntos de Vvista,
complementariedad y validez a la investigacion.

En la presente investigacion se llevo a cabo la triangulacion de los siguientes
3 instrumentos.

Diarios de campo. En este instrumento se revisan las notas sobre
comportamientos y actitudes de los estudiantes con respecto al proceso del desarrollo
del trabajo y como los estudiantes desarrollaron la elaboracion de sus comics. El
diario de campo se divide en categorias como logro del estudiante, aspectos a mejorar
y acciones de mejora en los distintos momentos de la sesién.

Guia de entrevista. Por medio de este instrumento se llevan a cabo entrevistas
a los estudiantes para conocer sus percepciones, dificultades y reflexiones con
respecto al proceso de la estrategia didactica de elaboracion de comics.

Rubricas de la prueba A2 KEY TEST. Se aplicaron al finalizar la
implementacion de la estrategia didactica de elaboracién de cémics, con el propdsito
de evaluar el nivel de logro alcanzado en la competencia escrita. Este instrumento se
encuentra conformado por cuatro niveles de logro: Inicio, Proceso, Logrado y

Destacado.
3.5.5. Diario de Campo

El diario de campo, segun Luna-Gijén et al. (2022), es una herramienta
formativa que promueve la reflexidn a través de la toma de anotaciones, el cual hace

visible el proceso de trabajo y los procesos de desarrollo de la sesion de clase. El
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registro de estas vivencias permite analizar y reflexionar acerca de las diversas
estrategias y recursos implementados por los docentes y el reaccionar de los
estudiantes.

Por otro lado, Vera et al. (2023) definen al diario de campo como una
herramienta que permite la reflexion a través del registro de experiencias. Este
instrumento se emplea para organizar informacién, detectar problemas y reflexionar
sobre la practica docente.

En definitiva, con lo anteriormente mencionado, el uso del diario de campo
como instrumento, fue indispensable en la realizacion del presente trabajo de
investigacion, debido a que se tomo nota de los diferentes procesos y actividades de
cada sesion. Con la finalidad de reflexionar acerca de cémo los estudiantes

responden a la estrategia del comic para la produccién de textos escritos.
3.5.6. Guia de Entrevista

Como sefala Feria et al. (2020) La guia de la entrevista es el instrumento que
permite aplicar la técnica de la entrevista la cual, proporciona un marco estructurado
con la finalidad de facilitar la recoleccion de informacion de manera mas completa
durante la interaccion entre el entrevistador y los entrevistados a través de preguntas
elaboradas con un fin especifico. Para la elaboracion de la misma se consider¢ las
capacidades de la produccion escrita y criterios de evaluacién, los cuales se
entrelazan entre si.

Asimismo, Castro y Oliveira (2022) mencionan que la guia de entrevista semi
estructurada es una herramienta que permite la recopilacion de datos en
investigaciones cualitativas que se caracteriza por tener una estructura de preguntas
o indicadores que promueven el dialogo sin limitarlo.

La guia de entrevista, como instrumento en la presente investigacion fue
sumamente relevante debido a que se recabd informacion de primera mano sobre la

percepcion de los estudiantes con respecto a la elaboracion de comics.
3.5.7. Rubrica

Segun Torres y Perera (2010, como se cité en Altamirano et al., 2022), las
rubricas son de gran ayuda para los estudiantes, debido a que les permite conocer

las expectativas del docente en una determinada situacion de aprendizaje. Ademas,
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conocer los criterios de evaluacion de manera clara, lo cual facilita la aclaracion de
dudas en el transcurso de la actividad propuesta.

De acuerdo con Arévalo et al. (2020), la rubrica es un instrumento que permite
describir distintos niveles de calidad en una tarea especifica y se caracteriza por
reducir la subjetividad en la evaluacion. Ademas, su caracter gradual facilita el
establecimiento de niveles de logro, lo que reafirma su relevancia como instrumento
en investigaciones cualitativas.

Por tanto, se entiende a la rubrica como un instrumento de evaluacion
pertinente para la investigacion, el cual facilitd la recoleccién de informacion
descriptiva sobre el desempefio de los participantes, permitiendo caracterizar niveles
de logro desde una perspectiva interpretativa.

Estas técnicas e instrumentos, que responden al enfoque cualitativo, permitio
poder recolectar informacion contextualizada y valida sobre el desarrollo de la
competencia de la produccion escrita en inglés a través de la elaboracién del comic.

Por medio de observacion participante, se empleo los diarios de campo, un
instrumento formativo que documenté las acciones del docente, el desempefio de los
estudiantes y los momentos claves del proceso de escritura del comic, considerando
asi el Pre-writing, drafting, commenting y evaluation.

A través de la entrevista semiestructurada, se pudo profundizar en las
percepciones, experiencias y dificultades de los estudiantes a través de un guion
elaborado con base a las capacidades de la competencia escrita. Las preguntas
abordaron aspectos relacionados con la adecuacion al tema, la organizacion del texto,
el uso de vocabulario y estructuras gramaticales, asi como la utilidad del comic como
herramienta para mejorar la escritura. La entrevista se realizd en la ultima semana de
ejecucion, no obstante, se tuvo que dar en dos fechas distintas a causa de ausencias
y las actividades extracurriculares que tenia la institucion.

Se empled la evaluacion escrita para poder interpretar los avances y
dificultades en la produccion escrita que podrian experimentar los estudiantes
mediante el analisis de sus comics. Por el nivel de inglés estipulado por el MINEDU y
la Institucion educativa, los estudiantes de segundo de secundaria debian de llegar al
Nivel A2, por ende, se adapto y utilizd esta rubrica para tener una vision clara de los
criterios que corresponden, contenido, organizacion y lenguaje.

Finalmente, se recurre a la triangulacién de datos, entendida como la

comparacién y contraste entre diversas fuentes de informacion (diario de campo,
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entrevistas y rubricas) para de esa forma reforzar la validez y confiabilidad de los

hallazgos.

3.6. Analisis y Procesamiento de la Informacion

Para el procesamiento y analisis de los datos se empled el analisis de
contenido cualitativo con enfoque categorial, dado que este permite organizar e
interpretar informacion textual de manera sistematica. De acuerdo con Bardin (2016,
como se citdé en Valle y Ferreira, 2025), el analisis de contenido consiste en un
conjunto de procedimientos destinados a identificar unidades de significado dentro de
un corpus textual, con el fin de interpretarlas a partir de categorias previamente
definidas. En esta investigacion el corpus estuvo conformado por diarios de campo,
guias de entrevista y la rubrica de evaluacion, fuentes que proporcionan datos
descriptivos y narrativos propios de este tipo de analisis.

La categoria Elaboracién de comics fue organizada en subcategorias que
permitieron una comprension mas profunda del fendmeno estudiado. Este
procedimiento responde a lo que Miles et al. (2014) describen como analisis
categorial, en el cual los datos se agrupan en unidades conceptuales que facilitan la
identificacion de patrones, convergencias y divergencias.

El analisis también incorporé un proceso de triangulacion de instrumentos, al
contrastar los datos provenientes de la observacion, las respuestas de las entrevistas
y los productos escritos evaluados mediante una rubrica del nivel A2. Segun Flick
(2015), la triangulacién permite aumentar la validez de los hallazgos al examinar el
mismo fendmeno desde distintas fuentes de evidencia, fortaleciendo la consistencia
interpretativa. En coherencia con ello, la comparacion sistematica entre los
instrumentos permitié identificar patrones recurrentes en el desempeno de los

estudiantes y en su proceso de produccion escrita mediante el uso de comics.
3.6.1. Analisis de informacion de diarios de campo

En la primera subcategoria Adecuacion de los comics a una situacion
comunicativa, se observan diversas actividades implementadas por la docente para
activar los conocimientos previos y orientar a los estudiantes en el reconocimiento de
la estructura y funcién del comic. Entre estas actividades se registraron dinamicas
como identificar el nombre de un comic conocido, realizar una lluvia de ideas sobre el

comic y completar las burbujas de dialogo deduciendo el contexto narrativo. Dichas
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actividades permitieron espacios para que los estudiantes respondan preguntas de
manera personal. En uno de los diarios de campo se consigna lo siguiente:

Les mostré la imagen de un comic strip sin dialogos e indiqué que trabajaran

en parejas para descifrar la trama principal del comic. Después de esto,

algunos estudiantes, de forma voluntaria, compartieron sus ideas. Decidi
entonces utilizar la técnica de brainstorming, anotando las respuestas de los
estudiantes quienes brindaron sus aportes basandose en su conocimiento

previo. (Diario de campo N° 02)

De manera similar, el diario de campo registré las indicaciones brindadas por
al docente para la elaboracion de su comic. Una de las consignas plantea abordar
situaciones de la vida diaria relacionadas con el uso de la tecnologia. A través de la
presentacion de una tira comica, se introdujo el tema y se propicio que los estudiantes
reflexionaran y compartieran opiniones acerca del propdsito comunicativo del material
visual presentado, fortaleciendo asi la conexion entre el contenido tematico y la
produccion escrita.

La segunda subcategoria Organizacion y desarrollo de los comics, evidencia
el conjunto de acciones pedagdgicas orientadas a que los estudiantes planifiquen y
estructuren adecuadamente sus producciones narrativas. En primer lugar, la docente
ofrecié una explicacion breve y focalizada sobre las partes de un texto narrativo —
inicio, nudo y desenlace— que se realizé por medio de la actividad de ordenar vifietas
de un comic. Esto permitié que los estudiantes comprendieran la importancia de
mantener una secuencia légica y coherente en el desarrollo de un comic.

Posteriormente se presentaron tres técnicas de brainstorming que facilitaron la
elaboracién de mapas mentales, listado de ideas y el free writing. Estas herramientas
permitieron que los participantes definieran informacion clave, como quiénes seran
los personajes involucrados, el lugar de los acontecimientos y la secuencia narrativa.
De esta manera, la incorporacion de las partes del texto narrativo en los
organizadores fortalecié la coherencia interna del borrador de sus comics.

Cabe resaltar también, que, durante el proceso de revision y acompafamiento,
se identificd que los estudiantes presentaban dificultades en el uso de conectores, lo
cual afectaba la cohesion interna de sus textos. Frente a ello, la docente reforzoé el
uso de conectores aditivos y contrastivos, recordando ejemplos pertinentes visto
antes en comics y solicitando a los estudiantes que brindaran ejemplos para

reconocer su utilidad dentro de una narracion. Esta intervencién inmediata tuvo como
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propdésito evitar la produccion de oraciones aisladas o redundantes y promover
transiciones fluidas entre las ideas. El diario de campo registra:

Debido a que algunos estudiantes estaban teniendo cierta dificultad con la

organizacion de los dialogos dentro de un comic, me acerqué a sus carpetas y

les indiqué que primero revisaran la secuencia de imagenes y pensaran qué

debia decirse en cada una para que la historia fluyera de manera logica. (Diario

de campo N° 03)

En la tercera subcategoria Uso de convenciones de lenguaje, se evidencio que
algunos estudiantes presentaron dificultades al momento de plasmar sus ideas en la
redaccion de los bocetos de sus comics, especialmente en las oraciones para los
cartuchos y vifietas. A partir de esta observacion, la docente considerd necesario
realizar un repaso sobre los elementos propios del comic, en el cual se explica la
utilizaciéon de los globos de dialogo, cartuchos, vifietas y en algunos casos las
onomatopeyas. Ello con el fin de reforzar el uso adecuado de estas convenciones en
la composicién grafica y escrita. Dicho repaso contribuyo a que los estudiantes
integraran de manera mas coherente y expresiva sus ideas, aportando claridad a los
bocetos elaborados.

Asimismo, se registré diversas actividades orientadas al fortalecimiento del
componente gramatical y del vocabulario del inglés, necesarias para que los
participantes pudieran redactar con mayor precision sus historias. En una de las
actividades iniciales, los estudiantes trabajaron en grupos de 3 para la creacién de un
comic strip ilustrado, lo que permitié activar el uso de estructuras gramaticales
previamente abordadas en clases. Posteriormente la docente realizé un dictado de
trece palabras relacionadas con el tema de tecnologia. Posteriormente, los
participantes compararon sus respuestas y de manera individual crearon cinco
oraciones, incluyendo las palabras del dictado. Durante la actividad, la docente
monitore6 continuamente a sus estudiantes y resolvié dudas para que puedan
desarrollar sus oraciones. El diario de campo consigna lo siguiente:

Una vez formados los grupos, brindé las indicaciones de la actividad: cada

integrante del grupo recibiria un pedazo de hoja con tres vifietas vacias. Cada

estudiante usaria una vifieta para comenzar una historia a libre eleccion, para

lo cual se establecieron dos minutos. Al finalizar el tiempo, el estudiante "A"

pasaria su vineta al estudiante "B", el estudiante "B" al "C", y el estudiante "C"

nuevamente al "A". (Diario de campo N° 06)
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Finalmente, la ultima subcategoria Reflexion y evaluacion del comic, reunid
evidencia sobre los procesos de autoevaluacion de los estudiantes a partir de la
revision de sus propios productos escritos. El analisis del Diario de campo mostré que
los participantes reflexionaron sobre distintos aspectos de su trabajo, principalmente
relacionados con el uso adecuado de la puntuacion, los tiempos verbales y la
incorporacion de conectores que permitieran una mayor organizacion y coherencia en
sus narraciones. Estas reflexiones surgieron tanto durante la elaboracién de comic en
los momentos posteriores de revision guiada por la docente.

Uno de los elementos claves registrados fue la implementacién de un checklist
que incluye criterios vinculados con las tres categorias de la produccién escrita,
ademas de un componente adicional referido a la creatividad. Este instrumento
proporciond a los estudiantes un marco estructurado para la evaluacion de sus
comics, lo que facilité una revision mas consciente y focalizada de sus producciones.
La presencia de la misma promovio la autorreflexion, permitiéndoles identificar con
claridad, fortalezas, debilidades y aspectos puntuales susceptibles de mejora en sus
textos.

De forma similar, este proceso evidencio la centralidad de la autoevaluacién
dentro del enfoque comunicativo y del proceso de escritura. A través de la revision
critica de sus propios comics, los estudiantes no solo verificaron el cumplimiento de
los elementos formales del género, sino que también desarrollaron una actitud

reflexiva orientada a la mejora continua.
3.6.2. Analisis de informacién de guia de entrevista

Este instrumento permitié utilizar la técnica de la entrevista, la cual favorece la
recoleccion de datos a partir de preguntas y la interaccidn entre entrevistado y
entrevistador (Feria et al. 2020). Este instrumento fue aplicado al finalizar la
implementacion de la estrategia didactica, con el propdsito de conocer la experiencia
de los estudiantes respecto a los conocimientos previos o adquiridos durante el
proceso y como contribuyeron a la elaboracién de sus comics.

En la primera subcategoria, Adecuaciéon del comic a la situacién comunicativa,
se plantearon las siguientes preguntas: “; Consideras que basaste tu comic en base
al tema asignado? ¢De qué forma?”, “; Te resultd facil en tu comic describir la forma
de como piensan o sienten los personajes?”. Las respuestas evidenciaron que los

estudiantes lograron construir relatos significativos vinculados a sus experiencias
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personales y relacionados con el tema asignado acerca del uso de los dispositivos
tecnologicos. De igual manera, relatan que gracias a las situaciones reales y
anécdotas les fue mas sencillo el poder conectar con los personajes y tematica
asignada. Sin embargo, a algunos estudiantes les resulto un poco dificil o les tomo un

poco mas de tiempo el poder lograrlo.

“.. Si porque habla sobre una anécdota que pasoé en la vida real cuando
olvidé mi camara digital en casa antes de ir de vacaciones. ...” Estudiante 6

“... Me resulté un poco dificil. ...” Estudiante 12

“... Me tardé un poco, pero al final creo que si, no fue muy tedioso. ...”
Estudiante 17

“.. En realidad si, porque fue basado en una situacion cotidiana. ...”
Estudiante 20
“... Si, porque ha sido como una anécdota familiar que yo también he vivido y

siento que he tenido que contarlo. ...” Estudiante 22

La segunda subcategoria, Organizacion y desarrollo de los comics, se abordo
mediante las preguntas: “; Qué técnicas de brainstorming utilizaste para recolectar
ideas?”, “4 Desarrollaste tu comic considerando el inicio, desarrollo y desenlace propio
de tu texto narrativo?” Las respuestas revelaron que la gran mayoria de estudiantes
emplearon técnicas de brainstorming, tales como el mapa mental, free writing y listado
de ideas, siendo las dos primeras las mas utilizadas. El mapa mental, al ser una
técnica bastante comun entre los estudiantes resulté sencilla de realizar. Por otro
lado, el free writing les permitid poder escribir ideas sin un orden o categorias
especificas. No obstante, uno de los estudiantes manifest6 no haber empleado
ninguna técnica de brainstorming y solo improvisar, mientras que otro sefalé haber
empleado una técnica distinta a la empleada por sus demas compafneros. En
respuesta a la segunda pregunta, se logré evidenciar que todos los estudiantes fueron
capaces de ordenar su comic de manera secuencial, siguiendo una estructura

narrativa tradicional

“.. Si. En el inicio presenté que hay un personaje que seria nuestro
protagonista, él cae desde el cielo en un barco y dentro del barco se nos
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presenta quién es y qué hay dentro del barco. En el desarrollo se nos
presenta otro personaje que es un pequerio robot y le va mostrando las
diferentes cosas que hay en el barco, como televisiones. El desenlace es el
escape del protagonista con el robot del barco. ...” Estudiante 6

“.. Hice un mapa mental, donde coloqué los personajes y los lugares que
iban a aparecer. ...” Estudiante 11

“.. Utilicé la técnica de free writing, escribiendo ideas al azar. ...” Estudiante
14

“.. Ninguna, solo improvisé. ...” Estudiante 19

“.. Hice en un cuadro donde apunté mis personajes con las caracteristicas,
apunté como iba a ser esta escena, como iba a ser la otra, y asi. ...”
Estudiante 22

En la tercera subcategoria, Uso de convenciones de lenguaje incluyé las
preguntas: “; Qué vocabulario aprendido en clases te ha ayudado a crear el comic?”,
“¢ Qué estructuras gramaticales aprendidas en clases utilizaste en tu comic?”,y “¢La
elaboracion de tu comic te ha ayudado a reforzar tu escritura en inglés? ;De qué
manera?”. Las respuestas de los estudiantes evidenciaron que la gran mayoria del
grupo empled vocabulario previamente conocido, como rutinas diarias y verbos
simples. Sumado a ello, también pudieron incluir el vocabulario aprendido con la
docente acerca de dispositivos tecnolégicos y modal verbs. A su vez, los estudiantes
lograron emplear estructuras gramaticales simples como present y past simple. En
consecuencia, los estudiantes expresaron si haber mejorado su escritura en el idioma
inglés, ya que a través de la estrategia didactica de elaboracion de comics lograron
ordenar de mejor manera sus ideas, mejorar su ortografia, escribir dialogos,
diferenciar verbos y expresiones e integrar todo lo aprendido en la redaccién de sus
comics.

“.. Si, porque me fue mas facil ordenar mis ideas. ...” Estudiante 1

“.. Si, me ayudo. Ya que tengo errores en ortografia y al escribir en inglés no

sé algunas palabras. La miss Giodie me corrigio varias, entonces me ayudo.
...” Estudiante 5

“.. Si, mucho. Al ser un comic y tener que usar dialogos, me ayudé a
diferenciar ciertos verbos y expresiones. ...” Estudiante 20

“.. Escribir dialogos en inglés incluyendo articulos tecnolégicos. ...”
Estudiante 24
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“.. Poder integrar lo que ya habia aprendido en clases. ...” Estudiante 26

Finalmente, en la ultima subcategoria relacionada con la reflexién y evaluacion
del comic, se abordaron las siguientes tres preguntas: “;Qué te gustdé mas de tu
version final?”, “; Te ayudaron los tips brindados por el docente para el desarrollo de
tu comic?”, y “; Te gustaria volver a elaborar comics en otra oportunidad?” A partir de
las respuestas obtenidas se registrd que los estudiantes manifiestan que les gusto la
trama, el desenlace de la historia, los personajes y las situaciones, los dibujos e
ilustraciones y ademas el haber podido corregir algunas palabras en su comic.
Seguidamente, recordaron si los tips brindados fueron de ayuda en la redaccién de
su comic y la gran mayoria respondié de manera afirmativa; sin embargo, uno de los
estudiantes mencioné no haber empleado ningun tip brindado por la docente.
Finalmente, los estudiantes dieron su opinién acerca de si les gustaria elaborar
comics en otra oportunidad. En la mayoria de respuestas mencionan que si les
agradaria volver a realizar comics en otra oportunidad, no obstante, a algunos
estudiantes les gustaria realizar los comics con un poco mas de tiempo o no volver a
realizar la actividad les parece muy trabajoso.

13

.. La historia de mis personajes. ...” Estudiante 1

. Si, como quedaron los dibujos. ...” Estudiante 5

“

.. No, porque es mucho trabajo. ...” Estudiante 7

. Si me gustaria volver a hacerlo y si es en digital mejor. ...” Estudiante 8

“ ”

... Que pude cambiar las palabras que estaban mal y mejorar mi historia.
Estudiante 9

.. La verdad que si, fue entretenido ...” Estudiante 10
“.. Si tuviera, si lo haria, pero con un poco mas de tiempo. ...” Estudiante 11
. Si, me ayudaron los tips en general. ...” Estudiante 13

.. El final de la historia. ...” Estudiante 15

.. No los tomé en cuenta. ...” Estudiante 18
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3.6.3. Analisis de informacioén de la rabrica

Como tercer instrumento, se encuentra la rubrica, la cual fue necesaria para
evaluar las redacciones elaboradas por los participantes en la prueba evaluativa v,
asimismo, para delimitar los criterios de la produccion escrita propios del nivel A2.

El instrumento de la rubrica de evaluacién escrita, confirmé el nivel de logro
obtenido basandose en las subcategorias, siendo la primera adecuacion del comic a
una situacién significativa, donde se observé que un 48,15% de los estudiantes
alinearon de manera completa el contenido de sus textos con la situacion
comunicativa propuesta. Desarrollando asi narrativas centradas en el uso de la
tecnologia, transmitiendo mensajes claros, relevantes y comprensibles. Asimismo, las
oraciones redactadas en el texto guardan relacion con la serie de imagenes de
manera sobresaliente. Esto se desarrollé en el proceso de elaboracion de comics ya
que se les enseid a seguir las instrucciones (task) y adecuarlas correctamente al
texto. Podemos tomar de ejemplo el texto de un estudiante que cumplié con estas
caracteristicas:

Max wakes up at 9 o'clock. He always wakes up very hungry and goes to the

kitchen for some food but he doesn't find nothing in his fridge, so he goes to

Starbucks for cappuccino and bread and then he return do his usuall daily

routine. (Estudiante 14)

Aqui podemos apreciar que la redaccidn del estudiante se alinea con la
situacidon comunicativa correctamente al poder describir todas las imagenes
planteadas en la evaluacion. Esto demuestra un dominio alto con respecto a la
adecuacion de la situacion comunicativa.

Por otro lado, un 14,81% aborddé de manera general el tema. Sin embargo,
ciertos elementos fueron menos claros o desarrollados en sus narraciones. Del mismo
modo, se demostré un conocimiento apropiado con respecto al entendimiento de las
imagenes. Como ejemplo se mostrara la redaccion de un estudiante que alcanzo este
nivel de logro:

In the morning, Noah gets up a 7:00 o’clock, Noah wants breakfast but he

doesn't have food, so he goes to a coffee shop. (Estudiante 12).

En esta redaccion se puede apreciar que se alinea de manera general con la
situaciéon comunicativa, aunque sin especificar detalles ni ofrecer una descripcién
precisa. No obstante, la produccion resulta correcta, ya que logré describir todas las

imagenes planteadas en la evaluacion.
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Asimismo, un 29,63% de estudiantes mostré cierta dificultad para mantener
coherencia tematica a lo largo de su comic. Esto se evidencio en las descripciones
realizadas las cuales detallan parcialmente informacion relevante, al igual que se
omiten detalles importantes presentes en las imagenes. A continuacion, un ejemplo
de un estudiante que alcanzo este nivel de logro:

In the morning | get up at 7:00. Then | go to the kitchen for my favorite food but,

| have a big problem Disapper!! so | went to my favorite restaurant to eat

Ceviche.

En el presente texto se aprecia cierta vinculacion entre el texto y la situacion
comunicativa, aunque sin especificar detalles ni ofrecer una descripcion precisa. No
obstante, la produccion resulta ser parcialmente correcta, ya que, aunque hay ciertas
inconsistencias, el estudiante logré describir todas las imagenes.

Finalmente, un 7,4% de estudiantes elabord narrativas que no correspondian
adecuadamente a la situacion comunicativa brindada. Esto demostro
desconocimiento total con respecto a las imagenes asignadas ofreciendo
descripciones pobres o mal interpretadas. El siguiente texto muestra un ejemplo de
este nivel de logro:

Hello, my name is Leonardo... my routine is que me levanto a las 6 am y me

voy a al bano para lavarme, luego salgo con mis friends and Leonardo goes to

restarants. (Estudiante 21)

Este texto refleja un desconocimiento total del idioma debido al uso mayoritario
del espanol, asi también presenta falta de vinculacion de las imagenes con el texto,
describiendo informaciéon que no esta presente en las imagenes o que no es
relevante.

La segunda subcategoria, Organizacion y desarrollo de los comics, logré
demostrar que un 29,63% redacté un texto narrativo utilizando conectores y diversos
recursos cohesivos de manera sobresaliente, ejemplo de esto son conectores de
secuencia como first, finally, later, but, and'y after that, lo cual demostré su capacidad
de organizar ideas de manera secuencial y coherente. Asimismo, el uso de estos
conectores y de distintos recursos cohesivos fueron presentados durante las clases.

One day, Michael got up at 7 o’clock, then he was hungry so he went to the
kitchen for his favorite cake, because the day before was his birthday, but he
didn't find anything. Finally, Mario needed to go to a restaurant for ate his

breakfast
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En el producto del estudiante 20 se evidencia el uso adecuado de conectores como
finally, but, and, then y because, lo cual demuestra que su redaccién fue organizada
y coherente.

De igual modo, un 29,63% empled conectores sencillos y presentd una
redaccion conectada, esto demuestra la organizaciéon en textos por parte de los
estudiantes los cuales hicieron uso de conectores como first, and y finally. Aunque
estos ultimos son mas basicos y de uso frecuente, también reflejan un esfuerzo por
estructurar el texto con légica interna, lo que contribuye al desarrollo de la cohesion
textual.

Mornings, Lucas gets up at 8 o'clock, then he goes to the kitchen to looks if

he has food in his fridge, but he doesn't find food. So he goes on his auto to

the coffee shops. And he has his breakfast alone. He eats a bread with

avocado and milk. It is delicious. (Estudiante 10).

Seguidamente, un 33,33% demostré cierto nivel de dominio en el desarrollo
de la organizacion, en el cual la redaccion posee una conexion basica y sencilla. Esto
evidencia que se necesita reforzar el tema de conectores debido a que no identificaron
en qué momento incorporarlos para poder estructurar de mejor manera su texto.

Jhon get up at 6:00 o'clock later John go eating a kitchen and later going a

restaurant a eating, we calling a friends, later return a home with Ema, Ivana,

Ana Luciana and Sol the end. (Estudiante 9).

En esta redaccion se aprecia el uso de conectores como and vy later. Si bien
reflejan la intencidn de construir un texto cohesionado, la dificultad para ubicarlos
adecuadamente genera repeticiones y reduce la relevancia de la narracion.

Finalmente, un 7,41% demostré un bajo dominio del desarrollo de organizacion
en un texto escrito, el cual no presenta conexion y no se evidencian muchos o ningun
tipo de conectores en la redaccion. En cuanto a este nivel de logro se presenta el
siguiente ejemplo:

Hello, my name is Leonardo... my routine is que me levanto a las 6 am y me

voy a al bano para lavarme, luego salgo con mis friends and Leonardo goes to

restarants. (Estudiante 21)

Como se observa en el texto no se presentan conectores de ningun tipo en
inglés, lo cual evidencia un bajo dominio en la organizacion de textos en el idioma.

Como tercera subcategoria, uso de convenciones de lenguaje, por medio de la

técnica de analisis empleada se obtuvieron datos que pudieron verificar que un
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11,11% de estudiantes demostraron un dominio alto del uso de vocabulario y
gramatica, esto se evidencio cuando emplearon de manera adecuada estructuras
gramaticales basicas como el presente y pasado simple; uso de can, can’t, could y
couldn’t. Asimismo, algunas formas complejas también fueron empleadas como
phrasal verbs y articulos. Cabe mencionar que en el proceso de elaboracién de
comics también se impartié este tipo de vocabulario y gramatica. Los errores
presentados fueron minimos y no afectan al texto.

In the morning, he get up at 6 am. After that, he goes to the kitchen looking for

some eggs, but he doesn't find anything. So he goes to a café to have breakfast.

He orders two eggs, milk and some bread. He had a wonderful breakfast.

(Estudiante 23)

En el texto analizado se evidencia un uso adecuado de los tiempos verbales,
con transiciones correctas del presente al pasado para narrar los hechos descritos.
Asimismo, se observa la incorporacion de vocabulario pertinente al nivel, incluyendo
expresiones como wonderful, anything y looking for. Estos elementos reflejan un alto
dominio en la aplicacion de convenciones de lenguaje, lo que contribuye a la
coherencia y claridad de la produccion escrita.

Seguidamente, un 37,04% de estudiantes demostraron manejar estructuras
gramaticales como el presente y pasado simple con un buen grado de control,
presentando errores menores dentro del rango aceptable. A continuacion, un ejemplo:

Peter gets up at 9:00 am and goes to the kitchen at 10:00 am but he doesn't

find anything for eat, so he goes to the restaurant and he order a juice and a

vegetarian sandwich. (Estudiante 24)

En este caso se aprecia un uso adecuado del tiempo verbal en presente,
acompanado de ciertos errores que no afectan la comprension general del texto y se
mantienen dentro de un rango aceptable. Entre ellos, se identifican la colocacién
incorrecta de for eat, que deberia ser to eat, y el uso de order en lugar de orders. A
pesar de estas imprecisiones, la redaccion conserva coherencia y claridad
comunicativa.

Por otro lado, un 44,44% de los estudiantes demostré un cierto control en la
implementacién de convenciones de lenguaje, empleando vocabulario cotidiano y
tiempos verbales simples como presente y pasado. Sin embargo, se observaron

errores mas notorios como el uso incorrecto de articulos y confusion entre adjetivos
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posesivos y pronombres personales lo que afectd parcialmente la claridad de sus
textos.

In the morning Jose Maria get up at 6:00 o'clock he think was clothes get

dressed, then of this he eat his breakfast and brush his teeth. Later, the work

he has dinner is sandwich and coffee. At 9:00 o'clock he gets his home.

(Estudiante 18)

En el texto escrito por el estudiante se logra comprender la idea general, pero
se identifican errores notorios, como la oracién He think was clothes get dressed, que
dificultan en ocasiones el entendimiento del mensaje. Estos aspectos evidencian un
dominio parcial del idioma.

Finalmente, el 7,41% de los estudiantes mostraron un bajo dominio de las
estructuras gramaticales simples, redactando oraciones aisladas o poca relevantes,
asimismo, los errores presentes en su redaccion afectaron la comprension y mensaje
del texto. Esto reflejé un control limitado del lenguaje.

Hello, my name is Leonardo... my routine is que me levanto a las 6 am y me

voy a al bano para lavarme, luego salgo con mis friends and Leonardo goes to

restarants. (Estudiante 21)

En la ultima subcategoria reflexion y evaluacion, se evidencié que las
narraciones elaboradas por los participantes fueron altamente relevantes y
completamente claras para el lector. Con respecto a la subcategoria lenguaje, se
observé que hicieron empleo de vocabulario de uso frecuente utilizando estructuras
gramaticales simples presentando repeticiones o errores minimos, los cuales no
dificultaron la comprension de su texto. Ademas, un 11,11%, presentd escritos
conectados y coherentes, en los cuales incluyé conectores y un buen grado de
recursos cohesivos. Seguidamente, un 44,44% manejé un vocabulario adecuado con
estructuras gramaticales simples y con un cierto grado de dificultad. Si bien se
observaron algunos errores en las redacciones de los participantes, estos no
afectaron la comprension general del texto, de igual modo mostraron un uso de
recursos cohesivos limitados. Seguidamente, un 37,04% utilizé6 palabras basicas de
manera razonable y estructuras gramaticales simples con cierto grado de dificultad,
se observaron errores en algunas redacciones que ocasionalmente dificultaba la
comprension del texto. Finalmente, un 7,41% mostré que sus textos contenian
algunas irrelevancias y su redaccion no presentaba concordancia con las imagenes,

impidiendo asi que el lector objetivo comprendiera.
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3.6.4. Analisis de la Triangulacion de la Informacion

El presente estudio empled la triangulacion de instrumentos la cual permitio
identificar puntos de convergencia y divergencia entre lo observado durante las
sesiones, lo expresado por los estudiantes en la guia de entrevista y lo evidenciado
en sus productos escritos. De este modo, esta confrontacion de informacion posibilitd
un analisis mas profundo del modo en que la elaboracién de comics contribuyé al
desarrollo de la produccion escrita en inglés.

A partir de esta contrastacion de datos recogidos con los instrumentos
mencionados, fue posible reconocer diversos puntos de convergencia entre los tres
instrumentos utilizados. En la subcategoria Contenido, especificamente en lo referido
a la Adecuacion de los comics a una situacion comunicativa, tanto las observaciones
de los diarios de campo como las entrevistas coinciden en que los estudiantes
lograron ajustar sus producciones a la situacion comunicativa asignada. Los diarios
de campo registraron actividades de activacion de conocimientos previos, analisis de
tiras comicas y discusiones guiadas que favorecieron esta adecuacion; de manera
complementaria, en las entrevistas los estudiantes manifestaron haber
contextualizado sus historias a partir del tema del uso de la tecnologia e incluso haber
incorporado experiencias personales. La rubrica reforzé esta tendencia al mostrar que
la mayoria logré que el contenido de sus comics respondiera a la situacion propuesta,
evidenciando coherencia entre lo observado, lo expresado y lo producido.

En relacién con la subcategoria, Organizacion y desarrollo de los comics, los
tres instrumentos evidenciaron avances en la estructuraciéon narrativa. Los diarios
registraron el uso de brainstorming, el ordenamiento de vifietas y el acompafamiento
docente para asegurar secuencias coherentes. En las entrevistas, los estudiantes
sefalaron haber organizado sus relatos mediante inicio, desarrollo y desenlace,
recurriendo a estrategias como el mapa mental y el free writing. La rubrica también
mostré mejoras en la organizacion y desarrollo de las producciones, indicando que la
mayoria logré estructurar sus comics de manera clara y ordenada. Esto refleja una
correspondencia solida entre las acciones pedagodgicas, las percepciones
estudiantiles y los resultados escritos.

En cuanto a la subcategoria, Uso de convenciones de lenguaje, los tres
instrumentos coincidieron en sefalar mejoras en el componente linguistico. Los
diarios registraron actividades orientadas al fortalecimiento del vocabulario tematico,

al repaso de estructuras gramaticales y al uso guiado de elementos propios del comic,
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como globos, cartuchos y onomatopeyas. Las entrevistas mostraron que los
estudiantes reforzaron aspectos como la ortografia, el manejo de verbos, los modal
verbs y el uso de tiempos verbales en present y past simple. De manera
complementaria, la rubrica reflejo avances en las dimensiones linguisticas evaluadas,
evidenciando un mejor uso del vocabulario y una mayor precision en las estructuras
utilizadas, aunque con diferencias en el nivel de dominio entre los estudiantes.

Respecto a la subcategoria Reflexion y evaluacidon del comic, los diarios
mostraron que se promovié la autoevaluacion mediante una checklist centrada en
contenido, organizacioén, lenguaje y creatividad. En las entrevistas, los estudiantes
expresaron que los consejos de revision les resultaron utiles y que estarian dispuestos
a elaborar comics nuevamente, resaltando la claridad y la motivacion que les brindé
el proceso. La rubrica también evidencié mejoras entre el primer borrador y el
producto final, lo cual sugiere que la reflexion guiada tuvo efectos concretos en la
calidad de las producciones escritas.

Si bien la mayoria de hallazgos coincidieron, también se identificaron
divergencias que enriquecen la comprensidon del proceso. Por ejemplo, mientras que
en los diarios de campo se registré que la docente presenté técnicas para la
organizacion de ideas —como mapas mentales, listados y free writing— con el fin de
apoyar la planificacion de los textos, algunos estudiantes afirmaron no haber utilizado
estrategias de brainstorming o de organizacién previa. Esta discrepancia sugiere que,
aunque dichas técnicas fueron introducidas y modeladas durante las sesiones, no
todos los estudiantes las identificaron explicitamente como estrategias de
planificacion, sino posiblemente como actividades rutinarias o pasos preliminares sin
un proposito estratégico. De igual manera, mientras algunos entrevistados
mencionaron no estar seguros de haber aplicado todos los consejos de revision, los
diarios muestran que el acompafamiento docente fue constante y que se brindaron
orientaciones especificas en cada etapa. Esta diferencia puede reflejar limitaciones
en la autorregulacién del proceso de escritura, mas que en la ausencia de
retroalimentaciéon. Por otro lado, aunque algunos estudiantes expresaron sentirse
seguros en el uso de conectores y recursos de cohesion, la evidencia de la rubrica
indico que todavia persistian dificultades puntuales 52en estos aspectos. Esta
variacion entre percepcion y desempefio escrito evidencia que ciertos aprendizajes
puedes ser valorados de forma subijetiva por los estudiantes, sin que ello se traduzca

plenamente en su produccion final.
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En conjunto, estas divergencias no contradicen los avances observados, mas
si revelan matices propios de un proceso de escritura guiado, donde intervienen la
mirada del docente, la autopercepcion del estudiante y los resultados concretos de su
trabajo escrito. Esto permite comprender el fendmeno de manera mas completa y
multidimensional.

De manera general, la triangulacion permiti6 comprender el proceso desde
multiples perspectivas y fortalecio la credibilidad de los resultados. La articulacion de
los tres instrumentos permite afirmar que la elaboracion de comics contribuyo
significativamente al desarrollo de la produccion escrita en inglés, especialmente en
la adecuacion de los comics a una situacion comunicativa, la organizacion y desarrollo
de los comics, el uso de convenciones de lenguaje, y la reflexién y evaluacién del
proceso de escritura. La convergencia entre las actividades implementadas, las
percepciones estudiantiles y los resultados evaluados consolidé una comprensién
integral del impacto de la estrategia didactica y proporcioné evidencia solida para la

discusion final del estudio.

3.7. Consideraciones Eticas

Este trabajo de investigacion no representd ningun tipo de riesgo fisico o
emocional para los participantes en la que se aplico el trabajo de investigacion. De la
misma manera, se respetaron los principios éticos de la confidencialidad y privacidad
de los participantes de la investigacion al no divulgar ningun tipo de informacion
personal. Como ultima consideracién ética a mencionar es la honestidad y
transparencia por parte de los investigadores con respecto a los resultados de la
investigacion, ya que, se consideraron todos los resultados y no se realizd ningun tipo

de manipulacion de datos.

3.8. Limitaciones

En el trabajo de investigacion se presentaron las siguientes limitaciones:

Limitaciones en los Recursos. Una de las limitaciones en la presente
investigacion es la escasa cantidad de otras investigaciones similares a la nuestra
que aborden las mismas categorias, como son la produccién escrita en inglés y la
elaboracion de comics. También, que los participantes sean equivalentes a

estudiantes de segundo de secundaria cuyo nivel de inglés esté orientado al A2. El



60

acceso a estas investigaciones es importante para poder demostrar la relevancia e
importancia que se esta brindando a la investigacion.

Limitaciones en los Accesos a Fuentes de Informacién. Otra limitacion a
mencionar es el dificil acceso a trabajos y articulos académicos restringidos, los
cuales en su mayoria son mas actualizados y precisos, lo que beneficiaria a nuestro
trabajo de investigacion. Por tanto, se reduce la capacidad bibliografica de la presente
investigacion, lo cual limita una vision completa de la informacién.

Limitaciones en Recursos de Tiempo. De las principales limitaciones que se
presentaron en la investigacion fue el corto tiempo de aplicacion, el cual fue de 1
bimestre, este tiempo de exposicion no beneficié al desarrollo de las actividades
relacionadas a la produccion escrita, la cual pudo tener mayor alcance si se hubiera
llevado por 2 bimestres. Uno de los motivos que aport6 al limitado tiempo fue el tiempo
de espera de la resolucidon que permitia iniciar el proceso de aplicacion de la
investigacion. Ademas, otros aspectos que recortd el tiempo del trabajo de
investigacion fueron las actividades extracurriculares que coincidieron con los bloques
de las clases de inglés. Del mismo modo, algunas horas del area de inglés eran
destinadas a otras clases por decision de la coordinaciéon general de la I.E. Lo que

consecuentemente hizo que se retrasaran algunas clases.

CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados obtenidos muestran que la implementacion de la estrategia
didactica de elaboracién de comics contribuyd de manera significativa al desarrollo de
la produccién escrita en inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria,
articulandose directamente con el objetivo general del estudio y con los objetivos
especificos orientados al disefio, implementacion, reflexién e interpretacion del plan
de accion. El proceso se enmarco en el enfoque comunicativo y en los principios del
Task-Based Learning, que resaltan la importancia del uso del lenguaje en tareas
auténticas y con propdsito comunicativo (Richards y Rodgers, 2014, como se cit6 en
Chiroque, 2020). Asimismo, la produccion escrita fue entendida como un proceso
dindmico que involucra planificacién, textualizacidon y revision, tal como sostienen
Raimes (1983, como se cité en Mustafai y Zylbehari, 2022) y Bryne (1993, como se
cito en Tran, 2024), bases tedricas que guiaron el analisis de los resultados y su

interpretacion.
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En relacion con la adecuacion de los comics a la situacion comunicativa, se
observo una convergencia clara entre los tres instrumentos empleados. Los diarios
de campo registraron actividades orientadas a la activacion de conocimientos previos,
analisis de tiras comicas y discusiones guiadas que facilitaron la contextualizacién
tematica, esto coincide con la teoria de Vygotsky, que destaca que el aprendizaje se
potencia a partir de la reactivacién de experiencias previas (Serrano y Pons, 2011,
como se citd en Cérdoba, 2020). Estos hallazgos se complementaron con los
resultados de la entrevista, donde el 88,88% de los estudiantes indicdé haber basado
su historia en el tema propuesto sobre tecnologia y vida cotidiana, integrando ademas
vivencias personales. La rubrica confirmé esta tendencia: 48,15% alcanzé el nivel
“Destacado”, 14,81% en el nivel “Logrado” 29,63% el nivel “Proceso”, 7,41% el nivel
“Inicio”. Estos resultados demuestran que la mayoria logré producir textos pertinentes
y coherentes con la situacidon comunicativa asignada, lo cual coincide con los
postulados del enfoque comunicativo respecto a la necesidad de producir mensajes
significativos dentro de contextos especificos (Brown y Lee, 2015, como se cité en
Villar, 2022).

En cuanto a la organizacion y desarrollo de los comics, los datos también
mostraron una marcada consistencia. Los diarios de campo evidenciaron que la
docente modeld el uso de técnicas de planificacion como mapas mentales, listados
de ideas y free writing, recursos que, segun Cassany (1996, como se cité en Durango
et al., 2022), permiten estructurar mejor el proceso de composicion escrita al facilitar
la organizacion y secuenciacion de las ideas. En las entrevistas, los estudiantes
afirmaron haber organizado sus relatos considerando inicio, desarrollo y desenlace;
ademas, mencionaron haber realizado tareas de ordenamiento secuencial de las
vifietas y los dialogos. La rubrica reforzé estos hallazgos al mostrar que 29,63% se
ubicé en nivel “Destacado”, 29.63% en el nivel “Logrado”, 33,33% en el nivel
“Logrado” y en el nivel de inicio 7,41 en el nivel “Inicio”. Esto refleja una mejora
notable en la estructuracion narrativa. En conjunto, estos resultados evidencian que
la estrategia del comic gener6 condiciones favorables para que los estudiantes
desarrollaran habilidades de planificacion y coherencia textual, principios

fundamentales del enfoque procesual de la escritura.

Respecto al uso de convenciones de lenguaje, los hallazgos también fueron

convergentes. Los diarios de campo registraron diversas actividades orientadas al
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desarrollo del vocabulario tematico y al repaso de estructuras gramaticales
relacionadas con present simple y past simple, coherentes con lo planteado por
Harmer (2001, como se citd en Sazanovych, 2024) sobre la importancia de
proporcionar andamiajes linguisticos durante el aprendizaje de una segunda lengua.
Las entrevistas mostraron que el 59,30% de los estudiantes reforzé la redaccion de
dialogos, el 22,20% sefiald mejoras relacionadas con vocabulario y gramatica, el
14,80% indico avances vinculados con la organizacion textual y el 3,70% menciono
mejoras en ortografia. De igual forma, la rubrica mostré avances significativos:
11,11% el nivel “Destacado” 37,04% alcanzé el nivel “Logrado”, 44,44% el nivel
“Proceso”, y 7,41% permanecié en “Inicio”. Estos resultados sugieren que la
estrategia del comic fortalecid el desarrollo linglistico en los estudiantes,
especialmente en el uso de estructuras basicas, cohesion textual y precision Iéxica,
dimensiones esenciales del desarrollo de la produccion escrita segun Hyland (2003,

como se citd en Kadmiry, 2021).

Al integrar los resultados, se observa que la estrategia didactica cumplié los
objetivos especificos del estudio: se disefid e implementd un plan de accidén centrado
en la estrategia didactica, se reflexiond sobre su ejecucion a partir de los registros
cualitativos y se interpretaron los datos triangulados para determinar la mejora de la
produccion escrita en inglés. Asimismo, los hallazgos evidencian la pertinencia del
uso de comics como una estrategia didactica, capaz de integrar motivacion,
creatividad y uso significativo del lenguaje, aspectos subrayados por Eisner (2008,
como se cité en Cunarro y Finol, 2013) respecto al valor pedagodgico del arte como

medio expresivo y formativo.

No obstante, es necesario reconocer las limitaciones metodologicas del
estudio. Solo se pudo implementar la mitad del plan original (7 de 14 sesiones
previstas), lo que restringié el tiempo de profundizacién en algunas actividades, tal
como se sefialé en los diarios de campo. Asimismo, la naturaleza cualitativa del
estudio implica la posibilidad de sesgos en la interpretacion, tanto por parte del
investigador como de los estudiantes, especialmente en lo referido al autoreporte de
aprendizajes. Sin embargo, la triangulacion de instrumentos permitio contrarrestar
estos sesgos mediante la comparacion sistematica entre lo observado, lo expresado

y lo producido, fortaleciendo asi la credibilidad de los resultados, en concordancia con
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lo senalado por Flick (2015) sobre el valor de la triangulacidon en investigaciones

cualitativas.

En conjunto, los resultados permiten afirmar que la elaboracién de comics
constituy6 una estrategia didactica eficaz para mejorar la produccion escrita en inglés
en estudiantes de segundo grado de secundaria. La articulacion entre teoria, practica
y evidencia empirica demostré que los estudiantes no solo mejoraron en aspectos de
contenido, organizacion y lenguaje, sino que también desarrollaron habilidades de
autorreflexion y autonomia escritural. Estos hallazgos aportan evidencia relevante
para la practica pedagogica y abren posibilidades para futuras investigaciones que
continuen explorando el uso de tareas creativas y multimodales en la ensefianza de

lenguas extranjeras.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

Con respecto al objetivo general, se evidencia que la estrategia didactica de
elaboracion de comics permitié mejorar la produccion escrita en inglés en estudiantes
de segundo grado de secundaria, al brindar un contexto motivador y auténtico para la
creacion de textos. Los estudiantes desarrollaron habilidades de planificacion,
organizacion de ideas, coherencia textual y uso adecuado de vocabulario y
estructuras gramaticales del nivel A2, logrando redactar textos pertinentes y
comunicativamente efectivos. Ademas, la estrategia favorecié la conexién entre los
contenidos trabajados y experiencias personales, promoviendo un aprendizaje
significativo, creativo y reflexivo sobre el propio proceso de escritura, lo cual evidencia
su eficacia para fortalecer la competencia escrita en inglés.

Se concluye con respecto al objetivo especifico numero uno que para disefar
el plan de accidon que permitiera la implementacién de la estrategia didactica de
elaboracion de comics, primero fue necesario conocer las necesidades de los
estudiantes del segundo grado de secundaria. Dicha informacién facilité la atencion
de sus necesidades de manera oportuna y el desarrollo de actividades que
permitieron a los estudiantes ir de menos a mas. Asimismo, fue fundamental tomar
en cuenta las competencias y capacidades acuerdo al CNEB, ya que de esa manera
se pudo realizar una planificacién y secuencia didactica coherente y alineada a los
criterios de la competencia 15 “Escribe diversos tipos de texto en inglés como lengua

extranjera”.
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En torno al objetivo especifico numero dos, la implementacién de la estrategia
didactica de elaboracion de comics orientada a mejorar la produccion escrita en inglés
en estudiantes de secundaria se desarrollé de manera gradual y articulada, iniciando
con una planificacion basada en la necesidad previamente identificada de fortalecer
el bajo nivel de competencia escrita en los estudiantes. A partir de ello, se llevaron a
cabo sesiones introductorias, actividades centradas en vocabulario y gramatica,
generacion de ideas mediante brainstorming, construccion de borradores y
elaboraciéon de la version final del comic. Este proceso se complementd con una
evaluacion escrita a partir de una secuencia de imagenes, lo que permitié valorar el
avance alcanzado en la competencia escrita. A su vez, el uso del diario de campo
posibilitd un seguimiento sistematico de cada fase, mientras que las entrevistas
realizadas tras la prueba escrita y la creacion del comic aportaron percepciones y
reflexiones que evidenciaron la pertinencia e impacto positivo de la estrategia,
consolidandose como un recurso eficaz para promover un aprendizaje significativo de

la escritura en inglés.

En relacién al objetivo especifico nimero tres, se puede afirmar que emergen
varios elementos relevantes para el desarrollo de la produccién escrita en inglés. En
primer lugar, se evidencio que los comics favorecieron la motivacion, la creatividad y
participacion activa, lo que generd un ambiente propicio para la escritura. Asimismo,
la integracion de técnicas de Brainstorming permitid que organicen sus ideas con
mayor claridad. Finalmente, las revisiones constantes por parte de la docente
permitieron a los estudiantes el poder reflexionar e identificar algunos errores
ortograficos, gramaticales y de coherencia y cohesién de manera oportuna en sus

redacciones alineadas a los criterios del nivel A2.

Por ultimo, con respecto al objetivo especifico numero cuatro, se concluye que
los cambios en la produccion escrita en inglés tras la aplicacion de la estrategia
didactica de elaboracion de comics se evidencian a través de los instrumentos
utilizados en la investigacion: los diarios de campo, las guias de entrevista y las
rubricas. Los diarios de campo registraron como los estudiantes integraron
conocimientos previos con nuevos contenidos, organizaron sus ideas mediante
técnicas de planificacion como el Brainstorming y aplicaron de manera progresiva
vocabulario y estructuras gramaticales. Las guias de entrevista mostraron que la

mayoria de los estudiantes percibié una mejora en la organizacién de sus textos, el
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uso del vocabulario tematico y la secuencia narrativa de sus comics. Y, finalmente,
mediante la rubrica, se realizé una interpretacion detallada de los textos de los
estudiantes, identificando mejoras en el contenido, organizacion y lenguaje. Esta
interpretacion, en conjuntos con los registros de diario de campo y guias de entrevista,
constituyoé una evidencia clara que permite comprender los cambios positivos en la
produccion escrita en inglés generados por la estrategia didactica de elaboracion de

comics.

CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

A los docentes del area de inglés, se recomienda disehar actividades que
permitan a los estudiantes integrar temas de su interés y vivencias en la produccion
de textos narrativos, como la elaboracién de comics, ya que no solo mejora el
contenido, sino también, motiva al estudiante a crear textos con mayor significatividad

€n sus experiencias propias.

Asimismo, es crucial que los docentes continuen impulsando el uso de
actividades de previa a la escritura (pre-writing) acompafiado de un monitoreo
constante y eficaz, que permita brindar una retroalimentacion formativa durante el

proceso de escritura, de esta manera que se consolide la misma competencia.

También, se recomienda que los docentes puedan incluir el proceso de
elaboracion de comics enfocados en temas de interés, considerando la edad de los
estudiantes y alineandolos con los objetivos linguisticos y comunicativos propios del
nivel A2.

Por otro lado, es de suma importancia que se realicen investigaciones con
periodos de aplicacion mas extensos, como por ejemplo un ailo académico completo
que consta de 4 bimestres, para observar el impacto a largo plazo de la elaboracion
de comics en el desarrollo de la produccion de textos en el nivel A2. Esto debido a
que, al contar con mas tiempo, se garantiza que todas las sesiones planificadas
puedan ser ejecutadas, incluso si surgieran situaciones en donde las clases se vean

afectadas y/o alteradas.

Por ultimo, se sugiere explorar mas percepciones y experiencias de

estudiantes y docentes con mayor profundidad a través de investigaciones cualitativas
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qgue capturen matices no abordadas, como los desafios especificos que los docentes
podrian enfrentar al aplicar y evaluar los criterios que comprenden la produccion de

textos, como lo son la organizacion, el contenido y el lenguaje.
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Elaboracién de comics en inglés para la mejora de la produccién escrita del nivel secundaria

Giodie Giovanna Rojas Pachas
Diego Leonardo Rojas Llaja

INVESTIGACION
AUTORES PROGRAMA DE ESTUDIOS LINEA DE INVESTIGACION ASESOR
Alessandra Gianella Gonzales Programa de estudio de Innovacion Didactica Erik Lu Benavides
Ramos educacién en Idiomas
Valeria Fernanda Ramos ’
Querevalu Especialidad en Inglés

PROBLEMA DE . SuB MARCO POBLACION
. OBJETIVOS CATEGORIAS . , INSTRUMENTO
INVESTIGACION CATEGORIAS | METODOLOGICO MUESTRA
Produccion
Problema general: | General: escrita 1. Contenido Cassany (1999, como [Técnica 1 27 estudiantes del
. _ se cito en Lozano et N segundo grado de

¢De qué manera la | Mejorar la al., 2023) plantea que |La@ observacion  |nivel secundaria.
estrategia didactica | produccion escrita el texto debe
de elaboracion de | en inglés mediante adaptarse al publico [nstrumento 1
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objetivo y al contexto,
priorizando la claridad
y comprension.

Diario de campo
Técnica 2

La entrevista
Instrumento 2

Guia de entrevista

comics permite la | la estrategia
mejora de la | didactica de
produccion escrita | elaboracion de
en inglés en | comics en
estudiantes de | estudiantes de
segundo grado de | segundo grado de
secundaria? secundaria.
Problema Objetivo _especifico
especifico 1: [ 1:

¢ Qué aspectos
deben

considerarse para
disefiar un plan de
accion que permita

Disenar un plan de
accion para la
estrategia didactica
de elaboracion de
comics para la

2.
Organizacién

Cassany (1996, como
se cité en Durango et
al., 2022) sostiene
que la organizacion
en la produccion
escrita es
correspondiente a la
coherencia, debido a
que esta garantiza
que las ideas estén

conectadas de
manera légica vy
demostrando una
secuencia clara,
facilitando la
comprension del
lector.

Técnica 3
Evaluativa escrita
Instrumento 3

Rubrica de)
evaluacion

implementar la | mejora de la
estrategia didactica | produccion escrita
de elaboracion de | eninglés en
comics para | estudiantes de
mejorar la | segundo grado
produccion escrita | secundaria.

en inglés en

estudiantes de

secundaria?

Problema Objetivo especifico
especifico 2: 2:

¢,Cémo se

desarrolla la Implementar el

implementacién de

plan de accién de

3. Lenguaje

Cassany (1994, como
se citd6 en Abanto
2024) plantea que el
uso pertinente del
lenguaje  considera
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la estrategia
didactica de
elaboracion de
comics orientada a

la estrategia
didactica de
elaboracion de
comics para la

que el vocabulario
sea acorde al nivel del
idioma y también a
mantener una

mejorar la mejora de la correccion gramatical.
produccion escrita | produccion escrita
en inglés en en inglés en
estudiantes de estudiantes de
secundaria? segundo grado de

secundaria.

o n Elaboracion de Aprovecha

Problema Objetivo especifico | comics conocimientos previos
especifico 3: 3: 1 Adecuaciondauiridos a traves de

. Qué elementos
emergen de la
reflexion sobre el
proceso de
aplicacion de la
estrategia didactica
de elaboracion de
comics en relacion
con el desarrollo de
la produccion
escrita en inglés de
los estudiantes?

Reflexionar sobre la
ejecucion de la
estrategia didactica
de elaboracién de
comics para la
mejora de la
produccién escrita
en inglés en
estudiantes de
segundo grado de

secundaria.

de los comics a
una situacion
comunicativa

multiples experiencias|
con el lenguaje escrito,
conectandolos con su
contexto sociocultural yj
comunicativo

(MINEDU, 2016).

2. Organizacion
y desarrollo de
los comics

Estructurar ideas en
torno a un tema central,
ordenandolas de
manera l6gica y
empleando un
vocabulario preciso |
adecuado (MINEDU,
2016).
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Problema

especifico 4:

¢, Qué evidencias
permiten

interpretar los
cambios en la
produccién escrita
en inglés de los
estudiantes tras la
aplicacion de la
estrategia didactica
de elaboracién de

comics?

Obijetivo especifico
4.

Interpretar los datos
recogidos durante
la implementacion
del plan de accion
para determinar la
mejora de la
produccién escrita
en inglés en
estudiantes de
segundo grado de
secundaria a partir
de la estrategia

didactica de
elaboracion de
comics.

Emplear herramientas|
linguisticas y textuales
de forma efectiva para

3. Uso delgarantizar que el texto

convenciones [resulte claro,

del lenguaje comprensible y cumpla
con su intencion
comunicativa
(MINEDU, 2016).
Evaluar de forma
continua el contenido
del texto escrito para

4. Reflexiony  [Poodurarsu g

- coherencia, cohesion y
evaluacion

adecuacion a la
situacion comunicativa
en la que se emplea
(MINEDU, 2016).




ANEXO 02: Matriz del Diario de Campo.

82

emparejar elementos de
un comic en Wordwall,
observé que algunos
estudiantes confundian
el significado de caption
y thought bubble. Me
acerqué vy utilicé
ejemplos concretos,
COmo una escena con
un personaje usando
una laptop para mostrar
qué informacion va en
cada elemento. Esto
ayudd a que
comprendieran mejor el
rol de cada parte del
coémic”.

ejercicio de decidir qué
speech bubble
correspondia a cada
dialogo, les recordé que
debian considerar el
orden légico de la
conversacion entre
personajes y el contexto
de cada vifeta”.

para modelar la
pronunciacion de palabras
clave como caption,
charactery plot, corrigiendo
errores comunes en el
momento.”.

las preguntas de
metacognicion, donde los
estudiantes reflexionaron
sobre las actividades que
les gustaron y compartieron
lo nuevo que habian
aprendido.”

Diarios de DIMENSIONES DE ESTUDIOS (APRIORISTICAS Y EMERGENTES) Unidades
campo de
(D.C) 1. ELABORACION DE COMICS significado
CATEGORIAS APRIORISTICAS / CATEGORIAS EMERGENTES
1.1 Adecuacion a la 1.2 Organizacién 1.3 Uso de convenciones 1.4 Reflexién y Evaluacion
situacion comunicativa de lenguaje
D.C 01 “En el juego de “... Mas adelante, en el “... También aproveché “Finalmente, se realizaron
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D.C 02

“Ademas, de responder
las preguntas brindadas
Su perspectiva personal,
les expliqué que en la
ultima debian de escribir
un parrafo de cuatro
lineas brindando su
opinién personal sobre
el mensaje del comic
strip basandose en su
experiencia con los
dispositivos electronicos,
respondiendo la
pregunta: Do you think
electronic devices has
made us better at
communicating? Why?

“... les mostré la imagen
de un comic strip sin
didlogos e indiqué que
trabajaran en parejas
para descifrar la trama
principal del comic.
Después de esto,
algunos estudiantes, de
forma voluntaria,
compartieron sus ideas.
Decidi entonces utilizar
la técnica de
brainstorming, anotando
las respuestas de los
estudiantes quienes

“ ... les expliqué que en la
ultima pregunta debian de
escribir un parrafo de
cuatro lineas brindando su
opinién personal sobre el
mensaje del comic strip.”

“Observé que algunos
estudiantes no estaban
utilizando conectores en
sus respuestas. Por esta
razon, les pedi que
prestaran atencion a la
pizarra y juntos
recordamos los
conectores que podian
usar para agregar
informacién o contrastar
ideas. Los mismos
estudiantes mencionaron
algunos ejemplos, y les
indiqué que los incluyeran
en su parrafo para
construir ideas mas
cohesionadas en lugar de
solo escribir oraciones
aisladas.”

“Continué con la siguiente
actividad, la cual era
realizar un dictado con 13
palabras diferentes
relacionadas con el tema
de la tecnologia, para que
luego ellos pudieran
comparar las respuestas
con sus compafieros y de
forma individual formaron 5
oraciones con las palabras
brindadas. Durante esa
actividad monitorea
constantemente y absolvi
dudas por parte de los
estudiantes que tenian
alguna dificultad al
momento de formar
oraciones.”

“Finalmente, realizamos
una breve sesion de
metacognicion. Debido a la
falta de tiempo, solo hice
dos preguntas: How did you
feel after writing your
paragraph? y How can you
improve it? Algunos
estudiantes respondieron
gue consideraban que su
texto estaba bien porque
habian utilizado conectores,
y que podian mejorarlo
practicando mas ejercicios
de escritura.”
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brindaron sus aportes
basandose en su
conocimiento previo.”

D.C03

“Posterior a introducirles
el tema de modals to
express obligation,
prohibition, permission
and giving advice, le
pedi a los estudiantes
que completaran un
comic strip sobre una
situacion real
relacionada a
dispositivos tecnoldgicos
utilizando modal verbs
para expresar obligacion
y prohibicion”.

“Mientras los estudiantes
completaban el comic
strip con modals,
observé que algunos no
desarrollaban
claramente la situacion,
dejando escenas con
acciones aisladas, por lo
que me acerqueé a sus
mesas y les hice
preguntas guiadas
como: What is
happening here? y Why
must he do that? para

“Debido a que algunos
estudiantes estaban
teniendo cierta dificultad
con la organizacioén de los
didlogos dentro de un
comic, me acerque a sus
carpetas y les indiqué que
primero revisaran la
secuencia de imagenes y
pensaran que debia
decirse en cada una para
que la historia fluyera de
manera logica”.

“Detecté errores frecuentes
en el uso de los modal
verbs, como emplear can’t
en lugar de mustn’t para
expresar prohibicion, o
mezclar must 'y have to sin
considerar el contexto, por
lo que hice una pausa en
medio de la actividad para
brindar ejemplos a todos
los estudiantes con
respecto a los modals verbs
ya mencionados e hice que
completaran ciertas
oraciones con alguno de
estos modals”.

“Posteriormente, los
estudiantes explicaron
voluntariamente por qué el
uso de esos modals y no de
otros”.

“... También les recordé el
uso correcto de sujetos y
verbos para evitar frases
incompletas”.
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que anadieran detalles
relevantes a la historia”.

D.C 04

“Brindé indicaciones del
comic a realizar, ya que
debia basarse en una
situacion y/o problema
de la vida cotidiana que
involucre el uso de
dispositivos
tecnologicos, asi mismo
se les dio libertad
creativa para el disefo
de sus personajes es asi
que los estudiantes
trataron de adecuar sus
ideas para el comic a la
situacion brindada.”

“Luego les indiqué a los
estudiantes que organizan
las ideas obtenidas del
brainstorming donde la
mayoria de los
estudiantes lograron
delimitar informacion
clave, como la descripcion
de cada vineta, los
personajes involucrados,
los dialogos y el estilo de
dibujo.”

“Durante esta actividad,
algunos estudiantes
enfrentaron dificultades
para estructurar una
secuencia narrativa con
inicio, desarrollo y
desenlace, ya que no
estaban seguros de cémo
empezar la primera
escena, es asi que
dediqué minutos extra
para recordarles las
partes del texto narrativo.”

“Por otro lado, se observo
que durante la redaccion de
didlogos, los estudiantes
confunden la estructura
gramatical de una oracién
con una pregunta, algunas
palabras estaban
incorrectamente escritas y
cometieron errores en el
uso de la coma.”
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D.C 05

“Luego de que todos los
grupos recibieran las
vifietas de un comic,
observé que, si bien se
mostraron entusiastas
por ordenar las vifietas
de su comic en orden
correcto, a algunos se
les hacia un poco dificil
identificar con claridad
qué pasaba en cada
escena y el orden
correcto de estas.
Debido a ello, me
acerque y, en vez de
darles la respuesta, les
pedi que describieran la
accién en inglés antes
de decidir el orden. Esto
les ayudo6 a comprender
mejor la trama 'y
reconocer la importancia
de que cada vifieta
aportara informacion a la
historia”.

“Durante la elaboracién
de su propio borrador,
retomé esta idea
pidiéndoles que se
preguntaran: Does this
scene show something
important for the plot?
Con esto, lograron incluir

“‘Durante el trabajo grupal,
vi que algunos basaban el
orden solo en las
imagenes y no en el
sentido de los dialogos.
Les animé a leer
cuidadosamente cada
burbuja y narracion en off
para decidir el orden mas
l6gico”.

“Cuando iniciaron el
primer draft de su propio
comic, noté que esta
experiencia previa les
ayudo a planificar la
ubicacién de sus didlogos
y narraciones en las
vifietas correctas. Sin
embargo, algunos
seguian colocando textos
muy largos en un solo
cuadro; en esos casos,
les mostré como dividirlos
para que la lectura fuera
mas dinamica y clara”.

“Ciertos estudiantes aun
tenian dudas sobre el uso
de modals, por eso hicimos
una breve recapitulacion de
frases clave y las
escribimos en la pizarra,
diferenciando obligacién
(You must charge your
laptop), prohibicién (You
mustn’t use your phone in
class) y permiso”.

“...asimismo, los
estudiantes recibieron una
checklist con respecto a
“Content”, “Organization”,
‘Language and Grammar” y
“Creativity”, donde ademas
de completarla en cuanto a
su propia perspectiva sobre
sSu comic, se comprometian
a mejorar aquellos
aspectos que consideraban
no haber cumplido a
cabalidad.”
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en su draft solo las
escenas y detalles que
realmente construian el
contenido principal”.

D.C 06

“Durante esta actividad,
los estudiantes
disfrutaron del reto
creativo, concluyendo
las tiras cémicas de
manera cohesiva y
narrativa, integrando
elementos propios del
comic como globos de
didlogo, cartuchos y, en
algunos casos,
onomatopeyas.”

“Durante esta actividad,
los estudiantes disfrutaron
del reto creativo,
concluyendo las tiras
comicas de manera
cohesiva y narrativa,
integrando elementos
propios del cdmic como
globos de dialogo,
cartuchos y, en algunos
casos, onomatopeyas.
Ademas, demostraron
habilidades organizativas
al conectar sus vifietas
con el inicio de la historia
para garantizar la
continuidad de la
narrativa.”

“Una vez formados los
grupos, brindé las
indicaciones de la actividad:
cada integrante del grupo
recibiria un pedazo de hoja
con tres vifietas vacias.
Cada estudiante usaria una
vifieta para comenzar una
historia a libre eleccion,
para lo cual se
establecieron dos minutos.
Al finalizar el tiempo, el
estudiante "A" pasaria su
vifieta al estudiante "B", el
estudiante "B" al "C", y el
estudiante "C" nuevamente
al "A".”

“Algunos estudiantes
también me llamaron, para
poder comprobar que sus
oraciones con los verbos
modales era pertinente al
texto o no. Es por lo mismo
que traté de proveerles de
otros ejemplos para que
puedan darse cuenta ellos
mismo si su oracion
cumplia con la estructura
del ejemplo dado.”

“Para culminar la clase, se
les hizo unas breves
preguntas de
metacognicion con respecto
a los drafts realizados
durante clase: “What score
would you give your draft
from 1 to 10?” y “Which
aspects about your draft do
you have to improve for the
next class?”
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D.C 07

“La actividad inicial de
relacionar peliculas con
sus tramas ayudo a los
estudiantes a recordar la
importancia de incluir
elementos esenciales
como titulo, personajes y
desarrollo de la historia”.

“Durante la preparacion
para la presentacion final
de su cémic, sobre el uso
de dispositivos
electrénicos, recordé a
cada grupo que el
contenido debia
responder a las preguntas
Who?, Where? y What
happens? para que el
publico entendiera el
contexto sin necesidad de
leer todo el texto escrito”.

“Al momento de las
exposiciones, intervine con
preguntas como What
happens next? o Why is
this scene important? para
ayudarles a retomar la
linea narrativa”.

“En las practicas orales
previas y durante las
presentaciones finales,
identifiqué errores en la
pronunciacion y en el uso de
los modal verbs. Por
ejemplo, algunos decian He
must to charge his laptop o
She can’t to play games
afnadiendo el “to”
incorrectamente. Por ello,
intervine de forma breve y
natural, repitiendo la frase
correcta y pidiendo que ellos
mismos la dijeran
nuevamente”.

“Al finalizar la clase,
pregunte a los estudiantes
sobre sus percepciones en
la actividad y que pudieran
compartir como se sintieron
durante la elaboracion de
sus comics, no obstante el
tiempo no fue suficiente por
el cambio de hora”
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CATEGORI ELABORACION DE COMICS
A
SUBCATEG | Adecuacion de los Organizacién y Uso de convenciones del lenguaje Reflexion y evaluacion
ORIA comics a la desarrollo de los
situacion comics
comunicativa

PREGUNTA | ;Conside | ;Te ¢ Qué ¢ Desarroll | ;Qué ¢Qué ¢La ¢ Qué te Te .Te

S ras que resulté técnicas | aste tu vocabulari | estructuras | elaboracié | gustdé mas | ayudaron | gustaria
basaste | facilen |[de comic ) gramatical | nde detu los tips volver a
tu comic tu comic brgmstor consideran | aprendido |es comics te | version brindados | elaborar
en base .. | ming o . ) .
al tema describir utilizaste do el inicio, | en clases | aprendidas | ha final? por el comics en
asignado |[laforma | para desarrollo | te ha en clases |ayudado a docente otra
? ¢De de cdmo | recolecta |y ayudado a | utilizaste reforzar tu para el oportunida
qué piensan |rideas? |desenlace | crear el en tu escritura desarrollo | d?
forma? o sienten propio de | comic? comic? en inglés? de tu

los tu texto ¢,De qué comic?
persona;j narrativo? manera?
es?

E.1 inclui Si Siconun | Siloinclui | Elde Present si porque la historia | si si me
informaci mapa tecnologia | simple me fue de mis gustaria
6n acerca mental mas facil personajes
de la ordenar
tecnologi mis ideas
aenmi
comic
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E.2 Siinclui Si Utilice un | Si se El Present si porque que mi Si si me
algunas mapa incluyé en | vocabulari | simpley me ayudé | historia gustaria
palabras mental mi comic ode superlative | a crearmi | tenia
relaciona technologi | s historia sentido
das con cal devices con orden
la
tecnologi
a

E.3 Silo Siun Si, Siloinclui | El de could | Utilize Sime El mensaje | Si. Si me
inclui poco. escribi de y couldn't. | next, after | ayudo a de mi gustaria.
como manera that, crear mi historia.
parte libre. finally. historia.
important Para
e del escribir
comic mejor los

dialogos.

E.4 Si inclui A veces | Si, con Si, inicio, El Presente. | Sime Los Si. Si.
un poco | si pero un mapa | desarrollo | vocabulari ayudo a personajes
sobrelo |en mental. y ode mejorar el
de algunos desenlace. | recomenda uso de
tecnologi | no. ciones, modals
a, estaba should para
relaciona shouldn't. recomenda
do con la ciones.
historia
que eran
personaje
s de
videojueg

OsS.
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E.5

Siinclui
el tema
de
tecnologi
a
relaciona
ndo con
mi comic
que fue
inspirado
en una
serie
animada.

—_—

Usé el
mapa
mental.

Si.

En el inicio
resenté. Que
ay un
ersonaje que
eria nuestro
rotagonista,

| cae desde

| cielo en un
arco y dentrg
el barco se
0s presenta
uién es y que
ay dentro de
arco.

En el
esarrollo se
os presenta
tro personajg
ue es un
equefio robo
le va
nostrando las
iferentes
0sas que hay
n el barco,
omo
elevisiones.

[ecnologia

Comparati
ves and
Superlative
S

Sime
ayudo, ya
que pues
como bien
yo tengo
algunos
errores en
cuanto a
ortografia,
se podria
decir en
inglés no sé
cdmo se
escriben
algunas
palabras o
no tengo
muy
entendido y
la miss
Giodie al
revisar el
coémic me
ayudod con
algunas
palabras qug
estaban mal
escritas,

Si, como
quedaron
los dibujos

Si, es
divertido es
algo que no
se hace
muchas
veces en
inglés Es
didactico..
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F| desenlace entonces mg
s el escape ayudo.

el

rotagonista

on el robot

el barco.

E.6 Si porque | Si me De Si, si Los Si, S, en La historia | Si Si. Sise
habla parecid | manera incluyo las | pronombre | presente realidad sii | me gusté. | ayudaron dala
sobre un poco | mental al | tres partes. | s, he, she, | simple. porque me los tips oportunida
una dificil. azar, free it. ayudara a d normal.
anécdota writing, poder
que paso describir
en la vida situaciones
real eninglés o
cuando personajes
olvidé mi en inglés.
camara
digital en
casa
antes de
ir de
vacacion
es.

E.7 Si porque | Pues si, | Usé el Si Tecnologia | Presente Si, porque | Los Si, No, porque
habla de | si, mapa simple le pregunté | dibujos me [ tambiénlo | es mucho
un porque | mental. alas salieron del mapa | trabajo
videojueg | como ya misses, bien mental
0, e inclui | jugado, Ccomo no
vocabular | ya sé sabia algo,
io acerca | como me
dela piensan. explicaron
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tecnologi como se
a. escribiay
ya aprendi
mas
cosas.
E.8 Si trate No, No pude | Creo que Sobre El Si, me Creo que Creo que Sime
de que porque hacer si, porque | tecnologia | presente ayudo a los dibujos | si gustaria
fuera tenia uno, pero | tenia un simple poder volver a
relaciona | errores anote inicio y formar una hacerlo y
doala por unas final. historia. sies en
tecnologi | corregir | ideas en digital
a con el en los el papel. mejor.
uso del didlogos | (Listado
teléfono de ideas)
E.9 Si fue Siun Mapa Si Aprendimo | presente Siun poco [ Qué pude | Si Si
relaciona | poco, mental s sobre simple al cambiar
doconla | porque dispositivo momento las
tecnologi S de poder palabras
a. tecnoldgic escribir que
0s algunas estaban
partes del | maly
comic. mejorar mi
historia
E.10 Si, Al inicio | Mapa Si. Sobre el Presente Si, a Mis dibujos | Si, mucho. | La verdad
mencione | no mental presente simple y reforzar lo que si, fue
que mucho, simple present aprendido entretenido
habia porque continuous | y ponerlo
aparatos | creo que en practica
tecnolégi | tuve un al
cos bloqueo momento
mental. de escribir
Pero didlogos.
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después
Si.

E. 11 Si porque | Lo que Hice un Si De las Pasado Me ayudd | Que El de sacar | Si tuviera,
habla de |iban a mapa cosas simple un poco a | recalcaba | las ideas si lo haria,
un decir si mental, tecnolégic escribir mas lo que [ importante | pero con
videojueg [ me donde as pequefios | a mime s un poco
0, e inclui | resulto coloqué textos en gustaba mas de
vocabular | facil los inglés, tiempo.
io acerca personaj antes no
dela esylos se
tecnologi lugares entendia
a. que iban mucho y

a ahora si se

aparecer. entiende
un poco
mas.

E.12 Si, puse | Me Ideas al Si, inclui Sobre Presente Si, a Me gusté Si, en Si.
lo de resulté azar que | las tres tecnologia. | simple. cambiar de | el final de | especial
tecnologi | un poco | salian de | partes tiempo y mi comic, los tips
aymi dificil. mi inicio corregir, de mi para
historia cabeza, desarrollo pude historia. organizar
trataba free y final. corregir el mis ideas
de temas writing. tiempo que para mi
ficticios. estaba en comic.

pasado y
hacerlo en
presente

E.13 Si, mi Si, si me | Utilizand | Si, el Aprendimo | Presente Si, porque | Los Si me Si.
comic fue | resultod oun comic, s simple. he podido | coloresy ayudaron
sobre un | facil. mapa incluyé vocabulari describir los dibujos. | los tips en
concierto mental. inicio ode situaciones general.
en donde desarrollo | tecnologia de la vida
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tomo y y también cotidiana.
fotos con desenlace. | de

una recomenda
camara, ciones.
Inclui lo

dela

camara

por la

indicacio

n de usar

electronic

devices.

E.14 Si, inclui | Me Utilicé la | Si inclui Acciones y | Presente Si, porque | El Sime Si.
en mi demoré | técnica inicio, verbos que | simple. me ayudd [ desenlace [ayudaron.
comiclo |unpoco |de free desarrollo | terminan a poder de mi
que se en los writing, y ening, escribir historia me
pidié didlogos | escribien | desenlace. | cambiar conversaci | gusté mas.
sobre pero en | doideas algunos ones entre
electronic | general | al azar. verbos en dos
devices. | fue facil. pasado. personas

en inglés.

E.15 Silo No Free Si inclui Tecnologia | Presente Sime El final de | Si Si
conclui writing simple ayudo a la historia
pero no tercera escribir
estuvo persona dialogos
muy en inglés.
relaciona
do
porque
me fui un
poco del

tema.
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E.16 Me basé | No, Free Si, inicio, Los Cany Sime Tuvo un Si, El Tal vez, ya
en algo Porque | writing desarrollo | aparatos Can't ayudo a mejor hacer una | que me fue
que ami | primero y electrénico escribir resultado y | lluvia de un poco
me paso | comencé desenlace |sen oraciones | era muy ideas. complicad
y los como Inglés. un poco distinto. o tener las
aparatos | que mas ideas.
electrénic | escribien completas
0s. do una

historia,
yya
despues
como
una
descripci
on de
cada
uno.

E.17 Si. traté Me tardé | Listado Si. Al El Presente Yo creo Que tuvo Si, me Si,
de que un poco, | deideas | comienzo |vocabulari | Simple que si, un final ayudaron a | siempre y
fuerade | pero al no habia 0 sobre porque mas organizar | cuando
alguna final creo mucha aparatos tuve que interesante | mejor mis | sea de
situacién | que si, diferencia | electrénico recordar lo ideas y ver | temas que
con la no fue entre el S aprendido mis conocemo
tecnologi | muy desarrollo y ponerlo errores. Sy no sea
a tedioso. y en muy largo.

desenlace practica,
porque no por asi
habia una decirlo.
problemati

caen si,

pero

después

Sl.
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E.18 Me basé | La Hice un Si La Pasado La verdad | Me gusté No los Si porque
en una verdad listado de tecnologia | simple si, porque | mas los tome en a mi me
fiesta de | que si, ideas. habia dibujos cuenta gusta
piscinay | porque palabras que hice dibujar y
que le cuando que no enla también
habia hice el sabiay ilustracion. pintar, tal
regalado | cémic la mientras vez no sea
asu primera que le muy bueno
amiga idea que preguntab con el
una se me a ala miss inglés,
tablet. vino a la pude pero como

mente conocerlas lo intenté,
fue una podria
bola asi hacerlo.
normal

como

una

esferay

la idea

se me

vino al

toque.

E.19 En mi Si Ninguna, | Si La verdad [ Presente Creo que Que pas6 | Si para Me
imaginaci solo que Simple estoy o algo darle mas | gustaria
on improvisé ninguna, igual oun [ impactante | sentidoy porque
propia. como le poquito darle un exploroma

dije mejor. motivo s mi
improvise para que imaginacié
y puse las ny pienso
palabras personas en mas
normales les guste. | cosasy los
que ya transmite
conocia. en una
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hoja.

E.20 Si. Hice En Lluvia de El Present Si, mucho. | Mis dibujos | Si, ella me | Si, creo
uso del realidad | ideas, Si, yo vocabulari | Simple Al ser un yla ayudo con | que fue
temade | si, mapa considero | o sobre comicy historia. ciertos divertido y
tecnologi | porque mental. que si. tecnologia tener que dialogos ademas
a. fue hacer uso en los que | me ayudo

basado de no estaba | con el
en una didlogos, usando las | idioma.
situacion me ayudod palabras
cotidiana a en sus

diferenciar formas

el uso de correctas.

ciertos

verbos y

expresione

S.

E.21 En Si, Hice un Si No Presente Si Que Si, si me Si, creo
realidad queria listado de recuerdo simple Acordando | pudieron ayudaron que
me basé |quelos |[ideas me mas de | hacer bastante mejoraria
en lo que | lectores lo que la justicia por mas asi, o
estaba puedan miss habia | el perro. sea, silos
pasando | tener explicado hago mas
con los algo de clase. seguido si
animales, | piedad podria
que los con los mejorar. Si
estan sean me
maltratan | conscien gustaria.
do mucho | tes de lo
y casi que
siempre | haciendo
aparece

en las
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noticias
por eso
quize
hacer ese
tema.

E.22 Me basé | Si, Hice en Digamos La Presente Acordarme | Que dej6 Porque yo [ Si, me
enla porque un, que si, si tecnologia | simple palabras una por encantaria
realidad, | hasido [cuadro ha sido de que no | ensefianza | ejemplo en | porque
relaciona | como donde una de lo utilizaba | para todos, | inglés no volver a
ndolo con | una apunte ellas.Tamb hace de que a habia volver a
la anécdot | mis ién las mucho veces hecho asi | hacer una
tecnologi | a familiar | personaj rutinas. y tiempo, descuidam | como tal experienci
a que yo es con también ha quemelo |os un comic ay

también | las sido el tenia que momentos | como lo acordarte
he vivido | caracteri tema de acordar tan unicos | hemos de que fue
y siento | sticas, los verbos porque eso | con hecho, bonito
de que apunté me ayudd [ nuestra pero me aprender
he cémo iba a escribir | familia que | ha en el
tenido a ser lo mejory | preferimos | ayudado primer
que esta organizarm | estar en el | bastantey | cémic yo
contarlo. | escena, € mejor. celulary entender creo que
como iba pasa tan mas que seria
aserla rapido el todo lo que | buena
otra, y tiempo que | pedian idea.
asi. tu no nos para un
sientes. comic
porque yo
solamente
sabia de la
creatividad
nada mas,
pero

gracias a
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eso ahora
sabia cada
punto.

E.23 Si, inclui | Si Si, de Si, es corto | Sobre Presente Escribir Me gusté Si. Sime
aun manera pero si tecnologia. | simple preguntas | la historia. gustaria.
chico libre, free | estan las 3 en inglés
usando writing. partes. en
un celular conversaci
en ones.
clases.

E.24 Silo Si Escribi Si. Articulos Pasadoy Escribir Los Si. Si, me
inclui en de de presente. [ dialogos didlogos y gustaria
mi comic. manera tecnologia en inglés los dibujos. hacer un
Inclui libre. y adjetivos. incluyendo coémic en
computad articulos otra
orasy tecnoldgic oportunida
celulares. 0S. d.

E.25 No segui | Si Utilicé un | Si Las Presente Me ayudé | La historia. | Sime Si
mucho el mapa acciones y aprendiend fueron de
tema mental. verbos o adjetivos ayuda.
principal en inglés.
de
tecnologi
a

E.26 Silo Soloen | Free Si Sobre presente Poder Los Si. No
inclui algunas | writing tecnologia. integrar lo | dibujos

veces que ya
habia
aprendido

en clases
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E.27

Silo
inclui.

Si

Free
writing

Si

Sobre
aparatos
electrénico
S.

presente
simple

si, me
ayudo a
poder
notar mis
errores y
mejorar mi
escritura
de
dialogos

No estoy
seguro

Creo que
Si

No




ANEXO 04: Matriz de la Rubrica de Evaluacion
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contenido irrelevante
y mala interpretacion
de la consigna. EIl
lector objetivo esta
minimamente
informado.

RESULTADOS
CATEGORIA SUBCATEGORIAS INDICADORES

NIVELES (%) INTERPRETACION
Elaboracion de Adecuacion de los El contenido es INICIO 7,41% Se evidencio
comics comics a una situacion | totalmente desconocimiento  por
comunicativa irrelevante. El lector parte ~ de los
objetivo no esta participantes con
informado respecto al tema e
) imagenes asignadas,

describiendo
pobremente ylo
malinterpretando cada

una de estas.
Puede haber PROCESO 29,63% Un grupo de

estudiantes cumplieron
parcialmente con este
criterio, debido a que,
si bien los eventos
plasmados en las

imagenes fueron
descritos, estas
descripciones no

fueron detalladas ni
completamente
relevantes y/o se hizo
omision de elementos
importantes que son
evidentes en las
imagenes.




103

Puede haber LOGRADO 14,81% Los estudiantes
irrelevancias demostraron  poseer
menores y/o conocimiento con
omisiones. El lector respecto  a  las
objetivo  estd  en imagenes mos’gra_\das,
general informado. ya que describieron
cada una de ellas de
manera esperada,
manteniendo
informado en todo
momento al lector.
Todo el contenido es DESTACADO 48,15% Los estudiantes
relevante para la Iograro_r] que  su
consigna. El lector redaccion fuera
objetivo esta relevante con re,specto
completamente a las  imagenes
. brindadas,
informado. describiendo y
haciendo referencia a
los eventos
evidenciados en cada
una de ellas de forma
completa, pertinente e
interconectada.
Organizacion y Es muy poco INICIO 7,41% Los participantes
desarrollo de los probable que el texto mostraron dificultad al
comics esté conectado, no momento de emplear
emplea signos de conectores ~ de
puntuacion o secuencia o0 no hicieron
conectores uso de los mismos
Es poco probable que PROCESO 33,33% Una parte del grupo

el texto esté
conectado, aunque
puede usar

necesita reforzar este
criterio, es decir,
identificar y conocer en
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puntuacion y
conectores  simples
(como "and").

qué momento emplear
dichos conectores para
estructurar de mejor
manera su texto.

El texto esta
conectado y utiliza
conectores basicos y
frecuentes.

LOGRADO

29,63%

Los participantes que
lograron alcanzar el
nivel logrado, se
observa que, utilizan
conectores basicos y
frecuentes, tales como,
“first’, “and’ y “finally”.

El texto es coherente
y conectado, utiliza
conectores basicos y
un numero limitado
de recursos
cohesivos.

DESTACADO

29,63%

Los participantes
utilizan conectores de
secuencia como: “first’,
“then”, “finally”, “later”,
“but’, “and”, “after that”
etc.

Uso de convenciones
del lenguaje

Produce vocabulario
basico en base a
palabras o frases
aisladas. Usa pocas
formas gramaticales
simples sin un grado
de control.

INICIO

7,41%

Se observo una
cantidad reducida de
estudiantes escribe
palabras y oraciones
aisladas con control
limitado de formas
gramaticales simples

Produce vocabulario
basico en base a
palabras o frases
aisladas. Usa pocas
formas gramaticales
simples con control
limitado.

PROCESO

44,44%

La mayoria de los
estudiantes demostro
emplear un vocabulario
cotidiano algunas
veces Yy mostrando
cierto control de formas
gramaticales simples,




105

observandose algunos
errores  gramaticales
basicos.

Usa vocabulario LOGRADO 37,04% Un grupo de

basico estudiantes demostro

razonablemente utilizar vocabulario

apropiado.  Emplea cotidiano con cierto

formas gramaticales ?rado de control de

; . ormas  gramaticales

simples con cierto simples

grado de control. A

veces los errores

dificultan la

comprension.

Usa vocabulario DESTACADO 11,11% Los estudiantes

cotidiano lograron emplear

generalmente vocabulario cotidiano,

apropiado, aunque a asi como demostrar un

veces sobre utiliza grarczgs de contr?;rrﬁzg

. e cie

SEITZ%S terfrg;nmoass. gramaticales _ de
manera sobresaliente

gramaticales simples

con buen control.

Aunque hay errores,

el significado se

mantiene.

Reflexion y evaluacion INICIO 7,41%

Los participantes
mostraron que sus
textos contenian

algunas irrelevancias y
conceptos  erroneos,
impidiendo que el
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lector objetivo
estuviera
completamente
informado. De igual
modo, la produccion
textual fue poco
probable que estuviera
conectada por
puntuacion, 'y los
conectores simples
podian no ser usados o
serlo escasamente.
Finalmente, existieron
palabras o frases
aisladas de vocabulario
basico y mostraron
dificultad en el uso de
estructuras
gramaticales.

PROCESO

37,04%

Los participantes
demostraron que sus
textos presentaron
relevancias menores o
algunas omisiones.
Adicionalmente,
utilizaron palabras
basicas de manera
razonablemente
apropiada y emplearon
estructuras
gramaticales simples
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con cierta dificultad.
Podian cometer
algunos errores que,
ocasionalmente,
impedian el significado
del texto. Finalmente,
conectaron el texto
usando conectores
simples y vocabulario
de alta frecuencia.

LOGRADO

44,44%

Los participantes
redactaron textos
relevantes con la
situacion
comunicativa, aunque
podia presentar
algunas irrelevancias
minimas. De igual
modo, utilizaron
vocabulario adecuado
y estructuras
gramaticales simples
con cierta dificultad.
Podian existir algunos
errores, pero estos no
afectaban el sentido
general del texto.

DESTACADO

11,11%

Los estudiantes
demostraron que sus
textos fueron altamente
relevantes e
informaron
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completamente al
lector. De igual modo,
hicieron uso de
vocabulario cotidiano y
generalmente
apropiado, empleando
estructuras
gramaticales simples
con un buen grado de
control. Si bien podian
presentar repeticiones
0 errores minimos,
estos no dificultaron la
comprension del texto.
Ademas, sus escritos
se mostraron
conectados y
coherentes, incluyendo
conectores simples y
un buen grado de
recursos cohesivo




ANEXO 05: Diario de campo
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Area: Grado: Fecha:

Docente practicante:

Propdésito de aprendizaje de la sesion:

MOMENTOS DESCRIPCION LOGROS ASPECTOS A MEJORAR ACCIONES DE MEJORA

oO—-—-0—2 -
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ANEXO 06: Guia de Entrevista

iTEMS PREGUNTAS
Adecua el texto a la situacion comunicativa (CONTENT)
1 ¢ Consideras que basaste tu comic en base al tema asignado? ;De qué forma?
2 ¢ Te resultd facil en tu comic describir la forma de cédmo piensan o sienten los

personajes?

Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada (ORGANIZATION)

3 ¢, Qué técnicas de brainstorming utilizaste para recolectar ideas?
4 ¢, Desarrollaste tu comic considerando el inicio, desarrollo y desenlace propio
de tu texto narrativo?
Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente (LANGUAGE)
5 ¢, Qué vocabulario aprendido en clases te ha ayudado a crear el comic?
6 ¢, Qué estructuras gramaticales aprendidas en clases utilizaste en tu comic?
7 ¢ La elaboracion de comics te ha ayudado a reforzar tu escritura en inglés? ¢ De

qué manera?

Reflexiona y evalua o forma del texto, el contenido y contexto del texto escrito

8 ¢ Qué te gustd mas de tu version final?

¢, Te ayudaron los tips brindados por el docente para el desarrollo de tu comic?
9
10 ¢ Te gustaria volver a elaborar comics en otra oportunidad?

111
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Nota. Elaboracion propia



ANEXO 07: Rubrica de Evaluacion A2 KEY.
Banda CONTENIDO ORGANIZACION LENGUAJE

5 Todo el contenido es relevante para la | El texto es coherente y conectado, | Usa vocabulario cotidiano generalmente
consigna. El lector objetivo esta | utiliza conectores basicos y un | apropiado, aunque a veces sobre utiliza
completamente informado. numero limitado de recursos | ciertos términos. Utiliza formas

cohesivos. gramaticales simples con buen control.
Aunque hay errores, el significado se
mantiene.

4 El desemperio comparte caracteristicas de las Bandas 3 y 5.

3 Puede haber irrelevancias menores y/o | El texto esta conectado y utiliza | Usa vocabulario basico razonablemente
omisiones. El lector objetivo esta en | conectores basicos y frecuentes. apropiado. Emplea formas gramaticales
general informado. simples con cierto grado de control. A

veces los errores dificultan la
comprension.

2 El desemperio comparte caracteristicas de las Bandas 1 y 3.

1 Puede haber contenido irrelevante y mala | Es poco probable que el texto esté | Produce vocabulario basico en base a
interpretacion de la consigna. El lector | conectado, aunque puede usar | palabras o frases aisladas. Usa pocas
objetivo estd minimamente informado. puntuacién y conectores simples | formas gramaticales simples con control

(como "and"). limitado.

0 El contenido es totalmente irrelevante. El | El desempefio se encuentra por debajo de la banda 1

lector objetivo no esta informado.

113
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Nota: Tomado de Cambridge English. (2020)



ANEXO 08: Matrices de Juicio de Expertos

/

Formulario para la validez de del del
Instrumento: Ribrica de evaluacién

1. Informacién general del juez experto:

Nombres y Apellidos Abdia; Roman  MHuaches
Area de formacién profesional EpvceancionN
HAESTR IA

Grado
Mencidnen: EVALUACION Y ACREDITALION DE I CALIDAD ELUATIVA
Tiempo de experiencia / -
profesional (desde la obtencién
del titulo) ] anas .
Estudioe Congluidor de 2% &p ¢n TIC oplicada; al freaso E-4 .
Otros estudios

Il Informacién del instrumento:
- Tipo de instrumento: Rubrica de evaluacién
- Autor del C: ige L ity Press &
- Cantidad de items del instrumento: 2.
- Variable a medir con el instrumento: Produccion de textos.

Sujetos a quienes se le aplicard el instrumento: 27 estudiantes del 2do grado de daria de la L.E.

.  Criterios de calificacion por item:
A, Relevandia: La formulacién del item debe tener con la di 6n de la variable y debe poseer sustento tedrico.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante

o 1 2

e
w

8. Coherencia: La formulacion del item deben guardar relacién légica con el indicador, dimensién y variable que se esti midiendo.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante

0 1 2 3

C. Claridad: La redaccién del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del piblico al que se dirige. La redaccion del item
debe ser corta, y debe expresar un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante

0 1 2 3
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Matriz de validacion de los items del instrumento:

Opinién del Experto o
(Escala de 02 3) Criterios de evaluacién

|
:
i
;

item del Item
Variable ! Indicador entre dimensi 5
Categoria o Relevanc | Coherenc | Clarida | variable y | 6n | e
ia d i

n'g.
|

Cumple ol [Escribe un|
propdsito de la texto en inglég
tarea brindando pasado en lag
corkanido fimégenes

Contenido | relevante y [astrades _Z z 3 i~/ /4 X
adecuado,
haciendo que el
Produccién lector esté
de Textos completamente
informado.

A

n ideas de manera
ordenada yl2 [Usa 350 mas|

coherente, palabras.

Utiliza
vocabulario
cotidiano y
elemental de
manera
Lenguaje apropiada, y ¢

formas
gramaticales
simples segun el
contexto
proporcionado
en la tarea.

Opini6n de aplicabilidad: Aplicable N Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y del juez Abdiag Qom:{n Huachec

Lima, 29 de 459;& del 2024.




Informacidn general del juez experto:

Formulario para la validez de

del de

Instrumento: Gula de entrevista

el cus Abdea; //20m¢61 //uacﬂg
Area de tormacion profesional EDUCACION
Grado académico MAESTR A

Evaluacion y Aevedifacigh de b Calidad Educliva
Tiempo de (desde la del -
tulo) //; anos

Ecludios Gacluider do 2 Ep. TIC aplicadas - Preeso de &-
Otros estudios

. Informacién del instrumento:

 Tipo de instrumento: Guia de entrevista

* Autor del instrumento: Gonzales et al.

« Cantidad de items del

instrumento: 10

« Variable a medir con el instrumento: Produccién de Textos

* Sujetos a quienes se le aplicard el instrumento: 27 estudiantes del 2do grado de

M. Criterios de calificacién por item:

A. Relevancia: La formulacién del item debe tener

delaLE.

con la di dn de la variable y debe poseer sustento tedrico.

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

B. Coherencia: La formulacién del item debe guardar relacién I6gica con el indicador, dimensién y variable que se estd midiendo.

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

C. Claridad: La redaccién del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del piblico al que se dirige. La redaccién del item debe ser corta, y debe
expresar un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante
0 1 2 3
Matriz de validacion de los items del instrumento:
Obser
Dimension/ Opinién del Experto
Variable Indicador ftem del instrumento Criterios de evaluacion vadén
Categoria (Escalade0a3) /o
Reco
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Relacl mend
Relacién on La adén
entre Relacién entre | redaccién
variable | entre ftemy | es dlara,
dimension | opcid | precisay
Relevan | Cohere | Clarida | ¥ onis | e s
ca nda d = respu | ble
esta
s{ |No |sl |no | |NO sl |no
¢Consideras que
desarrollaste tu comic
Consideralos | &1 base al tema Z 3 3 ﬁ )( x )(
. del asignado? ¢ De qué
Ad ién de los e skl forma?
comics a una % i S o
cativ principal para la
O elaboracién del | £Te resulté ficil en tu e
e cémic describir la forma ¥ X A
de pensar y/o sentir de ) } ]
los personajes?

Organizacién y Produce el
desarrollo de los | comic en inglés | ¢ Desarrollaste tu comic

comics en torno a un considerando el inicio, X
tema con desarrollo y desenlace 3 J j \/ 4 )(
coherencia, propio del texto
cohesién y narrativo?
fluidez.

Establece
relacion de
secuencia,
cnru:uendas Qué hcs de
en el comic de § wtitzaste J 3
A para recolectar ideas? 7
pertinente y
con vocabulario
adecuado.
¢Qué vocabulario
aprendido en clases te )
ha ayudado a crear el 3 2
Emplea comic?
recursos
ortogrificos y
gramaticales
propios del
Uso de nivel A2 segin 1Mm
convenciones del | of Marco gramaticales 7 P 3
lenguaje in aprendidas en clases
’ tu comic?
de 2 utilizaste en
para las
lenguas.
éla elaboracién de
comics te ha ayudado a
reforzar tu escritura en ) 3 3
inglés? {De qué
manera?




£Qué te gusté més de

tu version final? 3 3 3
Evalda su texto
en inglés para
mejorar
haciendo
Reflexén y corecciones {Te ayudaron los tips
" ” R brindados por el } 3
ortogrificas y docente para el 2
caracteristicas | 9€33rrollo de tu comic?
del tipo
narrativo.
&Te gustaria volver a
elaborar comics en otra
oportunidad? Z '} 3
Opinion de aplicabilidad: bl [)4 \plicable después de corregir [ ] No aplicable|[ |
’ -
Apellidos y del juez validad Tomay _Huaenes Abdiag

FIRMA: U

Formulario para la validez de del

I Informacién general del juez experto:

I Rabrica de

mﬁue@gio_ del 2024.

Nombres y Apellidos Blanca eoa Jeas Bemgas
Area de formacién profesional lduoman - (NS,
R Htvlacla - eee-aalac
Menciénen: | n Su/'\_
Tiempo de experiencia S|
Wou:’m; obtencién & G uwen
Otros estudios

1. Informacién del instrumento:

- Tipode Rubrica de evaluacié

= Autor del Cambridge L Press &

Cantidad de items del instrumento: 2
Varlable a medir con el instrumento: Produccién de textos.
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- Sujetos a quienes se le aplicar4 el instrumento: 27 estudiantes del 2do grado de secundaria de la |.E. Monterrico Institucién Educativa
Aplicacion.

m.  Criterios de calificacién por item:

A. Relevancla: La formulacién del item debe tener con lad 6n de la variable y debe poseer sustento tedrico.
Nada Relevante PocoRelevante Relevante
0 1 2 3

B. Coherencia: La formulacién del item deben guardar relacién Iégica con el indicador, dimensién y variable que se estd midiendo.

Nada Relevante ~ PocoRelevante Relevante

0 1 2 3

C. Claridad: La redaccién del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del piblico al que se dirige. La redaccién del item

debe ser corta, y debe expresar un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante

0 1 2 3

Matriz de validacion de los items del instrumento:

Opinién del Experto
(Escalade0a3) Criterios de evaluacién
imens Relac Relacién
o entre La Observaci
e i ltom Relacién | entre it redaccién i
Variable 1 I del b entre ::noml peesith Y0es clara, R.“ymm
Categoria R ¥ . .
- ia ia d icado | 9¢ m""""pnm,, dacién
\J le
a
si | Nno [si|no| si[No| si| NO
Cumple el Escribe un)|
propésito de la ftexto en Inglés
tarea brindando b:‘:::: ;n las|
contenido | * %
Contenido | relevante y mostradas (5 3 3 " .
adecuado,
haciendo que el 1
Produccién lector esté
de Textos completamente
informado.
Org Dy sus / n . A
n ideas de manera ,b 3 ’?) k
ordenada yl2 |Usa 350 mis
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coherente, |palabras.
haciendo uso de =
conectores  y
recursos 3 3 3 Ve v 7
cohesivos.
Utiliza
vocabulario
cotidiano y
elemental de
manera V4 rd v
Lenguaje apropiada, y 3 '/
formas 3 3
gramaticales
simples segtn el
contexto
proporcionado
en la tarea.
Opinién de Aplicable 7 bi de corregir [ ] No aplicable [ ]
ooey e seas Bnngay ,Rlanca
om:_49 238088
Lima, 0 Zde Se€nentns del 2024.
SE2
FIRMA
/ Formulario para la validez de do del de
Instrumento: Gula de entrevista
Informacién general del juez experto:
Nombres y Apellidos Blonea Sead Rn ;\% ay
Area de formacién profesional lduomad - +nges
Y ada COCSA
Grado académico Uicemnex oo
Tiempo de profi I (desde la ob 6n del s
titulo) & awen
Otros estudios

Il.  Informacién del instrumento:
e Tipo de instrumento: Guia de entrevista
e Autor del instrumento: Gonzales et al.

* Cantidad de items del instrumento: 10

« Variable a medir con el instrumento: Produccién de Textos

e Sujetos a quienes se le aplicard el instrumento: 27 estudiantes del 2do grado de daria de la LE. N Aplicacién



w
A\ Criterios de calificacion por ftem:
A. Relevancia: La formulacién del item debe tener isticas con la
\Nada Relevante Poco Relevante Relevante
1 2

\o

én de \a variable y debe poseer sustento teérico.

B. Coherencia: La formulacién del item debe guardar relacién l6gica con el indicador, dimensién y varlable que se estd midiendo.

C. Claridad: La redaccion del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del publico al que se dirige. La redaccién del item debe ser corta, y debe

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

expresar un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Poco Rell
0 1 2 3
Matriz de validacién de los items del Instrumento:
Dimensién/ Opinién del Experto Obser
Variable Indicador ftem del instrumento Criterios de evaluacién vaci§
Categoria (Escalade 0a3) ny/o
Reco
Relacién | La mend
:::':6" Relacién | entre redacclé | acién
R L ftemy nes
b dimensié | opcién clara,
Relevan | Cohere | Clarida [ Y ne de precisay
ca ncia d dimensié giead
- a sible
si |no |sf [nNo |si si [ no
{Consideras que
desarrollaste tu comic
en base al tema
Considera los
ele':nentos del asignado? ¢De qué 3 3 3 / v/ & /1
Produccién | Adecuacién de los ek narratho forma?
escrita comics a una A
situacién
principal para la
comunicatha elaboracién del | £Te resulté facil en tu
comic. cbémic describir la forma 3 3
de pensar y/o sentir de 3 Va rd
los personajes? v v
Organizacién y Produce el
desarrollo de los | comic en inglés | ¢Desarrollaste tu comic
comics entomo a un considerando el inicio,
tema con desarrollo y desenlace 3 3 3 v v v /
coherencia, propio del texto
cohesién y narrativo?
fluidez.
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Establece
relacién de
secuencia,
sl ¢Qué técnicas de
consecuencias 5
brainstorming utilizaste
en el comic de
para recolectar ideas?
manera v Vi
pertinente y (3 2
con vocabulario
adecuado.
.
¢Qué vocabulario
aprendido en clases te v
ha ayudado a crear el 3 2 v
Emplea comic?
recursos
ortograficos y
gramaticales
propios del
Uso de nivel A2 segin | éQué estructuras
convenciones del | o] Marco gramaticales
lenguaje :omlhn Europeo a"':;::d“ E:‘“d“els 2 S B “1 &
e R uti e en tu comic
para las
lenguas.
¢La elaboracién de
comics te ha ayudado a
reforzar tu escritura en '—B } Vd
inglés? ¢De qué V24
manera?
2Qué te gustd mas de
tu versién final?
el
Evalua su texto 'S 3 4
en inglés para
mejorar
haclendo e ayud it
Reflexié ips
RSN i A brindados por el
ortogrificas,y :mmnp? :I ic? 313 & 4
- risticas lesarrollo de tu com
del tipo
narrativo.
{Te gustaria volver a
elaborar comics en otra '5 ’5 /
oportunidad? &
Opinién de licable [4 \p después de corregir [ ] No aplicable [ ]
i b Sea ) &(‘mga_s (Banea -

oni:_4FLREORE

FIRMA:

SeR

Uima, 9_2-4« Sehends< ger 2024,



Formulario para la validez de ido del
Rubrica de evaluacié

I.  Informacién general del juez experto:

Nombres y Apellidos

[ Roth Karing Aleignim Bustamante

Area de formacién profesional | Ty cncion en loliomas ndlés y  Framas
T

Magister
Grado é a'q‘ e >
Mencién en: Aol inishzwion de la Tduaacion
Tiempo de experiencia
profesional (desde la obtencion 12 anes
del titulo)
Otros estudios
Il.  Informacion del instrumento:
- Tipodei Rubrica de evaluacié
- Autor del i Cambridge Uni: Press &

- Cantidad de items del instrumento: 2
- Variable a medir con el instrumento: Produccion de textos.

Sujetos a quienes se le aplicari el instrumento: 27 estudiantes del 2do grado de daria de la LE. 6n Edi

m. Criterios de calificacién por item:

A. Relevandia: La formulacién del item debe tener

con la 6n de la variable y debe poseer sustento tedrico.

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

1

2 l 3

B. Coherendia: La formulacién del item deben guardar relacién Iégica con el indicador, dimensién y variable que se esti midiendo.

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

0

2 3

C. Claridad: La redaccién del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del pablico al que se dirige. La redaccién del item

debe ser corta, y debe expresar

un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

0

1

2 3
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Matriz de validacién de los items del instrumento:

del
O'(’é"‘?:h d'%x.po;,h Criterios de evaluacién
Relacion | Relacién |,
Dimensiin item del Balacidn:. | entre m'“ve y midaccita Om:c .
Variable ! Indicador inst to entre dimensi opcién es clanm, | oo
Categoria Relevanc | Coherenc | Clarida | variable y | én e | e precisa y | "l
ia ia d 6 respuest p
r a le
si| No |sl|no|si|no| si| No
Cumple o Escribe unj
propésito de la exto en inglég
tarea brindando h‘f"” en lag A o P I’
contenido 3 3 32
Contenido |relevante  y|  [rostradas
adecuado,
haciendo que el 1
Produccién lector esté
de Textos completamente
informado.
nizacié | Desarrolla  sus )
(:fll ideas de manera o =S 2 | v ' #2
ordenada y|2 [Usa 350 mas|
coherente,
haciendo uso de
conectores  y
recursos
cohesivos. '
Utiliza
vocabulario
cotidiano \ v 5 v
elemental  de 3 2 a2 [|”
manera
lenguaje  |apropiada, v
formas
gramaticales
simples segun el
contexto
proporcionado
en la tarea.
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y Nombres del juez validador: Ale’

DNIL: 'f",?"/;‘éq

Bu te, Ruth Karina

Lima,(Q de Ochubre  dei2024.
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Formulario para la validez de

del |

de

Instrumento: Gula de entrevista

Informacién general del juer experto:
Nombres y Apellidos Roth Korina Alejandro Bustoonante
S p— Edvamcign en ldiows en Wolé « Fravas
Grado académico Magister

Momcion en Adminishacion de la Edvadion

Tiempo de ci (desde la del
titulo) 122 oS
Otros estudios

I Informacién del instrumento:
« Tipode instrumento: Guia de entrevista
«  Autor del instrumento: Gonzales et al.
« Cantidad de items del instrumento: 10

* Variable a medir con el instrumento: Produccién de Textos

* Sujetos a quienes se le aplicard el instrumento: 27 estudiantes del 2do grado de

. Criterios de calificacién por item:

A. Relevancia: La formulacién del item debe tener

con la

daria de la LE.

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

d i6n de la variable y debe poseer sustento teérico,

B. Coherencia: La formulacién del item debe guardar relacién légica con el indicador, dimensién y variable que se ests midiendo.

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

C. Claridad: La redaccién del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del piblico al que se dirige. La redaccidn del item debe ser corta, y debe

expresar un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante
0 1 2 3
Matriz de validacién de los items del instrumento:
Dimensién/ Opinién del Experto Obonr
Variable Indicador ftem del instrumento Criterios de evaluacién vacién
Categoria (Escalade0a3) y/o
Reco
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Relacién 6n la acién
variable | entre ftem y | es dlara,
dimensién | opdéd | precisa
Relevan | Cohere | clarida | Yoo | ¢ Rk X
da ncla d " respu | ible
esta
si |no [si |no 7 No|sl |no
{Consideras que
desarrollaste tu comic " vV
Considera los on base al tema 3 3 3 » v
elementos del asignado? ¢De qué
Adecuacion de los . forma?
" texto narrativo
COmICs a una v 2
M principal para la
comunicative elaboracién del | ¢Te resultd ficil en tu
A comic describi la forma - -1 v
comic. = o
de pensar y/o sentir de 3 5
los personajes?
Organizacién y Produce el
desarroliodelos | comic en inglés | ¢Desarrollaste tu comic i ) v
comics entornoaun | considerando el inicio, 3 & 3 L~
tema con desarrollo y desenlace
coherencia, propio del texto
cohesidn y narrativo?
fuidez.
Fstabilocn
telacitin de
wecnendla,
Y 100k thenicas da il - . | rd v 1 £
consecuancias - )
a0 ol sonde di branstorming utilizaste
para rocolectar Maas?
maners
portinerta y
con veralnilatio
adecuado
L ” P
aprendido on clases ta Z A 2 'd '3
b wpudada a cooar ol
Frnpdes connic?
LAl
ontegrbhess y
gramaticales
pregners dol
sty de vl A2 saglon 400k estructues o
conwatcinms del | of paren grarmaticalay - = —_— v =
tonga n Sivipid aprandidas en clases 2 % - 4
wtibizaste on Wy cornic?
da Padurancia
pornlas
letigiins
La slaboraciim da
comies e ha wpudado s / -
putest 140 Vi st n Wy 2 - 4|7 V' /|
inglés? | Ue qub
rhanate!
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{Qué te gustd mis de
tu versidn final? 3 3 3 ” v v P
Evalia su texto
en inglés para
mejorar
haciendo
Reflexion y correcciones &Te ayudaron los tips
1 acid, I brindados por el 3 = F V) " v
ortogréficas y docente para el 3
caracteristicas | 9€33rrollo de tu comic?
del tipo
narrativo,
{Te gustaria volver a
elaborar comics en otra 3 3 2 | s e /| e
oportunidad?
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
dosy Nombres del juez validad ondh "

on: 44343643 tima, 04 de_Ockobe6 dei 202a.

FIRMA:

Formulario para la validez de contenido del instrumento de investigacién:

Instrumento: Rubrica de evaluacién

1. Informacién general del juez experto:

Nombres y Apellidos Alicia ng ETscolonte

Area de formacién profesional Fduvcacioh ! Lic. en Edvcacion  Especialiddad : .Trg,/ef:_ Lengua
Mogicler
Grado académi 2
Mencidnen: Doeencia  JniversiToria % Geslivd Eelucativa

Tiempo de experiencia

profesional (desde la obtencién -
del titulo) Ao aros
Otros estudios

Il Informacion del instrumento:
- Tipo de instrumento: Rubrica de evaluacion
- Autor del instrumento: Cambridge University Press & Assessment
- Cantidad de items del instrumento: 2 .
- Variable a medir con el instrumento: Produccion de textos.



el 27 di del 2do grado de secundaria de la I.E. Monterrico Institucién Educativa

Sujetos a qui sele

Aplicacion,

Wl.  Criterios de calificacién por item:
A. Relevancia: La formulacién del item debe tener caracteristicas comunes con la dimension de la variable y debe poseer sustento teérico.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante

0 1 2 3

B. Coherencia: La formulacién del item deben guardar relacién légica con el indicador, dimensién y variable que se estd midiendo.

Nada Relevante  Poco Relevante Relevante

0 1 2 3

C. Claridad: La redaccion del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del publico al que se dirige. La redaccion del item

debe ser corta, y debe expresar un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Relevante | PocoRelevante Relevante

0 1 2 3

Matriz de validacién de los items del instrumento:

Opinién del Experto
(Escala de 0 a 3) Criterios de evaluacion
Relacién
Relacion La
Dimensién ftom del Relacién |entre | P | redaccion | Observact
Variable ! Indicador Thitiimants entre dimensi oeelén es clara, Reco¥nen
Categoria Relevanc | Coherenc | Clarida | variable y | én d:c precisa y | "o o
ia ia d ; respuest | SOmP
> e
si| No |sl|No| sl |NO| si| NO
Cumple el Escribe  un)
propésito de la texto en inglés] 5 ?'
tarea brindando jpasado en las ‘5 / i S T
contenido imagenes
Contenido |relevante ~ y| [mostradas
adecuado,
haciendo que el 1
Produccién lector esté
de Textos completamente
informado.
Organizacié | Desarrolla  sus
n ideas de manera ’> 3 3 v / / /
ordenada y |2 [Usa 35 o mag
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[
haciendo uso de
conectores  y
recursos
cohesivos.

Utiliza
vocabulario
cotidiano
elemental
manera
apropiada,
formas
gramaticales
simples segin el
contexto
proporcionado
en la tarea,

Y
de

Lenguaje

Opinién de aplicabilidad:

Apellidos y

Aplicable <]

Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Tomes Golmle Alicia

del juez

oni:__ (0545981

Informacién general del juez experto:

Lima, Do _OAbre g1 2024,

Formulario para la validez de contenido del instrumento de investigacién:

Instrumento: Gulfa de entrevista

Nombres y Apellidos

Aliefa Torres Esealante

e e Z' Jueaa'a&.‘ L(‘C- eu Eolucaciofi &Fe«hll"clad.' LBIé_L«J.,a
Grado académico Magister
Mencioh ew Docencia Universitaria X Gestia Educotiva
Tiempo de fi | (desde la ob 6n del
titulo) Jo anos
Otros estudios

Informacién del instrumento:
Tipo de instrumento: Guia de entrevista
Autor del instrumento: Gonzales et al.

Cantidad de items del instrumento: 10

Variable a medir con el instrumento: Produccién de Textos
Sujetos a quienes se le aplicard el instrumento: 27 estudiantes del 2do grado de secundaria de la I.E. Monterrico Institucién Educativa Aplicacién



Wl.  Criterios de calificacién por item:

A. Relevancia: La formulacién del item debe tener con la dir
Nada Relevante Poco
0 1 2

de la variable y debe poseer sustento teérico.

B. Coherencia: La formulacién del item debe guardar relacion légica con el indicador, dimensién y variable que se estd midiendo.

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

C. Claridad: La redaccién del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del piblico al que se dirige. La redaccién del item debe ser corta, y debe
expresar un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante
0 1 2 3
Matriz de validacién de los items del instrumento:
Dimension/ Opinién del Experto ooee
Variable Indicador ftem del instrumento Criterios de evaluacién 5 vacié
Categorfa (Escalade 0a3) nylo
Reco
Relacié Relacién | La mend
et:: " | Relacién | entre redaccié | acién
::!llbll entre temy nes
dimensié | opcién clara,
Relevan | Cohere | Clarida | Y ne de precisa y
cia ncia |d dimensié | .
1 a sible
si |no |si |no|si |NO [si [NO
¢Consideras que
desarrollaste tu comic
Considera los eq tese.al thrw < 5 3 ?7 v / v
elementos del asignado? ¢De qué v
Produccion Adec.uauan de los s narate forma?
escrita comics a una e
situacién i
Dihia principal para la
comunicativa elaboracién del | €Te resulté facil en tu
comic. cdmic describir la forma 3 3 -5
de pensar y/o sentir de o / /
los personajes? v
Organizacion y Produce el

desarrolio de los
comics

comic en inglés
en torno a un
tema con
coherencia,
cohesién y
fluidez.

¢Desarrollaste tu comic
considerando el inicio,
desarrollo y desenlace
propio del texto
narrativo?
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Establece
relacion de
secuencia,
GuRY | eQué técnicas de
consecuev.mas brainstorming utilizaste
en el comic de vara recolectarideus? '5 e 3
manera
pertinente y
con vocabulario /
adecuado. »d
£Qué vocabulario
aprendido en clases te
ha ayudado a crear el 3 ?) / /
Emplea comic?
recursos
ortogréficos y
gramaticales
propios del
Uso de nivel A2 segdn | £QUé estructuras 7
convenciones del | o] Marco gramaticales 3 ‘/
lenguaje Comiln Europieo aprendidas en dase} /
$ utilizaste en tu comic?
de Referencia
para las
lenguas.
¢La elaboracion de
comics te ha ayudado a 3 \/ /
reforzar tu escritura en ‘5
inglés? (De qué
manera?
£Qué te gustd mas de
tu versién final? '5 %
Evalta su texto v 7
en inglés para
mejorar
haciendo
Reflexién y correcciones &Te ayudaron los tips
evaluacion gramaticales, brindados por el 2 /
ortograficas y docente para el 3
caracteristicas desarrollo de tu comic? 4
del tipo
narrativo.
¢&Te gustaria volver a
elaborar comics en otra 3 3 7 A
oportunidad?
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [%¢] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y del juez

TJorres  Escoloale Aliva.

oni:__ [0595as!

tima, O¥de Ocvbre  del2024.
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Formulario para la validez de del de ig:
Rubrica de i6

L mformacidn general del juez experto:

Nombres y Apelidos tovanna tamela Baltazar Grvcuq
Area de formacién profesional | Licencada en fducacitn - Ingles
Maestro en Educadidn

—— Mencién en: Ges‘hbh de /Jl Ed.ucaa't»"t
e | ¢ ams
del titulo)
Otros estudios

I.  Informacién del instrumento:
- Tipo de instrumento: Rubrica de evaluacién
- Autor del instr = idge Uni Press &
- Cantidad de items del instrumento: 2
- Variable a medir con el instrumento: Produccién de textos.

- Sujetos a quienes se le aplicard el i 27 estud del 2do grado de secundaria de la |.€. Monterrico Institucién Educativa
Aplicacién.

Wl Criterios de calificacién por item:

A. Relevancia: La formulacién del item debe tener caracteristicas con la di 6n de la variable y debe poseer sustento tedrico.
Nada Relevante Poco Relevante Relevante
0 1 2 3

B. Coherencla: La formulacién del ftem deben guardar relacién Idgica con el indicador, dimensién y variable que se estd midiendo.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante

0 1 2 3

C. Clarldad: La redaccién del ftem debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del piblico al que se dirige, La redaccién del item
debe ser corta, y debe expresar un sentido completo de lo que se qulere medir.

Nada Relevante PocoRelevante Relevante

0 1 2 3




Matriz de valldacién de los items del Instrumento:

Opinién del Experto
(Escalade 0a 3) Criterios de evaluacién
Relacién
Relacién La
Dimensién oiaa Rolacién [entre | PM'® | redaccién v y,o""'
Varlable I Indicador Koirsslierl entro dimensl | JoT . ¥ es clara, [ ool ity
Categoria sirene Relevanc | Coherenc | Clarida | variable y | én e d'.w precisa y Suclén
la la d 16 dicad comprensib
r a e
sl| no |si|No| sl [No| sl NO
Cumph | Lsalbe un) 1% v
Dump:selto de ; texto en Inglés g 3 2 |v ¥ »
tarea brindando basado en las]
Ce i Y d
adecuado,
haciendo que el
Produccién lector esté
de Textos completamente
informado.
v %4 v
[ 6 | Desarrola  sus 2 5 2 &
n ideas de manera
ordenada y Usa 35 o mé:
haciendo uso de
conectores  y
recursos
cohesivos.
vocabulario 2 3 2|V 4
cotidiano Y
elemental  de
manera
Lengusje | apropiada, ¥
formas
gramaticales
simples segin el
contexto
proporcionado
en la tarea.
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [x¢] A ! és de gir [ ] No aplicable [ ]

Balazar Guevara Giovannz ’&mg‘\g

Apellidos y del juez

uima, (€ de_ Himgd deiz025.
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Formularlo para la valldez de

Informacién general del juez experto:

del de i

Instrumento: Gula de entrevista

Nombres y Apellld: > ’
Y Giovanna Tamela Boltazar Guewara
Ak B polamamer Licenciada en Edwcacion — Irge’_c,
Sl
Grado académico Maestro en Educacion
Men cion en: GesTidn de la Educacion
Alampoe s feslonal (desde la obtencién del
< G anos
Otros estudlos

1. Informacién del instrumento:
« Tipo de instrumento: Gula de entrevista
« Autor del instrumento: Gonzales et al.
« Cantidad de items del instrumento: 10

« Variable a medir con el Instrumento: Produccién de Textos

* Sujetos a quienes se le aplicard el Instrumento: 27 estudiantes del 2do grado de

W, Criterlos de callficacion por tem:
A Relovancia: La formulacion del ltem debe tener

la 100 dle 18 variable y debe poseer sustento tedrico.

con

darla de la LE.

Nada Relevante

Poco Relevante

| Relevante

B Coherencia: La formulacion del item debe guardar relacion Idgica con el Indicador, dimensidn y varlable que se estd midiendo,

Nada Relevante

Poco Relevante

Relevante

€. Claridad: La redaccion del item debe poseer un lenguaje adecuado de acuerdo con el nivel del publico al que se dirige. La redaccidn del ltem debe ser corta, y debe
expresar un sentido completo de lo que se quiere medir.

Nada Relevante Poco Relevante Relevante
0 1 2 3
Matriz de validacién de los ltems del instrumento:
Dimensién/ inién del Experto Obser
variable Indicador ftem del Instrumento - Criterlos de evaluacién vacié
Categoria (Escalade0a 3) nylo

§
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Relacién | La mend
Relaclén | netacién |entre | redaccé | acén
. entre ftemy |nes
dimensi6 | opcién clara,
Relevan Clarida | ¥ e de precisay
da d dimensié |
5 a sible
sl |no | sl sl |no |sl [nNO
¢Consideras que l/
desarrollaste tu comic 3 l/ ‘/ I/
Consideralos | &N base al tema 2
Adacuscilondelss elementos de! asignado? ¢0e qué
Produccién texto narrativo | ™37
escrita comics a una A
sk :rlmlpll para la /
comunicativa | ojaboracién del | ¢Te resulté facil en tu v V] v v
comic. comic describir la forma | 2 3
de pensar y/o sentir de
los personajes?
Organizacién y Produce el
desarrollo de los | comic en inglés | ¢Desarrollaste tu comic
comics entornoaun | considerando el inicio, 9 z ‘/ / ‘/ v
tema con desarrollo y desenlace
coherencia, propio del texto
cohesién y narrativo?
fluidez.
1
| O
relacion ge
secuenca, v v A v
@usE Y g
£0ue técnicas de 3
RS e utilzaste
pam recolecta” eas?
‘maner2
pertmente y
con votabuiano
agecuago.
v .
2Qué vocabutario 3 v o 4
aprendido en clases te g
ha ayudado a crear el
Emolea comic?
recursos
onogrificos y
gramaticales
propios del
Uso de ¢Qué estructuras 5 B - A
convenciones de! | o Marco gramaticales af
v » aprendidas en clases
e innpes) utilizaste en tu comic?
de Referencia
para las
lenguas.
¢éLa elaboracién de
comics te ha ayudado a 3 o v & ]
reforzar t escritura en
inglés? ¢De qué
manera?
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LI o gt mias de 2 2 » J v/ v,
L varsin final? -
Funbion s tenry
an Inglés para
mejorsr
haclendo
Weflesibn y ALY 1o tips ) 2 2 @ 7 J
evaluncion wamaticales, | Pndados por o)
anogranices y docsrte para of
caracteristicas | esarrola de tu comic?
del tpo /
narrativo, g s 4 " y /
{ LT gustaris v
vis A (wretdin i 5
oportunidad?
Opinlén de aplicabllidud: Aplicable [¥) Aplicable después de correglr | ) No aplicable | )

Apellidosy Nombres delJuez validodor:_ Lalltzoy €8k0061, Govanna_Tamala,

>

Nl:_qii;Qwé

uma, (£ de_Jorp _ dei2025.



ANEXO 09: Matriz de Analisis de Diarios de Campo

138

Categoria: Produccioén Escrita

Subcategoria

Observaciones

Categoria subyacentes al estudio

Sub conceptual

Interpretacién Reflexiva

Contenido

D2: Ademas, de responder las preguntas
brindadas su perspectiva personal, les
expliqué que en la ultima debian de
escribir un parrafo de cuatro lineas
brindando su opinion personal sobre el
mensaje del comic strip basandose en su
experiencia con los dispositivos
electronicos respondiendo la pregunta: Do
you think electronic devices has made us
better at communicating? Why? Durante
esos 18 minutos, estuve monitoreando el
trabajo de los estudiantes. Noté que al
menos 5 tenian dificultades para
comprender la ultima pregunta, por lo que
les hice preguntas reflexivas que los
ayudaran a dar su opinion sobre el impacto
positivo 0 negativo de la tecnologia en
nuestra vida diaria en el parrafo que debia
de redactar.

Conexion significativa
Argumentacion personal.

Capacidad de
interpretacion.

Preguntas reflexivas.

Relacionar el contenido que se
trabaja con experiencias
personales lo que permite que
el estudiante produzca
contenido relevante y
significativo.

Es importante incentivar a los
estudiantes a expresar y
respaldar su opinion personal,
fomentando asi el desarrollo
de su pensamiento critico
creando contenido variado y
basado en sus propios puntos
de vista.

El contenido que crearon
debia reflejar el entendimiento
del mensaje principal del
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D3: Luego de recibir sus variadas
respuestas, les planteé el task: “Create a
short comic about a real-life situation
related to the use of technology using
modal verbs to express obligation and
prohibition” y me asegure que los
estudiantes hayan comprendido la
situacion preguntando “What are you
going to do? What do you have to
consider?”.

comic, demostrando asi su
capacidad de interpretacion.
Para asegurar la comprensién
total de la actividad por parte
del estudiante, se pueden
realizar preguntas que los
guien a poder responderlas
usando sus propias palabras.

Organizacion

D2: les expliqué que en la ultima pregunta
debian de escribir un parrafo de cuatro
lineas brindando su opinidn personal sobre
el mensaje del comic strip.

D2: observé que algunos estudiantes no
estaban utilizando conectores en sus
respuestas. Por esta razon, les pedi que
prestaran atencion a la pizarra y juntos
recordamos los conectores que podian
usar para agregar informacion o contrastar
ideas. Los mismos estudiantes
mencionaron algunos ejemplos, y les
indiqué que los incluyeran en su parrafo
para construir ideas mas cohesionadas en
lugar de sélo escribir oraciones aisladas.

D3: Les expliqué brevemente que para la
realizacion de textos narrativos, incluido el
comic, es de mucha ayuda la organizacion
de ideas, ya sea enlistandolas, u
organizandolas en un mapa mental.

Organizacion de ideas en
un parrafo.

Expresion escrita guiada.

Retroalimentacion
durante el monitoreo.

Uso de conectores.
Oraciones aisladas.

Dominio de la Gramatica

Desarrollar un parrafo requiere
de estructurar ideas en base a
un tema central (el mensaje
del comic) para que el
estudiante pueda producir un
texto brindando su opinién.

Indicar una tarea especifica
estableciendo su extension
proporciona un marco mas
claro para organizar las ideas
y la distribucion de la
redaccion.

Realizar monitoreo y brindar
retroalimentacion durante el
proceso de construccion del
texto permite a los estudiantes
identificar fortalezas y areas a
mejorar, fortaleciendo asi la
competencia de escritura del
estudiante.
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Emplear conectores es
fundamental para que el
estudiante pueda estructurar
su texto, ya que la falta de
conectores puede dificultar la
comprension y limitar la
calidad del texto.

La produccion escrita se
enfoca en la relacion logica
entre oraciones que forman un
significado, para ello se debe
evitar incluir oraciones
aisladas.

Dominar estructuras
gramaticales es imprescindible
para la mejora de la
produccién de texto para que
pueda evidenciar coherencia y
cohesion.

Lenguaje

D2: Continué con la siguiente actividad la
cual era realizar un dictado con 13
palabras diferentes relacionadas al tema
de la tecnologia, para luego ellos pudieran
comparar las respuestas con sus
compafieros y de forma individual
formaron 5 oraciones con las palabras
brindadas. Durante esa actividad
monitorea constantemente y absolvi
dudas por parte de los estudiantes que

1. Desarrollo de la ortografia

2. Construccion de oraciones

El dictado ayuda a que los
estudiantes puedan practicar
la escritura correcta de
palabras y tener mejor
ortografia al momento de
redactar en inglés.

Construir oraciones a partir del
uso de palabras a eleccion
brinda la oportunidad a los
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tenian alguna dificultad al momento de
formar oraciones.

D3: Posteriormente, tuve una conversacion
con los estudiantes sobre las reglas en el
cine, introduciendo la gramatica (Modal
verbs) en algunos ejemplos, resaltando
estas palabras con gestos y movimientos
para que los estudiantes puedan
comprender el significado.

D3: Les brindé algunos enunciados
referente a las reglas en el cine, a lo que
les asigné que trabajasen en pares
completando estos mismo con algunas de
las palabras previamente vistas (Have to,
must, can, can’t, don’t have to y mustn’t).

estudiantes a desarrollar una
relacion entre el vocabulario
aprendido y la estructura
gramatical en la formacion de
oraciones

Categoria: Elaboracién de Comics

Subcategoria

Observaciones

Categoria subyacentes al estudio

Sub conceptual

Interpretacion Reflexiva
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Adecuacion de los
comics a una
situacion
comunicativa

D2: les mostré la imagen de un comic strip
sin dialogos e indiqué que trabajaran en
parejas para descifrar la trama principal del
comic. Después de esto, algunos
estudiantes, de forma voluntaria,
compartieron sus ideas. Decidi entonces
utilizar la técnica de brainstorming,
anotando las respuestas de los estudiantes
quienes brindaron sus aportes basandose
en su conocimiento previo.

D4: Brindé indicaciones del comic a realizar
ya que debia basarse en una situacion y/o
problema de la vida cotidiana que involucre
el uso de dispositivos tecnolégicos, asi
mismo se les dio libertad creativa para el
disefio de sus personajes es asi que los
estudiantes trataron de adecuar sus ideas
para el comic a la situacién brindada.

Activacion del
conocimiento previo.

Construccion del proposito
comunicativo.

Contextualizacién del
contenido.

Creatividad en la
produccion escrita.

Usar técnicas para el recojo
de conocimientos previos
ayuda a que el estudiante
pueda usar esquemas
mentales para antes de
empezar a construir su texto
y logré relacionarlo con lo
que ya sabe.

Identificar la relacién de
ideas generadas con el
objetivo del texto que
escribiran es importante ya
que, el estudiante podra
tener en claro el propésito
de su texto.

Contextualizar el contenido
de su comic permite a los
estudiantes crear una
conexion entre el
aprendizaje y su entorno, lo
que a su vez promueve que
el estudiante reflexione
cémo la tecnologia esta
involucrada en su vida
diaria.

Las tiras de comic reflejan
una intencién comunicativa
al estar alienadas a
situaciones especificas y
comprensibles para el
lector.
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La libertad del disefio de los
personajes fomenta que el
estudiante estimule su
creatividad y ello favorece a
la generacion de contenido
auténtico y original.

Organizacién y
desarrollo de los
comics

D3: Les expliqué brevemente que para la
realizacion de textos narrativos, incluido el
comic, es de mucha ayuda la organizacion
de ideas, ya sea enlistandolas, u
organizandolas en un mapa mental.

D4: Luego les indiqué a los estudiantes que
organizan las ideas obtenidas del
brainstorming donde la mayoria de los
estudiantes lograron delimitar informacién
clave, como la descripcion de cada vifieta,
los personajes involucrados, los dialogos y
el estilo de dibujo.

D4: Durante esta actividad, algunos
estudiantes enfrentaron dificultades para
estructurar una secuencia narrativa con
inicio, desarrollo y desenlace ya que no
estaban seguros de como empezar la
primera escena, es asi que dediqué minutos
extra para recordarles las partes del texto
narrativo.

D6: Durante esta actividad, los estudiantes
disfrutaron del reto creativo, concluyendo
las tiras coOmicas de manera cohesiva y

Uso de técnicas de
brainstorming.

Construccion de la
narrativa del comic.

Conexioén entre las vifetas.

Conocimiento de las partes
del texto narrativo.

Empleo de elementos
propios del comic.

El uso de técnicas de
brainstorming brinda a los
estudiantes una manera de
poder organizar y clarificar
mejor sus ideas antes de
empezar con la elaboracién
de un trabajo escrito.
Existe una cohesion entre
las ideas al momento de
enlazar las vifietas y seguir
la narrativa de manera
I6gica y secuenciada.

Es importante que los
estudiantes puedan
identificar los elementos que
desean incluir en su comic y
asi poder lograr integrar lo
visual con lo escrito.

Conocer la estructura del
texto narrativo es importante
para que la historia tenga un
inicio y final, asi mismo para
que el lector pueda
comprender mejor el texto y
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narrativa, integrando elementos propios del
cémic como globos de dialogo, cartuchos vy,
en algunos casos, onomatopeyas. Ademas,
demostraron habilidades organizativas al
conectar sus vifietas con el inicio de la
historia para garantizar la continuidad de la
narrativa

encuentre sentido en el
mismo.

Uso de
convenciones del
lenguaje

D4: Por otro lado, se observé que durante la
redaccién de didlogos, los estudiantes
confunden la estructura gramatical de una
oracién con una pregunta, algunas palabras
estaban incorrectamente escritas y
cometieron errores en el uso de la coma.

D5: De esta manera, se evidencio que
algunos estudiantes tenian complicaciones
con plasmar las ideas de sus fichas de
organizacion en sus drafts, tal como la
creaciéon de oraciones que van en los
cartuchos y explican un poco el contexto de
la vifieta o de la transicién de una a otra.

D6: Durante esta actividad, los estudiantes
disfrutaron del reto creativo, concluyendo
las tiras comicas de manera cohesiva y
narrativa, integrando elementos propios del
cémic como globos de dialogo, cartuchos vy,
en algunos casos, onomatopeyas. Ademas,
demostraron habilidades organizativas al
conectar sus vifietas con el inicio de la
historia para garantizar la continuidad de la
narrativa

Redaccién de dialogos.

Errores gramaticales.
Ortografia.

Uso de la puntuacion
adecuada.

Empleo de recursos
linguisticos y visuales.

Durante la redaccion de
dialogos entre 2 0 mas
personajes es importante
que el estudiante pueda
distinguir las estructuras
gramaticales propias de las
oraciones afirmativas,
negativas e interrogativas,
por lo que se debe de
trabajar mas el uso correcto
de auxiliares y orden de las
palabras.

El cometer errores
gramaticales puede
evidenciar que el estudiante
posee un vocabulario
limitado y/o la falta de
practica en la competencia
de escritura, lo que a su vez
refleja la necesidad de
reforzar el reconocimiento
visual de las palabras en
inglés.

El uso correcto de la
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D6: Algunos estudiantes también me
llamaron, para poder comprobar que sus
oraciones con los verbos modales era
pertinente al texto o no. Es por o mismo
que trate de proveerles de otros ejemplos
para que puedan darse cuenta ellos mismo
si su oracion cumplia con la estructura del
ejemplo dado.

puntuacion es importante ya
que, ayuda a separar ideas
dentro de una oracién o
incluso para introducir
dialogos. Es asi que, se
debe practicar mas reglas
del uso de la puntuacién en
inglés.

Se incorporan recursos
propios de un comic
respetando sus
caracteristicas formales.

Reflexion y
evaluacion

DC1: “Finalmente, se realizaron las
preguntas de metacognicién, donde los
estudiantes reflexionaron sobre las
actividades que les gustaron y compartieron
lo nuevo que habian aprendido.”

D2: Finalmente, realizamos una breve
sesidn de metacognicion. Debido a la falta
de tiempo, solo hice dos preguntas: How did
you feel after writing your paragraph? y How
can you improve it? Algunos estudiantes
respondieron que consideraban que su
texto estaba bien porque habian utilizado
conectores, y que podian mejorarlo
practicando mas ejercicios de escritura.

D5: asimismo, los estudiantes recibieron
una checklist con respecto a “Content”,
“Organization”, “Language and Grammar” y
“Creativity”, donde ademas de completarla
en cuanto a su propia perspectiva sobre su

Percepcion de logros.

Evaluacioén del contenido
del texto.

Evaluacion de la redaccion
del texto.

Metacognicion.

Los estudiantes evaluan su
propio desempeio
identificando los aciertos y
las areas por mejorar, lo
que lleva a que ellos
mismos puedan reflexionar
sobre su texto.

La evaluacion del contenido
y de la redaccion del texto
brinda un espacio para que
los estudiantes puedan
evaluar si lograron cumplir
con la tarea asignada y si el
contenido esta relacionado
a su vida cotidiana lo que
lleva a los estudiantes a
analizar y pensar de manera
critica.
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comic, se comprometian a mejorar aquellos
aspectos que consideraban no haber
cumplido a cabalidad.

D6: Para culminar la clase, se les hizo unas
breves preguntas de metacognicion con
respecto a los drafts realizados durante
clase: “What score would you give your draft
from 1 to 10?” y “Which aspects about your
draft do you have to improve for the next
class?”

Las preguntas de
Metacognicién permiten a
los estudiantes reflexionar
durante su proceso de
escritura y qué acciones
podrian realizar para que
una préxima vez sea mas
facil.

ANEXO 10: Matriz de Analisis de la Guia de Entrevista.

Categoria: Produccion Escrita

Categoria subyacentes al estudio

que basaste
tu comic en
base al
tema
asignado?
éDe qué
forma?

E. 2: Si inclui algunas palabras relacionadas con la tecnologia

E. 3: Silo inclui como parte importante del comic

E. 4: Si inclui un poco sobre lo de tecnologia, estaba relacionado con
la historia que eran personajes de videojuegos.

E. 5: Si inclui el tema de tecnologia relacionando con mi comic que
fue inspirado en una serie animada.

E. 6: Si porque habla sobre una anécdota que pasé en la vida real
cuando olvidé mi cdmara digital en casa antes de ir de vacaciones.

Uso del tema
asignado

Subcategori | Pregunta Observaciones
d Sub Interpretacion Reflexiva
conceptual
Contenido | éConsideras | E. 1: Siinclui informacién acerca de la tecnologia en mi comic. - Se puede evidenciar que la

gran mayoria de estudiantes
emplearon el uso de la
tecnologia en sus comics.

La gran mayoria de
estudiantes manifestd que
su comic se inspiraba en una
serie animada o algun
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E. 7: Si porque habla de un videojuego, e inclui vocabulario acerca de
la tecnologia.

E. 8: Si trate de que fuera relacionado a la tecnologia con el uso del
teléfono.

E. 9: Si fue relacionado con la tecnologia.

E. 10: Si, mencione que habia aparatos tecnoldgicos.

E. 11: Si porque habla de un videojuego, e inclui vocabulario acerca
de la tecnologia.

E. 12: Si, puse lo de tecnologia y mi historia trataba de temas
ficticios.

E. 13: Si, mi comic fue sobre un concierto en donde tomd fotos con
una camara,

Inclui lo de la camara por la indicacion de usar electronic devices.
E. 14: Si, inclui en mi comic lo que se pidié sobre electronic devices.
E. 15: Si lo conclui pero no estuvo muy relacionado porque me fui un
poco del tema.

E. 16: Me basé en algo que a mi me pasd y los aparatos electrénicos.
E. 17: Si. traté de que fuera de alguna situacion con la tecnologia.
E. 18: Me basé en una fiesta de piscina y que le habia regalado a su
amiga una tablet.

E. 19: En mi imaginacion propia.

E. 20: Si. Hice uso del tema de tecnologia.

E. 21: En realidad me basé en lo que estaba pasando con los
animales, que los estdan maltratando mucho y casi siempre aparece
en las noticias por eso quize hacer ese tema.

. 22: Me basé en la realidad, relacionandolo con la tecnologia

. 23:Si, inclui a un chico usando un celular en clases.

. 24: Si lo inclui en mi comic. Inclui computadoras y celulares.

. 25: No segui mucho el tema principal de tecnologia

. 26: Si lo inclui

. 27:Silo inclui

mmmmmm

videojuego.

Algunos de los estudiantes
plasmaron experiencias
propias al momento de
redactar su comic, lo cual
fue mucho mas
significativo.

Se puede evidenciar que los
estudiantes en su totalidad,
muy aparte de la tarea
asignada de elaborar el
comic, incluyeron el tema de
la tecnologia, sus
preferencias, de tal manera
gue en cada comic podemos
encontrar una gran
diversidad y creatividad por
parte de los estudiantes.
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Organizacio
n

éQué
técnicas de
brainstormi
ng utilizaste
para
recolectar
ideas?

E.1:
E.2:
E.3:
E.4:
E.5:
E.6:
E.7:
E.8:

Si con un mapa mental

Utilice un mapa mental

Si, escribi de manera libre.

Si, con un mapa mental.

Usé el mapa mental.

De manera mental al azar, free writing

Usé el mapa mental.

No pude hacer uno, pero anoté unas ideas en el papel. (Listado

de ideas)

E.9:

E.10
E.11
luga

E.12:
E.13:
E.14:
E.15:
E.16:
E.17:
E.18:
E.19:
E.20:
E.21:
E.22:

cara

Mapa mental

: Mapa mental

: Hice un mapa mental, donde coloqué los personajes y los
res que iban a aparecer.

Ideas al azar que salian de mi cabeza, free writing.
Utilizando un mapa mental.

Utilicé la técnica de free writing, escribiendo ideas al azar.
Free writing

Free writing

Listado de ideas

Hice un listado de ideas.

Ninguna, solo improvisé

Lluvia de ideas, mapa mental.

Hice un listado de ideas

Hice en un cuadro donde apunté mis personajes con las
cteristicas, apunté como iba a ser esta escena, como iba a ser la

otra, y asi.

E.23
E.24
E.25
E.26
E.27

: Si, de manera libre, free writing.
: Escribi de manera libre.

: Utilicé un mapa mental.

: Free writing

: Free writing

Uso de
técnica
sde

Brainst
orming

Se puede visualizar que la
gran mayoria de estudiantes
empled técnicas de
brainstorming para la
elaboracién de su comic.

Una de las técnicas mas
utilizadas fue el “mapa
mental”, ya que al ser una
de las mas comunes, les
resulté mas facil a los
estudiantes poder realizarla.

Otra de las técnicas mas
usadas fue el “free writing”,
debido a que con esa técnica
los estudiantes escribian de
manera libre sus ideas sin un
orden o categoria especifica.

Se puede visualizar que un
estudiante comentd que no
utilizé ninguna de las
técnicas de brainstorming al
momento de elaborar su
comic. El estudiante
comenta que solo improviso
al momento de la
elaboracién del mismo.

Los estudiantes también
comentaron que el uso de
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un cuadro brindado por la
docente les ayudo de
manera significativa a
ordenar de manera
secuencial los hechos,
personajes y didlogos de
cada escena.

Lenguaje

éQué
vocabulario
aprendido
en clases te
ha ayudado
acrearel
comic?

E.1: El de tecnologia

E.2: El vocabulario de technological devices

E.3: El de could y couldn't.

E.4: El vocabulario de recomendaciones, should shouldn't.
E.5: Tecnologia

E.6: Los pronombres, he, she, it.

E.7: Tecnologia

E.8: Sobre tecnologia

E.9: Aprendimos sobre dispositivos tecnoldgicos

E.10: Sobre el presente simple

E.11: De las cosas tecnoldgicas

E.12: Sobre tecnologia.

E.13: Aprendimos vocabulario de tecnologia y también de
recomendaciones.

E.14: Acciones y verbos que terminan en ing, cambiar algunos
verbos en pasado.

E.15: Tecnologia

E.16: Los aparatos electrénicos en Inglés.

E.17: El vocabulario sobre aparatos electrénicos

E.18: La tecnologia

E.19: La verdad que ninguna, como le dije improvise y puse palabras
normales que ya conocia.

E.20: El vocabulario sobre tecnologia

E.21: No recuerdo

Uso
del
vocab
ulario
apren
dido

Se puede evidenciar que, en
su mayoria, los estudiantes
lograron emplear de manera
pertinente el vocabulario
sobre los aparatos
tecnoldgicos.

Al ser un vocabulario con el
cual ellos estan bastante
acostumbrados, les resulto
sencillo emplearlo al
momento de elaborar su
comic.

Se puede evidenciar que los
estudiantes emplearon
vocabulario que
previamente ya conocian,
como “las rutinas” y algunos
verbos sencillos.
Demostrando sus
conocimientos previos con
el idioma inglés.
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E.22: La tecnologia ha sido una de ellas. También las rutinas. Y
también ha sido el tema de los verbos

E.23: Sobre tecnologia.

E.24: Articulos de tecnologia y adjetivos.

E.25: Las acciones y verbos

E.26: Sobre tecnologia.

E.27: Sobre aparatos electrdnicos.

éQué
estructuras
gramaticale
3
aprendidas
en clases
utilizaste en
tu comic?

E.1: Present simple

E.2: Present simple y superlatives
E.3: Utilize next, after that, finally.
E.4: Presente.

E.5: Comparatives and Superlatives
E.6: Si, presente simple.

E.7: Presente simple

E.8: El presente simple

E.9: presente simple

E.10: Presente simple y present continuous
E.11: Pasado simple

E.12: Presente simple.

E.13: Presente simple.

E.14: Presente simple.

E.15: Presente simple tercera persona
E.16: Cany Can’t

E.17: Presente simple

E.18: Pasado simple

E.19: Presente simple

E.20: Present simple

E.21: Presente simple

E.22: Presente simple

E.23: Presente simple

Gramat
ica
emplea
da

Se puede evidenciar que la
gran mayoria de los
estudiantes empled
estructuras sencillas como
el “Present simple” y “Past
Simple” como una de las
estructuras fundamentales
en la elaboracidén de su
comic.

Para algunos de los
estudiantes fue mas sencillo
incluir otras estructuras
gramaticales como
“comparatives and
superlatives”, “modals”,
“can or can't”. Esto les
permitio transmitir ideas
mas concisas al momento de

redactar su comic.
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E.24: Pasado y presente
E.25: Presente

E.26: presente

E.27: presente simple

IAdecuacion de
los comics a una
situacion
comunicativa

como piensan | E.6: Si me parecié un poco dificil.

o sienten los E.7: Pues si, si, porque como ya he jugado, ya sé
personajes? cdmo piensan.

E.8: No, porque tenia errores por corregir en los
didlogos

E.9: Si un poco.

E.10: Al inicio no mucho, porque creo que tuve un
bloqueo mental. Pero después si.

E.11: Lo que iban a decir si me resulto facil

E.12: Me result6é un poco dificil.

E.13: Si, si me resulto facil.

E.14: Me demoré un poco en los dialogos pero en
general fue facil.

E.15: No

E.16: No, porque primero comencé como que

Pregunta Categoria subyacentes al estudio
Subcategoria Observaciones

Sub conceptual Interpretacién Reflexiva
¢ Te resultéd E.1: Si - Adaptacion Los estudiantes
facil en tu E.2: Si del comic a adecuaron las
comic E.3: Si un poco. la tematica historias en relatos
describir la E.4: A veces si pero en algunos no. requerida que son
forma de E.5: Si interesantes para

ellos y a sus pares,
incluyendo distintos
temas desde
situaciones reales,
anécdotas o
ficticias, los
estudiantes
pudieron conectar
estas ideas con la
tematica asignada
la cual fue el uso
de dispositivos
electronicos.
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escribiendo una historia, y ya después como una
descripcion de cada uno.

E.17: Me tardé un poco, pero al final creo que si, no
fue muy tedioso.

E.18: La verdad que si, porque cuando hice el comic
la primera idea que se me vino a la mente fue una
bola asi normal como una esfera y la idea se me vino
al toque.

E.19: Si

E.20: En realidad si, porque fue basado en una
situacion cotidiana

E.21: Si, queria que los lectores puedan tener algo de
piedad y sean conscientes de lo que estaban
haciendo.

E.22: Si, porque ha sido como una anécdota familiar
que yo también he vivido y siento que he tenido que
contarlo.

E.23: Si
E.24: Si
E.25: Si
E.26: Solo en algunas veces
E.27: Si
¢ Desarrollaste | E.1: Si lo inclui Se puede visualizar
tu comic E.2: Si se incluyé en mi comic - Secuencia que todos los
Organizaciony | considerando | E-3: Si loinclui del comic estudiantes fueron
desarrollo de los el inicio E.4: Si, inicio, desarrollo y desenlace. capaces de
comics ’ E.5: Si. ordenar su comic
desarrollo y E.6: En el inicio presenté. Que hay un personaje que de manera
desenlace seria nuestro protagonista, él cae desde el cielo en un secuencial.




153

propio de tu
texto
narrativo?

barco y dentro del barco se nos presenta quién es y
qué hay dentro del barco.

E.7: En el desarrollo se nos presenta otro personaje
que es un pequeio robot y le va mostrando las
diferentes cosas que hay en el barco, como
televisiones.

E.8: El desenlace es el escape del protagonista con el
robot del barco.

E.9: Si, si incluyd las tres partes.

E.10: Si

E.11: Creo que si, porque tenia un inicio y final.
E.12: Si

E.13: Si.

E.14: Si

E.15: Si, inclui las tres partes inicio, desarrollo y final.
E.16: Si, el comic incluyd inicio, desarrollo y
desenlace.

E.17: Si inclui inicio, desarrollo y desenlace.

E.18: Si inclui

E.19: Si, inicio, desarrollo y desenlace

E.20: Si. Al comienzo no habia mucha diferencia
entre el desarrollo y desenlace porque no habia una
problematica en si, pero después si.

E.21: Si

E.22: Si

E.23: Si, yo considero que si.

E.24: Si

E.25: Digamos que si, si

E.26: Si, es corto pero si estan las 3 partes.

E.27: Si.

Incluyendo el inicio
de su historia, el
desarrollo o
problema y el final.
Esto es importante
porque sin la
estructura narrativa
la historia no
podria cumplir su
funcién que es la
de comunicar.
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Uso de
convenciones del
lenguaje

¢La
elaboracion de
comics te ha
ayudado a
reforzar tu
escritura en
inglés? ¢De
qué manera?

E.1: Si, porque me fue mas facil ordenar mis ideas.
E.2: Si, porque me ayudo a crear mi historia con
orden.

E.3: Si, me ayudd a crear mi historia. Para escribir
mejor los dialogos.

E.4: Si, me ayudd a mejorar el uso de modals para
recomendaciones.

E.5: Si, me ayudd. Ya que tengo errores en ortografia
y al escribir en inglés no sé algunas palabras. La miss
Giodie me corrigi6 varias, entonces me ayudo.

E.6: Si, en realidad si, porque me ayudara a poder
describir situaciones o personajes en inglés.

E.7: Si, porque le pregunté a las misses, como no
sabia algo, me explicaron cémo se escribia y aprendi
mas cosas.

E.8: Si, me ayudo a poder formar una historia.

E.9: Si, un poco, al momento de poder escribir
algunas partes del comic.

E.10: Si, a reforzar lo aprendido y ponerlo en practica
al momento de escribir didlogos.

E.11: Me ayudd un poco a escribir pequefos textos
en inglés; antes no se entendia mucho y ahora si se
entiende mas.

E.12: Si, pude cambiar de tiempo verbal y corregir: lo
que estaba en pasado lo pasé a presente.

E.13: Si, porque he podido describir situaciones de la
vida cotidiana.

E.14: Si, porque me ayudd a escribir conversaciones
entre dos personas en inglés.

E.15: Si, me ayudo a escribir didlogos en inglés.
E.16: Si, me ayudo a escribir oraciones un poco mas
completas.

E.17: Yo creo que si, porque tuve que recordar lo
aprendido y ponerlo en practica, por asi decirlo.

Convencione
s de
lenguaje
empleados

Se evidencio que la
mayoria de
estudiantes empled
el vocabulario
aprendido en clase
para poder
desarrollar sus
comics, del mismo
modo algunos
incluyeron
vocabulario que no
fue requerido pero
que fue adecuado
para la historia
como modal verbs
de recomendacién
y posibilidad. Del
mismo modo la
gran mayoria
redacté su comic
en presente simple
empleando 3ra
persona..
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E.18: La verdad si, porque habia palabras que no
sabia y al preguntarle a la miss las conoci.

E.19: Creo que estoy igual o un poquito mejor.
E.20: Si, mucho. Al ser un cémic y tener que usar
didlogos, me ayudo a diferenciar ciertos verbos y
expresiones.

E.21: Si, acordandome mas de lo que la miss habia
explicado en clase.

E.22: Me acordé de palabras que no usaba hace

tiempo. Eso me ayudo a escribir mejor y organizarme.
E.23: Escribir preguntas en inglés en conversaciones.

E.24: Escribir dialogos en inglés incluyendo articulos
tecnoldgicos.

E.25: Me ayudé aprendiendo adjetivos en inglés.
E.26: Poder integrar lo que ya habia aprendido en
clases.

E.27: Si, me ayudo a notar mis errores y mejorar mi
escritura de dialogos

Reflexion y
evaluacion

¢, Qué te gusto
mas de tu
version final?

E.1: La historia de mis personajes.

E.2: Que mi historia tenia sentido.

E.3: El mensaje de mi historia.

E.4: Los personajes.

E.5: Si, como quedaron los dibujos.

E.6: La historia me gusto.

E.7: Los dibujos me salieron bien.

E.8: Creo que los dibujos.

E.9: Que pude cambiar las palabras que estaban mal
y mejorar mi historia.

E.10: Mis dibujos.

E.11: Que recalcaba mas lo que a mi me gustaba.
E.12: Me gusto el final de mi comic, de mi historia.
E.13: Los colores y los dibujos.

Reflexion de
la
elaboracion
del comic

Se puede
evidenciar que en
su mayoria los
estudiantes
disfrutaron del
proceso de la
elaboracion del
comic, por lo que si
tuvieran otra
oportunidad de
realizarlo si les
gustaria.

Entre lo que mas
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E.14: El desenlace de mi historia me gustd mas.
E.15: El final de la historia.

E.16: Tuvo un mejor resultado y era muy distinto.
E.17: Que tuvo un final mas interesante.

E.18: Me gustd mas los dibujos que hice en la
ilustracion.

E.19: Que pasé algo impactante.

E.20: Mis dibujos y la historia.

E.21: Que pudieron hacer justicia por el perro.
E.22: Que dej6é una ensefianza para todos, de que a
veces descuidamos momentos tan unicos con
nuestra familia que preferimos estar en el celular y
pasa tan rapido el tiempo que no lo sentimos.
E.23: Me gusté la historia.

E.24: Los didlogos y los dibujos.

E.25: La historia.

E.26: Los dibujos.

E.27: No estoy seguro.

¢ Te ayudaron
los tips
brindados por
el docente
para el
desarrollo de
tu comic?

E.1: Si.

E.2: Si.

E.3: Si.

E.4: Si.

E.5: Si.

E.6: Si, ayudaron los tips.

E.7: Si, también lo del mapa mental.

E.8: Creo que si.

E.9: Si.

E.10: Si, mucho.

E.11: El de sacar las ideas importantes.
E.12: Si, en especial los tips para organizar mis ideas
para mi comic.

E.13: Si, me ayudaron los tips en general.

les gusto de su
version final
acerca de su
comic, fueron las
ilustraciones y
dibujos que
elaboraron.

Algunos de los
estudiantes
mencionaron que
les gusto que su
comic tuviera un
mensaje, ya que a
través de su comic
podrian compartirlo
con sus
comparieros.

Algunos
estudiantes
comentaron que no
les gustaria volver
a elaborar comics,
ya que les parece
algo un poco
laborioso el Tener
que dibujar y
pensar sobre las
ideas de cada
personaje.
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E.14: Si, me ayudaron.

E.15: Si.

E.16: Si, el hacer una lluvia de ideas.

E.17: Si, me ayudaron a organizar mejor mis ideas y
ver mis errores.

E.18: No los tomé en cuenta.

E.19: Si, para darle mas sentido y darle un motivo
para que a las personas les guste.

E.20: Si, ella me ayudd con ciertos dialogos en los
que no estaba usando las palabras en sus formas
correctas.

E.21: Si, si me ayudaron bastante.

E.22: Porque yo, por ejemplo, en inglés no habia
hecho asi como tal un cémic como lo hemos hecho,
pero me ha ayudado bastante y entendi mas que todo
lo que pedian para un comic, porque yo solamente
sabia de la creatividad nada mas. Pero gracias a eso
ahora sabia cada punto.

E.23: Si.

E.24: Si.

E.25: Si, me fueron de ayuda.

E.26: Si.

E.27: Creo que si.

¢ Te gustaria
volver a
elaborar
comics en otra
oportunidad?

E.1: Si me gustaria.

E.2: Si me gustaria.

E.3: Si me gustaria.

E.4: Si.

E.5: Si, es divertido, es algo que no se hace muchas
veces en inglés. Es didactico.

E.6: Si. Si se da la oportunidad normal.

E.7: No, porque es mucho trabajo.
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E.8: Si me gustaria volver a hacerlo y si es en digital
mejor.

E.9: Si.

E.10: La verdad que si, fue entretenido.

E.11: Si tuviera, si lo haria, pero con un poco mas de
tiempo.

E.12: Si.

E.13: Si.

E.14: Si.

E.15: Si.

E.16: Tal vez, ya que me fue un poco complicado
tener las ideas.

E.17: Si, siempre y cuando sea de temas que
conocemos y no sea muy largo.

E.18: Si, porque a mi me gusta dibujar y también
pintar. Tal vez no sea muy bueno con el inglés, pero
como lo intenté, podria hacerlo.

E.19: Me gustaria porque exploro mas mi
imaginacion, pienso en mas cosas y las transmito en
una hoja.

E.20: Si, creo que fue divertido y ademas me ayudo
con el idioma.

E.21: Si, creo que mejoraria mas asi. O sea, si los
hago mas seguido, si podria mejorar. Si me gustaria.
E.22: Si, me encantaria porque volver a hacer una
experiencia y acordarte de que fue bonito aprender
en el primer comic, yo creo que seria buena idea.
E.23: Si me gustaria.

E.24: Si, me gustaria hacer un comic en otra
oportunidad.

E.25: Si.

E.26: No.

E.27: No.
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Categoria: Produccioén Escrita

Subcategoria

Observaciones

Categoria subyacentes al estudio

Sub conceptual

Interpretacién Reflexiva

Contenido

E. 1:Cumple el propdsito de la tarea de manera parcial,
presentando un conocimiento minimo del tema asignado.
Se mantiene el nivel de logro en esta subcategoria en
contraste a su prueba de entrada.

E. 2: Cumple el propdsito de la tarea sobresalientemente,
brindando contenido relevante y demostrando estar
completamente informada. Se evidencié una mejora
sobresaliente en contraste a su prueba de entrada.

E. 3: Cumple el propdsito de la tarea sobresalientemente,
brindando contenido relevante y demostrando estar
completamente informado. Se evidencié una mejora
sobresaliente en contraste a su prueba de entrada.

E. 4. Cumple el propdsito de la tarea de manera
satisfactoria, brindando contenido relevante y
demostrando estar informado la mayoria de veces. Se
evidencié una mejora satisfactoria en contraste a su
prueba de entrada.

Descripcion
Secuencial de
imagenes.

La mayoria de
estudiantes obtuvo un
nivel de logro destacado,
reflejando una notable
mejora en la subcategoria
de contenido, esto quiere
decir que la mayoria de
los estudiantes
cumplieron con describir
secuencialmente las
imagenes para formar la
historia, anadiendo
informacion relevante al
texto. Por otro lado, hay 2
estudiantes que se
encuentran en el nivel de
logro inicio, en esta
subcategoria, se debe
reforzar esto con
ejercicios similares.
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E. 5: No cumple el propésito de la tarea, presentando un
conocimiento casi nulo del tema asignado. El nivel de
logro en esta subcategoria permanecio en inicio.

E. 6: Cumple el propdsito de la tarea sobresalientemente,
brindando contenido relevante y demostrando estar
completamente informada. Se evidencié una mejora
sobresaliente en contraste a su prueba de entrada.

E. 7: Cumple el propdsito de la tarea de manera parcial,
presentando un conocimiento parcial del tema asignado.
Se evidencio una mejora de inicio a proceso en esta
subcategoria.

E. 8: Cumple el propdsito de la tarea sobresalientemente,
brindando contenido relevante y demostrando estar
completamente informado, se evidencié una mejora en
comparacion a su prueba de entrada.

E. 9: Cumple el propdsito de la tarea de manera parcial,
brindando contenido no muy relevante, presentando un
conocimiento parcial del tema asignado.

E. 10: Cumple el propdsito de la tarea de manera
satisfactoria, brindando contenido relevante y
demostrando estar informado la mayoria de veces. Se
evidencié una mejora.

E. 11: Cumple el propdsito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informado, se mantuvo
el nivel de logro alcanzado en el ciclo anterior, el cual fue
el maximo.

Adaptacién del
contenido

La mayoria de
estudiantes logré adaptar
la secuencia de imagenes
a un texto coherente y
entendible, lo cual nos
indica que si se cumplié
con el proposito de la
tarea. Si bien solo 2
estudiantes no lograron
culminar con la tarea,
podemos afirmar que la
adaptacion de imagenes
a texto les ha ayudado
significativamente a poder
construir oraciones e
ideas mas completas, lo
cual nos indica que si
hubo una mejora
significativa en contraste
con la prueba diagndstica
de entrada.




161

E. 12: Cumple el propdésito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informado. Se
evidencié una mejora en este aspecto hacia el nivel de
logro maximo.

E. 13: Cumple el propdsito de la tarea de manera parcial,
presentando un conocimiento parcial del tema asignado.
Se evidencio que el nivel de logro paso de logrado a
proceso.

E. 14: Cumple el propdsito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informada. Se
evidencié una mejora sobresaliente en contraste a su
prueba de entrada.

E. 15: Cumple el propdsito de la tarea de manera parcial,
presentando un conocimiento parcial del tema asignado.
Se evidencio que el nivel de logro se mantuvo en proceso.

E. 16: Cumple el propdsito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informado. Se
evidencié una mejora sobresaliente en contraste a su
prueba de entrada.

E. 17: Cumple el propdsito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informado. Se
evidencié una mejora sobresaliente en contraste a su
prueba de entrada.

E. 18: No cumple el propdsito de la tarea, presentando un
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conocimiento casi nulo del tema asignado. El nivel de
logro en esta subcategoria permanecio en inicio.

E. 19: Cumple el propdsito de la tarea de manera parcial,
presentando un conocimiento parcial del tema asignado.

Se evidencio una mejora en el nivel de logro en contraste
a su prueba de entrada.

E. 20: Cumple el propdsito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informado. Se
evidencié una mejora sobresaliente en contraste a su
prueba de entrada.

E. 21: Cumple el propdsito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informada. Se
evidencié una mejora sobresaliente en contraste a su
prueba de entrada.

E. 22: Cumple el propdsito de la tarea de manera parcial,
presentando un conocimiento parcial del tema asignado.
Se evidencio que el nivel de logro paso de logrado a
proceso.

E. 23: Cumple el propdsito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informada. Se
evidencio una mejora sobresaliente en contraste a su
prueba de entrada.

E. 24: Cumple el propdsito de la tarea
sobresalientemente, brindando contenido relevante y
demostrando estar completamente informada. Se
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evidencié una mejora sobresaliente en contraste a su
prueba de entrada.

Organizacion

E. 1: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera parcial. Se evidencié una notable
mejora en esta subcategoria contrastando con la prueba
de entrada.

E. 2: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera satisfactoria. Se evidencia una
mejora en el nivel de logro.

E. 3: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera satisfactoria.

E. 4: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera parcial.El nivel de logro se mantiene
en comparacion a su prueba de entrada.

E. 5: No desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente. No emplea conectores. Asimismo, no emplea
recursos cohesivos de manera eficaz. No se evidencié
una mejora en contraste a su prueba de entrada.

E. 6: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y

Uso de conectores

Uso recursos
cohesivos

Se pudo observar que la
gran mayoria de
estudiantes logro utilizar
conectores de secuencia
en la historia, tales como,
“then”, “finally”, “later”,
“but”, and”, etc. El uso de
estos conectores, ayudd a
que la redaccién de los
estudiantes tuviera una
secuencia y orden de sus
ideas, los cuales son
propios de un texto
narrativo. Se visualiza
una mejora significativa
en cuanto a la prueba
diagnostica de entrada.

Se observoé que la
mayoria de estudiantes
obtuvieron un nivel de
logro satisfactorio o
también conocido como
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coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera parcial. Se mantuvo el nivel de
logro en proceso.

E. 7: : Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera parcial. Se evidencié una notable
mejora en esta subcategoria contrastando con la prueba
de entrada.

E. 8: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera satisfactoria. el nivel de logro se
mantiene en esta subcategoria.

E. 9: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. Se evidencié una
mejora del nivel inicio al nivel proceso en contraste a la
prueba de salida.

E. 10: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. Se evidencié una
mejora satisfactoria en contraste a la prueba de salida.

E. 11: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. El nivel de logro se
mantuvo en maximo igual que el de la prueba de entrada.

E. 12: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. El nivel de logro se

logrado en la
subcategoria de la
organizacion, los
estudiantes demostraron
un buen uso de recursos
cohesivos como por
ejemplo el uso de
pronombres (he, she)
para evitar la repeticion,
esto es muy importante al
momento de redactar un
texto narrativo. Del mismo
modo se pudo obtener
una nota mas alta si se
incluia el uso de
pronombres para evitar
repeticion.
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mantuvo en maximo igual que el de la prueba de entrada.
Esto demuestra una mejora al nivel de logro maximo en
este aspecto.

E. 13: Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. Se evidencidé una
mejora sobresaliente en contraste a su prueba de
entrada.

E. 14 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores. Asimismo,
emplea recursos cohesivos de manera eficaz. Se
evidencié una mejora en contraste a su prueba de
entrada.

E. 15 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores. Asimismo,
emplea recursos cohesivos de manera eficaz. Se
evidencié una mejora en contraste a su prueba de
entrada.

E. 16 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores. Asimismo,
emplea recursos cohesivos de manera eficaz. Se
evidencio una mejora en contraste a su prueba de
entrada.

E. 17 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. Se evidencié una
mejora sobresaliente en contraste a su prueba de
entrada.
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E. 18 No desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente. No emplea conectores. Asimismo, no emplea
recursos cohesivos de manera eficaz. No se evidencié
una mejora en contraste a su prueba de entrada.

E. 19 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente. Sin embargo, no emplea conectores.
Asimismo, no emplea recursos cohesivos de manera
eficaz. No se evidencioé una mejora en contraste a su
prueba de entrada.

E. 20 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. Se evidencidé una
mejora sobresaliente en contraste a su prueba de
entrada.

E. 21 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. Se evidencié una
mejora sobresaliente en contraste a su prueba de
entrada.

E. 22 Desarrolla sus ideas de manera parcialmente
ordenada y coherente, haciendo uso de conectores. Se
evidencio una mejora leve en contraste a su prueba de
entrada.

E. 23 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores. Asimismo,
emplea recursos cohesivos de manera eficaz. Se
evidencié una mejora en contraste a su prueba de
entrada.
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E. 24 Desarrolla sus ideas de manera ordenada y
coherente, haciendo uso de conectores y recursos
cohesivos de manera sobresaliente. Se evidencié una
mejora sobresaliente en contraste a su prueba de
entrada.

Lenguaje

E. 1: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental con
dificultad. Asimismo, presenta dificultad al emplear formas
gramaticales simples segun el contexto proporcionado en
la tarea. En este caso, contrastando las pruebas de
entrada y salida, se mantuvo el nivel de logro de esta
subcategoria.

E. 2: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea. Demostrando una
mejora con menos errores gramaticales que en su prueba
de entrada.

E. 3: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea. Se mantuvo el nivel
de logro en esta subcategoria.

E. 4: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada. Sin embargo, presenta un poco de dificultad al
emplear formas gramaticales simples segun el contexto
proporcionado en la tarea.

E. 5: No logra utilizar vocabulario cotidiano y elemental de
manera apropiada. Asimismo, se le dificulta emplear
formas gramaticales simples segun el contexto

Uso de vocabulario

Buena ortografia

Se puede observar que
la mayoria de estudiantes
empled un vocabulario
sencillo como las rutinas
diarias de manera
adecuada.

Se puede observar que la
mayoria de estudiantes
obtuvieron el nivel logrado
en la subcategoria de
lenguaje, uno de los
factores de esta categoria
es la ortografia, algunos
estudiantes demostraron
faltas ortograficas en
palabras simples como
omisiones de letras
mayormente al final,
palabras con letras en
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proporcionado en la tarea. No hubo mejoras.

E. 6: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada. Sin embargo, presenta un poco de dificultad al
emplear formas gramaticales simples segun el contexto
proporcionado en la tarea. El nivel de logro se mantiene
en proceso.

E. 7 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental con
dificultad. Asimismo, presenta dificultad al emplear formas
gramaticales simples segun el contexto proporcionado en
la tarea. Se evidencia una mejora en el nivel de logro.

E. 8: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea. Se mantuvo el nivel
de logro igual que en la prueba de entrada.

E. 9: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental con
dificultad. Asimismo, presenta dificultad al emplear formas
gramaticales simples segun el contexto proporcionado en
la tarea..

E. 10: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea. Se evidencié una
mejora en este nivel de logro.

E. 11: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada y sobresaliente. Asimismo, emplea de forma
sobresaliente formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea. El nivel de logro se
mantuvo al maximo al igual que en la prueba de entrada.

Uso de estructuras
gramaticales

desorden o errores
minimos que no impiden
la entendibilidad del texto.
Para mejorar estos casos,
podemos reforzar
actividades y ejercicios
ortograficos como
completar las letras a las
palabras u ordenar las
letras, entre otros.

Se evidencié que la gran
mayoria de estudiantes
empled el presente simple
como estructura
gramatical principal en la
narracion de sus textos,
teniendo como principal
perspectiva la tercera
persona en donde
incluyeron verbos
afirmativos en tercera
persona en presente
simple. Ademas, algunos
de ellos emplearon el
pasado simple, lo cual les
ayudo a poder narrar las
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E. 12: Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea.se mantuvo el nivel de
logro en esta subcategoria.

E. 13 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea.

E. 14 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea.

E. 15 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada. Sin embargo, presenta un poco de dificultad al
emplear formas gramaticales simples segun el contexto
proporcionado en la tarea.

E. 16 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada. Sin embargo, presenta un poco de dificultad al
emplear formas gramaticales simples segun el contexto
proporcionado en la tarea.

E. 17 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea.

E. 18 No logra utilizar vocabulario cotidiano y elemental
de manera apropiada. Asimismo, se le dificulta emplear
formas gramaticales simples segun el contexto
proporcionado en la tarea.

E. 19 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental con
dificultad. Asimismo, presenta dificultad al emplear formas

imagenes de manera
secuencial, brindando
informacion de las
diferentes acciones
planteadas en las
imagenes.
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gramaticales simples segun el contexto proporcionado en
la tarea.

E. 20 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada y sobresaliente. Asimismo, emplea de forma
sobresaliente formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea.

E. 21 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea.

E. 22 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada. Sin embargo, presenta un poco de dificultad al
emplear formas gramaticales simples segun el contexto
proporcionado en la tarea.

E. 23 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada, y formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea.

E. 24 Utiliza vocabulario cotidiano y elemental de manera
apropiada y sobresaliente. Asimismo, emplea de forma
sobresaliente formas gramaticales simples segun el
contexto proporcionado en la tarea.

Categoria: Elaboracién de Cémics

Categoria subyacentes al estudio
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Subcategoria

Observaciones

Sub conceptual

Interpretacién Reflexiva

Adecuacion de
los comics a
una situacion
comunicativa

E. 1 Puede haber irrelevancias menores y/o omisiones. El lector
objetivo esta en general informado.

E. 2 Puede haber contenido irrelevante y mala interpretacion de
la consigna. El lector objetivo esta minimamente informado.

E. 3 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 4 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 5 Puede haber irrelevancias menores y/o omisiones. El lector
objetivo esta en general informado

E. 6 El contenido es totalmente irrelevante. El lector objetivo no
esta informado.

E. 7 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 8 Puede haber contenido irrelevante y mala interpretacion de
la consigna. El lector objetivo estda minimamente informado.

E. 9 Puede haber contenido irrelevante y mala interpretacion de
la consigna. El lector objetivo estda minimamente informado.

E. 10 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 11 Puede haber contenido irrelevante y mala interpretacion
de la consigna. El lector objetivo esta minimamente informado.
E. 12 Puede haber irrelevancias menores y/o omisiones. El
lector objetivo esta en general informado

E. 13 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 14 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

- Redacciéon
relevante que
mantiene al
lector
informado.

Se visualiza una
alineacién entre la
redaccion y las imagenes,
las cuales se conectan a
la situacion comunicativa
propuesta. En sus
redacciones los
participantes se centran
en el tema asignado ‘uso
de la tecnologia’,
transmitiendo un mensaje
con claridad y relevancia.
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E. 15 Puede haber irrelevancias menores y/o omisiones. El
lector objetivo esta en general informado

E. 16 Puede haber contenido irrelevante y mala interpretacion
de la consigna. El lector objetivo esta minimamente informado.
E. 17 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo estd completamente informado.

E. 18 Puede haber contenido irrelevante y mala interpretacién
de la consigna. El lector objetivo esta minimamente informado.
E. 19 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 20 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 21 El contenido es totalmente irrelevante. El lector objetivo no
esta informado.

E. 22 Puede haber contenido irrelevante y mala interpretacién
de la consigna. El lector objetivo esta minimamente informado.
E. 23 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 24 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 25 Puede haber contenido irrelevante y mala interpretacion
de la consigna. El lector objetivo esta minimamente informado.
E. 26 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.

E. 27 Todo el contenido es relevante para la consigna. El lector
objetivo esta completamente informado.
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Organizacién y
desarrollo de
los comics

E. 1 El texto esta conectado y utiliza conectores basicos y
frecuentes.

E. 2 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").
E. 3 El texto esta conectado y utiliza conectores basicos y
frecuentes.

E. 4 El texto esta conectado y utiliza conectores basicos y
frecuentes.

E. 5 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").
E. 6 Es muy poco probable que el texto esté conectado, no
emplea signos de puntuacion o conectores.

E. 7 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").
E. 8 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").
E. 9 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").
E. 10 El texto esta conectado y utiliza conectores basicos y
frecuentes.

E. 11 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").
E. 12 El texto esta conectado y utiliza conectores basicos y
frecuentes.

E. 13 El texto es coherente y conectado, utiliza conectores
basicos y un niumero limitado de recursos cohesivos.

E. 14 El texto es coherente y conectado, utiliza conectores
basicos y un numero limitado de recursos cohesivos.

E. 15 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").

Uso de
conectores
basicos y
frecuentes

Los estudiantes emplean
recursos cohesivos en la
redaccion de su texto, lo
cual favorece un mejor
entendimiento de la
historia. De igual modo se
logra visualizar, un estilo
narrativo, teniendo un
inicio, nudo y desenlace
en la redaccion.
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E. 16 El texto es coherente y conectado, utiliza conectores
basicos y un niumero limitado de recursos cohesivos.

E. 17 El texto es coherente y conectado, utiliza conectores
basicos y un numero limitado de recursos cohesivos.

E. 18 El texto esta conectado y utiliza conectores basicos y
frecuentes.

E. 19 El texto esta conectado y utiliza conectores basicos y
frecuentes.

E. 20 El texto es coherente y conectado, utiliza conectores
basicos y un numero limitado de recursos cohesivos.

E. 21 Es muy poco probable que el texto esté conectado, no
emplea signos de puntuacion o conectores.

E. 22 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").
E. 23 El texto es coherente y conectado, utiliza conectores
basicos y un numero limitado de recursos cohesivos.

E. 24 El texto es coherente y conectado, utiliza conectores
basicos y un numero limitado de recursos cohesivos.

E. 25 Es poco probable que el texto esté conectado, aunque
puede usar puntuacion y conectores simples (como "and").
E. 26 El texto esta conectado y utiliza conectores basicos y
frecuentes.

E. 27 El texto es coherente y conectado, utiliza conectores
basicos y un niumero limitado de recursos cohesivos.
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Uso de
convenciones
del lenguaje

E. 1 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 2 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 3 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado. Emplea
formas gramaticales simples con cierto grado de control. A
veces los errores dificultan la comprension.

E. 4 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado. Emplea
formas gramaticales simples con cierto grado de control. A
veces los errores dificultan la comprension.

E. 5 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 6 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples sin un grado
de control.

E. 7 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 8 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 9 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 10 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado.

Emplea formas gramaticales simples con cierto grado de control.

A veces los errores dificultan la comprension.

Uso de
vocabulario y
formas
gramaticales
de manera
apropiada.

Emplean vocabulario
relacionado con la
tecnologia, y ademas
emplean estructuras
gramaticas simples con
cierto grado de control.
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E. 11 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 12 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado.

Emplea formas gramaticales simples con cierto grado de control.

A veces los errores dificultan la comprension.

E. 13 Usa vocabulario cotidiano generalmente apropiado,
aunque a veces sobre utiliza ciertos términos. Utiliza formas
gramaticales simples con buen control. Aunque hay errores, el
significado se mantiene.

E. 14 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado.

Emplea formas gramaticales simples con cierto grado de control.

A veces los errores dificultan la comprension.

E. 15 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 16 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado.

Emplea formas gramaticales simples con cierto grado de control.

A veces los errores dificultan la comprension.
E. 17 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado.

Emplea formas gramaticales simples con cierto grado de control.

A veces los errores dificultan la comprension.

E. 18 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 19 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 20 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado.

Emplea formas gramaticales simples con cierto grado de control.
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A veces los errores dificultan la comprension.

E. 21 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples sin un grado
de control.

E. 22 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 23 Usa vocabulario cotidiano generalmente apropiado,
aunque a veces sobre utiliza ciertos términos. Utiliza formas
gramaticales simples con buen control. Aunque hay errores, el
significado se mantiene.

E. 24 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado.
Emplea formas gramaticales simples con cierto grado de control.
A veces los errores dificultan la comprension.

E. 25 Produce vocabulario basico en base a palabras o frases
aisladas. Usa pocas formas gramaticales simples con control
limitado.

E. 26 Usa vocabulario basico razonablemente apropiado.
Emplea formas gramaticales simples con cierto grado de control.
A veces los errores dificultan la comprension.

E. 27 Usa vocabulario cotidiano generalmente apropiado,
aunque a veces sobre utiliza ciertos términos. Utiliza formas
gramaticales simples con buen control. Aunque hay errores, el
significado se mantiene.
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Reflexion y
evaluacion

E. 1 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 2 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 3 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 4 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 5 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto

Reflexion
acerca del
nivel logrado
por cada
estudiante
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usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 6 mostraron que, con respecto al contenido, sus textos
contenian algunas irrelevancias y conceptos erroneos,
impidiendo que el lector objetivo estuviera completamente
informado. En cuanto a la organizacion, la produccion textual fue
poco probable que estuviera conectada por puntuacion, y los
conectores simples podian no ser usados o serlo escasamente.
Respecto al lenguaje, existieron palabras o frases aisladas de
vocabulario basico y mostraron dificultad en el uso de
estructuras gramaticales simples.

E. 7 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 8 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 9 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
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presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 10 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 11 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 12 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 13 demostraron que sus textos fueron altamente relevantes e
informaron completamente al lector. En cuanto al lenguaje,
hicieron uso de vocabulario cotidiano y generalmente apropiado,
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empleando estructuras gramaticales simples con un buen grado
de control. Si bien podian presentar repeticiones o errores
minimos, estos no dificultaron la comprension del texto.
Ademas, sus escritos se mostraron conectados y coherentes,
incluyendo conectores simples y un buen grado de recursos
cohesivos

E. 14 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 15Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 16 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 17 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.
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E. 18 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 19 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 20 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 21 mostraron que, con respecto al contenido, sus textos
contenian algunas irrelevancias y conceptos erréneos,
impidiendo que el lector objetivo estuviera completamente
informado. En cuanto a la organizacion, la produccién textual fue
poco probable que estuviera conectada por puntuacion, y los
conectores simples podian no ser usados o serlo escasamente.
Respecto al lenguaje, existieron palabras o frases aisladas de
vocabulario basico y mostraron dificultad en el uso de
estructuras gramaticales simples.

E. 22 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
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cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacién, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.

E. 23 demostraron que sus textos fueron altamente relevantes e
informaron completamente al lector. En cuanto al lenguaje,
hicieron uso de vocabulario cotidiano y generalmente apropiado,
empleando estructuras gramaticales simples con un buen grado
de control. Si bien podian presentar repeticiones o errores
minimos, estos no dificultaron la comprension del texto.
Ademas, sus escritos se mostraron conectados y coherentes,
incluyendo conectores simples y un buen grado de recursos
cohesivos

E. 24 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero
estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 25 Demostraron que, respecto al contenido, sus textos
presentaron relevancias menores o algunas omisiones. En
cuanto al lenguaje, utilizaron palabras basicas de manera
razonablemente apropiada y emplearon estructuras
gramaticales simples con cierta dificultad. Podian cometer
algunos errores que, ocasionalmente, impedian el significado del
texto. En lo que respecta a la organizacion, conectaron el texto
usando conectores simples y vocabulario de alta frecuencia.
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E. 26 El contenido de los textos fue relevante, aunque podia
presentar algunas irrelevancias minimas. Respecto al lenguaje,
utilizaron vocabulario adecuado y estructuras gramaticales
simples con cierta dificultad. Podian existir algunos errores, pero

estos no afectaban el sentido general del texto.

E. 27 Demostrd que sus textos fueron altamente relevantes e
informaron completamente al lector. En cuanto al lenguaje,
hicieron uso de vocabulario cotidiano y generalmente apropiado,
empleando estructuras gramaticales simples con un buen grado
de control. Si bien podian presentar repeticiones o errores
minimos, estos no dificultaron la comprension del texto.

ANEXO 12: Matriz de Triangulacién

estudiantes

situacion

respecto a las

descritas en el

CATEGORIA SuUB DIARIO DE GUIA DE RUBRICA DEL HALLAZGOS CONFRONTACION
CATEGORIA CAMPO ENTREVISTA NIVEL A2 RELEVANTES TEORICA
Producci Contenido El diario de | Por medio de las | A partir de la [ La mayoria de | Desde la perspectiva de la
on de campo logroé | entrevistas una | rubrica empleada | los estudiantes | teoria del aprendizaje
textos registrar las | gran mayoria de | para la prueba de | lograron significativo, Ausubel
actividades estudiantes la | salida, se observa | construir una | (1980, como se cité en Roa
disefiadas por | cual equivale al | con relacion al | narrativa 2021) enfatiza la
la docente, | 88,88% de los | criterio de | coherente a | importancia de conectar un
como la | participantes, contenido los | partir de | nuevo conocimiento con lo
primera vez | manifestaron que | estudiantes estimulos que el estudiante ya
que presentd | basaron el tema | lograron que todo | visuales. Ello se | conoce. Esta premisa se
una tira comica | de su comic | lo redactado fuera | relaciona con | cumple en la practica
para que los | siguiendo la | relevante con | las actividades | observada: tal como quedé

registrado en el diario de
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puedan generar
una reflexion y
luego trataron
de dar su
opinién sobre la
misma y la
asignacion de
la elaboracion
de un comic
individual sobre
el uso de la
tecnologia
utiizando los
verbos
modales.
También
captur6 como
los estudiantes
se comportaron
ylo
reaccionaron
durante las
mismas,
mostrando una
participacién
activa de la
mayoria.
Respecto al
contenido, las
reflexiones del
diario  resalta
que los
estudiantes
relacionaron la

comunicativa

sobre el uso
cotidiano de
aparatos

tecnoldgicos,

mencionando el
uso responsable
de los celulares,

videojuegos,
llamadas
telefénicas y
robots. De forma
que los

estudiantes
incorporaron de
manera mas
directa y evidente
los elementos
tecnolodgicos.

Sin embargo,
también se
identifica que
algunos
estudiantes
tuvieron
interpretaciones
particulares  del
tema, vya que
abordaron de
forma mas sutil el
tema sobre

tecnologia. Por lo
que una minoria

imagenes
brindadas,
describiendo y
haciendo
referencia a los
eventos
evidenciados en
cada una de ellas

de forma
completa,
pertinente e
interconectada,
viéndose esto
plasmado en el
48,15% de

estudiantes  que
obtuvieron el nivel
Destacado.
Asimismo, los que
alcanzaron el nivel
Logrado,
demostraron
poseer
conocimiento con
respecto a las
imagenes
mostradas, ya que
describieron cada
una de ellas de
manera esperada.
Este logro se vio
reflejado en el
14,81% del
estudiantado. Por

diario de campo

que  buscaba
que el
estudiante

pueda vincular
sus
experiencias
personales al
momento de
producir texto
para garantizar
asi un
aprendizaje
significativo,
teniendo al
docente como
guia brindado
un
acompafiamient
0 adecuado. Es
asi que por
medio de la
elaboracion de
comics los
estudiantes
emplearon el
tema del uso de
la tecnologia en
la vida cotidiana
con sus propias
experiencias,
tal y como esta
registrado en
Sus respuestas

campo, los estudiantes —
cuya edad oscila entre los
13 y 15 afios— lograron
vincular el tema del uso de
la tecnologia con sus
vivencias cotidianas, lo que
favorecié una produccion
de contenido mas
auténtica, significativa vy
relevante. Esto se alinea
con la idea de que el
aprendizaje es mas
efectivo cuando la nueva
informacion se ancla en la
estructura cognitiva del
estudiante, ya que se tuvo
en cuenta que la poblacién

objetiva partio de
conocimientos previos
relacionados  con los

comics, un formato que ya

conocian como lectores.
Sin embargo, en esta
ocasion, no solo
consumieron el recurso,

sino que se involucraron

activamente en su
creacion, integrando sus
propias vivencias,

opiniones y conocimientos
sobre el wuso de Ila
tecnologia en su entorno
cotidiano.

Desde la teoria
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situaciéon
comunicativa
con sus
experiencias
propias, lo que
generé que el
contenido sea
relevante
significativo.
Esto pone en
evidencia la
intencién
pedagdgica
detras de las
actividades
realizadas por
el docente de
orientar y guiar
el aprendizaje
hacia la
produccién de
contenido mas
significativo
fomentando
una
comprension
mas profunda
del mensaje
central.

de estudiantes no
optaron por tener
el tema asignado
como foco
principal de la
narrativa de su

comic, esta
minoria
representa al

11,11% de los
participantes.

otro lado, hubo
estudiantes  que
cumplieron de
manera parcial con
este criterio,
obteniendo el nivel
En proceso debido
a que, si bien los
eventos
plasmados en las
imagenes fueron
descritos, estas
descripciones no
fueron detalladas
ni completamente
relevantes y/o se
hizo omision de
elementos
importantes  que
son evidentes en
las imagenes. Lo
anteriormente
explicado se vio
reflejado en el
29,63% de los
estudiantes.  Por
ultimo, si bien en

menor  cantidad,
también se
evidencié

desconocimiento

por parte de los
estudiantes  con
respecto al tema e

durante la
entrevista. En
consecuencia,
se obtuvo un
48,15% de
estudiantes que
alcanzaron el
nivel
Destacado,
consiguiendo
asi producir un
texto escrito con
informacion
relevante,
manteniendo a
los lectores
objetivos
totalmente
informados y sin
presentar
errores que
puedan impedir
el
entendimiento
del texto.

sociocultural, Vygotsky
(1988, como se citd en
Guerra, 2020) resalta que
el aprendizaje se construye
en interaccién con otros,
especialmente cuando
existe un mediador con
mayor conocimiento. En
este caso, el diario de
campo muestra el rol de la
docente como guia al

disenar actividades
estructuradas —como el
analisis de tiras comicas y
la elaboracion de
producciones propias—
que permitieron a los
estudiantes desarrollar

ideas con mayor claridad,
coherencia y profundidad.
Esto se refleja también en
las entrevistas, donde los
estudiantes manifestaron

haber incorporado
vocabulario
contextualizado y
reflexiones personales
alineadas con el tema
central.

Desde el enfoque de

ensenanza del inglés como
lengua extranjera, se debe
considerar que los
estudiantes se encuentran
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imagenes
asignadas,
describiendo
pobremente  y/o
malinterpretando
cada una de estas,
siendo el 7,41%
los estudiantes
que cumplieron
con estas
caracteristicas.

en un nivel A2 del MCER,
el cual describe que
pueden redactar sobre
temas conocidos de
interés, enlazando las
oraciones con conectores
basicos de forma
elemental, pero
comprensible. (Consejo de
Europa, 2018). El uso del
comic como recurso visual
y narrativo fue un

andamiaje didactico
valioso que permitié
cumplir con estas
competencias al facilitar la
organizacion del
pensamiento, la
contextualizacion del

contenido y la expresion
escrita guiada.

En este estudio, Ilos
resultados de la rubrica
demuestran que el 48,15%
de los estudiantes alcanzé
el nivel Destacado en el
criterio de  contenido,
evidenciando una
produccion escrita
completamente pertinente,
informativa y coherente
con los estimulos visuales
proporcionados. Esto
sugiere que los estudiantes
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no solo reaccionaron ante
imagenes, sino que
lograron construir ideas
personales con claridad,

una
intervencion
oportuna
haciendo un
repaso de los
mismos. Es por

medio de
ejercicios

escritos en la
pizarra en
donde los

estudiantes
participaron de

entrevistas se
empleé por un
total de 37,04%
de estudiantes,
esto demuestra
ser una técnica
de facil
comprension  y
uso para los
estudiantes lo
cual permitié
organizar sus
ideas antes de

rubrica, en la cual
un 29,63% de
estudiantes
alcanzaron
nivel.

dicho

Con respecto a los
participantes que
lograron alcanzar
el nivel Logrado,
se observa que,
utilizan conectores
basicos y

campo se logré
identificar una
necesidad de
instruccion
explicita sobre
el uso de
conectores, lo
que llevé a que
la docente
realizara una
intervencion
pedagdgica
especifica. Con

creatividad y relevancia
tematica.
Organizaci | A partir de las | A través de las | Se observa en los | El analisis de Rahmawati (2022)
5 observaciones entrevistas  los | resultados los tres menciona que la
diario de | estudiantes obtenidos en el | instrumentos planificacién previa a la
campo, se | mencionaron nivel Destacado, | revela que hay escritura, a través de
evidenci6 que | haber utilizado | que los | unarespuesta herramientas como la lluvia
algunos algunas técnicas | participantes positiva en la de ideas, favorece una
estudiantes de recojo de | utilizan conectores | capacidad de mejor organizacion de las
inicialmente no | ideas de secuencia | organizacion mismas. Asimismo,
estaban (brainstorming). como: “first”, | del texto concluye en que la
usando La mas empleada | “then’, “finally”, | producido por aplicacion de la lluvia de
conectores, lo | fue la técnica de | “later”, “but”, “and”, | los ideas tiene un efecto
que motivd a | escritura libre | “after that” etc. | participantes. positivo en 5 aspectos de la
que la docente | (free writing) la | Esto se ve | Inicialmente, en | escritura, tales como
pudiera realizar | cual, segun las | reflejado en la | el diario de contenido, gramatica,

vocabulario, ortografiay en
especial a la organizacién
del texto, debido a que les
ayuda a crear y organizar
sus ideas de manera
I6gica.

En este sentido, se vio
necesario presentar a los
estudiantes, diversas
técnicas de organizacion
de ideas, los estudiantes
mostraron una gran
dificultad al momento de
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manera
voluntaria para
poder compartir
los conectores
que pueden
usar segun la
situacion.

Adicionalmente
, la docente
presentd

técnicas para la
organizacion de

ideas, como
mapas
mentales 0
listados, para
poder
estructurar
mejor la

secuencia de
su narrativa.
Por otro lado,
es importante
mencionar que
el monitoreo

constante
durante la
planificacion
del comic
permitid que la
docente
identifique las
areas a

fortalecer de

empezar a
redactar. Otra
técnica usada fue
la técnica Mapa
mental la cual fue

empleada por
40,74% de
estudiantes, esto
demuestra la

practicidad y
eficacia de |la

técnica al
momento de
organizar ideas

para la redaccién
de la historia. Por
otro lado, hubo
solo un 14,81%
de estudiantes
que emplearon la
técnica de listado
de ideas, a pesar

de su estilo
practico, los
estudiantes

optaron por
técnicas mas
flexibles como las
dos opciones
anteriores. Por
ultimo, hay wun
7,41% de

estudiantes que
manifiestan  no

frecuentes, tales
como, “first”, “and”
y “finally”.

Igualmente, el
nivel de proceso
alcanzado por los
participantes,
muestra que una
parte del grupo
necesita reforzar
este criterio, es
decir, identificar y
conocer en qué
momento emplear
dichos conectores
para estructurar de
mejor manera Su
texto.

Por dltimo, se
observa que una
cantidad reducida
de los
participantes

mostré dificultad al

momento de
emplear
conectores de

secuencia 0 no
hizo uso de los
mismos. El cual se
ve reflejado en un

la guia de
entrevista, los
participantes
manifestaron
hacer uso de
técnicas de
recojo de ideas
para poder
estructurar
mejor su texto
antes de
escribirlo lo que
conllevo a que
el texto posea
la estructura de
inicio, nudo y
desenlace al
momento de
elaborar sus
comics. De esta
manera se
observa que los
participantes
emplearon mas
recursos
cohesivos
brindandole
sentido y
secuencia a
sus
producciones,
lo cual se
confirma en la
rabrica debido

organizar sus ideas de
manera coherente.
Gracias a la aplicacion
oportuna de esta técnica,
observamos en la guia de
entrevista, que los
estudiantes manifiestan
haber realizado una lluvia
de ideas previa a la
redaccion de su texto, lo
cual favorecio la
identificacion del inicio,
nudo y desenlace de su
historia. Al poder
estructurar de manera
clara su texto, les fue mas
sencillo incluir recursos
cohesivos, obteniendo asi
un texto con una secuencia
de hechos e ideas
organizadas.
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cada uno de los
estudiantes.

haber empleado
algun tipo de
técnica de recojo
de informacién
especifica, lo cual
dificultd un poco
la  organizacion
de sus ideas y del
desarrollo de su
historia.

7,41% de la
muestra, la cual
inicialmente era un
29,63%.

a que las
producciones
realizadas
presentan una
secuencia de
hechos
definida.

Lenguaje

Las
anotaciones en
el diario de
campo revelan
la
implementacion
de actividades
enfocadas en el
desarrollo de la
gramatica y el

Iéxico. Se
realizd un
dictado de 13
palabras

relacionadas
con tecnologia,

seguido de
creacion de 5
oraciones,

durante las
cuales se

monitored y
absolvid dudas

A través de la
entrevista,
70.40% de
estudiantes
manifesté haber

empleado el
vocabulario de
dispositivos
tecnoloégicos en
situaciones
cotidianas. Esto

demuestra que
los estudiantes
pudieron
desarrollar un
vocabulario
apropiado y uso
de formas
gramaticales
basicas con cierto
grado de control
en la redaccion
de su comic.

Tomando como
base los
resultados de las
rubricas de la
prueba de salida,
podemos verificar

que los
estudiantes
emplean
vocabulario
sencillo y
abordado en clase
como rutinas

diarias, y del
mismo modo con
estructuras

gramaticales

como, presente
simple, pasado
simple y presente
continuo. Ello
evidencia que la
mayoria de los

Con base en los
resultados de

los tres
instrumentos se
confirma un
progreso

positivo en el
desarrollo  de
estructuras
gramaticales
simples, esto se
confirma con lo
documentado
en el diario de
campo, como el
desarrollo de
ejercicios sobre

gramatica y
|[éxico asi como
dictado de
palabras,

creacion de

oraciones. En la

Los datos obtenidos por
medio de la guia entrevista
y la rubrica revelan que los
estudiantes incorporaron
estructuras  gramaticales
sencillas como el presente
y pasado simple, ademas

de verbos modales vy
adjetivos en sus
producciones. Este uso

intencional por parte de los
estudiantes,

conjuntamente con los
resultados de la rubrica,
demuestran un control
gramatical como lo sugiere
el enfoque comunicativo de
la ensefianza de |las
lenguas, tal como
menciona Richard y
Rodgers (2001, como se
cité en Chiroque, 2020) el
enfoque comunicativo
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individuales.
También se
introdujeron los
verbos modales
de manera
inductiva,
resaltando el
sentido de las
oraciones ,emp
leando gestos y
movimientos
corporales,
facilitando la
comprension.
De igual
manera, se
llevaron a cabo
actividades en
pares para
reforzar el uso
de los verbos
modales en
enunciados
especificos.
Estas acciones
pedagogicas

ponen en
evidencia una
atencion

explicita en el
desarrollo  de
las

competencias
linglisticas de

También hubo
una minoria de
estudiantes con
un 22,20% que
manifesté haber
empleado el
vocabulario de
presente simple,
pronombres y
verbos modales
incluyendo could,
couldn't, should y
shouldn't en la
redaccion de su
comic,

vocabulario el
cual emplearon
para describir
sugerencias en
su narraciéon. Por
consiguiente, una

minoria de
estudiantes con
un 7.42%
manifesto no
haber incluido o
no recuerdan qué
vocabulario

incluyeron en su
comic. Por otro
lado, con
respecto a la
cantidad de
estudiantes que

participantes

se

ubican en el nivel

proceso, lo
indica
demostraron
emplear
vocabulario

que
que

un

cotidiano algunas
veces y mostrando

cierto control
formas
gramaticales
simples,
observandose
algunos
gramaticales

de

errores

basicos, lo que se

refleja  en un
44,44% de
estudiantes.

Seguido de los
resultados del
nivel Logrado,
demostraron

utilizar vocabulario
cotidiano con
cierto grado de

control de formas

gramaticales
simples,
representado
un 37,04%
estudiantes.
cuanto a

en
de
En
los

guia de
entrevista; los
estudiantes
declararon que
incluyeron
estructuras
gramaticales
sencillas como
presente simple
y pasado simple
e
implementaron
el uso de verbos

modales y
adjetivos.
Los resultados

confirman que
un 44,44% de
los estudiantes
demostraron
poseer  cierto
grado de control
de formas
gramaticales
simples y el uso
de vocabulario
cotidiano en
ocasiones.

busca que los estudiantes
empleen estructuras
gramaticales en contextos
significativos y con
propdsitos reales en la
creacion de comics. La
capacidad de los
estudiantes para integrar
verbos modales,
especificamente

introducidos en el diario de
campo, demuestra una
transferencia de
conocimientos desde la
instruccion formal a la
produccién auténtica para
utilizar los verbos modales.
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los estudiantes
en relacién con
la gramatica y
el vocabulario
para la
construccion
del texto.

manifestaron

incluir alguna
estructura
gramatical
aprendida en

clase, un 88,90%
mencioné haber
utilizado en su
redaccion,
tiempos verbales
como presente y
pasado simple,
asimismo un
11,10% declard
que empled otros
tipos de
estructuras
gramaticales
como can 'y can't,
comparativos y
superlativos y
conectores.

participantes que
obtuvieron el nivel
Destacado,
evidenciaron
emplear
vocabulario
cotidiano, asi
como poseer un
grado de control
con ciertas formas
gramaticales de
manera
sobresaliente, por
un total del
11,11%. Por ultimo
se observd una
cantidad reducida
de estudiantes que
se encuentren en
el nivel Inicio, dado
que producen
palabras y
oraciones aisladas
con control
limitado de formas
gramaticales
simples
conformando el
7,41%.
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CATEGO SUBCAT DIARIO DE GUIA DE RUBRICA HALLAZGOS CONFRONTA
RIA E CAMPO ENTREVISTA DEL NIVEL A2 RELEVANTES CION
GORIA TEORICA
Elaboraci Adecuaci Las observaciones Los datos Mediante los El analisis La elaboracién
6n de 6n de los registradas en el recolectados a resultados conjunto de los de comics es
comics comics a diario de campo través de la obtenidos de la instrumentos una estrategia
una evidencian que la entrevista  revelan rabrica para la muestra que la didactica
situacion docente explico a que la gran mayoria elaboracion del mayoria de los
comunicat los estudiantes el de estudiantes comics, se estudiantes potente  para
iva proposito comprendié que sus observd que comprendié la fortalecer  la
comunicativo  del comics debian los estudiantes finalidad capacidad de
comic; abordar centrarse en una que lograron comunicativa producir textos
situaciones situacion alinear del comic como adecuados a

relacionadas con el
uso cotidiano de la
tecnologia.

Durante las
sesiones previas a
la produccion, se

enfatizo la
importancia de que
cada historia
reflejara un
mensaje claro vy

contextualizado. Se
observé que la
mayoria de
estudiantes  logrd
crear comics que
representaban

situaciones reales y
cercanas a su

comunicativa

especifica. Al ser
consultados sobre si
les parecid facil
describir la forma en
la que piensan y
sienten sus
personajes, un
77,78% sefald que
si les aprecio
sencillo el poder
redactar los diadlogos
de sus personajes.
Por otro lado, un
22,28% abordd el
tema de forma mas
implicita o desde
enfoques creativos,
sin centrarse
plenamente en el

completament
e el contenido
de sus comics
con la situacién
comunicativa
propuesta,
desarrollaron
narrativas
centradas en el
uso de la
tecnologia,
transmitiendo
mensajes
claros,
relevantes vy
comprensibles.
Este nivel fue
alcanzado por
el 48,15% de
los

herramienta
para transmitir
mensajes
claros
relacionados
con su entorno.
La explicacion
inicial de la

docente,
registrada en el
diario de
campo, y el
enfoque

guiado durante
la planificacién

contribuyeron

a que las
historias
tuvieran

coherencia con

una situacion
comunicativa.
Al combinar
imagen y texto,
el comic facilita
la
contextualizaci
on del mensaje

y estimula
tanto la
creatividad

como la

claridad en la
transmision de
ideas.
Ademas,
segun Montero




194

experiencia
personal.

mensaje
comunicativo
esperado.

estudiantes.
Por otro lado,
aquellos cuyas
producciones
presentaron
una
correspondenc
ia general con
el tema,
aunque con
ciertos
elementos
menos claros o
desarrollados,
se ubicaron en
el nivel
Logrado,
representando
el 14,81% del
total. Otro
grupo de
estudiantes
mostré
dificultades
para mantener
coherencia
tematica a lo
largo de su
comic,
ubicandose en
el nivel en
proceso y
conformando
el 29.63%.

la situacion
propuesta. Las
entrevistas
refuerzan esta
evidencia,
pues los
estudiantes
explicaron sus
decisiones
tematicas,
muchas de las
cuales
reflejaban una
intencién de
comunicar
sobre habitos
responsables
con la
tecnologia. A
pesar de ello,
se observaron
algunas
variaciones en
el grado de
profundidad
con que se
abordo el
tema, lo que
también se
reflej6 en los
niveles
diferenciados

et al. (2022) los
estudiantes al
trabajar  con
imagenes que
reflejan
situaciones
cotidianas,
logran producir
textos
contextualizad
0s y
coherentes con
un  proposito
comunicativo

real. Esta
integracion
entre imagen y
experiencia
personal
fortalece la
adecuacioén
tematica y

pragmatica en
la produccién
escrita en
inglés.

En sintesis, la
elaboracion de
comics como
estrategia de
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Finalmente,
una minoria
presento
narrativas que
no respondian
adecuadament
e a la consigna
comunicativa,
siendo el
7,41% del total
los clasificados
en el nivel de
inicio .

de logro en la
rabrica.

produccién
escrita no solo
motivé a los
estudiantes,
sino que les
permitio dar

forma a
mensajes
auténticos,
contextualizad
0s y

coherentes con
una situacion
comunicativa
especifica.

Organizac
iony
desarrollo
de los
comics

A partir de las
observaciones

realizadas en el
diario de campo,
estas resaltan como
la docente explica
brevemente a los
estudiantes acerca
de las partes de un

texto narrativo
(inicio, nudo 'y
desenlace).

Posteriormente, la
docente también
presenta diversas
técnicas de

En los diversos
datos obtenidos en
la guia de entrevista,
la totalidad de los
participantes

manifestaron el
haber incluido un
inicio, nudo y

desenlace en su
comic. Es decir, que
todos los
estudiantes

redactaron su comic
de manera
secuencial y
organizada.

La rabrica
empleada para
evaluar el
comic,
demuestra que
un 29,63% de
los
participantes,
redactaron un
texto narrativo,
empleando
conectores vy
diversos
recursos
cohesivos, lo
cual facilité el

La mayoria de
estudiantes
demostré  un
avance
significativo en
la organizacién
y desarrollo de
su comic, esto
debido a |la
oportuna
intervencion
por parte de la
docente al
explicar
previamente
las partes de

De acuerdo a
lo que
mencionan

Hernandez vy
Vasco (2022),
se toma en

cuenta lo
planteado por
Piaget, quien

considera el
aprendizaje
como un
proceso
interno, activo
e individual. Es
decir, que el
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brainstorming, para
que los estudiantes
puedan empezar a
planificar la historia
de su comic.

El uso del
brainstorming
permiti6 que los
estudiantes
delimiten
informaciéon  clave
para cada parte de
su produccién
escrita, es decir, su
comic. Como
resultado, la
poblacion definié la
informacion que
colocaria en la
descripcién de
vifietas, personajes
involucrados,

didlogos y
secuencia de la
historia.

Si  bien algunos

estudiantes

presentaron ciertas
dificultades al
momento de
estructurar su texto
de manera narrativa
(inicio, nudo 'y
desenlace), el

Ademas, uno de los
estudiantes, relata la
secuencia de
hechos acontecidos

en su comic,
siguiendo la
estructura narrativa;
esta accion

demuestra que el
estudiante organizé
y desarrollé diversa
informacion para la
elaboracion de su
comic. El haber
incluido esta
estructura narrativa
en sus
producciones,
permiti6 que los
estudiantes

comunicaran un
mensaje de manera
organizada y
coherente.

orden de Ia
secuencia de
ideas que
deseaban
plantear en su
comic. Del
mismo  modo,
los
participantes
emplearon
diversos
recursos
cohesivos,
como por
ejemplo el
emplear de
manera
correcta los
pronombres
(he, she) para
evitar la
repeticion.
Finalmente, los
participantes,
en su totalidad,
incluyeron una
secuencia
narrativa
(inicio, nudo vy
desenlace) en
sus
respectivas
producciones.

un texto
narrativo y
diversas
técnicas de
brainstorming.
Al emplear
estas técnicas,
la poblacion
logré redactar
su comic de
manera
organizada,
empleando
recursos
cohesivos y
una secuencia
l6gica de
ideas.

estudiante es
quien asume
nueva
informacion
incorporandola
s a un
conocimiento
ya existente.
Lo mencionado
se ve reflejado
a partir de la
carencia
observada por
parte de |la
docente en los

diarios de
campo, acerca
de las
dificultades
que los
estudiantes
tenian  sobre
de las partes
de una
estructura
narrativa
(inicio,

desarrollo y
cierre). Esta
dificultad, era
un
conocimiento
previo de los
estudiantes,
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haber dedicado
unos minutos a la
explicacién  breve
de aquellas partes,
favoreci6 a que
puedan ubicar la
informacion
descrita en su
brainstorming
rapidamente, asi
como comprender
de mejor manera el
relato.

los cuales con
ayuda de |la
docente
lograron
incorporar  la
nueva
informacion
brindada por la
misma.

Uso de
convencio
nes de
lenguaje

De acuerdo a lo
registrado en el
diario de campo, se
observa que en las
sesiones

realizadas, los
estudiantes
muestran
dificultades al
momento de

plasmar sus ideas
en la redaccion del
boceto de sus
comics, como por
ejemplo en la
redaccion de las
oraciones en sus
cartuchos vy vifietas.
Debido a ello, la
docente les recordo

Por medio de los
resultados de la
entrevista, la
mayoria de
estudiantes
reflejados en un
59,3% expresaron
que gracias a la
elaboracion de
comics, lograron
reforzar la redaccion
de dialogos y
conversaciones. Por
consiguiente, un
22,20%
mencionaron haber
reforzado
vocabulario y
gramatica gracias a
la elaboracion de

Con base a la
informacion
obtenida en las
ribricas de la
prueba de
salida,
podemos
verificar que se
empled
convenciones
de lenguaje
tales como
estructuras
gramaticales
basicas como
presente y
pasado simple,
uso de can y
can’t y modal
verbs. El uso

A través de la
informacion
obtenida en los
tres
instrumentos,
se demuestra
que la mayoria
de los
estudiantes
comprendieron
y emplearon
convenciones
del lenguaje en
la elaboracion
de sus comics,
esto se ve en
una primera
estancia en los
diarios de
campo en

De acuerdo a
lo que
mencionan
Canale &
Swain  (1980;
como se cité en
East, 2021) el
desarrollo de
convenciones
de lenguaje,
tiempos
verbales y
estructuras
gramaticales
simples  son
importantes
abordarlas
para el
desarrollo de
las
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a los estudiantes
cuales eran los
elementos propios
del  comic. Se
repasé informacion
sobre globos de
didlogo, cartuchos,
vifietas y el uso de
onomatopeyas. Los

elementos
mencionados
fueron de gran
utilidad para

realizar su boceto y
también para la
posterior redaccion
de sus comics.

comics. Algunos
ejemplos de o
mencionado

anteriormente  son
que reforzaron el
uso de adjetivos, el
presente simple vy

verbos modales.
Seguidamente  un
14,80% manifestd
haber reforzado en
aspectos de
organizacion y
orden en la

redaccion de textos
escritos. Por ultimo

un 3,70% indico
haber reforzado su
ortografia al
momento de

redactar textos.

de estas
formas
gramaticales
en la redaccion
de su prueba
de salida
demuestra que
los estudiantes
poseen cierto
control en el
uso de
convenciones
de lenguaje, el
cual
adquirieron por
medio de Ia
elaboracion de
sus comics.
Esto se vio
evidenciado en
el resultado de
los estudiantes
que obtuvieron
el nivel de logro
proceso el cual
es de 44,44%,
seguido de el
nivel Logrado
en el cual los
estudiantes
emplearon
estructuras
gramaticales
con un buen

donde se
menciona que
en un principio
los estudiantes
presentaban
dificultades al
momento  de
redactar los
bocetos de sus
comics, por lo
cual se realizd
un repaso de
los elementos
propios del
comic, por
consiguiente,
lo cual les fue
utii para la
elaboracion de
su boceto vy
posteriormente
de su comic.
En la guia de
entrevista, un
59,30% de los
estudiantes
manifesto
haber
reforzado la
redaccion de
didlogos y
conversacione
S en su comic.
Seguidamente

competencias
del idioma
inglés, incluida
en ellas, la
produccién
escrita. En el
presente
trabajo de
investigacion
se observa en
los diarios de
campo que los
estudiantes
desarrollaron
el uso de
convenciones
de lenguaje
mediante la
elaboracion de
comics a través
de actividades
con la docente.
Lo
mencionado,
se ve reflejado
en las
respuestas de
las entrevistas
en donde la
gran mayoria
de estudiantes
incluyé
convenciones
de lenguaje en
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grado de
control y
presentando
errores

minimos, los
estudiantes
que obtuvieron
este nivel
reflejan el
37,04%. Con
respecto a los
estudiantes
que obtuvieron
el nivel de logro
Destacado, los
cuales forman
el 11,11% de
los
participantes,
demostraron
un uso del
vocabulario
adecuado en
todo el texto
ademas de
demostrar un
control de
gramatica con
total dominio y
errores
minimos que
no afectan al
sentido del
texto. Por

un 22,20%
menciono
haber
reforzado
gramatica y
vocabulario
tales como,
adjetivos,
presente
simple y verbos
modales.
Asimismo, un
14,80%
expresé haber
reforzado
aspectos como
organizacion
de oraciones y
orden del texto.
Por ultimo un
3,70% senald
haber
reforzado su
ortografia en la
redaccion de
textos.

Lo mencionado

anteriormente
se evidencia
en los

resultados de
la prueba de

Sus comics.
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ultimo, una
minoria de
estudiantes
obtuvo el nivel
inicio el cual
representa al
7,41%, estos
estudiantes
demostraron
un bajo
dominio al
emplear
estructuras
gramaticales
simples
ademas de que
los errores
presentes en
su redaccion
afectaron a la
comprension
del texto.

salida en
donde un 11%
de estudiantes
demostraron
un uso de
vocabulario
adecuado en la
redaccion de
sus texto.
Seguidamente
una gran parte
de los
estudiantes
pudo incluir
convenciones
de lenguaje
con cierto
dominio esto
se refleja en un
37,04% de los
participantes
que obtuvieron
el nivel
Logrado. Por
consiguiente
un 44,44% de
estudiantes
alcanzo el nivel
proceso, lo
cual demuestra
que la mayoria
de estudiantes
logré utilizar
convenciones
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de lenguaje en
su redaccion y

del mismo
modo
presentaron
errores
minimos. Por
ultimo, un
7.41% de
participantes
demostraron
un bajo
dominio de
estructuras

gramaticales,
asimismo los
errores

presentes en
su redaccion
afectaron al
entendimiento

del texto.
Reflexion A partir de Las A partir de las Los Los resultados El concepto de
y observaciones respuestas de la estudiantes obtenidos de andamiaje,
evaluacio anotadas en el guia de entrevistas, que alcanzaron los centrado en la
n diario de campo se se puede interpretar el nivel instrumentos teoria
puede interpretar lo siguiente, 81,48% Destacado brinda una sociocultural
que los estudiantes de los estudiantes, demostraron comprension de Vygotsky,
demostraron  una confirmaron que los que sus textos multifacética describe la
buena capacidad consejos de la fueron sobre como los importancia del
de metacognicion al docente realizados altamente estudiantes de apoyo
reflexionar sobre su durante la revisién relevantes e segundo de temporal que

produccién escrita del primer borrador informaron secundaria un experto
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durante la
preparacion de su
comic y los posibles
aspectos a mejorar,
como lo son el uso
de signos de
puntuacion de
manera correcta y
la inclusion de

conectores
apropiados para
una mayor

organizacion del
texto. Esto sugiere
una comprensién
basica de los
elementos textuales
y su impacto en la
calidad del escrito.
De la misma
manera, la
implementacién de
una checklist que
abarcaba las tres
categorias de la
produccién escrita,
incluyendo ademas

creatividad,
proporcion6 a los
estudiantes un

marco estructurado
para poder evaluar
su propio trabajo.
Este instrumento no

fueron utiles para el
desarrollo de su
comic. Algunos
especificaron  que
les ayudé a poder
organizar sus ideas
de manera
adecuada, otros que
integraron mejor los
dialogos entre sus
personajes, lo cual
fue crucial para la
coherencia
narrativa, no
obstante, un 18,52%
de los participantes
comentdé que no
estaban seguros de
haber tomado en
cuenta los consejos
brindados por la
docente.
comentaron que no
estaban seguros de
haber tomado en
cuenta los consejos
de la docente. Por
otro lado, los
estudiantes también
manifestaron sobre
los aspectos que
mas les gustaron de
su version final del
comic, donde EL

completament
e al lector. En
cuanto al
lenguaje,
hicieron uso de
vocabulario
cotidiano y
generalmente
apropiado,
empleando
estructuras
gramaticales
simples con un
buen grado de
control. Si bien
podian
presentar
repeticiones o
errores
minimos, estos
no dificultaron
la comprension

del texto.
Ademas, sus
escritos se
mostraron
conectados vy
coherentes,
incluyendo
conectores

simples y un
buen grado de
recursos
cohesivos.

reflexionan vy
evallan el
contenido de
su produccidn
escrita en
inglés en el
nivel A2 en el
contexto de la
elaboracion de
comics. En el
diario de
campo se
registraron los
momentos en
los cuales la
docente realiz6
la

metacognicién
en cada una de
las sesiones,
de la misma

manera se
empled un
checklist
durante la
primera
revision de su
comic, para
que los
estudiantes
pudieran
observar su
progreso.
Luego, por

puede brindar
a un aprendiz,
para que este
ultimo pueda
realizar una
tarea por si
mismo. Tal y
como se
interpreta en el
instrumento de
diario de
campo los tips
brindados por
la docente no
solo ofrecieron

un espacio
para la
reflexion, sino
también

permitia  que
los estudiantes

pudieran
evaluar su
propio
contenido y
planificar

mejoras. Ello
se ve también
en la guia
entrevista, vya
que los
estudiantes

confirmaron

que los tips les
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solo fomenté Ila
autoevaluacion,
ademas
comprometio a los
estudiantes a
identificar y abordar
areas especificas
de mejora en su
comic, impulsando
ademas un ciclo
iterativo de reflexion
y mejora continua.
Es asi que este
proceso enfatiza la
importancia de la
autoevaluacion
como parte integral
del proceso de
escritura, donde los
estudiantes no solo
producen textos
narrativos, sino que
se convierten en
evaluadores criticos
de su propio
trabajo.

63% de estudiantes
sefalod que les gusto
la trama de su
historia. Un 33,30%
de estudiantes les
gusto mas el
resultado final de los
dibujos. Por ultimo,
un 3,70% declard
que no esta seguro
de que parte les
gusto mas.
Finalmente, en |la
ultima pregunta la
mayoria de
estudiantes

manifestaron tener
una disposicién en

volver a crear
comics en el futuro,
porque les gusta

realizar actividades
de dibujo y pintura,
considerandolo

como una propuesta
novedosa el poder
elaborar comics en
inglés, ya que lo ven
como oportunidad
de mejorar  su
competencia de
escritura y también
porque les brinda
oportunidad de

Este nivel fue
alcanzado por
el 11,11% de
los
participantes.
En el nivel
Logrado, el
contenido de
los textos fue
relevante,
aunque podia
presentar
algunas
irrelevancias
minimas.
Respecto al
lenguaje,
utilizaron
vocabulario
adecuado y
estructuras
gramaticales
simples con
cierta

dificultad.
Podrian existir
algunos
errores, pero
estos no

afectaban el
sentido general
del texto. En
cuanto a la
organizacion,

medio de la
entrevista, la
mayoria de
estudiantes
manifestaron
que los tips
brindados por
la docente les
ayudaron a
estructurar y
darle sentido a
su comic,
demostrando
asi la
efectividad de
la guia
realizada por la
docente. Estas
acciones
buscaron
cultivar en el
estudiante una
capacidad de
reflexion critica
sobre su propio
proceso y
producto
escrito. De la
misma manera
contribuyeron
a que los
estudiantes
alcanzaran el
nivel de logro

ayudaron a
organizar
mejor sus
ideas poniendo
en evidencia
que el docente
no solo indico
los aspectos a
mejorar,  sino
que brindé
seguimiento vy
herramientas
que
permitieron a
los estudiantes
transitar de
una evaluacioén
externa a una
interna
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explorar su
creatividad,
revelando asi un alto
nivel de motivacion
intrinseca.

sus escritos se
mostraron
conectados
con elementos
cohesivos
limitados. Este
nivel fue
Logrado por el
44,44% de los
estudiantes.

Los
estudiantes
que se
ubicaron en el
nivel En
Progreso
demostraron
que, respecto
al contenido,
sus textos
presentaron
relevancias
menores o]
algunas
omisiones. En
cuanto al
lenguaje,
utilizaron
palabras
basicas de
manera
razonablement
e apropiada y

detallado en la
rabrica de la
produccion
escrita, donde
la mayoria de
estudiantes
alcanzo el nivel
Logrado,
demostrando
asi que son
capaces de
crear textos
relevantes,
aunque se
podrian
presentar una
cantidad
minima de
aspectos
irrelevantes,
utiliza un
vocabulario
adecuado y
estructuras
gramaticales
en donde
podria cometer
algunos
errores, pero
que estos no

afectan al
sentido del
texto y emplea
elementos
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emplearon
estructuras
gramaticales
simples con
cierta
dificultad.
Podian
cometer
algunos
errores  que,
ocasionalment
e, impedian el
significado del
texto. Enlo que
respecta a la
organizacion,
conectaron el
texto usando
conectores
simples y
vocabulario de
alta frecuencia.
El 37,04% de
los estudiantes
se encontro en
este nivel.

Finalmente, los
estudiantes en
el nivel de
Inicio

mostraron que,
con respecto al

cohesivos
basicos de
manera
limitada. Lo
cual se puede
interpretar
indirectamente
como una
manifestacion
de las

estrategias

metacognitivas
y guia aplicada
por la docente.
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contenido, sus
textos
contenian
algunas
irrelevancias y
conceptos
erroneos,
impidiendo que
el lector
objetivo
estuviera
completament
e informado.
En cuanto a la
organizacion,
la produccion
textual fue
poco probable
que estuviera
conectada por
puntuacion, vy
los conectores
simples podian
no ser usados
o] serlo
escasamente.
Respecto  al
lenguaje,
existieron
palabras o]
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frases aisladas
del vocabulario

basico y
mostraron
dificultad en el
uso de
estructuras
gramaticales
simples. El

7,41% de los
estudiantes se
ubicé en este
nivel.
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ANEXO 13: Evidencias Fotograficas de la implementacion




ANEXO 14: Arbol de Problemas

Los estudiantes producen textos
gue no poseen relevancia con
respecto al tema.

ARBOL DE PROBLEMAS

Efectos

Los estudiantes redactan textos
haciendo uso minimo o nulo de
conectores.

Los estudiantes emplean limitadas

estructuras gramaticales y poseen

dificultad para emplear vocabulario
de uso cotidiano.

Dificultad para mejorar la produccion escrita
en el nivel A2 en estudiantes de segundo

grado de secundaria.

Problema

Los estudiantes no abordan la
situacién comunicativa.

Los estudiantes desconocen el
uso apropiado de conectores.

Causas

Los estudiantes poseen un control
limitado de estructuras gramaticales
y vocabulario de uso cotidiano.

209
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ANEXO 15: Arbol de Objetivos

ARBOL DE OBJETIVOS

Fines
. . Los estudiantes hacen uso
Los estudiantes producen textos Los estudiantes redactan textos
. l Ao e correcto de estructuras
relevantes a la situacion siguiendo una secuencia légica ) )
o . gramaticales y vocabulario
comunicativa. integrando el uso de conectores.

de uso frecuente.

Mejorar la produccién escrita mediante el proyecto de

e : S ; Objetivo general
elaboracién de comics en inglés en estudiantes de

segundo grado de secundaria.

Abordan diversas situaciones Organizar sus ideas mediante Emplean vocabulario y
comunicativas relacionadas con diversas técnicas de estructuras gramaticales
su contexto. Brainstorming. de manera adecuada.

Medios
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