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Introduccidén

El perfil de investigacion que se plantea se basa en la experiencia en el
aula de multigrado del CEBE “Nuestra Sefiora Del Perpetuo Socorro”, donde
atiendo a estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad quienes
cuentan con edades de 12 a 18 afios.

La investigacion accion me permite hacer una indagacion exhaustiva del
rol como docente a partir del analisis del desarrollo de las sesiones educativas,
las cuales describo por la recurrencia por la problematica que se visibilizaba
en cada uno de los diarios de campo, donde declare que la mayor debilidad es
las estrategias de ensefianza para fortalecer las habilidades comunicativas en
los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad. Tal como consta
en las unidades de analisis descritas en el desarrollo del presente perfil.

En el primer capitulo presento la fundamentacion y justificacion del
problema que responde por qué, interrogando distintos objetos de estudio,
problematizando la realidad buscaremos respuestas; también veremos en este
capitulo el diagnostico, asi como las fortalezas y debilidades.

En el segundo capitulo presento el sustento tedrico que es el conjunto de
conocimientos, teorias, hipétesis y principios cientificos coherentes y viables
gue permiten explicar de modo integral el problema de investigacion, también
presento en relacion al estudiante, en relacion al problema, en relacién a la
propuesta pedagdgica, asi como la descripcion de la propuesta.

En el tercer capitulo presentamos la metodologia de la investigacion,
objetivos, hipotesis donde se da una idea que pueda mejorar la situacion
problematica, asi como los instrumentos como diarios de campo y encuestas
aplicadas a los padres de familia.

En el cuarto capitulo, nos referimos al plan de accion donde se prioriza las
iniciativas mas importantes para cumplir con ciertos objetivos y metas, es una
guia que lo compone la matriz de accion y matriz de evaluacion.

En el quinto capitulo, discusion de los resultados en el que podemos ubicar
el proceso de la informacion-la triangulacion que se refiere a la combinacion

de metodologias en el estudio.



En el sexto capitulo tenemos la difusién de los resultados y reflexién de la
practica pedagogica que permite hacer un andlisis comparativo sobre la
planificacion, el desarrollo de las sesiones de aprendizaje y del uso de los
recursos y materiales antes y después de la aplicacion de la propuesta

pedagdgica.



1. Fundamentacion y justificacién del problema

1.1 Diagnostico: Caracterizacion de la préactica pedagodgica en el

escenario de la investigacion

El Centro Educativo Basica Especial “Nuestra Sefiora del Perpetuo
Socorro” se encuentra ubicado en el departamento de Piura, provincia de
Talara, siendo este uno de los distritos mas poblado y extenso del Pert. Sus
limites son: Por el Norte con Tumbes, por el Este con Sullana, por el Sur con
Paita y por el Oeste con el Océano Pacifico. Su clima es soleado,
considerdndose una temperatura media anual de 30° C, con la ausencia de
precipitaciones y humedad relativa media de 60% similar al resto de la
provincia de Piura.

Las actividades econdmicas de la provincia de Talara son la extraccion de
hidrocarburos y los recursos marinos, tiene una estructura diversificada y de
baja especializacion relativa, con predominio del comercio y servicios, con un
alto componente de pequefias y microempresas localizadas en diferentes
zonas de manera muy desordenada la cual genera la degradacion de su
ambiente, la contaminacién de sus aguas, su aire y la depredacién de su suelo.
El nivel cultural promedio es regular y las creencias religiosas son catdlicas y
cristianas.

El Centro de Educacién Basica Especial “Nuestra Senora del Perpetuo
Socorro” ubicado en la Urbanizacion APROVISER primera etapa s/n en el
cercado de Talara, inicia sus actividades hace 35 afios en mérito a la
Resolucion Directorial Zonal N° 000379 de abril del afio 1981, dando atencion
a aproximadamente 39 nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales.

Contamos con mas de 18 plazas, atendemos en los niveles de Inicial y
Primaria, a estudiantes con discapacidad severa y/o multidiscapacidades;
contando ademas con un equipo de profesionales no docentes integrado por
psicologos, terapista de lenguaje, terapista fisico, asistenta social, todos bajo
la Direccion de la licenciada Gina Maria Medina de Nifio, quien viene aplicando
una administracion democratica y operativa desarrollando sus actividades en

un clima institucional de aceptacién por el personal y en unidad de docentes.
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Los estudiantes se encuentran distribuidos en los niveles de inicial y
primaria, desarrollando al méximo sus potencialidades y su autonomia
personal acorde con los avances tecnolégicos para lograr una mejor calidad
de vida y su inclusion familiar, escolar, laboral y social con practica de valores
y respeto al medio ambiente.

Las aulas cuentan con buena iluminacién y espacios para acoger a los
estudiantes comodamente, siendo aun una necesidad contar con mobiliarios
adecuados a la edad y caracteristicas de los estudiantes.

Las edades en las que oscilan los estudiantes en general son de 13 a 19
afnos. Los estudiantes se muestran muy colaboradores y participativos, sin
embargo, la necesidad que tienen es la de desarrollar habilidades
comunicativas ya que presentan dificultades de comunicacion, lo cual se hace
méas evidente porque no logran expresarse oralmente, no permitiéndoles
expresar sus ideas, sentimientos e intereses.

Las familias de la poblacion estudiantil en su mayoria se encuentran
comprometida en la ensefianza aprendizaje de cada uno de los estudiantes a
pesar que son hogares disfuncionales, las madres no desatienden los intereses
de sus hijos apoyan de acuerdo a sus disponibilidades en el aprendizaje de
sus hijos. Asi mismo el nivel econémico de la gran parte es de medio bajo;
presentando mayor problematica familiar en la atenciébn de necesidades
bésicas como salud, alimentacién de los estudiantes.

La practica pedagodgica la realice en el aula de multigrado de primaria
siendo fisioterapeuta ejerci la docencia y la especialidad en forma paralela para
lo cual tenia que planificar y programar las actividades pedagdégicas de acuerdo
a los estudiantes con sus diferentes caracteristicas y patologias frente a esto
tuve la necesidad de estudiar educacion en la especialidad de primaria por no
contar en la Regién Piura con un centro de estudio superior de formacion de
educacion especial. Actualmente, laboro como docente del equipo de servicio
de atencion a las necesidades educativas especiales desde 2010 hasta la
actualidad.

El participar en el programa de certificaciébn progresiva en diversidad e
inclusion me ha permitido darme cuenta que la practica pedagdgica aplicada
anteriormente lo hacia de manera empirica y rutinaria sin tener sustento teorico

mi programacion curricular dificilmente tomaba en cuenta las necesidades e
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intereses de los estudiantes casi siempre respondian al calendario civico
escolar.

1.1.1 Fortalezas y debilidades. Los diarios de campo me hicieron
identificar que en la practica pedagogica tenia fortalezas las cuales hacia que
muchas de las sesiones realizadas me dieran satisfaccion, pues notaba que
los estudiantes participaban mostrando curiosidad por aprender, reconociendo
como una fortaleza la motivacion.

Dentro de mi motivacion también reconozco como fortaleza a los estimulos
musicales ya que los estudiantes se sentian emocionados al compartir una
cancion, ellos participaban segun sus posibilidades en las diferentes
actividades musicales que realizaba en la sesién de aprendizaje como se
evidencia en el siguiente diario de campo: “Se da la bienvenida a los
estudiantes y motivamos con el canto “crecer-crecer” y de acuerdo a la
imitacion de la docente los estudiantes realizan movimientos corporales que
escuchan de la cancion” (DC No. 1, Céd. 1 al 6 del 19-10-2016).

Asi mismo, reconozco como otra de las fortalezas el material concreto, ya
gue al presentarlos origino en los estudiantes curiosidad e interés por descubrir
y participar, como se evidencia en el siguiente diario de campo:

Motivamos a los estudiantes mostrando materiales diversos y reciclaje para
confeccionar un mural sobre los derechos del nifio; todos manipulan el
material; Brayan necesita que se le apoye en la manipulacion del material
y Angie trata de expresar lo que siente. Escuchan con atencion y les alegra
la idea de confeccionar el mural se explica por qué es util y que se debe
exhibir fuera del aula (DC No. 2, Céd. 1al10 del 24-10-2016)

También, he podido reconocer las debilidades que se encuentran en las
estrategias de ensefianza la cual se evidencia es la mayor debilidad, ya que
los estudiantes no responden de forma adecuada cuando las desarrollo. Tengo
como debilidad dentro de las estrategias de ensefianza la instigacion fisica la

cual se puede evidenciar en el siguiente diario de campo:

Observamos que Karen no realiza los movimientos solo sonrie aplico la
instigacion fisica apoyandola fisicamente para que realice los movimientos,
la cojo de las manos luego la dejo para que ella continte sola, no realiza
los movimientos de nuevo la insisto para que realice los movimientos (DC
1 9/10/2016 codigo 5 a 9)



Ademas, tengo dificultades al presentar el apoyo visual debido a que los
estudiantes no responden ante la presentacion de ldminas que hago lo cual se
evidencia en el siguiente diario que cito a continuacion: “Presente las frutas en
laminas y las pegue en la pizarra sin embargo no logre llamar su atencién
seguidamente tuve que presentar las frutas en concreto”. (DC 1 19/10/2016
codigo 18 a 20)

Las dos sub categorias observadas en la deconstruccion amplian la
descripcion de esta situacion, la primera es la instigacion fisica, la segunda
apoyos visuales, ambas estrategias de ensefianza, que aplico de manera
inconsciente y sin sustento tedrico.

1.1.2 Analisis categorial- analisis textual. La deconstruccion de la
practica pedagoégica parte del diagnostico y analisis de mis sesiones
pedagdgicas, a partir del desarrollo del diario de campo investigativo, cuyo
instrumento me permite evidenciar una practica pedagdgica tradicional y
conductual con estrategias muy elementales. Por lo que procedi a realizar el
analisis textual de las categorias determinando mis fortalezas y debilidades y
también las teorias implicitas que han estado sustentando mi practica
pedagdgica.

En la categoria de estrategias de ensefianza cabe citar a Anijovich R, que

nos dice que las estrategias son:

Conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza
con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de
orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar
considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué
y para qué (Anijovich R 2009, p. 4)

Asi mismo, Diaz en el 2003 sefiala las estrategias son “procedimientos que

el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el

logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (Diaz, 2003, p.141).
Posteriormente del analisis categorial, se tomd en cuenta la subcategoria

de instigacion fisica ya que esta presente en la practica pedagogica como una

de las estrategias de ensefianza,

La instigacion fisica es el proceso a través del cual se fortalece un
comportamiento que es seguido de un resultado favorable (refuerzo), con
lo cual aumentan las probabilidades de que ese comportamiento vuelva a
ocurrir. ElI condicionamiento operante sostiene, de esta forma, que se
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aprende aquello que es reforzado. Esta postura, como puede verse, se
basa en la idea de que el comportamiento estd determinado por el
ambiente, y que son las condiciones externas -el ambiente y la historia de
vida- las que explican la conducta del ser humano (Strom y Bernard, 1982).

También se tiene como otra subcategoria los apoyos visuales, debiendo
precisar que son presentaciones de ilustraciones que sirven de apoyo o de
punto de partida de actividades, asimismo facilitan la adquisicion y
consolidacion de conceptos, éstos se adaptan al ritmo de aprendizaje  de
los alumnos que interactuan con ellos” (DCB Educacion primaria, 1989 pp. 412-
413).

Por otra parte, se tiene como categoria a la motivacion que implica
“impulsos o fuerzas que nos dan energia y nos dirigen a actuar de la manera
en que lo hacemos” Moore (2001, p. 222). La motivacién es un “estado interno
que activa, dirige y mantiene la conducta” Woolfolk (1996, p. 330). De acuerdo
con Brophi, el término motivacion es un “constructo teérico que se emplea hoy
en dia para explicar la iniciacion, direccion, intensidad y persistencia del
comportamiento, especialmente de aquel orientado hacia metas especificas”
Brophi (1998, p. 3).

Como subcategoria de la motivacién estd material concreto. “El material
concreto se refiere a todo instrumento, objeto o elemento que el maestro facilita
en el aula de clases, con el fin de transmitir contenidos educativos desde la
manipulacion y experiencia que los estudiantes tengan con estos”. (Ministerio
de Educacion, 2012).

A parte del material concreto estd como subcategoria los estimulos
musicales, que no es mas que la utilizacion de la musica (desde instrumentos
de percusién, como tambores, panderetas, etc, hasta melodias infantiles) y su
aprendizaje en pro del desarrollo cognitivo, motriz, intelectual, social y
emocional de los nifios (Farfan, 2016) que contribuyen grandemente en el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas de los estudiantes con
discapacidad severa y multidiscapacidad.

Como resultado de este trabajo de investigacion se llegd a la conclusion

gue la teoria implicita de las estrategias pertenece a la teoria conductista.



Aplico estrategias de ensefianza poco adecuadas para fortalecer el desarrollo de las habilidades comunicativas de los
estudiantes con discapacidad severay Multidiscapacidad.

Categoria Estrategias de ensefianza Estrategias de motivacion
Subcategoria Instigacion fisica Apoyos visuales Estimulos musicales Material concreto
Insisto una y otra vez Presento imagenes que Elaborados con Los estudiantes
cogiendo de la mano al no logran captar la material estructurado y respondian
estudiante para que realice atencion de los no estructurado inadecuadamente
determinada accién estudiantes y estos no
llegan a comprender

Teoria conductista
La ensefianza se concreta en los contenidos como conductas para aprender, donde lo importante son las actividades para aprender
dichos contenidos. Es un modelo que al condicionar facilita el aprendizaje, la ensefianza se convierte en una manera de adiestrar,
condicionar para asi aprender-almacenar

Figura 1. Mapa de la deconstruccion de la practica pedagogica



1.2 Planteamiento del problema

Al haber realizado una revisidon a conciencia del quehacer pedagogico,
pude notar que no utilizaba estrategias de comunicacién muy adecuadas para
estimular las habilidades comunicativas es por ello, que me propuse realizar
dicha investigacién formulandome la siguiente pregunta:

¢, Como debo aplicar las estrategias de ensefianza del modelado y apoyo
visual para fortalecer las habilidades de comunicacion en estudiantes con
discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del CEBE
“Nuestra Sefiora de Perpetuo Socorro” UGEL Distrito Talara-Regién Piura?

1.2.1Justificacion La adquisicion del lenguaje se basa en dos grandes
aspectos: el grado de maduracion neurolégica y el contexto sociocultural en el
cual se desenvuelve el nifio. Es por ello que este progresivo desarrollo, el nifio
se ve inmerso en el proceso de socializacion, primero al interior de la familia y
luego en la escuela, siendo en ésta Ultima, donde se debe continuar la
estimulacién linglistica de los nifios.

Sabiendo que los estudiantes con necesidades educativas especiales
requieren el desarrollo de ciertas habilidades siendo la més importante la
comunicacién para que ellos puedan relacionarse con los demas y ser un
miembro socialmente activo es que decido realizar una investigacion que me
permita a través de bases tedricas el desarrollo de las habilidades
comunicativas en los estudiantes logrando una comunicacién por medio verbal
y no verbal apropiadas al igual que la estimulacion visual que se inicia en el
hogar, que se construye en la escuela con sus pares, con al docente y se
traslade a la comunidad.

Por lo tanto, considero que para lograr dichas habilidades en estudiantes
con necesidades educativas especiales es importante la aplicacion de
estrategias de comunicacion innovadoras que permitan la mejora de la practica
pedagdgica y logre con esto brindar una educacion de calidad a los estudiantes
y mejorar la calidad de vida de sus respectivas familias.

Y es que a partir de la investigacion accion considero necesario planificar,
implementar y aplicar estrategias de ensefianza innovadoras que permitan

fortalecer en los estudios habilidades comunicativas que los prepare para la



vida no solo en hogar sino en el ambito socio labora, ya que uno de los
problemas destacados a nivel institucional del CEBE “Nuestra Sefora del
Perpetuo Socorro” de Talara es el que los estudiantes al concluir la formacion
escolar que se les brinda, no logran ser incluidos de forma eficaz en el ambito
laboral e incluso familiar o del hogar, por lo tanto desde el objetivo de esta
investigacion que es mejorar la practica pedagogica, busco lograr que los
estudiantes accedan a un inclusion exitosa no solo en el hogar sino en el

ambito laboral, que es una demanda institucional.
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2. Sustento tedérico

Después de haber reconocido las caracteristicas de la practica pedagogica
y haber reflexionado como desarrollaba el proceso de ensefianza y que este
no lograba desarrollar las habilidades comunicativas de un lenguaje oral y
gestual en los estudiantes consideré necesario mejorar la  practica
reconociendo las caracteristica y necesidades de los estudiantes del CEBE
donde laboro, asi mismo revisar estrategias de ensefianza que contribuiran en

la mejora no solo en el &mbito profesional sino también en el personal.

2.2 En relacién al estudiante

2.2.1 Discapacidad intelectual. Retraso mental es una discapacidad
caracterizada por limitaciones significativas en el funcionamiento intelectual y
la conducta adaptativa tal como se ha manifestado en habilidades practicas,
sociales y conceptuales. Esta discapacidad comienza antes de los 18 afos.
(Luckasson, 2002).

La discapacidad intelectual anteriormente denominada retraso mental es
un funcionamiento intelectual situado significativamente por debajo del
promedio, que esta presente desde el nacimiento o la primera infancia y
gue causa limitaciones para llevar a cabo las actividades normales de la
vida diaria. (Tamayo, F. 2008, p.9)

Efectivamente antes era llamado retraso mental, ahora visto como
discapacidad intelectual que hace que la persona no pueda desenvolverse de
la manera como lo harian normalmente nifios de su edad, los estudiantes con
discapacidad forman, como todo grupo humano, un colectivo muy
heterogéneo, basicamente por razones de la etiologia que origino la
discapacidad, por las caracteristicas de su comportamiento y por las
habilidades o capacidades adquiridas.

Con relacidn a la definicion de discapacidad intelectual o lo que debiéramos
entender por ella, hoy podemos hablar de un cambio de paradigma en dicho

aspecto, pues se ha dejado de utilizar los test psicolégicos como el Unico
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criterio para definir y clasificar a las personas con esta discapacidad y se ha
propuesto lo siguiente:

- Darle un carécter practico y funcional a la naturaleza multidimensional de

la deficiencia intelectual.

- Orientar y proponer para planificar los apoyos pedagdgicos que estas

personas requieren para su educacion.

En consecuencia, la definicibn méas aceptada nos dice que, esta
discapacidad se caracteriza por “limitaciones de diversos grados en el
funcionamiento intelectual, en la conducta adaptativa, que se manifiesta en
habilidades, practicas sociales y conceptuales y que se produce antes de los
18 anos.” (Angela, 2011)

Para aclarar este concepto diremos que la inteligencia refleja nuestra
capacidad mental general y en consecuencia nos permite razonar, planificar,
solucionar problemas, pensar de manera abstracta, comprender ideas
complejas, tener habilidades creativas, aprender con rapidez y aprender de la
experiencia (Antequera, y otros) ; asimismo, nos permite comprender nuestro
entorno de manera amplia y profunda, no sélo es el rendimiento escolar o las
respuestas que se den a los test psicométricos.

La conducta adaptativa se refiere al conjunto de habilidades conceptuales,
sociales y practicas aprendidas por las personas para desenvolverse
adecuadamente en la vida cotidiana y engloban aspectos personales,
escolares, laborales, comunitarios, de ocio, espirituales, entre otros.
(MINISTERIO DE EDUCACION , 2008)

El ministerio de educacion en el Manual de adaptaciones curriculares
(2008), dice que se puede afirmar en términos generales, que estas personas
pasan por las mismas etapas de desarrollo, por las que pasan las personas
gue no tienen discapacidad de su misma edad, pero su progreso se da a un
nivel mas lento, alterandose el ritmo y el grado de ese desarrollo.

En el aspecto psicomotor logran un mayor desarrollo en las habilidades
globales que en las segmentarias; presentan una torpeza, de diferentes
grados, en la ejecucion de habilidades motrices basicas; aspectos relacionados
con el esquema corporal, el espacio y el tiempo requieren de un tiempo mayor

para asimilarse y utilizarse en la vida cotidiana.
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En el aspecto intelectual, funciones directamente relacionadas con el
aprendizaje, como la atencion, concentracién y memoria, lentificadas en su
proceso de desarrollo, van a influir en los procesos de aprender; asimismo, la
simbolizacion, la abstraccion, la generalizacion, la transferencia, la solucion de
problemas, entre otras funciones afectadas en su desarrollo, también van a
interferir con su habilidad para aprender.

En el aspecto social, presentan una inmadurez afectiva (cambios bruscos
de caracter); requieren supervision, hasta lograr una independencia personal
y son de iniciativa limitada; asimismo, tienen un repertorio reducido de
habilidades sociales.

En el aspecto organico, presentan algunas inciensas o movimientos
estereotipados, alteraciones perceptuales, con mas énfasis en la vision y
audicion; asimismo, presentan una hipo actividad que va a influir en su
desarrollo fisico.

En el aspecto del lenguaje, estan afectados el lenguaje comprensivo, el
expresivo Yy la articulacion verbal, en parte por la torpeza de los 6rganos fono
articulatorios y en parte por la condicién de la limitacién intelectual.

En el aspecto académico, si bien se puede afirmar que, como estudiantes,
“las personas con discapacidad intelectual logran aprendizajes significativos,
lo van a hacer de manera mas lenta y deben, para ello, utilizan al maximo las
habilidades indemnes o que estan menos afectadas” (MINISTERIO DE
EDUCACION , 2008)

2.1.2 Discapacidad severa. Kirk, Galleger y Anastasi, 2000 citado en Arco
y Fernandez, 2004, menciona que los estudiantes con discapacidad severa
“son personas que requieren un apoyo extenso y continuado en mas de una
de las actividades de la vida para participar en los eventos de la comunicar y
para disfrutar de una calidad de vida que esta disponible para los ciudadanos
con menos discapacidades o sin ninguna. Se requiere apoyo en actividades de
la vida tales como movilidad, comunicacion, autocuidado y el aprendizaje,
necesario para vivir de forma independiente, tener un empleo y ser
autosuficiente”. El Discapacitado Intelectual severo no llega a asimilar los
esquemas mentales preoperatorios (fantasia, juego argumental, comprension
de relatos); actia con esquemas circulares, rutinarios; puede usar un lenguaje

con vocabulario y sintaxis elementales.
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Stefanini (2004) propuso que el Coeficiente Intelectual se sitta entre 20-
35. Generalmente necesitan proteccion o ayuda ya que su nivel de autonomia
tanto social como personal es muy pobre. Suelen presentar un importante
deterioro psicomotor.

Las adquisiciones de lenguaje en los primeros afios suelen ser escasas y
a lo largo de la escolarizacion pueden aprender a hablar o a emplear algun
signo de comunicacion alternativo. La conducta adaptativa esta muy afectada
en todas las areas del desarrollo, pero es posible el aprendizaje de habilidades
elementales de cuidado personal. (Centro de Recursos de Educacion de
Navarra)

2.1.3 Multidiscapacidad. Se define como persona con
Multidiscapacidades a aquellas que tienen una o mas discapacidades
asociadas, atendiendo que ello lo convierte en un ser Unico, con posibilidades
muy especificas y que no se trata de una suma de discapacidades (un sordo-
ciego no es una suma sordo ciego).

Es fundamental observar las vias sensoriales que el nifio posee y generar
un espacio estimulante desde su cuna, en toda su casa, por otro lado trabajar
con los papas para que conozcan cOmo pueden jugar con sus hijos, qué
juguetes pueden usar, que pueden hacer durante el dia para que el nifio pueda
ir entendiendo desde el paso del tiempo a una gran cantidad de conceptos que
un nifio sin vision y con discapacidades asociadas tiene severas dificultades
para lograrlo.

2.1.4 Trastorno del espectro autista. La concepcion del autismo ha
cambiado significativamente en el transcurso de los Ultimos afios gracias al
avance en su investigacion. La ultima version de la clasificacion internacional
de trastornos mentales mas importantes, el Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders-5 (DSM-5), reconoce estos progresos e incluye el autismo
dentro de los trastornos del neurodesarrollo, alejAndose de la antigua
conceptualizacion de Trastorno Generalizado del Desarrollo (TGD).

El autismo pasa a denominarse Trastornos del Espectro Autista (TEA), ya
gue reconoce la sintomatologia autista comun a todos los individuos en un
amplio abanico de fenotipos. Es por este motivo que desaparecen los subtipos

de autismo (Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger, Trastorno
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desintegrativo de la infancia, Trastorno generalizado del desarrollo no
especificado).

En esta clasificacion, se considera que las caracteristicas fundamentales
del autismo son: un desarrollo de la interaccion social y de la comunicacion,
claramente anormales o deficitarios, y un repertorio muy restringido de
actividades e intereses.

2.1.5 Habilidades comunicativas. La comunicaciéon es una aceptacion
mas amplia, envuelve al ser humano desde el momento de su concepcion y
durante todo el periodo de gestacion contribuyendo a su madurez integral. Son
muchos los estudios cientificos realizados sobre la comunicacion prenatal en
relacion con el desarrollo fisiolégico, cognitivo y emocional. La comunicacion
prenatal pone las bases para todo de comunicacion posterior: con uno mismo,
con los demas, con el entorno. Por otra parte, el proceso comunicativo que
empieza en el vientre materno no terminara nunca, sino que a lo largo de la
vida el sujeto se va adaptando a distintas formas de comunicacion,
dependiendo del tipo de necesidades a satisfacer, de las personas con las que
relacionan o del medio con el que interactua.

El sujeto humano se caracteriza por su facilidad para comunicar e
interactuar. Desde el nacimiento usa recursos, primero vegetativos y después
intencionales no verbales, verbales y finalmente orales para interactuar con el
entorno. El hecho de que la comunicacion oral aparezca al final del proceso
podria entenderse como una forma més evolucionada y econdémica que las
anteriores, pero al mismo tiempo mas amenazada, pues en situaciones de
crisis lo ultimo que se adquiere es lo primero que se pierde. En estas
situaciones es el sujeto en su totalidad el que comunica, como bien dijo Lacan
“Cuando la boca calla el cuerpo entero habla”.

La comunicacion es un proceso interpersonal que tiende a producir
cambios fisicos y mentales entre los interlocutores. El lenguaje, por su parte,
es un sistema estructurado, complejo, flexible y convencional de elementos
gue sirven para representar aspectos de la realidad distintos de los elementos
mismos del sistema y para realizar actos de comunicacion.

Las habilidades comunicativas preceden a las linglisticas, sobre todo en
lo que a la expresion oral se refiere, y se desarrollan a través de la interaccion

social. De ahi la importancia de establecer lo antes posible causes
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comunicacionales, pues de lo contrario el desarrollo linglistico podria verse

negativamente afectado. Casi de forma espontanea, cuando esta alterada la

capacidad para expresarse oralmente, la comunicacion y el lenguaje buscaran

otros medios de expresion, es decir, se recurriran a sistemas de CA.

Estas diferencias entre los SCA con ayuda frente a los SCA sin ayuda en

cuanto a su aplicabilidad se refiere, son facilmente comprensibles si se tiene

en cuenta el proceso evolutivo de los recursos comunicativos desarrollados por

el nifio, que pasa por cuatro etapas:

Comunicacién no intencional: el nifio pequefio, como cualquier ser
vivo, tiene movimientos y variaciones de conducta facilmente
observables por los demas. Aunque el nifio en sus primeros dias,
semanas o incluso meses, no sea consciente de ello, esta influyendo y
modelando la conducta del entorno.

Comunicacién intencional pre verbal: pronto el nifio manifestara
conductas repetitivas con la intencién de reclamar atencion ante sus
necesidades fisiologicas y psicoafectivas.

Comunicacién intencional verbal: hacia el final del primer afio de vida
el niflo ya usa el lenguaje con intencion de comunicar. Si ha sido
expuesto a un SCA sin ayuda ya intentara balbucear con sus manos
imitando a los adultos. Esta sera la prueba de que esta adquiriendo el
lenguaje a través del SCA, por ejemplo, cuando se usa el Bimodal o la
Palabra Complementada; cuando es expuesto a la lengua de signos, se
notaran los progresos en el dominio de la lengua.

Comunicacién intencional oral: esta es la culminacion del desarrollo
comunicativo cuando el sujeto usa el habla para expresarse. Tras
adquirir las pautas de comunicacién y el lenguaje, y al comprobar que
la expresion oral es deficitaria, es entonces cuando entran en escena
los SCA con ayuda cuya finalidad es suplir, -parcial o totalmente-, las

deficiencias orales del sujeto. (Gutiérrez, Obeid, & Pagano, 2011)

2.1.5.1 Simbolos pictograficos para la comunicacion (SPC)

Simbolos pictograficos

Sistema de comunicacion no oral basado en simbolos pictograficos en su

gran mayoria su representacion recuerda mucho a la realidad.
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Es uno de los sistemas pictograficos de comunicacion que mas
posibilidades ofrece. El éxito del SPC esta relacionado con la sencillez y
transparencia de los pictogramas que usa.

El SPC fue creado en 1981 por Roxana Mayer Johnson. Este sistema
proporciona un lenguaje visual a personas que tienen dificultades para hablar,
leer o escribir. Les permite la construccion de frases muy simples con las que
expresarse y comunicarse con otros individuos. En el SPC cada pictograma
lleva el simbolo y la palabra escrita de lo que representa, excepto algunos
conceptos muy abstractos, que solo llevan la palabra escrita. (Sendra, 2012)

Mayer Johnson facilité este trabajo con el disefio, en un principio, de 300
dibujos sencillos, que simbolizan conceptos habitualmente utilizados para
tener un repertorio comunicativo basico, a la fecha el repertorio de simbolos se
ha ampliado a mas de 3000, asi como los formatos y soportes disponibles. La
intencion de Mayer Johnson al disefiar los Simbolos Pictogréficos para la
Comunicacion fue la de ofrecer una herramienta practica y util para crear

ayudas de comunicacion. Esta destinado a:

Nifios pequefios

Personas con discapacidad cognitiva

Personas sin lectoescritura

Poblacién sin conocimiento del idioma en situaciones puntuales o de
emergencia.

Segun Torres (2001), las caracteristicas del sistema se basan en cinco
principios:

- Simbolizan conceptos comunes en la comunicacion diaria

- Sencillez en los disefios

- Universalidad, dentro de lo posible

- Facilmente reproducibles, en un soporte econdmico que facilitara la

preparacion de materiales.

El SPC no tiene una sintaxis propia, sino que se adecua a la lengua de
cada idioma. Las frases suelen ser de construccion simple. (Goémez, Diaz, &
Rebollo, 2014)

Categorias y clasificacién de los pictogramas

La caracteristica principal de este sistema es que esta compuesto

fundamentalmente por simbolos que son dibujos pictograficos, que guardan
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gran parecido con el objeto o situacién real que representa. Se completan con
algunos ideogramas y con el abecedario, los numeros y algunas palabras, a
las que no se les ha encontrado un simbolo. En un principio los simbolos fueron
dibujados con negro sobre fondo blanco, para permitir su facil reproduccion
como para poder proporcionarle un fondo o reborde segun el codigo de colores
habituales aconsejado para la mayoria de los sistemas.

En la actualidad existe material didactico para el aprendizaje de los
simbolos, asi como opciones en los programas de informética, donde se
ofrecen simbolos en color y enriquecidos los trazos.+

Los simbolos se representan en tres tamafios: 8 x8,5x5y 2,5x 2,5, estos
tamafos estan acomodados a las plantillas de celdas que ofrece el material del
sistema para la confeccion de paneles de comunicacién, aunque siempre se
recomienda adaptar el tamafo a las necesidades del usuario.

Tipos de simbolos

Teniendo en cuenta que la caracteristica principal de este sistema es la
gran representatividad de los dibujos, es decir su gran parecido con los objetos
gue se representa (pictogramas), nos vamos a encontrar que la mayoria forma
parte de este grupo, pero el repertorio también se ha completado con simbolos
de otra indole.

Los simbolos del SPC se pueden clasificar en cuatro categorias:

- Su representatividad

- Categorias de significado

- La composicion de los simbolos

- Simbolos especiales, culturales

Cuando se tiene la oportunidad de comprender los procesos que estan
detras de aquello que pretenden ensefiarnos, el aprendizaje se produce de una

forma mas facil y duradera.

2.2 En relacién a la problematica

2.2.1 Estrategias de ensefianza. Las estrategias de ensefianza se definen
como los procedimientos o recursos utilizados por los docentes para lograr

aprendizajes significativos en los alumnos. Cabe hacer mencién que el empleo
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de diversas estrategias de ensefianza permite a los docentes lograr un proceso
de aprendizaje activo, participativo, de cooperacion y vivencial. Las vivencias
reiteradas de trabajo en equipo cooperativo hacen posible el aprendizaje de
valores y afectos que de otro modo es imposible de lograr.

Es importante destacar que las estrategias como recurso de mediacion
deben de emplearse con determinada intensién, y por tanto deben de estar
alineadas con los propésitos de aprendizaje, asi como con las competencias a
desarrollar.

Cabe subrayar la importancia que representa el papel del docente en el
proceso ensefianza aprendizaje ya que en el desarrollo de una sesion de
clase el docente debe crear ambientes de aprendizaje propicios para aprender.

2.2.2 Modelado. Se traza una meta conductual que se desea conseguir
(“que un alumno hable en publico por iniciativa propia”).Se descomponen las
distintas tareas que llevan a ella. Se ayudan y facilitan los primeros pasos y se
refuerzan abundantemente. Se refuerzan los pasos necesarios adecuados y
se distancia previamente el refuerzo hasta culminar en la meta.

En un primer momento al trabajo de Bandura se le llamo6 “Teoria de
aprendizaje social”, y en este se prestaba una atencion minima a las variables
cognitivas. Poco a poco fue aumentando la importancia de estas variables y a
partir de aqui se le llamo6 “teoria cognitiva social de la personalidad” Los
enfoques de Bandura han cambiado a lo largo del tiempo, han evolucionado a
nuevas areas de investigacion y sobre todo Bandura destacé la investigacion
experimental.

De esta forma, intentando elaborar una teoria amplia de la personalidad,
Bandura se ha servido al desarrollo en otras areas sobre todo de la psicologia
cognitiva y de la psicologia social.

Hasta la década de los 60 existian muchas grandes teorias como la de
Freud, Rogers, Allport, Eysenck y Cattell, Nelly, etc. Y alrededor de la década
de los 60 comenzaron a surgir las mini teorias. Sin embargo, en el trabajo de
Bandura encontramos una gran teoria de la personalidad. Y para desarrollar
su teoria estudiaremos tres componentes relacionados con el énfasis en los
elementos cognitivos de la personalidad: -elementos cognitivos en el
aprendizaje o la adquisicion de conducta -creencias de autoeficiencia -niveles

requeridos para un fin u objetivos Estos tres componentes se relacionan
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consecutivamente con el desarrollo de la teoria y los puntos de énfasis en la
investigacion.

El primer trabajo de Bandura fue el estudio del aprendizaje por
observacion, por medio del cual la gente aprende solo de la observacion de las
conductas de los demés. Tolman hizo hincapié en las variables cognitivas en
el aprendizaje y distinguia entre la adquisicion de la conducta y la ejecucion de
la misma, ya que los reforzadores son esenciales para esta ultima pero no para
la primera. Esta teoria iba en desacuerdo con la teoria de refuerzo E-R asi
como con la aproximacion operante de Skinner, la cual destacaba el papel
esencial de los reforzadores en todo el aprendizaje.

Bandura se centré en la experimentacion con nifios para desarrollar su
teoria, y resumiendo uno de sus experimentos mas conocidos podemos decir
gue habia tres grupos de nifios que observaron consecuencias diferentes para
el modelo (modelo premiado, modelo castigado, ausencia de consecuencias)
y después fueron observados en dos estados distintos (con incentivo, sin
incentivo). En cuanto a este experimento se formularon dos grandes preguntas.
La primera era si los nifios mostraban conductas méas agresivas cuando se les
estimulaba tal comportamiento. Los resultados ayudaron a contestar esta
pregunta y los datos indicaban que para cada uno de los 3 conjuntos de nifios
se vieron mucho mas conductas agresivas bajo incentivo que sin incentivo. Es
decir, los nifios habian aprendido (adquirido) muchas conductas agresivas que
no eran ejecutadas bajo la condicion sin incentivo pero si lo eran bajo la
condicion incentivada.

Por lo que las recompensas eran necesarias para la ejecucion pero no para
la adquisicion de la conducta. La segunda pregunta que se formulo fue si ¢ las
consecuencias para el modelo afectaban la exhibicion de la conducta agresiva
de los nifilos? Los datos mostraron que los tres conjuntos de nifios se
diferenciaron en la exhibicion de la conducta agresiva en la condicién sin
incentivo. Los nifios que observaron el modelo recompensado por la conducta
agresiva mostraron la conducta mas agresiva, y aquellos que observaron el
modelo castigado mostraron la conducta menos agresiva. Sin embargo estas
diferencias desaparecieron cuando se puso a todos los nifios en condicién con
incentivo. En esta condicidon todos los nifios (de los tres grupos) tuvieron una

conducta agresiva similar hacia el mufieco. Por lo tanto podemos ver que los
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resultados del experimento comprueban que las consecuencias del modelo
tenian efecto en la ejecucion de las conductas agresivas de los nifios pero, una
vez mas, no en el aprendizaje de estas.

A partir de todo esto, Bandura sugirié que los nifios aprenden muchas
cosas simplemente observando a los padres y a los demas (llamandolos
modelos) y se refiri6 a este proceso como modelado. Bandura continué
investigando areas en las que pudiera ampliar y profundizar este concepto.
Una linea importante mostraba que los nifios podian adquirir reacciones
emocionales asi como conductuales mediante la observacion de modelos,
proceso llamado “condicionamiento vicario”. Este proceso también se vio en
animales como monos. Y lo que tiene este proceso es que puede darse en un
periodo de observacién muy breve, y con todo presentar resultados intensos,
de larga duracion. Es decir, las reacciones emocionales intensas y de larga
duracion se pueden adquirir mediante la observacién de modelos y no
necesitan ser adquiridos exclusivamente a base de la experiencia directa.

Segun Bandura (1978) las influencias de los modelos producen el
aprendizaje. Cuando se exponen a un modelo, las personas que lo observan
adquieren principalmente representaciones simbdlicas de lo que hace el
modelo. Estas representaciones serviran de guia para hacer lo apropiado, sin
embargo, se requiere de un reforzamiento que regule las conductas
aprendidas. El aprendizaje por observacion esté dirigido por cuarto procesos
que lo comprenden:

a. Proceso de atencion: para necesitamos prestar atencion. Cualquier

cosa que no distraiga va a tener un efecto negativo sobre el aprendizaje
observacional. Si el modelo es interesante o posee un enfoque
novedoso de la situacién, es mucho mas probable que dediqguemos toda
nuestra atencién al aprendizaje.
En todos los grupos sociales hay individuos que llaman mas la atencién
gue otros. La eficacia de la conducta que sirve de modelo es variable.
Generalmente, se aspira a los modelos que sean agradables y se
rechaza los contrarios (Bandura, 1978)

b. Proceso de retencidn: el aprendizaje por observaciéon se basa en dos
sistemas de representacion: la representacion por medio de imagenes

y la verbal. La capacidad para almacenar informacion es también una
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parte importante del proceso de aprendizaje. La retencion puede verse
afectada por una serie de factores, pero la capacidad de extraer
informacion mas adelante y actuar sobre ella es vital para el aprendizaje
observacional.

c. Procesos de reproduccion motora: Una vez que haya prestado
atencién al modelo y retenido la informacién, es el momento de realizar
realmente el comportamiento que se observo. La practica adicional de
la conducta aprendida conduce a la mejora y al adelanto de la habilidad.

d. Procesos motivacionales: Finalmente, para que el aprendizaje
observacional sea exitoso, es necesario estar motivado para imitar el
comportamiento que ha sido modelado. El refuerzo y el castigo
desempeiian un papel importante en la motivacion.

Mientras que experimentar estos motivadores puede ser altamente
eficaz, también puede observar a otros experimentando algun tipo de
refuerzo o castigo.

2.2.3 Apoyos visuales. Es una imagen, o cualquier otra cosa que se ve,
gue se usa para comunicar un mensaje. Ayuda a los nifios con dificultades para
hablar o entender cuando se les habla. Los apoyos visuales pueden ser
fotografias, dibujos, objetos, palabras escritas o listas. Se ha demostrado que
los apoyos visuales mejoran la comunicacion. (Loring, 2013)

Los apoyos visuales son de suma importancia porque algunos nifios quizas
no entiendan las pistas sociales de las relaciones con otras personas. Puede
gue no entiendan qué se espera de ellos ni como comenzar una conversacion.
Quizas no sepan cémo responder cuando otros se relacionan con ellos. O no
saben comportarse segun esas reglas sociales que normalmente no se
explican. Los apoyos visuales ayudan a que los nifios aprendan y usen las
destrezas sociales. Algunos nifios quiza tengan dificultad para entender y
seguir instrucciones habladas. Quizas no puedan expresar bien lo que quieren
0 necesitan. Los apoyos visuales pueden servir para que los padres
comuniquen lo que quieren que haga el nifio. Los nifios se frustran menos y
puede que tengan menos problemas de comportamiento. Con apoyos visuales
se fomentan las interacciones positivas y apropiadas. Algunos nifios estan
nerviosos o sienten ansiedad cuando se encuentran en situaciones que no les

resultan familiares. Con los apoyos visuales los nifios pueden entender qué
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pasara y qué pueden esperar. Los apoyos visuales pueden ayudar a que
presten atencion a detalles importantes. También les ayudan a sobrellevar los
cambios.

El habla es sin duda el principal recurso humano para comunicar, pero no
el Unico. Otros recursos, aqui presentados superficialmente y que seran
ampliamente explicados en los posteriores capitulos, vienen a potenciar, y a
veces suplir, el habla. Pero para garantizar su eficiencia hay que diferenciar
entre los diversos componentes que integran el sistema de CA a utilizar y esta
evaluacion tiene que ser lo mas completa posible con el fin de disefiar una
estrategia de trabajo correcta. En concreto se ha de evaluar:

- El sistema de comunicacion

- La forma de acceso

- El soporte comunicativo

Los Apoyos Visuales son “cosas que vemos y que favorecen el proceso de
comunicacion” (Hongdon, 2002). Estas estrategias cuentan entre sus ventajas
con la predictibilidad, ayudando a disminuir la ansiedad y las conductas
desafiantes; la estabilidad, es una informacién que permanece en el tiempo,
mas que las palabras que se esfuman; ayudan a las personas con TEA a
organizar la informacion, dando una estructura mas comprensible; y con todo
esto, aumentan las probabilidades de lograr una mayor autonomia.

Hongdon nos sugiere esta clasificacion para las estrategias visuales:

- Herramientas para dar informacion: horarios, calendarios

- Ayudas para dar instrucciones efectivas: herramientas para el manejo del

aula — intervencién y organizadores de tareas o secuencias

- Estrategias visuales para organizar el ambiente: estructurando el

ambiente con visualmente y organizando la vida en general

- Conciliacion de la comunicacion entre ambientes: puentes visuales

Por otro lado, TEACCH, desde su sistema de Ensefianza Estructurada, y
casi coincidiendo con Hongdon, nos habla de Apoyos Visuales para facilitar:

Estructuracion Fisica

- Comprender mejor Reducir ansiedad Mejorar interacciones

- Horarios Visuales

- Qué va a suceder en la jornada, donde... Transiciones y rutinas

Sistemas de Trabajo
23



- Organizar é&reas y tareas especificas Centrarse en el entorno de
aprendizaje Autonomia en el trabajo Inclusién en el aula ordinaria
Informacioén Visual

- Adaptacion de los materiales

2.3 En relacién ala propuesta pedagédgica

He decidido emprender la nueva practica pedagdgica bajo el enfoque del
Aprendizaje Social de Bandura ya que es un aporte para ver cambios en la
practica pedagdgica, el enfoque social de Bandura me puede dar cuenta que
la dificultad que presentan los estudiantes en su comunicacion tiene que ver
mucho la parte social, la parte de relacionarse con los demas sabiendo que el
lenguaje se aprende por imitacion. He decidido desarrollar el lenguaje oral y
gestual ya que esto es indispensable para los estudiantes.

2.3.1 Modelo social. Para desarrollar una propuesta pedagdgica con
enfoque social es necesario interpelar los anhelos de Freire, quien afirma que
la escuela no es el Unico espacio donde se adquiere el conocimiento, puesto
gue toda accion educativa debe ir necesariamente precedida de una reflexion
sobre el hombre y el entorno donde se encuentra.

El hombre llega a ser sujeto gracias a una reflexibn constante sobre su
condicion y sobre la relacion con su ambiente concreto. Mientras mas
reflexiona, mas dispuesto esta a intervenir en la realidad para cambiarla. Por
eso todo lineamiento pedagdgico debe encaminarse a fortalecer ciertos
elementos que posibiliten la interaccion de experiencias entre el curriculo
escolar y realidad social. En la medida en gue el ser se abre como individuo a
la reflexion y confrontacion de cada una de sus dimensiones y accede a ser
ante grado en su contexto, reflexionando de forma continua, se construye a si
mismo llegando de esta manera a ser sujeto. El hombre crea, por ejemplo el
enjambre cultural donde se desenvuelve integrdndose a las condiciones de su
contexto de vida.

Por lo anterior en la construccién de una propuesta pedagogica con un

enfoque social es preciso que la educacion esté adaptada para permitir al
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hombre ser sujeto. Es capital que surja desde el didlogo y para el dialogo; no
exclusivamente para la transferencia de saber.

2.3.1.1 Enfoque del aprendizaje social de Bandura. La teoria del
aprendizaje social de Bandura se basa en que hay tipos de aprendizaje donde
el refuerzo directo no es el principal mecanismo de ensefianza, sino que el
elemento social puede dar lugar al desarrollo de un nuevo aprendizaje entre
los individuos. Asi pues, esta teoria se ocupa del proceso de aprendizaje por
observacion entre las personas.

En un primer momento al trabajo de Bandura se le llamo6 “Teoria de
aprendizaje social”, y en este se prestaba una atencion minima a las variables
cognitivas. Poco a poco fue aumentando la importancia de estas variables y a
partir de aqui se le llamd “teoria cognitiva social de la personalidad” Los
enfoques de Bandura han cambiado a lo largo del tiempo, han evolucionado a
nuevas areas de investigacion y sobre todo Bandura destacé la investigacion
experimental.

De esta forma, intentando elaborar una teoria amplia de la personalidad,
Bandura se ha servido al desarrollo en otras &reas sobre todo de la psicologia
cognitiva y de la psicologia social.

Hasta la década de los 60 existian muchas grandes teorias como la de
Freud, Rogers, Allport, Eysenck y Cattell, Nelly, etc. Y alrededor de la década
de los 60 comenzaron a surgir las mini teorias. Sin embargo, en el trabajo de
Bandura encontramos una gran teoria de la personalidad. Y para desarrollar
su teoria estudiaremos tres componentes relacionados con el énfasis en los
elementos cognitivos de la personalidad: -elementos cognitivos en el
aprendizaje o la adquisicion de conducta -creencias de autoeficiencia -niveles
requeridos para un fin u objetivos Estos tres componentes se relacionan
consecutivamente con el desarrollo de la teoria y los puntos de énfasis en la
investigacion.

El primer trabajo de Bandura fue el estudio del aprendizaje por
observacion, por medio del cual la gente aprende solo de la observacion de las
conductas de los demas. Tolman hizo hincapié en las variables cognitivas en
el aprendizaje y distinguia entre la adquisicion de la conducta y la ejecucion de
la misma, ya que los reforzadores son esenciales para esta ultima pero no para

la primera. Esta teoria iba en desacuerdo con la teoria de refuerzo E-R asi
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como con la aproximacion operante de Skinner, la cual destacaba el papel
esencial de los reforzadores en todo el aprendizaje.

Bandura se centré en la experimentacion con nifios para desarrollar su
teoria, y resumiendo uno de sus experimentos mas conocidos podemos decir
gue habia tres grupos de nifios que observaron consecuencias diferentes para
el modelo (modelo premiado, modelo castigado, ausencia de consecuencias)
y después fueron observados en dos estados distintos (con incentivo, sin
incentivo). En cuanto a este experimento se formularon dos grandes preguntas.
La primera era si los nifios mostraban conductas méas agresivas cuando se les
estimulaba tal comportamiento. Los resultados ayudaron a contestar esta
pregunta y los datos indicaban que para cada uno de los 3 conjuntos de nifios
se vieron mucho mas conductas agresivas bajo incentivo que sin incentivo. Es
decir, los nifios habian aprendido (adquirido) muchas conductas agresivas que
no eran ejecutadas bajo la condicion sin incentivo pero si lo eran bajo la
condicion incentivada.

Por lo que las recompensas eran necesarias para la ejecucion pero no para
la adquisicion de la conducta. La segunda pregunta que se formulé fue si ¢las
consecuencias para el modelo afectaban la exhibicion de la conducta agresiva
de los niflos? Los datos mostraron que los tres conjuntos de nifios se
diferenciaron en la exhibicion de la conducta agresiva en la condicion sin
incentivo. Los nifios que observaron el modelo recompensado por la conducta
agresiva mostraron la conducta mas agresiva, y aquellos que observaron el
modelo castigado mostraron la conducta menos agresiva. Sin embargo, estas
diferencias desaparecieron cuando se puso a todos los nifios en condicion con
incentivo. En esta condicién todos los nifios (de los tres grupos) tuvieron una
conducta agresiva similar hacia el mufieco. Por lo tanto, podemos ver que los
resultados del experimento comprueban que las consecuencias del modelo
tenian efecto en la ejecucion de las conductas agresivas de los nifios pero, una
vez mas, no en el aprendizaje de estas.

A partir de todo esto, Bandura sugirié que los nifios aprenden muchas
cosas simplemente observando a los padres y a los demas (llamandolos
modelos) y se refiri6 a este proceso como modelado. Bandura continu6
investigando areas en las que pudiera ampliar y profundizar este concepto.

Una linea importante mostraba que los nifios podian adquirir reacciones
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emocionales, asi como conductuales mediante la observacion de modelos,
proceso llamado “condicionamiento vicario”. Este proceso también se vio en
animales como monos. Y lo que tiene este proceso es que puede darse en un
periodo de observacién muy breve, y con todo presentar resultados intensos,
de larga duracion. Es decir, las reacciones emocionales intensas y de larga
duracion se pueden adquirir mediante la observacion de modelos y no
necesitan ser adquiridos exclusivamente a base de la experiencia directa.

En un primer momento al trabajo de Bandura se le llamé “Teoria de
aprendizaje social’, y en este se prestaba una atencién minima a las variables
cognitivas. Poco a poco fue aumentando la importancia de estas variables y a
partir de aqui se le llamd “teoria cognitiva social de la personalidad” Los
enfoques de Bandura han cambiado a lo largo del tiempo, han evolucionado a
nuevas areas de investigacion y sobre todo Bandura destacé la investigacion
experimental.

De esta forma, intentando elaborar una teoria amplia de la personalidad,
Bandura se ha servido al desarrollo en otras areas sobre todo de la psicologia
cognitiva y de la psicologia social.

Hasta la década de los 60 existian muchas grandes teorias como la de
Freud, Rogers, Allport, Eysenck y Cattell, Nelly, etc. Y alrededor de la década
de los 60 comenzaron a surgir las mini teorias. Sin embargo, en el trabajo de
Bandura encontramos una gran teoria de la personalidad. Y para desarrollar
su teoria estudiaremos tres componentes relacionados con el énfasis en los
elementos cognitivos de la personalidad: -elementos cognitivos en el
aprendizaje o la adquisicion de conducta -creencias de autoeficiencia -niveles
requeridos para un fin u objetivos Estos tres componentes se relacionan
consecutivamente con el desarrollo de la teoria y los puntos de énfasis en la
investigacion.

El primer trabajo de Bandura fue el estudio del aprendizaje por
observacion, por medio del cual la gente aprende solo de la observacion de las
conductas de los demas. Tolman hizo hincapié en las variables cognitivas en
el aprendizaje y distinguia entre la adquisicidon de la conducta y la ejecucion de
la misma, ya que los reforzadores son esenciales para esta Ultima pero no para

la primera. Esta teoria iba en desacuerdo con la teoria de refuerzo E-R asi
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como con la aproximacion operante de Skinner, la cual destacaba el papel
esencial de los reforzadores en todo el aprendizaje.

Bandura se centré en la experimentacion con nifios para desarrollar su
teoria, y resumiendo uno de sus experimentos mas conocidos podemos decir
gue habia tres grupos de nifios que observaron consecuencias diferentes para
el modelo (modelo premiado, modelo castigado, ausencia de consecuencias)
y después fueron observados en dos estados distintos (con incentivo, sin
incentivo). En cuanto a este experimento se formularon dos grandes preguntas.
La primera era si los nifios mostraban conductas méas agresivas cuando se les
estimulaba tal comportamiento? Los resultados ayudaron a contestar esta
pregunta y los datos indicaban que para cada uno de los 3 conjuntos de nifios
se vieron mucho mas conductas agresivas bajo incentivo que sin incentivo. Es
decir, los nifios habian aprendido (adquirido) muchas conductas agresivas que
no eran ejecutadas bajo la condicion sin incentivo pero si lo eran bajo la
condicion incentivada.

Por lo que las recompensas eran necesarias para la ejecucion pero no para
la adquisicion de la conducta. La segunda pregunta que se formulé fue si ¢las
consecuencias para el modelo afectaban la exhibicion de la conducta agresiva
de los niflos? Los datos mostraron que los tres conjuntos de nifios se
diferenciaron en la exhibicion de la conducta agresiva en la condicion sin
incentivo. Los nifios que observaron el modelo recompensado por la conducta
agresiva mostraron la conducta mas agresiva, y aquellos que observaron el
modelo castigado mostraron la conducta menos agresiva. Sin embargo estas
diferencias desaparecieron cuando se puso a todos los nifios en condicion con
incentivo. En esta condicidn todos los nifios (de los tres grupos) tuvieron una
conducta agresiva similar hacia el mufieco. Por lo tanto podemos ver que los
resultados del experimento comprueban que las consecuencias del modelo
tenian efecto en la ejecucion de las conductas agresivas de los nifios pero, una
vez mas, no en el aprendizaje de estas.

A partir de todo esto, Bandura sugirié6 que los nifios aprenden muchas
cosas simplemente observando a los padres y a los demas (llamandolos
modelos) y se refiri6 a este proceso como modelado. Bandura continud
investigando areas en las que pudiera ampliar y profundizar este concepto.

Una linea importante mostraba que los nifios podian adquirir reacciones
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emocionales asi como conductuales mediante la observacion de modelos,
proceso llamado “condicionamiento vicario”. Este proceso también se vio en
animales como monos. Y lo que tiene este proceso es que puede darse en un
periodo de observacién muy breve, y con todo presentar resultados intensos,
de larga duracion. Es decir, las reacciones emocionales intensas y de larga
duracion se pueden adquirir mediante la observacion de modelos y no
necesitan ser adquiridos exclusivamente a base de la experiencia directa.

2.3.2 Aprendizaje mediante la observacion. Los nifios observan a las
personas que los rodean para ver e imitar como se comportan. Los individuos
observados son llamados modelos. En la sociedad, los nifios estan rodeados
de muchos modelos influyentes, como los padres y otros miembros de la
familia, personajes de la television (0 de YouTube), amigos, maestros de la
escuela, etc. Los nifios prestan atencién a todas estas personas o modelos y
codifican su comportamiento. Posteriormente, ellos pueden imitar (es decir,
copiar) la conducta que han observado. Pero pueden hacer esto sin importar
si el comportamiento es “apropiado” o no, aunque hay una serie de procesos
gue hacen que sea mas probable que un nifio reproduzca el comportamiento
gue su sociedad considere apropiado para él o ella.

Posteriormente, las personas que rodean al nifio responderan al
comportamiento imita, ya sea con el refuerzo o el castigo. Si un nifio imita el
comportamiento de un modelo y las consecuencias son gratificantes, el nifio
es probable que continde realizando dicho comportamiento. Por ejemplo, si un
padre ve a su hija consolando a su osito de peluche y le dice “eres una nifia
muy amable”, esto sera gratificante para ella y hara que sea mas probable que
repita dicho el comportamiento. Su comportamiento habréa sido reforzado.

El fortalecimiento de una conducta puede ser externo o interno y puede ser
positivo o0 negativo. Si un nifio busca la aprobacion de sus padres o
comparieros, esta aprobacion sera un refuerzo externo, sentirse feliz por haber
sido aprobado es un refuerzo interno. Un nifio se comportara de manera en la
gue piense que va a ganar una mayor aprobacion, ya que la desea de forma
innata.

El enfoque de aprendizaje social tiene en cuenta los procesos de
pensamiento y reconoce el papel que desempeiia en la decision de imitar o no

cierto comportamiento. Sin embargo, a pesar de que esta teoria puede explicar
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algunos comportamientos bastante complejos, no puede explicar
adecuadamente cémo desarrollamos toda una gama de comportamientos
incluyendo los pensamientos y sentimientos. Tenemos una gran cantidad de
control cognitivo sobre nuestro comportamiento, y solo porque hemos tenido
experiencias negativas no significa que tengamos que reproducir dicho
comportamiento.

Es por esta razdn que Bandura modificO su teoria en 1986 y llamé a su
Teoria del Aprendizaje Social, Teoria Social Cognitiva (TSC), como una mejor
descripcion sobre la forma en que aprendemos de nuestras experiencias
sociales.

Algunas de las criticas de la Teoria del Aprendizaje Social se deben a que
se limita a describir el comportamiento Unicamente en funcion de la naturaleza
0 experiencias, y subestima la complejidad de la conducta humana. Es mas
probable que el comportamiento de una persona se deba a una interaccién
entre la naturaleza (biologia) y la experiencia (medio ambiente).

La Teoria del Aprendizaje Social de Bandura no es una explicacion

completa de todos los comportamientos.
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Aplico estrategias de ensefanza adecuadas para fortalecer el desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes con
discapacidad severay Multidiscapacidad del aula de multigrado del CEBE “Nuestra Sra. Del Perpetuo Socorro”

. Estrategias de ensefianza
Categoria

Subcategoria Modelado Apoyos visuales

Es una estrategia que aplico a mis El uso de laminas, tarjetas, imagenes,
estudiantes para despertar el interés etc. Permite motivar y facilitar el
obteniendo una conducta imitativa. aprendizaje.

Aprendizaje Social de Bandura
Esta teoria se basa en que hay tipos de aprendizaje donde el refuerzo directo no es el principal mecanismo de ensefianza,
sino que el elemento social pues dar lugar al desarrollo de un nuevo aprendizaje entre los individuos. Se ocupa del proceso
de aprendizaje por observacion entre las personas.

Figura 2. Mapa de la reconstruccion de la practica pedagdgica.
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3. Metodologia de la investigacion

La investigacion que estoy desarrollando corresponde al tipo de
investigacion Accion, puesto que busca la reconstruccion de la realidad,
haciendo uso de la recoleccién de datos que nos son medibles numéricamente,
para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de
interpretacion.

Asi mismo la presente investigacion asume la investigacion — accion de

variante pedagdgica. La cual se diferencia de otros tipos de investigacion.

3.1 Tipo de investigacion

Bernardo Restrepo en Colombia se ha dedicado a lo que el distingue como
investigacion educativa y la investigacion accion pedagdgica, la primera ligada
a la indagacion y transformacién de proceso escolares en general y la segunda
focalizada hacia la practica pedagdgica de los docentes.

Y es que la investigacion accién pedagogica, no solo constituye un
conjunto de criterios y principios tedricos sobre la practica educativa sino
también un marco metodolégico que sugiere la realizacion de una serie de
acciones gue debe desarrollar el docente como profesionales de la educacion,
porque la investigacion — accion permite reflexionar y actuar en cada proceso
pedagdgico bajo una metodologia transformadora y de cambio social.

Ruta metodoldgica implementada

En este primer momento de la investigacion se hizo la deconstruccion de
la practica, para poder observar mis fortalezas y debilidades, el cual consiste
en hacer una autorreflexion de mi practica pedagdgica a través de un proceso
de andlisis de la misma, identificado mis fortalezas y debilidades y asi poder
plantear una propuesta pedagdgica alternativa que responda a las
necesidades e intereses de mis estudiantes.

Reflexioné sobre la accion pedagogica que venia desarrollando a traves de
los diarios de campo luego fui sistematizando la recurrencia y en funcion a ellas

pude identificar el problema.
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El siguiente momento fue la identificacion del problema, entendiendo como
problema, una situacioén insatisfactoria o una necesidad educativa que requiere
ser atendida para buscar soluciones.

Reconoci que soy parte del problema a través de un proceso de auto
reflexion elaborado los diarios reflexivos en donde identifiqué las debilidades
con la finalidad de ir mejorando la practica para alcanzar mejores resultados.

Una vez realizado este analisis prioricé un problema detectado en la
practica, aquel que consideré el mas relevante o urgente de ser atendido; esto

lo hice a través de mis diarios de campo.
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3.2 Objetivos

3.2.1 Objetivo general: Mejorar la préactica pedagogica aplicando

estrategias de ensefianza para fortalecer las habilidades de comunicacion en

estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad del tercer y cuarto

grado del Centro de Educacion Basica Especial “Nuestra Sefora de Perpetuo

Socorro”, Parifias, Talara, Piura.

3.2.2 Objetivos especificos:

Objetivo especifico 1: Diseflar las sesiones de aprendizaje
considerando las estrategias de ensefianza de modelado y apoyos
visuales para fortalecer las habilidades de comunicacion en estudiantes
con discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del
Centro de Educacion Basica Especial “Nuestra Sefiora de Perpetuo
Socorro”, Parifias, Talara, Piura.

Objetivo especifico 2: Implementar las sesiones de aprendizaje con
recursos y materiales didacticos para fortalecer las habilidades de
comunicacion en estudiantes con discapacidad severa 'y
multidiscapacidad del aula de multigrado del Centro de Educacion
Béasica Especial “Nuestra Sefiora de Perpetuo Socorro”, Parifias, Talara,
Piura.

Objetivo especifico 3: Ejecutar las sesiones de aprendizaje
incorporando las estrategias de ensefianza de modelado y apoyos
visuales para fortalecer las habilidades de comunicacion en estudiantes
con discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del
Centro de Educacion Béasica Especial “Nuestra Sefiora de Perpetuo

Socorro” Parifias, Talara, Piura.

34



3.3 Hipotesis de accidn

Hipdtesis de accion 1: La planificacion en el disefio de las sesiones de
aprendizaje de estrategias de ensefianza del modelado y apoyos
visuales permitira fortalecer el desarrollo de habilidades de
comunicacibn en estudiantes con discapacidad severa 'y
multidiscapacidad del aula de multigrado del Centro de Educacion
Basica Especial “Nuestra Sefora de Perpetuo Socorro” Parifias, Talara,
Piura.

Hipotesis de accion 2: La implementacién de sesiones de aprendizaje
con recursos y materiales didacticos permitira fortalecer las habilidades
de comunicacion en estudiantes con discapacidad severa Yy
multidiscapacidad del aula de multigrado del Centro de Educacién
Bésica Especial “Nuestra Sefiora 4de Perpetuo Socorro”. Parifias,
Talara, Piura.

Hipotesis de accidon 3: La ejecucidon de las sesiones de aprendizaje
incorporando estrategias de ensefianza de modelado y apoyos visuales
permitird fortalecer el desarrollo de habilidades de comunicacién en
estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de
multigrado del Centro de Educacién Basica Especial “Nuestra Senora

de Perpetuo Socorro” Parifias, Talara, Piura.
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3.4 Beneficiarios

El docente investigador: Esta investigacion me beneficia porque la
experiencia no es suficiente. No basta con llevar mucho tiempo en aula para
generar conocimiento formativo, la experiencia hay que someterla a la
autocritica, al analisis, a la interrogacion, a la mirada del otro; es decir a la
reflexién que proporciona una comprension mas profunda de nuestra practica
pedagdgica que nos lleva a contrastar y cambiar. La formacion permanente
mas solida y fructifera es la que se aprende a partir de la reflexion sobre la
practica innovadora aguella que obliga a modificar los planeamientos originales
sobre las concepciones de la ensefianza y el aprendizaje; ocasionando un
cambio personal, ideoldgico y profesional.

El Estudiante: El aula de primaria de tercero a cuarto grado esta
conformada por ocho estudiantes con necesidades educativas especiales que
asisten en forma regular y viven con sus padres, los estudiantes se benefician
porque el desarrollo de sus habilidades comunicativas origina que exista una
mayor y mejor comunicacion Gtil para poder expresar sentimientos.

Los Padres de familia: La familia se beneficia porque podran tener una
mejor comunicacién con sus hijos autor reguladora del nifio. Adquisicién de
habilidades para la comunicacion en contexto significativo. Se habitdan a las
rutinas bien aprendidas, son persistentes en el cumplimiento de sus tareas,
sus aprendizajes pueden perdurar en el tiempo, demandan el cumplimiento de
las formas establecen vinculos afectivos con la familia o quien lo sustituya los
padres de familia que tienen un hijo con discapacidad severa Yy
multidiscapacidad deben aprender a darle la oportunidad de valerse por si

mismo y ofrecerle sélo la ayuda que necesita.

3.5 Instrumentos

Los instrumentos; conjunto de herramientas y practicas disefiadas para
obtener informacion precisa sobre la practica pedagdgica del docente y calidad
del aprendizaje de sus estudiantes, para poder mejorarlo, entre ellos tenemos

diarios de campo, la lista de cotejos y la encuesta.
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3.5.1 Diario de Campo. Consiste en llevar un cuaderno o bloc de
anotaciones a través del cual se recoge por parte del profesor, observaciones,
apreciaciones o valoraciones de las situaciones cotidianas de clase. En
algunos casos, se aconseja por KEMMIS y otros (1981) que el profesor sugiere
a los alumnos que lleven diarios para realizar contrastaciones entre las
anotaciones y analizadas en reuniones y que discutiran y analizaran en
reuniones periodicas.

3.5.1.1 Fundamentacién. Es un instrumento de técnica narrativa
basicamente usada en la investigacion cualitativa, para obtener una muestra
representativa de los sucesos registrados de la practica pedagdgica, deben
elaborarse la cantidad de diez diarios de campo (Restrepo 2013). Son
instrumentos que utilizan el docente investigador y el acompafiante pedagdgico
después de haber ejecutado cada una de las sesiones de aprendizaje.

3.5.1.2 Objetivo. Registrar y sistematizar la informacion de acuerdo a la
ejecucion de las sesiones de aprendizaje.

3.5.1.3 Estructura. En los diarios de campo se registra y sistematiza la
informacion de acuerdo a la planificacion, implementacién y ejecucion de las
sesiones, asi como las fases descriptivas, reflexiva e interventiva que el
docente investigador realiza.

3.5.1.4 Administracion. Para efectos de esta investigacion accion se
elaboraron en la primera fase de la deconstruccion diez diarios de campo que
sirvieron de insumo en la segunda fase de la reconstruccion. Durante la
ejecucion de la practica pedagogica alternativa, como docente se elabor6 10
diarios de campo, de acuerdo al requerimiento de la asesora pedagogica.

3.5.2 Encuesta a los padres de familia. Es una técnica basada en
entrevistas a un numero considerable de personas, utilizando cuestionarios
gue, mediante preguntas, efectuadas en forma personal, permiten indagar las
caracteristicas, opiniones, habitos, gustos, conocimientos, calidad de vida,
situacion ocupacional, cultural, etc. dentro de una comunidad determinada.
Pueden hacerse a grupos de personas en general o ser seleccionadas por
edad, sexo, ocupacién, dependiendo del tema a investigar y los  fines
perseguidos.

3.5.2.1 Fundamentacion. Se usan cuando el investigador debe registrar

datos que aportan otras fuentes como son personas, grupos, sociales o lugares
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donde se presenta la problematica. La finalidad de las encuestas es
académica, cientifica, etc.

3.5.2.2 Objetivo. Registrar y obtener informacion de lo que sucede en el
contexto en relacion a las categorias consideradas de interés, es obtener la
informacion acerca de la propuesta pedagogica

3.5.2.3 Estructura. La elaboracion de una encuesta consta de dos etapas:
la primera es la obtencion de datos estadisticos. Para ello se deben
confeccionar las preguntas sobre el tema que se desea indagar, y otros sobre
datos personales del entrevistado., las respuestas deben ser breves y a veces
se hallan preestablecidas mediante opciones, se preguntan aspectos muy
especificos.

La segunda etapa, consiste en la lectura e interpretacion de la informacion
recogida para lo cual serd necesario organizar la informacion en distintos
graficos como los graficos de barra. Una vez obtenidos los valores cuantitativos
en base a la lectura de la informacion obtenida, se debe interpretar la
informacion mediante una evaluacion relacional entre los datos y las personas
encuestadas. La encuesta realizada a los Padres de Familia consto de 9
preguntas, para la elaboracion de los items de la encuesta tomé en cuenta las
subcategorias que venia trabajando

3.5.2.4 Administracién. Pude aplicar a los padres de familia del aula, la
cual realicé de forma individual antes de una reunién de informacion que se
programé para explicar de qué se trataba nuestro estudio y de qué forma
podrian apoyar a sus hijos, se le capacitdé sobre el uso de apoyos visuales y

modelado en el fortalecimiento de sus habilidades comunicativas.

38



4.1 Matriz del plan de accion

4. Plan de accién

El plan de accién es un tipo de plan que prioriza las iniciativas mas importantes para cumplir con ciertos objetivos y metas. Se

constituye como una guia que brinda un marco o una estructura a la hora de llevar a cabo un proyecto.

Socorro” de la
provincia de Talara,
distrito Parifas,

region Piura, UGEL
Piura?

discapacidad severa
y multidiscapacidad
del aula de multigrado

del Centro de
Educacion Basica
Especial “Nuestra

Sefiora de Perpetuo
Socorro”, Parifias,
Talara, Piura.

discapacidad severa
y multidiscapacidad
del aula de multigrado

del Centro de
Educacion Basica
Especial “Nuestra

Sefiora de Perpetuo
Socorro” Parifias,
Talara, Piura.

de aprendizaje.
Identifica los estilos y
ritmos de aprendizaje.
Selecciona informacion
sobre el enfoque
cognitivo social para
mejorar estrategias de
ensefianza.

PREGUNTA DE OBJETIVO HIPOTESIS DE -

ACCION ESPECIFICO ACCION ACCION ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
¢Cémo debo aplicar | Planificar las | La planificacion en el | Planificacion Revisar fuentes de Bibliografia. Del 10 de agosto al
estrategias de | sesiones de | disefio de las | estrategias de informaciéon confiables Disefio curricular 20 de setiembre de
ensefianza para | aprendizaje sesiones de | ensefianza de sobre las estrategias de Programacion 2017.
fortalecer el | considerando las | aprendizaje de | modelado y apoyos ensefianza de curricular del
desarrollo de | estrategias de | estrategias de | visuales en las modelado y apoyos centro.
habilidades ensefianza de | ensefianza del | sesiones de visuales. Programacion
comunicativas en | modelado y apoyos | modelado y apoyos | aprendizaje Revisar los curricular de aula.
estudiantes con | visuales para | visuales permitira documentos de Evaluaciones
discapacidad severa | fortalecer el | fortalecer el planificacion curricular psicopedagdgicas.

y multidiscapacidad | desarrollo de | desarrollo de del centro,
del aula de multigrado | habilidades habilidades programacion curricular
del CEBE “Nuestra | comunicativas en | comunicativas en de aula, unidades de
Sefiora del Perpetuo | estudiantes con | estudiantes con aprendizaje y sesiones
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PREGUNTA DE OBJETIVO HIPOTESIS DE -

ACCION ESPECIFICO ACCION ACCION ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
Implementar las | Laimplementaciéon de | - Implementacién Organizar el espacio | Pecosas Del 20 de
sesiones de | sesiones de de sesiones de destinado a la setiembre del 2017 al
aprendizaje con | aprendizaje con aprendizaje alimentacién de los | Libros 15 de julio del 2018.
recursos y materiales | recursos y materiales aplicando estudiantes
didéacticos para | didacticos permitira estrategias de -Seleccionar recursos y | Pagina web
fortalecer el | fortalecer las ensefianza de materiales del CEBE.
desarrollo de | habilidades de modelado y -Seleccionar recursos y
habilidades de | comunicacion en apoyos visuales materiales que | Guias de atencion
comunicacion en | estudiantes con con recursos y permitan el modelado para estudiantes con
estudiantes con | discapacidad severa materiales. Revisar sobre material | discapacidad severay

discapacidad severa
y multidiscapacidad
del aula de multigrado

del Centro de
Educacion Basica
Especial “Nuestra

Sefiora de Perpetuo
Socorro”, Parifas,
Talara, Piura.

y multidiscapacidad
del aula de multigrado

del Centro de
Educacion Basica
Especial “Nuestra

Sefiora 4de Perpetuo
Socorro”. Parifas,
Talara, Piura.

referente a modelado y
apoyos visuales
Seleccionar materiales
de acuerdo a la
propuesta pedagdgica.
Adaptar los materiales
a emplear en las
sesiones teniendo en
cuenta las
caracteristicas
individuales de los
estudiantes.

Revisar el inventario de
recursos, materiales y
espacios del CEBE y
aula.

Identificar la pertinencia
de los recursos Yy
materiales educativos
con el logro del
aprendizaje.

multidiscapacidad.
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PREGUNTA DE OBJETIVO HIPOTESIS DE -

ACCION ESPECIFICO ACCION ACCION ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
Ejecutar las sesiones | La ejecucion de las | - Ejecucion de | - Ejecutar las sesiones | Disefio Curricular Del 20 de
de aprendizaje | sesiones de estrategias de de aprendizaje | Nacional. setiembre del 2017 al
incorporando las | aprendizaje ensefianza de teniendo en cuenta los | Instrumentos de | 25 de julio del 2018.
estrategias de | incorporando modelado y procesos pedagoégicos | evaluacion.
ensefianza de | estrategias de apoyos visuales y cognitivos. Sesiones de
modelado y apoyos | ensefianza de en las sesiones Evaluar cada sesion de | aprendizaje.
visuales para | modelado y apoyos de aprendizaje aprendizaje empleando | Diarios de campo.
fortalecer el | visuales permitira la lista de cotejos con | Encuesta a padres de
desarrollo de las | fortalecer el indicadores familia.
habilidades de | desarrollo de jerarquizados. Cronograma.
comunicacion en | habilidades de Elaborar diarios de | Proyecto de
estudiantes con | comunicacion en campo de cada sesion | Investigacién accion.

discapacidad severa
y multidiscapacidad
del aula de multigrado

del Centro de
Educacion Basica
Especial “Nuestra

Sefiora de Perpetuo
Socorro” Parifas,
Talara, Piura.

estudiantes con
discapacidad severa
y multidiscapacidad
del aula de multigrado

del Centro de
Educacion Basica
Especial “Nuestra

Sefiora de Perpetuo
Socorro” Parifas,
Talara, Piura.

realizada.
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4.2 Matriz de evaluacioén

La matriz de evaluacion es un proceso de aprendizaje periddico donde todos los actores educativos implicados adquieren
capacidades para el analisis, la reflexion, la negociacion y la toma de decisiones concertadas en el contexto de la practica y la

accion.

HIPOTESIS 1:
La planificacion en el disefio de las sesiones de aprendizaje de estrategias de ensefianza del modelado y apoyos visuales permitird fortalecer el desarrollo de habilidades

de comunicacion en estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del Centro de Educacion Basica Especial “Nuestra Sefiora de
Perpetuo Socorro” Parifas, Talara, Piura.

. INDICADORES DE FUENTES DE
HEgiel] REEULI/ARO RESULTADO VERIFICACION
Planificacion de sesiones de aprendizaje con Desarrollo de habilidades comunicativas con Nivel de desarrollo de - Unidades de aprendizaje.
estrategias de modelado y apoyos visuales. los estudiantes con discapacidad severa y habilidades comunicativas para - Sesiones de aprendizaje
multidiscapacidad de tercer y cuarto grado del interactuar adecuadamente con - Diarios de campo
CEBE “Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro” el entorno.
de la region Piura de la provincia Talara, distrito
Parifias
ACTIVLI?@S%?\IDE A INDICADORES DE PROCESO FUENTES DE VERIFICACION/INSTRUMENTOS
- Recopilacion de informacion  sobre Sesiones de aprendizaje para incorporar - Lista de cotejo
estrategias de ensefianza de modelado y estrategias de ensefianza de modelado y - Diarios de campo
apoyos visuales. apoyos visuales

- Disefio de sesiones que
incorporan estrategias de
ensefianza de modelado y
apoyos visuales.
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HIPOTESIS 2:

La implementacion de sesiones de aprendizaje con recursos y materiales didacticos permitird fortalecer las habilidades de comunicacién en estudiantes con discapacidad

severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del Centro de Educacién Basica Especial “Nuestra Sefiora 4de Perpetuo Socorro”. Parifias, Talara, Piura.

2 FUENTES DE
ACCION RESULTADO INDICADORES DE RESULTADO VERIFICACION
Implementacién de sesiones de aprendizaje | La implementacion de sesiones de aprendizajes | La implementacién de sesiones de | - Unidad de aprendizaje

aplicando estrategias de ensefianza de
modelado y apoyos visuales con recursos y
materiales

con recursos y materiales didacticos permitira
fortalecer las habilidades de comunicacion.

aprendizaje  con  recursos Yy
materiales  didacticos  permitira
fortalecer las habilidades de

comunicacion.

- Sesiones de aprendizaje
- Diarios de campo

ACTIVIDADES DE LA ACCION

INDICADORES DE PROCESO

FUENTES DE VERIFICACION/INSTRUMENTOS

- Organizar el espacio destinado

Recursos y materiales que permiten el
modelado y la aplicacion de apoyos visuales

- Seleccionar recursos y materiales del CEBE

Seleccionar material de acuerdo a la propuesta
pedagdgica

- Seleccionar recursos y materiales que
permiten el modelado

Adaptar los materiales a emplear de acuerdo a
las caracteristicas individuales de los
estudiantes

- Revisar material referente al modelado y
apoyos visuales

Identificar la pertinencia de los recursos para el
logro de los aprendizajes.

- Seleccionar materiales de acuerdo a la
propuesta pedagdgica

Elaborar material que respondan a los procesos
pedagogicos incorporando los  procesos
cognitivos

- Adaptar los materiales a emplear en las

Elaborar material incorporando las capacidades

sesiones teniendo en cuenta las y habilidades de los estudiantes
caracteristicas individuales de los

estudiantes

- Revisar el inventario de recursos, Inventario actualizado

materiales y espacios del CEBE y aula

- Identificar la pertinencia de los recursos
materiales educativos con el logro de
aprendizajes

Aprendizajes significativos de acuerdo a las
caracteristicas de cada estudiante

- Portafolios
- Diario reflexivo
- Fichas organizadoras
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HIPOTESIS 3:

La ejecucion de las sesiones de aprendizaje incorporando estrategias de ensefianza de modelado y apoyos visuales permitird fortalecer el desarrollo de habilidades de
comunicacién en estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del Centro de Educacién Basica Especial “Nuestra Sefiora de Perpetuo

Socorro” Parifas, Talara, Piura.

2 FUENTES DE
ACCION RESULTADO INDICADORES DE RESULTADO VERIFICACION
Ejecucion de estrategias de ensefianza del | Ejecucion de  sesiones de  aprendizaje | Nivel de desarrollo de habilidades | Disefio curricular

modelado y apoyos visuales en las sesiones de
aprendizaje

incorporando  estrategias de enseflanza de
modelado y apoyo visual

comunicativas

ACTIVIDADES DE LA ACCION 3

INDICADORES DE PROCESO

FUENTES DE VERIFICACION/INSTRUMENTOS

- Ejecutar las sesiones de aprendizaje | Aplica estrategias para el proceso de la
teniendo en cuenta los  procesos | informacion teniendo en cuenta los procesos
pedagdgicos y cognitivos cognitivos de las habilidades comunicativas

- Evaluar cada sesion de aprendizaje | Aplica instrumentos de evaluacion en la sesion

empleando la lista de cotejos con indicadores
jerarquizados

innovadora precisando los indicadores de

habilidades comunicativas

- Elaborar diarios de campo de cada sesion
realizada

Redacta diarios de campo al término de la sesién
innovadora teniendo en cuenta la descripcion y
reflexion de la practica pedagdgica.

- Sesion de clase
- Diario de campo
- Lista de cotejos
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5. Discusién de los resultados

5.1.1 Procesamiento y analisis de la informacién

5.1.1 Anélisis de los resultados de los diarios de campo

: : INTERPRETACION ANALISIS DEL
CATEGORIA | SUBCATEGORIA HALLAZGOS TEORICA CONTENIDO CONCLUSIONES
Hallazgos pertinentes: La teoria del | Se traza una meta | La comunicacibn es una
DC (1), DC (2), DC (3), DC (4), DC (5), etc. aprendizaje social de | conductual que se desea | aceptacion mas amplia,
Estrategias Modelado Los hallazgos mas relevantes son: Bandura se basa en | conseguir (“‘que un alumno | envuelve al ser humano

de
ensefianza

Apoyo visuales

DC (1): “Les solicite a los estudiantes que se
dirijan al cartel de asistencia en forma ordenada
y que mencionen su nombre en voz alta no se
les entienden cuando pronuncian su nombre, a
través del modelado y la fotografia tamafio
pasaporte de cada estudiante como apoyo
visual les ensefie el punto de articulacion de
aquellos fonemas que no podian articular...”
DC (2): “Se les presento frutas en material
concreto y en laminas propias de su localidad.
Se les motivo para que mencionen el nombre
de cada una de ellas. Logran pronunciar con
cierta dificultad y Jennifer (PC) lo hace a través
de gestos a través del modelado y con el apoyo
visual de las laminas y material concreto se
insiste en una adecuada articulacion...”

DC (3): “Se formaron en grupos de trabajo a
travées de una dinamica  “FRUTAS
REVUELTAS”.

Se formaron tres grupos de trabajo y con la
técnica de moteado, embolillado y rasgado.
Con ayuda de la docente y a través del
modelado rellenan la silueta de la fruta que les

que hay tipos de
aprendizaje donde el
refuerzo directo no es
el principal
mecanismo de
ensefianza, sino que
el elemento social
puede dar lugar al
desarrollo de un
nuevo aprendizaje
entre los individuos.
Asi pues, esta teoria
se ocupa del proceso
de aprendizaje por
observacion entre las
personas.

hable en publico por
iniciativa propia”)
Se  descomponen las

distintas tareas que llevan a
ella.

Se ayudan y facilitan los
primeros pasos Yy se
refuerzan abundantemente
Se refuerzan los pasos
necesarios adecuados y se
distancia previamente el
refuerzo hasta culminar en
la meta.

Apoyos visuales

El habla es sin duda el
principal recurso humano
para comunicar, pero no el
Unico. Oftros recursos, aqui
presentados

superficialmente 'y que

seran ampliamente
explicados en los
posteriores capitulos,

desde el momento de su
concepcion y durante todo
el periodo de gestacion
contribuyendo a su madurez
integral. Son muchos los
estudios cientificos
realizados sobre la
comunicacion prenatal en
relacion con el desarrollo
fisiolégico,  cognitivo vy
emocional.

En mi practica pedagdgica
utilizo  procedimientos 'y
recursos para lograr
aprendizajes significativos
para los estudiantes
logrando un aprendizaje,
activo, participativo, de
cooperacion vivencial. Mi
practica pedagdgica se
valore positivamente por
sus resultados.
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" " INTERPRETACION ANALISIS DEL
CATEGORIA | SUBCATEGORIA HALLAZGOS TEORICA CONTENIDO CONCLUSIONES
ha tocado. Puede observar que manipulan el vienen a potenciar, y a
material con cierta seguridad, dialogan entre veces suplir, el habla. Pero
ellos y logran exponer su trabajo a través de la para garantizar su eficiencia
técnica del museo...” hay que diferenciar entre los
DC (4): “Se despertd el interés de los diversos componentes que
estudiantes al presentar el material de reciclaje integran el sistema de CA a
incluyendo los tubos de papel higiénico, CD, utilizar y esta evaluacion
papel periddico, etc. tiene que ser lo mas
Se colocan sobre sus mesas los modelos completa posible con el fin
terminados para que ellos escojan libremente lo de disefiar una estrategia de
gue ellos desearon elaborar trabajo correcta. En
La docente explica la utilidad que se le pueden concreto se ha de evaluar:
dar a estos materiales. Los estudiantes El sistema de comunicacion
manipulan el material y vivencian a través del La forma de acceso
modelado paso a paso el procedimiento hasta El soporte comunicativo
lograr el producto.
Con los tubos de papel higiénico pueden
elaborar: unos binoculares; con periédico una
canasta y con un CD un porta retrato...”
DC (5): “Se despertd el interés de los
estudiantes diciéndoles que ellos podian hacer
los instrumentos musicales para cantarle al
nifio Jesus, le mostré las tapas del balde
pequefio de plastico que se perforo en el
contorno y siguieron a través del modelado a
cada estudiante se le dio las instrucciones de
forma personalizada y ayuda para que el
estudiante lo realice
Hallazgos pertinentes: El sujeto humano se | La comunicacion es un | Las habilidades
Habilidades DC (1), DC (2), DC (3), DC (4), DC (5), etc. caracteriza por su | proceso interpersonal que | comunicativas preceden a

Comunicativas Los hallazgos mas relevantes son: facilidad para | tiende a producir cambios | las linglisticas, sobre todo
DC (1): “... se observé que Angie (S.D) no | comunicar e | fisicos y mentales entre los | en lo que a la expresion oral
puede pronunciar su nombre. Jennifer solo lo | interactuar. Desde el | interlocutores. El lenguaje, | se refiere, y se desarrollan a
hace a través de gestos. Bryan (B.V) se dirige | nacimiento usa | por su parte, es un sistema | través de la interaccion
al cartel pero no distingue su fotografia pero si | recursos, primero | estructurado, complejo, | social. De ahi la importancia
verbaliza su nombre claramente. Dery solo | vegetativos y después | flexible y convencional de | de establecer lo antes
emite sonidos guturales intencionales no | elementos que sirven para | posible causes
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

HALLAZGOS

INTERPRETACION
TEORICA

ANALISIS DEL
CONTENIDO

CONCLUSIONES

Nataly (S.D) igual manera.

Luis Felipe pronuncia algunas silabas de su
nombre.

Luis André pronuncia con dificultad su nombre.”
DC (2): “...Al inicio Nataly (S.D) se neg6 a
manipular las frutas, Javier (L.C) sonreia y los
demas estudiantes su participacion era activa
de acuerdo al modelado de la docente, sin
embargo Bryan (B.V) se utilizé material
adaptado con diferentes texturas. Johao (TEA)
lloro por presentar inestabilidad emocional. Se
le brindo el apoyo necesario para lograr que se
calme”

DC (3): “...es asi que Luis Felipe imito el
modelado que le da la docente realizando con
mucha precision el moteado. Angie realiza el
rasgado de una forma ordenada e incentiva las
normas de convivencia con sus companeros. “
DC (4):”...mostraron interés y agrado cuando
realizan una actividad donde pueden
desarrollar su creatividad apoyandonos con los
PECS. EIl trabajo en equipo, los motiva a
mantenerse en la tarea y cumpliendo con las
normas de convivencia manifestando de
diferentes maneras su forma de pensar, sentir
y actuar. Se les felicita a todos por el trabajo
realizado.”

DC (5):” Seguidamente la estudiante Angie
(S.D) Se muestro curiosa por realizar el trabajo
y después apoye a Bryan con baja vision (B.V)
a descubrir el material a través del tacto
descubrio lo que habia. Luis y Javier con (M.D)
logran manipular el material con cierto agrado.
Johao con (TEA)...”

verbales, verbales y
finalmente orales para
interactuar con el
entorno. El hecho de
gue la comunicacién
oral aparezca al final
del proceso podria
entenderse como una
forma mas
evolucionada y
econémica que las
anteriores, pero al
mismo tiempo mas
amenazada, pues en
situaciones de crisis lo
ultimo que se adquiere
es lo primero que se
pierde. En  estas
situaciones es el
sujeto en su totalidad
el que comunica,
como bien dijo Lacan
“Cuando la boca calla
el cuerpo entero
habla”.

representar aspectos de la
realidad distintos de los
elementos mismos  del
sistemay para realizar actos
de comunicacion.

comunicacionales, pues de

lo contrario el desarrollo
linguistico podria verse
negativamente afectado.

Casi de forma espontanea,
cuando esta alterada la
capacidad para expresarse
oralmente, la comunicacion
y el lenguaje buscaran otros
medios de expresion, es
decir, se recurrirAn a
sistemas de CA.
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5.1.2 Andlisis de la encuesta a los padres de familia

CATEGORIA

SUB
CATEGORIAS

HALLAZGOS

INTERPRETACION

CONCLUSIONES

Estrategias de
ensefianza

Apoyo visual

ITEM 1
El 60% de los padres de familia afirman que sus hijos se comunican
haciendo uso de imagenes, el 40% no lo hace

ITEM 2
El 82 % de los padres de familia afirman que sus hijos reconocen en
imagenes elementos de su entorno, el 8% no lo hace.

ITEM 3

El 70% de los padres afirman que sus hijos actualmente comprenden
y realizan 6rdenes sencillas con apoyo de imagenes, el 30% no lo
hace.

ITEM 4
El 60 % de los padres de familia afirman que sus hijos siguen la
secuencia de una actividad con apoyo de imagenes el 40 % no lo ha
logrado.

De los hallazgos encontrados en la
encuesta aplicada sobre la estrategia de
ensefianza de APOYOS VISUALES
podemos inferir que la mayoria de
padres de familia perciben que es
importante el uso de apoyos visuales en
aprendizaje habilidades comunicativas y
promoviendo el uso de estrategias en la
familia.

Los padres de familia sefialan que el
incremento en la participacion de los
estudiantes es en parte a la aplicacion
de las estrategias como los apoyos
visuales.

Los padres de familia
sefialan que el
incremento en la
participacion de los
estudiantes es en
parte de la aplicacion
apoyos visuales.

Modelado

ITEM S5

El 70% de padres de familia afirman que sus hijos realizan actividades
sencillas después de observar como lo hace usted y el 30 % no lo
hace.

ITEM 6
El 70 % de los padres de familia afirman que sus hijos se comunican
mejor siguiendo un modelo dado, el 30% no lo hace.

ITEM 7

El 80 % de padres de familia afirman que sus hijos reproducen
palabras o sonidos buscando comunicarse con los demés, y el 20%
aun no lo hace

ITEM 8
El 90 % de los padres de familia afirman que sus hijos reproducen
acciones que le permiten una mejor comunicacion y el 10 % no lo
realiza.

ITEM 9
El 70 % de los padres de familia afirman que sus hijos prestan
atencién cuando se les comunica algo y el 30 % no lo hace.

ITEM 10
El 80 % de los padres de familia afirman que sus hijos en los Gltimos
meses su hijo ha mejorado su comunicacién y el 20% ain no lo hace.

De los hallazgos encontrados en la
encuesta aplicada sobre la estrategia de
ensefianza de modelado podemos
inferir que la mayoria de padres de
familia perciben que es importante ser
modelo de sus hijos en el aprendizaje de
habilidades comunicativas Y
promoviendo el uso de estrategias en la
familia.

Los padres de familia sefialan que el
incremento en la participacion de los
estudiantes es en parte a la aplicacion
de estrategias de ensefianza como el
modelado en actividades de la vida
cotidiana

Los padres de familia

sefialan  que el
desarrollo de
habilidades

comunicativas de las
estudiantes se debe
a la aplicacion del
modelado.
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5.1.3 Andlisis de datos del acompafiamiento pedagdgico

CATEGORIA

SUB
CATEGORIAS

HALLAZGOS

INTERPRETACION TEORICA

CONCLUSIONES

Estrategias de
ensefianza

Apoyos
visuales

La docente muestra a los nifios
imagenes de frutas y enfatiza a que
pronuncien las palabras, conforme va
presentando las imagenes solicita que
ellos lo nombren, motivandolos a que
intenten nombrar frutas, ella modela y
solicita que los nifios la imiten
apoyandolos con gestos para facilitar
su pronunciacion. Los nifios observan
las tarjetas y tratan de pronunciar los
nombres segln sus probabilidades,
algunos lo nombran oralmente, otros lo
hacen emitiendo el sonido inicial y/o a
través de gestos 0 movimientos
corporales”. DC N°14-10-2017

Segun el autor: “Un apoyo visual es una imagen, o
cualquier otra cosa que se ve, que se usa para
comunicar un mensaje. Ayuda a los nifios con
dificultades para hablar o atender cuando se les habla.
Los apoyos visuales pueden ser fotografias, dibujos,
objetos, palabras escritas o listas”. La participante
orienta y monitorea a los estudiantes presentando los
apoyos visuales para lograr que a través de ellos los
estudiantes puedan reconocer las frutas y se expresen
oralmente o a través de gestos 0 movimientos
corporales, enfatizando a que los estudiantes
fortalezcan sus habilidades comunicativas empleando
apoyos visuales. Se pretende obtener habilidades
comunicativas segun sus posibilidades.

La participante lleva al contexto real
las situaciones que plantea en las
sesiones de aprendizaje.

Llego a aplicar los apoyos visuales
como estrategias de ensefianza
obteniendo resultados favorables y
en proceso con los estudiantes a su
cargo para desarrollar habilidades
comunicativas.

Modelado

“La docente solicita la atencién de los
nifios para que le observen y realizan
el modelado de como pronunciar sus
nombres de acuerdo a lo demostrado,
los nifios observan e intentan
pronunciar por si solos y en algunos
casos con mayor severidad, la docente
lo coge de lamanoy lo apoya para que
se sienta seguro y pronuncie segun
sus posibilidades”. DC N°2 26-10-
2017

Cormier y Cormier definen el modelado como “el
proceso de aprendizaje observacional donde la
conducta de un individuo o grupo —el modelo- actia
como estimulo para los pensamientos, actitudes o
conductas de otro individuo o grupo que observa la
ejecucion del modelo”.

“El proceso de aprendizaje observacional en el cual el
comportamiento de un individuo o grupo actia como
estimulo facilitador para la conducta de otra u otras
personas que observan la ejecucion del modelo”.

La profesora orienta y monitorea a los estudiantes en
el modelado brindando en algunos casos apoyo a
quienes lo requieren enfatizando a que los estudiantes
fortalezcan sus habilidades comunicativas de acuerdo
a sus posibilidades. Se pretende obtener de los
estudiantes respuestas favorables en sus habilidades
comunicativas y se le guia en la pronunciacién oral o
a través de gestos. En la medida en que el estudiante
demuestra una ejecucion mas diestra, se procede a
motivarlo a que se comunique en forma espontanea.

La profesora lleva al contexto real las
situaciones que plantea en las
situaciones de aprendizaje.

Llego a aplicar el modelado como
estrategias de ensefianza
obteniendo resultados favorables
con los estudiantes a su cargo para
desarrollar habilidades
comunicativas en forma oral o a
través de gestos.
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5.2 Triangulacion

La matriz de triangulacion es la combinacion de metodologias en el estudio de un mismo fenémeno, cuyo objetivo es comprender

y aumentar el crédito de las interpretaciones a partir de varias perspectivas.

através del modelado bajo
el enfoque cognitivo social
(Bandura).

de la mano y lo apoya para
que se sienta seguro y
pronuncie segln sus
posibilidades

participen en el aula y en
su hogar realizando las
estrategias de modelado.

. SUB CONCLUSIONES DE ANALISIS DE DATOS COINCIDENCIAS /
CRUEEOIA CATEGORIA INVESTIGADOR ACOMPANANTE PADRES DE FAMILIA DESACUERDOS CloNELLoN =S
Las acciones educativas | La docente solicita la | La mayoria de los padres | Segun lo analizado de | Considero
gue se han desarrollado | atencion de los nifios para | de familia afirma que al | las conclusiones el | importante aplicar
fueron precedidas por la | que le observen y realicen el | aplicar estrategias de | investigador, la APE y | las estrategias del
Estrategias Modelado reflexion, lo cual permiti6 | modelado de como | modelado planteados por | padres de familia | modelado a los
de que mi practica | pronunciar sus nombres de | la docente se observa | coincidieron que la | estudiantes porque
ensefianza pedagdgica sea | acuerdo a lo demostrado, los | mejoras en las habilidades | aplicacién del | permite mejorar las
fortalecida y posibilité la | niflos observan e intentan | educativas como: Expresa | modelado mejoran las | habilidades
interaccion de los | pronunciar por si solos y en | oral y gestualmente sus | habilidades educativas y
estudiante mejorando | algunos casos con gestos | emociones, intereses Yy | comunicativas sociales
cualitativamente el | como en el caso de los | necesidades. Se concluye | favoreciendo el
desarrollo de sus | estudiantes con mayor | que es muy importante | desarrollo de su
habilidades comunicativas | severidad, ladocente lo coge | que los padres de familia | socializacion.
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CATEGORIA

SUB CONCLUSIONES DE ANNALISIS DE DATOS COINCIDENCIAS / CONCLUSIONES
CATEGORIA INVESTIGADOR ACOMPANANTE PADRES DE FAMILIA DESACUERDOS

Los apoyos visuales | La docente muestra a los | La mayoria de los padres | Coinciden en la | Llevo al contexto

favorecieron a la | niflos imagenes de frutas y | de familia afirman que al | aplicacién de apoyos | real las situaciones

Apoyos comunicacion a través de | enfatiza a que pronuncien | aplicar estrategias de | visuales mejora las | que se plantean en

visuales lo que observaron Yy | las palabras, conforme va | apoyo visual planteadas | habilidades las sesiones de

haciendo referencia al | presentando las imagenes | porladocente se observan | comunicativas y | aprendizaje, luego

lenguaje del cuerpo, a las
sefias naturales del
entorno, a las
herramientas naturales
para organizar y dar
informacién a los
disefiados especialmente
para satisfacer las
necesidades de los

estudiantes, el lenguaje
del cuerpo son las
expresiones faciales,
orientacion, postura,
proximidad, = movimiento
del cuerpo. (Hodgdon,
2002)

solicita que ellos lo nombres,
ella modela y solicita que los
nifios la imiten apoyandolos
con gestos para facilitar su
pronunciaciéon. Los nifios
observan las tarjetas y tan de

pronunciar los nombres
segin sus posibilidades,
algunos lo nombran
oralmente, otros lo hacen

emitiendo el sonido inicial y/o
a través de gestos o
movimientos corporales.

mejoras en las habilidades
comunicativas como la
expresion oral y gestual,
su hijos logran una mayor
participacion  en  sus
actividades de
comunicacion, se
concluye que es muy
importante que los padres
de familia refuercen el
desarrollo de estas
estrategias

sociales, mejorando la
interaccion con sus
padres.

de aplicar los
apoyos visuales
como estrategia de
ensefanza, se
obtienen resultado
favorables y en un
proceso con los
estudiantes a mi
cargo para
desarrollar sus
habilidades
comunicativas
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6. Difusion de los resultados

6.1 Matriz de difusién

Andlisis comparativo sobre la planificacion, el desarrollo de mis sesiones de aprendizaje, el uso de los recursos y materiales
antes y después de la aplicacion de la propuesta pedagoégica innovadora, permite encontrar aspectos logrados y no logrados a fin
de seguir mejorando el quehacer pedagdgico.

6.1.1 Reflexion sobre la practica pedagdgica antes y ahora

6.1.1.1 Andlisis de la planificacidn de las sesiones de aprendizaje

CAMPOS DE ACCION

MIS SESIONES ANTES

MIS SESIONES AHORA

CONCLUSIONES

Planificacién

Antes disefiaba y aplicaba las sesiones sin
sustento tedrico, las estrategias las utilizaba de
forma empirica desconociendo el proceso de
desarrollo de las mismas. No tomaba en cuenta
todos los procesos pedagogicos y cognitivos de
los estudiantes, obviaba algunas caracteristicas
de mis estudiantes para una adecuada seleccion
de capacidades. Las estrategias de motivacion
no eran las adecuadas para mantener y
despertar el interés del estudiante.

Antes en la planificacion de mis sesiones no
tomaba en cuenta los procesos pedagdgicos y
cognitivos y la capacidad a desarrollar en cada
uno de mis estudiantes con discapacidad severa
y multidiscapacidad.

Escasa motivacion y las estrategias que se
aplicaban se inclinaban a la parte conductual.

Asimile que la sesion de aprendizaje
debe contar con una coherente relacion
entre los procesos pedagégicos y
cognitivos, asi como la capacidad a
desarrollar en mis estudiantes con
discapacidad severa y
multidiscapacidad.

Aprendi a planificar las sesiones de
aprendizaje teniendo en cuenta las
necesidades y caracteristicas de mis
estudiantes respetando los ritmos y
estilos de aprendizaje.

Ahora las estrategias que aplico tienen
sustento tedrico.

La planificacion de mis sesiones de
aprendizaje al tener como base el
sustento tedrico, incorporacién de los
procesos pedag0Ogicos y procesos
cognitivos, del mismo modo respetando
las necesidades de mis estudiantes me
permitieron el logro de aprendizajes
funcionales, asi como el logro de la
capacidad seleccionada.
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6.1.1.2 Analisis de la implementacién de los recursos y materiales

CAMPOS DE ACCION

MIS SESIONES ANTES

MIS SESIONES AHORA

CONCLUSIONES

Implementacion

Antes utilizaba material diverso que muchas
veces no cubrian las necesidades de los
estudiantes y no se daba una adecuada
motivacion extrinseca para mantener el interés
en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los materiales utilizados en la mayoria de la
aplicacion de las sesiones en mi antigua practica
pedagdgica no eran adaptados a las
caracteristicas e intereses de mis estudiantes.
Antes elaboraba los materiales de acuerdo a mis
intereses y lo que creia conveniente, segin mi
apreciacion.

Ahora la implementacion de los recursos y
materiales educativos me ayudan a consolidar el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Actualmente utilizo el enfoque cognitivo social
basado en el modelado de Albert Bandura para el
desarrollo de habilidades comunicativas tomando
en cuenta el contexto y caracteristicas de los
estudiantes

Ahora tomo en cuenta las caracteristicas y
necesidades educativas de estudiantes con
discapacidad severa y multidiscapacidad para la
implementacion de los materiales.

La implementacion del enfoque
cognitivo social propuesto por Albert
Bandura, las adaptaciones pertinentes
asi como la aplicacién de materiales
que labore 'y adapte, fueron
pertinentes, ya que motivaron a los
estudiantes para el desarrollo de sus
habilidades comunicativas.

6.1.1.3 Analisis de la practica pedagdgica

CAMPOS DE ACCION

MIS SESIONES ANTES

MIS SESIONES AHORA

CONCLUSIONES

Ejecucion

Antes las estrategias de ensefianza fueron
aplicadas sin sustento teérico, lo cual no
aseguraba el desarrollo de las habilidades
comunicativas de mis estudiantes.

Antes no tomaba en cuenta la dosificacion de
tiempo para realizar los procesos pedagogicos, la
evaluacion haciendo que la atencién de los
estudiantes sea escasa.

La evaluacion no era diferenciada y no priorizaba
los aprendizajes en mi practica pedagdgica.

Actualmente mis sesiones de aprendizaje son
ejecutadas de forma mas dindmica y motivadora
através de estrategias con fundamentos teéricos,
las cuales las vuelve mas confiables y eficaces
para el desarrollo de habilidades comunicativas
en mis sesiones. De esta manera puedo
mencionar que mi quehacer pedagogico ha
tenido notables cambios y ha mejorado.
Actualmente aplico la transferencia involucrando
a los padres de familia asignando tareas que
deban realizar con sus hijos mediante el uso de
la estrategia de modelado.

La ejecucion de mis sesiones de
aprendizaje bajo el enfoque social en
las estrategias las cuales fueron
aplicadas de forma dindmica vy
motivadora, asi como la incorporacion
de materiales y recursos de acuerdo a
las necesidades y contextos de mis
estudiantes, permitieron el logro de
habilidades de comunicacion segun lo
planteado a la propuesta pedagdgica.
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Lecciones aprendidas

Al estructurar mi experiencia de investigacion accion, he identificado un
conjunto de aprendizajes producto de la reflexion sobre los aspectos positivos
y negativos con respecto al empleo de instrumentos de evaluacion, en este
proceso de investigacion vivenciado, en el uso de mis sesiones de aprendizaje,
el uso de los recursos y materiales, antes y después de la aplicacion de la
propuesta pedagogica innovadora; ubicando asi los aspectos logrados y no
logrados con el fin de seguir mejorando mi practica pedagogica.

A través de la evaluacion pude evidenciar los logros y dificultades que
presentaron mis estudiantes en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje,
utilizando diarios de campo y encuestas, los cuales me permitieron obtener
informacion valiosa y pertinente para la toma de decisiones con respecto al
proceso de enseflanza aprendizaje y por consiguiente para la mejora de mi
practica.

Al emplear los instrumentos de evaluacién en forma adecuada me senti
mas confiada y segura de poder obtener informacién necesaria para la toma
de decisiones y asegurar el aprendizaje de mis estudiantes.

Asimilé que la sesién de aprendizaje debe contar con una coherente
relacion entre los procesos pedagdgicos y cognitivos y la capacidad a
desarrollar en cada uno de mis estudiantes con discapacidad severa y
multidiscapacidad.

Antes disefiaba y aplicaba las sesiones sin sustento teérico, las estrategias
las utilizaba de forma empirica desconociendo el proceso de desarrollo de las
mismas. No tomaba en cuenta todos los procesos pedagdgicos y cognitivos de
los estudiantes, obviaba algunas caracteristicas de mis estudiantes para una
adecuada seleccion de capacidades. Las estrategias de motivacién no eran las
adecuadas para mantener y despertar el interés del estudiante.

Aprendi a planificar las sesiones de aprendizaje teniendo en cuenta las
necesidades y caracteristicas de mis estudiantes respetando los ritmos y
estilos de aprendizaje.

Antes utilizaba material diverso que muchas veces no cubrian las

necesidades de los estudiantes y no se daba una adecuada motivas extrinseca
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para mantener el interés en el proceso de ensefianza y aprendizaje, ahora la
implementacion de los recursos y materiales educativos me ayudan a
consolidar el proceso de ensefianza aprendizaje.

El enfoque cognitivo social basado en el modelado de Albert Bandura para
el desarrollo de habilidades sociales tomando en cuenta el contexto y
caracteristicas de los estudiantes.

Elabore material como tarjetas, fichas, imagenes que se utilizaron como
apoyos visuales para el desarrollo de habilidades comunicativas.

Para la implementacion de los materiales se tomdé en cuenta las
caracteristicas y necesidades educativas de estudiantes con discapacidad
severa y multidiscapacidad.

Antes las estrategias de ensefianza fueron aplicadas sin sustento tedrico,
lo cual no aseguraba el desarrollo de las habilidades comunicativas de mis
estudiantes. La dosificacion del tiempo no me permitia realizar los procesos
pedagdgicos.

La evaluacion no era diferenciada y no priorizaba los aprendizajes en mi
practica pedagogica.

La ejecucion exitosa de mis sesiones fue resultado de una buena

planificacion e implementacion de recursos y materiales en la misma.
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Conclusiones

Se puede concluir que:

Mejoré la practica pedagdgica aplicando estrategias de ensefianza que
fortalecio las habilidades comunicativas en estudiantes con
discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del
Centro de Educacion Basica Especial “Nuestra Sefora Del Perpetuo
Socorro”

Las sesiones de aprendizaje se disefiaron considerando las estrategias
de ensefianza de modelado y apoyos visuales, fortaleciendo las
habilidades de comunicacién en estudiantes con discapacidad severa
y multidiscapacidad del aula de multigrado del Centro de Educacion
Basica Especial “Nuestra Sefiora de Perpetuo Socorro”, Parinas,
Talara, Piura.

En las sesiones de aprendizaje se implementd recursos y materiales
didacticos que logré fortalecer las habilidades de comunicacion en
estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de
multigrado del Centro de Educacion Basica Especial “Nuestra Sefiora
de Perpetuo Socorro”, Parifias, Talara, Piura.

Al ejecutar las sesiones de aprendizaje se incorporG estrategias de
enseflanza de modelado y apoyos visuales para fortalecer las
habilidades de comunicacion en estudiantes con discapacidad severay
multidiscapacidad del aula de multigrado del Centro de Educacion
Basica Especial “Nuestra Sefora de Perpetuo Socorro” Parifias, Talara,
Piura.

La planificaciébn en el disefio de las sesiones de aprendizaje de
estrategias de ensefianza del modelado y apoyos visuales permitio
fortalecer el desarrollo de habilidades de comunicacion en estudiantes
con discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del
Centro de Educaciéon Basica Especial “Nuestra Senora de Perpetuo
Socorro” Parifias, Talara, Piura.

La implementacibn de sesiones de aprendizaje con recursos Yy

materiales didacticos logro fortalecer las habilidades de comunicacién
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en estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de
multigrado del Centro de Educacion Basica Especial “Nuestra Sefiora
4de Perpetuo Socorro”. Parifias, Talara, Piura.

La ejecucion de las sesiones de aprendizaje incorporando estrategias
de ensefianza de modelado y apoyos visuales consigui6 fortalecer el
desarrollo de habilidades de comunicacién en estudiantes con
discapacidad severa y multidiscapacidad del aula de multigrado del
Centro de Educacion Basica Especial “Nuestra Sefiora de Perpetuo
Socorro” Parifias, Talara, Piura.

Se logré elevar el nivel de atencion, comprension y ejecucion de
ordenes; asi también que los estudiantes cumplan con los acuerdos de

convivencia y comportamientos apropiados dentro y fuera del aula.
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Apéndices



SESION DE APRENDIZAJE N°01
|.DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa : CEBE Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro.

1.2. Grado y Seccién : 3%y 4° grado nivel primario

1.3. Fecha : 19 de Octubre del 2016.

1.4. Docente . Iris Nora Barranzuela Herrera.

1.5. Denominacion : Derecho a la alimentacion.

1.6. Propésito : aprendo habitos de alimentacion saludable

1.7. Duracion : 60 minutos

1.8. Areas integradas : Personal social, comunicacion, ciencia y ambiente

1.9. Nombre de la docente : Iris Barranzuela Herrera

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
Personal Social Construccion de la identidad y la | Reconoce su derecho arecibir, | - Reacciona con alegria ante muestras de afecto de las
convivencia democratica. una alimentacion adecuada. personas cercanas que lo cuidan.

- Imita con supervision la ayuda mutua entre sus compafieros.
- Disfruta al recibir una alimentacion adecuada.

- Practica actividades bésicas en el preparado de alimentos.

- Practica habitos de higiene y alimentacién.

2.1 Secuencia didactica:

MOMENTO ESTRATEGIAS APOYO INDIVIDUAL RECURSOS Y MATERIAL
v Actividades permanentes. Expresion oral. Humanos:
v Bienvenida y saludo al ingresar al aula. Expresion gestual.
v" Colocan sus loncheras y mochilas en su lugar. Expresion corporal. v' Estudiantes.
v' Asean sus mesas Y sillas. v" Docente.
v" Oran a Dios por lo creado y los alimentos que recibimos.
- v" Cantan una alabanza “Demos Gracias”. Materiales:
Inicio v Asi L , _
sistencia: Marcan con apoyo de la docente segun sus
posibilidades. v" Iméagenes.
v Los estudiantes reciben su desayuno de acuerdo al rol; v' Material concreto.
lo realizaron con supervision de la docente.
v" Practican habitos de higiene, limpian la mesa y colocan
los alimentos y se ora por ellos.




MOMENTO ESTRATEGIAS APOYO INDIVIDUAL RECURSOS Y MATERIAL
v' Practican actividades de la vida diaria como: lavar el | Expresion oral. v"Individual.
servicio, secar y colocar en su lugar. Expresion gestual. v'  Taza, plato, cucharay servilleta.
v" Seguidamente recordamos las normas de convivencia. | Expresién corporal. v" Papelote.
v" Entonamos la cancion: v' Grabacion.
Crecer, crecer
Para crecer un montén, ton, ton,
hay que alimentarse, bien, bien, bien,
la naturaleza te dara,
fuerza y alegria de verdad.
De muchos colores pueden ser,
frutos naturales
gue te ayudan a crecer,
como la ensalada multicolor
mezcla tu sabor.
Preguntaremos: Audiovisual. v" Imégenes.
v/ ¢ Coémo se llama la cancién? v' Material concreto.
v ¢, Qué decia la cancién? v' Frutas.
v’ ¢ Coémo lograremos crecer? v' Tabla de picar.
v ¢ Las frutas naturales que nos dan? v" Cuchillo.
v’ ¢, Qué frutas conoces? v’ Tazén.
La docente explica con imagenes las diferentes frutas que | Expresiéon oral, gestual, corporal, v" Cuchara.
hay en el mercado. perceptiva, tactil, olfativa y gustativa. v" Platos y cuchara.
v ¢, Quién compra las frutas? v' Papelote.
v’ ¢ Es necesario lavar las frutas? ¢,Por qué? v Plumones.
Con material concreto explica las caracteristicas de cada v Rompecabezas.
Proceso fruto (método multisensorial), luego cuantifica con los v' Material de cotill6n.

alumnos las frutas.
Anotamos las cantidades y los estudiantes, colocamos en
el papelote la fruta que corresponde.
Se formula la interrogante:

¢, Qué haremos con estas frutas?

¢ Cémo lo haremos?
Mediante una experiencia directa los estudiantes participan
activamente en el preparado de la ensalada de frutas.
Se sirven y comen practicando los habitos alimentarios.
Seguidamente lavan los utensilios que se usaron.
Realizan el armado de rompecabezas de frutas.

Andlisis y sintesis.




MOMENTO

ESTRATEGIAS

APOYO INDIVIDUAL

RECURSOS Y MATERIAL

Para terminar jugamos “JUEGO DE MEMORIA’
mencionando el nombre de cada fruta.

Responden a las preguntas ¢ Qué aprendimos? ¢ Cémo nos
sentimos?

Agradecemos a Dios.

Limpiamos el aula y colocamos las cosas en su lugar.
Despedida.

Il. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:

INDICADORES DE LOGRO

NOMBRE DE LOS ESTUDIANTES

AN (JERARQUIZADOS) Angie Dery Bryan Jean Karen Alexis
- Reacciona con alegria ante muestras de afecto de las personas cercanas que
. : A B A A B
Personal Social lo cuidan. B
- Imita la ayuda mutua entre sus compafieros. A B A A B B
- Disfruta al recibir una alimentacién adecuada. A B A A B B

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

AD Logro destacado Grupo Nombres

A Logro A Angie, Jean
B Proceso B Bryan, Karen
C Inicio C Alexis, Dery

IV. BIBLIOGRAFIA:

- CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.
- Guia para la atencion de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.
- Aprendizaje por la observacion o modelado (Albert Bandura 1998).
- Andlisis de tareas de Robert Ganet




DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N°01

REGION : Piura

CEBE : “Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro”

INVESTIGADOR(A) . Iris Nora Barranzuela Herrera

FECHA : Talara, 19 octubre 2016

HORA DE INICIO : 9:00 am

HORA DE TERMINO : 1:00 pm

AULA : Primaria 3ero. y 4to. Grado

ESTUDIANTES ASISTENTES . 07 (H) 05 (M) 02

DISCAPACIDAD : Intelectual, Autismo, Baja Vision, Audicion

SITUACION SIGNIFICATIVA : Crecemos sanos Y fuertes

COD. DESCRIPCION CATEGORIA =CCu
CATEGORIA

1 Se dala bienvenida a los estudiantes y motivamos con 1-24 Estrategia
2 el canto “crecer — crecer” y de acuerdo a la imitacion ESTRATEGIAS visual
3 de la docente los estudiantes realizan movimientos | DE MOTIVACION Estrategia
4 corporales que escuchan de la cancién. musical
5 Observamos que Karen (DIM) no realiza los
6 movimientos solamente sonrie, aplicamos la
7 investigacion para que los realice.
8 Luego preguntamos ¢Qué dice la cancién, le gusto?
9 Los estudiantes responderan a las interrogantes y
10 observamos que Alexis (Autismo) se introduce las
11 manos a la boca y salibea en forma abundante; se
12 trata de aplicar estrategias conductuales
13 proporcionando pafios hiumedos para que se limpie y
14 se le ensefia a pasar la saliva se le indica que debe
15 mantener las “manos secas” porque tenemos que 25-64
16 trabajar con nuestras manos. ESTRATEGI AS
17 Luego de extraer los saberes previos a cerca de la | DE ENSENANZ A
18 cancion. Conocemos el propésito llegamos a conocer Estrategias
19 las frutas en las laminas que se pegan en la pizarra. vivenciales
20 Verbalizan sunombre seguidamente se presentan las Analisis de
21 frutas en concreto se menciona el nombre de cada tarea

22 una de ellas, los estudiantes, lo observan, lo tocan, lo
23 huelen y se les menciona cual es el mas grande y mas
24 pequefio, el color, peso, se nota la diferencia de cada
25 una de las frutas su textura y el peso de cada uno.
26 Inducimos en el conflicto cognitivo ¢Qué haremos
27 con estas frutas? Mencionamos varias alternativas
28 hasta concluir y decidir Jean (DI) menciona hacer una
29 ensalada; se felicita a todos por su participacion y
30 planteamos nuestro andlisis de tarea para preparar
31 nuestra ensalada de frutas. En el papelote anotamos
32 ¢Qué haremos? ¢Quiénes? ¢Como lo hacemos?
33 (una ensalada frita) estudiantes —pica, pela, corta
34 mezcla etc. luego que han participado procedemos al
35 preparado cada uno se calza guantes y procedemos al
36 pelado, picado de frutas, cada estudiante lo hace.
37 Luego el alumno DERY (DI — V) tiene temor coger el
38 cuchillo y le designamos que mezcle todo. Bryan (DV-
39 M) quiso ordenar los platos y cucharitas. Sirve la
40 docente y comemos practicando habitos de
41 alimentaciéon. Como trabajo de mesa se entrega
42 rompecabezas de frutas para que armen cada
43 estudiante, mencionando el nombre de la fruta que les
44 ha tocado, no se expresaron oralmente. Bryan (DV)
45 pinta las frutas marcando con macrotipo. Dery (DIV)
46 rellena la silueta de fruta enmacrotipo

REFLEXION CRITICA

En el desarrollo de la sesidn se suscitaron algunos comportamientos inadecuados, por lo que tuve en
primera instancia, ignorar la conducta, algunas veces tuve que redirigir la conducta, a pesar

que los refuerzos se dieron pero por falta de tiempo no fueron muy persistentes; sin embargo, debo
tomar especial atencién en ello ya que el aprendizaje se da a través de estimulos




INTERVENCION:
Al concluir mi auto reflexion me permite darme cuenta que debo detenerme en cada momento de la

sesion para verificar los aprendizajes adquiridos.
Soy del equipo SAANEE y no veo tan frecuente a los estudiantes; me comprometo a investigar sobre

sus potencialidades y dificultades para mejorar mi practica pedagdgica.

Iris-Nora Barrahzuela Herrera
Participante




I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa
1.2. Grado y Seccién

1.3. Fecha

1.4. Docente

1.5. Denominacion
1.6. Propésito

1.7. Duracion

1.8. Areas integradas

SESION DE APRENDIZAJE N°02

. CEBE Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro.
: 3%y 4° grado NIVEL PRIMARIO

: 24 de octubre del 2016

. Iris Nora Barranzuela Herrera.

: Elaboramos un Mural: “Lo que sabemos de nuestros derechos”.
: aprendo habitos de alimentacion saludable

: 60 minutos

: personal social, comunicacion, ciencia y ambiente

1.9. Nombre de la docente : Iris Barranzuela Herrera

Il. PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR TECNICAS INSTRUMENTOS
Reacciona con alegria al ser | Observacion
Construccion de la | Reconoce sus derechos a bien tratado. Dialogo dirigido
. identidad y la convivencia | ser bien tratados por las Imitan la ayuda mutua. Experiencia directa
Personal Social o .
democratica. personas que lo cuidan. - Cumple sus
responsabilidades. Lista de evaluacion de
Comunica sus | - Expresa sus necesidades aprendizajes
L . necesidades intereses y utilizando
L Expresion y comprensién > ;
Comunicacion oral sentimientos por gestos, | - Comunica sus deseos Yy
expresion corporal, sentimientos por medio de
demostrando interés. gestos.

2.1 Proceso didactico

MOMENTO ACTIVIDADES ESTRATEGICAS RECURSOS Y MATERIAL TIEMPO
La docente motiva a los estudiantes con material diverso incluyendo materia
reciclaje para confeccionar un mural sobre los derechos.
Formulamos las siguientes preguntas:
¢Cuales son los derechos? Humano: docentes/ estudiantes
Inicio ¢ Se respetan los derechos de otras personas? . 10

¢ Cémo les hacemos recordar?
Los estudiantes responden de acuerdo a sus posibilidades. Se le present6 el

propdsito de la clase.

Material diverso y reciclaje




MOMENTO ACTIVIDADES ESTRATEGICAS RECURSOS Y MATERIAL TIEMPO
Hoy aprendemos a confeccionar un mural, le explicamos ¢Qué es un mural?
¢ Como se elabora? ¢, Qué necesitamos?
Creen ustedes que las personas de la comunidad también conozcan sus Letrero
derechos y los respeten. Siluetas
Tratamos de trabajar en dos grupos y seleccionamos el material y con Goma
Proceso indicaciones de la docente se indica el andlisis de la tarea. Tijeras 20
Quien pega las siluetas, quienes pegan los mensajes que elabor6 la docente; y Letras
quienes decoran el mural. Mensajes
Luego de terminado lo colocamos el mural en un lugar visible.
Los estudiantes realizaron sus actividades de rutina de refrigerio y el recreo en el
patio.
Retornan al aula
Cor_no t_rgbajo de mesa. Pega papel_|t~os de colores en las siluetas de las hojas de Fichas de aplicacion.
aplicacion de los derechos de los nifios. p i
. i o L . N . apelitos de colores .
Salida Exponen sus trabajos y socializamos ¢Cémo se sienten? ¢Qué les parecio el G 15
; oma
trabajo de hoy?
Ordenamos el ambiente y nos despedimos.
Il. EVALUACION
AREAS INDICADORES DE LOGRO NOMBRE DE LOS ESTUDIANTES
(JERARQUIZADOS) Angie Dery Bryan Jean Karen Alexis
Reacciona con alegria al ser bien tratado. A A A A B B
Personal Social Imitan la ayuda mutua. A B B A B B
Cumple sus responsabilidades. A A A A B B
Comunicacién Expresa sus necesidades utilizando gestos y/o palabras A B A A B B
Comunica sus deseos y sentimientos por medio de gestos. A B A A B B

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

AD Logro destacado Grupo Nombres

A Logro A Angie, Jean
B Proceso B Bryan, Karen
C Inicio C Alexis, Dery




DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N°02

REGION . Piura.

CEBE : Nuestra Sra. del Perpetuo Socorro.
INVESTIGADOR(A) . Iris Nora Barranzuela Herrera.
FECHA : 24 de octubre del 2016

HORA DE INICIO . 8:00 am.

HORA DE TERMINO : 9:45am

AULA : 3%y 4° de Primaria.
ESTUDIANTES ASISTENTES : 07.

DISCAPACIDAD
SITUACION SIGNIFICATIVA

. Intelectual - visual - auditiva — TEA.
: Elaboramos un mural “Lo que sabemos nuestros derechos”

2 2 " SUB
COD. DESCRIPCION CATEGORIA CATEGORIA

1 Motivamos a los estudiantes mostrando materiales | ESTRATEGIAS Material no

2 diversos y reciclaje para confeccionar un mural sobre DE estructurado

3 los derechos del nifio; todos manipulan el material; | MOTIVACION Material

4 Bryan (D.V.) necesita que se le apoye en la -7) concreto natural

5 manipulacion del material y Angie (S.D.) trata de Estimulo visual

6 expresar lo que siente, pero no lo logra. Escuchan con

7 atenciény les alegra la idea de confeccionar el mural se

8 explica porque es Util un mural y se debe exhibir afuera

9 del aula.

10 Se elabora el mural con la participacion de los | ESTRATEGIAS Analisis de

11 estudiantes en el andlisis de tareas. DE tareas

12 Seleccionamos las figuras (docente con estudiantes), | ENSENANZA Experiencia

13 ubicamos el lugar de las figuras, Sebastian (D.), (7-13) directa

14 echamos goma en forma correcta y con Angie (S.D.)

15 procedemos a pegar las figuras. Dery (DI/V) pegamos

16 los mensajes, Karen (DM) con la docente pegamos las | ESTRATEGIAS | Evaluacion oral

17 letras, deambula por el espacio Alexis (TEA), con Jean DE Analisis de

18 (DI) pegamos el titulo y nos ayudamos de regletas. | EVALUACION tarea

19 Decoramos el mural y luego lo colgamos afuera para su (14- 15) Secuencia

20 exhibicion. evaluada

21 Socializamos preguntando: ¢Qué les parecié trabajar

22 en equipo? ¢Les gusta? ¢ Qué aprendimos?

REFLEXION CRITICA

Desarrolle esta sesion con entusiasmo, todo planificado y programado, pero trate de estimular
visualmente y crear el conflicto cognitivo en todo momento; pero la dificultas es que los estudiantes no
pueden expresarse oralmente. Lograron comunicarse con gestos.

INTERVENCION
Al terminar ni auto reflexion me doy cuenta que necesito aprender, para eso investigare sobre
estrategias adecuadas para desarrollar capacidades de comunicacion y expresion oral.

Iris-Nora Barfanzuela Herrera
Participante




SESION DE APRENDIZAJE N°03

l.Institucién Educativa : CEBE Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro.
2.Grado y Seccién : 3°y 4° grado Nivel Primario

3.Fecha : 20 de junio del 2017

4.Docente : Iris Nora Barranzuela Herrera.

5.Propésito de lasesion  : “Aprendemos a barrer el aula”

6.Duracién : 60 minutos

7.Areas integradas : Comunicacion, Personal social, Arte

8. Aprendizajes esperados :

MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS MATERIALES
Inicio: Se motiva a los estudiantes relajandoles entonando la cancién “Grande es Dios” a través del modelado imitan | Jenifer:  requiere  apoyo Laminas
los movimientos corporales que la docente realiza. fisico para realizar sus
Se les invita a observar el aula, todos los espacios y areas del aula formulando la pregunta ¢ por qué esta el aula asi? | actividades. Plumones
¢, Qué sucede? ¢ Hay papeles en el piso? ¢Por qué? Utilizamos la técnica de lluvia de ideas para el recojo de saberes
previos; los estudiantes participan en forma oral y gestual. Pizarra
Entonces presentamos el propoésito: Hoy aprenderemos a barrer y trapear el aula. Recordamos los acuerdos de | Dery, Natalie y Javier: se
convivencia con la ayuda de pictogramas. comunican con SAAC. Tarjetas
Desarrollo: Se presenta y coloca en la pizarra las laminas de los implementos de limpieza. Cada uno de los estudiantes
trata de pronunciar el nombre de cada imagen (escobillén, recogedor). Limpia tipo
Luego formulamos la pregunta ¢Qué necesitamos para barrer? Vamos colocando las imagenes de los materiales que
ellos recuerdan o reconocen (escobillén, escoba, recogedor) pegamos en la pizarra los titulos de cada uno. Con ayuda escobillon

y supervision de la docente sacan el mobiliario a fuera del aula. Todos los estudiantes de pie imitan a la docente los
movimientos que se realizan en barrer luego cada estudiante coge su escobillén y se le designa que espacio van a barrer;
lo realizan respetando los acuerdos de convivencia. Guardar y ordenar el mobiliario. Pintan los materiales de limpieza en
una ficha de aplicacién.

Cierre: Luego preguntamos a los estudiantes ¢ qué hicimos? ¢les gust6? ¢Como se sintieron? ¢han cumplido con los
acuerdos de convivencia? ¢ observa el aula? ¢quedo limpia?

Recordamos que siempre se debe mantener limpia el aula.




9. Evaluacioén

" " ESTUDIANTES

SRS NGRS IS ROTISO Javier | Jenifer | Dery Nataly | Bryan uis Felipe | Angie

Personal Barre el p?so del aula con supervigién A B A B B A A A

Social Barre el piso del aula con apoyo visual A B A B B A A A

Barre el piso del aula con apoyo fisico y visual A B A B B A A A

Comunica sus necesidades a traves del lenguaje oral A B A B A A A A

Comunicacion | Comunica sus necesidades a través de sonidos guturales A B A B A A A A

Comunica sus necesidades a través de lenguaje gestual A B A B A A A A

Pinta con precision con ayuda A B B B A A B A

Arte Pinta con precision y con supervision A B B B A A B A

Pinta con precision y autonomia A B B B A A B A

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

AD Logro destacado Grupo Nombres

A Logro A Angie, Jean
B Proceso B Bryan, Karen
C Inicio C Alexis, Dery

10. Bibliografia:

CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.

Guia para la atencién de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.

Aprendizaje por la observacién o modelado (Albert Bandura 1998).
Analisis de tareas de Robert Ganet




REGION

CEBE

Participante
Hora DE INICIO
HORA DE TERMINO

AULA

DIARIO DE CAMPO N°03

: Piura

: “Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro”

. Iris Barranzuela Herrera
:8:30 a.m.

: 10:00 a.m.

: Tercer y Cuarto Grado

ESTUDIANTES ASISTENTES : 08

DISCAPACIDAD

: Intelectual — Baja visién — Motora

FECHA : Talara, 20 de junio del 2017
SITUACION SIGNIFICATIVA : Aprendemos a barrer el aula
COD. CODIFICACION Y ANALISIS CATEGORIAL CATEGORIA SUB -
CATEGORIA
01 |Se inicio el dia motivando a los alumnos entonando la | Estrategias de Estimulacién
02 |cancion “grande es Dios” con movimientos corporales, la Motivacién Visual y
03 | docente model6 los movimientos corporales participando los Auditiva
04 | estudiantes sin apoyo excepto Jenifer (PC) le asistimos para
05 |que realice los movimientos Y Dery (DI/DV) trabajo con
06 | supervision e investigacion verbal porque a veces agredia a Apoyo visual
07 | su comparfiero.
08 | Luego se les indicé que observaran ¢Cémo estaba el piso
09 | del aula? ¢ por qué esta asi? ¢,Qué debemos hacer?
10 | Responde Luis André (DI) dijé: profesora ellos ensuciaron
11 |refiriéndose a sus compaferos se les explico que somos | Estrategias de Experiencia
12 | como una familia y debemos cuidar el aula que siempre este Ensefianza directa
13 |limpia, luego Angie (SD) dice: vamos a barrer, Bryan dijé
14 | pero como vamos a barrer, Luis Andre (DI) coge una mesa
15 | para sacarla del aula. No se le permitio
16 | Profundice lo que manifestaron los estudiantes y el actuar
17 | de Luis André (DI), mencione que teniamos que tener orden.
18 | Entonces se presentd el proposito luego con ayuda de
19 | pictogramas se explicé la secuencia y material que se utiliza Expresion oral
20 |para barrer, trata de verbalizar Bryan (DV/DI) lo pronuncia Observacion
21 |claramente, pero Dery (DV/DI), Nataly, Javier y Jenifer no
22 |logran pronunciar los titulos de los materiales en forma
23 |clara. Estrategias de
24 | Se estimulo a cada estudiante en forma verbal resaltando Evaluacién Evaluacién
25 | sus habilidades y cualidades, luego procedimos a sacar el Oral
26 | mobiliario para que se inicie el barrido, designamos el
27 | espacio que cada uno debe barrer.
28 |Bryan (DV) se le ensefio como se coge la escoba y el
29 | movimiento que debe hacer para barrer. Dery (DV/DI) lo
30 |realiz6 el barrido, pero sin mirar lo que hacia, se trabajo con
31 | este estudiante con apoyo hasta que logro mirar y recoger
32 | el polvoy papeles.
33 | Todos participaron respetando algunos acuerdos de
34 | convivencia.
35 | Finalmente concluyeron el barrido del aula y cada
36 | estudiante observa lo que realizé.
37 |Luego socializamos y formulando la interrogante y nos
38 |responden de acuerdo a sus necesidades ¢Cémo se
39 |sintiero? ¢Les gusto? ¢Ustedes pueden en casa barrer?
40 |Resaltamos sus cualidades y habilidades de cada
41 | estudiante.
Reflexidn Critica:
He desarrollado esta sesién con mucho esmero pensando en la necesidad que tienen los estudiantes
de participar adecuadamente sin embargo me doy cuenta que el area de Comunicacién en expresion
oral y estimulacién visual tengo que dar mayor énfasis en mi practica pedagégica con mis estudiantes.
Intervencion:
Necesito implementar mas material e investigar sobre estrategias de ensefianza para el desarrollo de
habilidades de expresion oral y gestual en mi practica pedagdgica.




SESION DE APRENDIZAJE N°04

1. Institucién Educativa : CEBE Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro.
2. Grado y Seccion : 3°y 4° grado Nivel Primario
3. Fecha : 28 de octubre del 2016
4. Docente : Iris Nora Barranzuela Herrera.
5. Propdsito de lasesion : “Nuestro Aniversario 4 Cémo lo celebramos?”
6. Duracion : 45 minutos
7. Areas integradas : Comunicacion, Personal social, Arte
8. Aprendizajes esperados :
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR TECNICAS INSTRUMENTOS
. - Se comunica con sus amigos por Observacion Lista de evaluacion de
Comunica sus . . L
. . medio de gestos. Dialogo aprendizajes
necesidades, intereses y | _ Manifiesta sus deseos sefialando
Comunicacion Se expresa Oralmente sentimientos por gestos, " i )
expresion corporal imagenes en ilustraciones.
. . ' | - Comunica sus necesidades por
demostrando interés. : - .
medio de palabras sencillas. Experiencia
- Practica normas de convivencia. Directa
Personal social Comprension de la | Reconoce manifestaciones | - Participa con alegria
diversidad. culturales de su localidad - Da muestra de alegria con el Situaciones
disfraz. vivenciales

MOMENTO ACTIVIDADES ESTRATEGICAS RECURSOS Y MATERIAL TIEMPO
La docente motiva a los estudiantes con la presentacién de un sobre que contiene el
programa de Aniversario por el “Dia de las Personas con Discapacidad”, y pregunta a los
. estudiantes que piensan que hay dentro del sobre, tratan de adivinar. Se desperto el interés Sobre ,
Inicio . - - o 10
de los estudiantes. La docente les explica que hay varias actividades programadas y Programa
tenemos que preparar para ello.
Presentamos nuestro propdsito de la clase “Hoy aprenderemos a confeccionar disfraces”
Con material diverso y de reciclaje. Vamos a confeccionar el vestido de la nifia que Pegamento
Proceso representa el aula. Papel
Clasifican las envolturas y procedemos al armado con ayuda de los estudiantes. Cinta 20°
A través de la experiencia directa, todos participan en pegar, amarrar y/o cocer el disfraz. Blonda
Se les hace recordar las normas de convivencia para salir al pasacalle. Envolturas de galletas
¢Les gusto lo que hemos elaborado?
Salida ¢Como se han sentido? 15

¢Les gustaria repetir?




9. Evaluacioén

AREAS

INDICADORES DE LOGRO

NOMBRE DE LOS ESTUDIANTES

(JERARQUIZADOS)

Angie

Dery

Bryan

Jean

Karen

Alexis

Comunicacion

Se comunica con sus amigos por medio de gestos.
Manifiesta sus deseos sefialando imagenes en ilustraciones.
Comunica sus necesidades por medio de palabras sencillas.

Personal social

Practica normas de convivencia.
Participa con alegria
Da muestra de alegria con el disfraz.

>>>>>>
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>>>>>>

>>>>m|>

>>>ww >

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

AD Logro destacado Grupo Nombres

A Logro A Angie, Jean
B Proceso B Bryan, Karen
C Inicio C Alexis, Dery

10. Bibliografia:

- CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.
- Guia para la atencioén de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.
- Aprendizaje por la observacion o modelado (Albert Bandura 1998).
- Andlisis de tareas de Robert Ganet




DIARIO DE CAMPO N°04

REGION : Piura

CEBE : “Nuestra Sefiora Del Perpetuo Socorro”
INVESTIGADOR (A) : Iris Nora Barranzuela Herrera

FECHA : 28 de Octubre 2017

HORA DE INICIO : 8:00 am

HORA DE TERMINO :1:00 pm

AULA : Tercer y Cuarto grado de Primaria
ESTUDIANTES ASISTENTES : 7 Estudiantes

DISCAPACIDAD : Severa Y Multi Discapacidad

NOMBRE DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE: Celebremos Con Alegria Nuestro Aniversario
NOMBRE DE L SESION : “¢Coémo Celebramos Nuestro Aniversario?”
CATEGORIA : Habilidades Comunicativas

SUB CATEGORIA : Modelado Y Apoyo Visuales

HABILIDADES DE LOS ESTUDIANTES : Habilidades Comunicativas

DESCRIPCION:

Inicio con el saludo de bienvenida a los nifios del aula, las actividades permanentes del dia. Luego se
inicia la sesién mostrando un sobre los estudiantes y lo pego en la pizarra y pregunto que habra alli,
despierto el interés de los estudiantes observando que Alexis (TE) y Dery (DI/) no responden ni
observan lo que hacemos.

Los demas tratan de adivinar lo que contiene el sobre enseguida explico a los estudiantes que el sobre
contenia el programa por aniversario y las actividades que debemos patrticipar. Una de ellas es el
pasacalle y necesitamos elaborar un disfraz para la alumna que nos representara. Observan el traje
que se muestra como modelo. Durante la actividad se muestra Angie (SD) muy participativa, al igual
que Sebastian y Jean. Seleccionamos el material con ayuda de Karen (DM), Angie (SD) y Jean (DlI),
escogemos que material reciclaje utilizamos. Decidimos utilizar las envolturas de detergente. A través
del modelado los nifios todos participan, Alexis con (TEA) pega, Bryan con (DV) pega. Dery con (DI/V)
amarra las cintas y Sebastian (DI) recorta etiquetas.

Luego preguntamos qué es lo que hacemos pero no logran responder solamente sonrien, algunos
tratan de responder y con ayuda de gestos tratan de comunicarse, mostramos y valoramos nuestro
trabajo. Preguntamos ¢Como les ha quedado? ¢Les gusta? Se les hace recordar las normas de
convivencia que se debe cumplir para salir al pasacalle. Alexis (TEA) no observa ya que se limita a
introducir la mano a la boca. Nos despedimos dejando todo en orden para la proxima clase.

REFLEXION CRITICA:

He desarrollado esta sesion con mucho esmero pensado en la necesidad que tenemos de participar
adecuadamente, sin embargo, me doy cuenta que el area de comunicacion en lo que se refiere a la
expresion oral y estimulacion visual, tengo que dar mayor énfasis en mi practica pedagdgica en esta
aula

INTERVENCION.

Necesito implementar mas material e investigar sobre estrategias de comunicacién para mejorar mi
practica pedagdgica.

LEYENDA:

Apoyos Visuales

Modelado

Participante




SESION DE APRENDIZAJE N°05

1. |Institucion Educativa : CEBE Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro.

2. Grado y Seccion : 3°y 4° grado Nivel Primario

3. Fecha : 26 de octubre del 2017

4. Docente : Iris Nora Barranzuela Herrera.

5. Propdésito de lasesidon : “Preparamos una rica ensalada de frutas”

6. Duracion : 45 minutos

7. Areas integradas : Comunicacioén/ Ciencia Y Ambiente / Personal Social / Matematicas

8. Aprendizajes esperados :

MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS MATERIALES

Inicio: motivamos a los estudiantes con una historieta “El mago saltarin”; después de | Jenifer requiere de apoyo para realizar sus actividades | Imagenes
escuchar y observar atentamente. para responder por sus limitaciones en el area motora. | Frutas
Se formulan las siguientes interrogantes para que a través de lluvia de ideas puedan Laminas
responder con ayuda de la docente. Bryan requiere de apoyo para visualizar las imagenes | Papelote
¢De qué trata la historia o cuento que escucharon? y objetos.
¢ Cémo se llama la nifia?
¢, Qué tenia en el plato? Johao requiere de apoyo para interactuar y
¢ Qué sucedio cuando iba a comer? comunicarse con el grupo
¢ Qué hizo la nifia al final?
Los estudiantes responden de acuerdo a sus posibilidades.
Después de escuchar y obtener los saberes previos. Presentamos una situacion
problematica.
Desarrollo: Bolsa negra
Dentro de una bolsa negra que contiene frutas, se introduce mango, manzana, platano, | Javier necesita apoyo para realizar algunas | Vendajes
melon; el estudiante con los ojos vendados y atraves del tacto descubrira que fruta es | actividades motrices. Frutas:
el mango; luego percibira su olor. Se induce a la expresién oral y gestual de los Mango, Melén
estudiantes. Nataly y Dery se comunica con SAAC (tarjetas, | Manzana
Luego observa a través del modelado y experiencia vivencial como se prepara la | pictogramas, laminas. Etc.) Platano
ensalada de mango. Participan todos los estudiantes en colocar en la mesa los Material concreto:
individuales, platos, cubiertos, para servir y comer practicando habitos alimentarios. Tazon
De acuerdo al rol de responsabilidades se realiza el lavado de menaje con apoyo de la Cuchillo
docente. Cuchara
Cierre Plato
Los estudiantes responden a través de la presentacién de laminas enfatizando el Cubiertos
lenguaje ¢ Qué hemos realizado hoy? ¢Cdmo se sintieron? ¢les gusto lo que hemos Servilleta
preprado? Resaltamos las actitudes positivas hacia el trabajo Lamina

frutas




9. Evaluacioén

NOMBRE DE ESTUDIANTES

SRS INDIERIDEINES DI ILEIEIRG) (SRR ZA o) Angie | Dery | Bryan Luis F. Luis A. Javier | Jenifer | Johao | Natalie

Comunicacion Comunica sus necesidades e intereses a través de gestos. A A A A A A A A A
Se comunica con tarjetas con apoyo A A A A A A A A A
Incrementa su vocabulario usando tarjetas graficas con apoyo A B A A A B B A A
Comprende las instrucciones apoyandose en modelos e A A A A B B B A B

imagenes con apoyo.
Cienciay Conoce las frutas de su localidad. A A B A A B B A A
Ambiente Participa activamente en el preparado de ensalada A B A A A A B B A
Reconoce a través de los sentidos las frutas A B A A B A A B A
Practica habitos de higiene en el preparado. A A A A A A A B B
Personal Social Practica acuerdos de convivencia. A A A A A A B A A
Practica habitos de higiene en el lavado del menaje. A B A A B B B A B
Practica habitos positivos al comer. A B A A A A B B A

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

AD Logro destacado Grupo Nombres

A Logro A Angie, Jean
B Proceso B Bryan, Karen
C Inicio C Alexis, Dery

10. Bibliografia:

- CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.
- Guia para la atencion de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.
- Aprendizaje por la observacion o modelado (Albert Bandura 1998).
- Andlisis de tareas de Robert Ganet




DIARIO DE CAMPO N°05

REGION : Piura

CEBE : Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro
INVESTIGADOR . Iris Nora Barranzuela Herrera

FECHA : Talara 06 De Octubre 2017

HORA DE INICIO :10:00 AM

HORA DE TERMINO :11:30 AM.

AULA : Tercer Y Cuarto Seccion: Unica

ESTUDIANTES ASISTENTES 19 H 2 M

DISCAPACIDAD : Severa Y Multidiscapacidad

NOMBRE DE UNIDAD DE APRENDIZAJE: Tenemos Derecho A Una Alimentacién Saludable
NOMBRE DE LA SESION : Aprendemos a preparar ensaladas de mango y melén
CATEGORIA : Habilidades Comunicativas

SUBCATEGORIA : Modelos — Apoyo Visuales

HABILIDADES DE LOS ESTUDIANTES: Comunicativas / Sociales

DESCRIPCION

Inicio de la sesion presentando a los estudiantes una historieta titulado el “Mango saltarin” se pegé en
la pizarra, el papelote con la historieta escrita con ayuda de imagenes (tarjetas) asociada con la
palabra se fue narrando la historieta hasta lograr la atencion, observaron, escucharon y fueron
comprendiendo el texto corto luego formarle las siguientes interrogantes para que a través de lluvia
de ideas puedan responder.

¢De qué trata la historia o cuento las pregunte Anguie, Luis Andre responden una nifia muy bien se
les felicitd, luego pregunto cémo se llamé la nifia responde Johao se llama Ana, luego pregunto a los
estudiantes que sucedid. Luis Felipe dice del plato se cayé ¢Quién? Le pregunté , dice Brayan el
mango.

Que hizo la nifia pregunte, respondieron actuando con gestos se puso triste.

Luego mostré a los estudiantes una bolsa conteniendo fruta se proporcioné a los estudiantes con los
ojos vendados , se les solicité que extraigan solamente el mango y luego el melén algunos acertaron
pero al pedirles que perciban su olor ya reconocieron el mango y el melén. A traves de la integracion
sensorial, todos los estudiantes percibieron las caracteristicas de ambas frutas. Lo aspero del melén
y lo suave del mango asi como el color.

Se les pregunt6 a los estudiantes que se puede preparar con el mango y meldn, los estudiantes
responden comer si pero tenemos que preparar algo les respondi Angie y Brayan dicen ensalada.
Muy bien los felicito y mostré el procedimiento a seguir: lavar las frutas, picar, mezclar y servir de
acuerdo a los roles establecidos. Se concluye practicando los habitos alimenticios de limpieza del
menaje y del aula.

REFLEXION CRITICA:

Los estudiantes necesitan mas tiempo para la practica de actividades de autovalimiento debo tener en
cuenta.

INTERVENCION:

Los aprendizajes significativos de los estudiantes van en proceso y mejorando las habilidades
comunicativas.

Aplico modelado y apoyos visuales con sustento teorico.

LEYENDA:

Apoyos Visuales

Modelado

.................... —

Iris Nora Barfahzuela Herrera
Participante




SESION DE APRENDIZAJE N°06

1.Instituciéon Educativa
2.Grado y Seccion
3.Fecha

4.Docente

5.Nombre de la sesion
6.Propdsito de la sesion
7.Duracion . 45 minutos

8. Areas integradas : Personal Social, Comunicacion, Matematicas.
9. Programacion de actividades:

: CEBE Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro.
: 3°y 4° grado Nivel Primario

: 7 de julio del 2017

: Iris Nora Barranzuela Herrera.

: “Nos vestimos y desvestimos con alegria

: Practicamos actividades de vestir

muchos de ellos tengan deseos de expresarse. Recibimos calidamente las distintas sensaciones y guiamos la
conversacion ayudandoles a establecer conexiones entre las situaciones que han recordado y sus propias
experiencias personales. Cuando nos mandan en casa o escuela a cambiarse no se deben molestar porque esas
personas nos cuidan y nos quieren. Se entrega la camisa y cada uno de los estudiantes y la docente a través de
modelado da las indicaciones a través del analisis de tareas la forma de vestirse y desvestirse (Abotonar-
desabotonar) la camisa o0 blusa. Cada estudiante trata de hacerlo con ayuda de la docente. Explicamos la
importancia de aprender a vestir y desvestir.

Cierre:

Meta Cognitiva: ¢ Qué aprendimos hoy? ¢ Como se sintieron? ¢ Qué es lo que no les gusto?

Evaluacion: Comentar sobre la forma de abotonar y desabotonar

comunicativo alternativo

MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS MATERIALES

Inicio: Jenifer: requiere de apoyo Laminas
Los estudiantes sentados en “U” se les motiva para que observen una bolsa de regalo y traten de adivinar ;Qué | fisico para realizar las

hay dentro? ¢ Qué es? ¢Dbonde las venden? ¢ Cuando las usamos? actividades, se comunica a Plumones
Propdsito: Hoy aprenderemos a abotonar y desabotonar la camisa. través de la comunicacion total

Desarrollo: Pizarra

Se les invita a los estudiantes que observen su polo o blusa que tienen ¢ Cémo esta? ¢Limpio o sucio? ¢Por qué?, | Dery, Nataly y Javier: se

luego de mencionar las distintas situaciones, es probable que como resultado de la emocion vivida, que recuerdan | comunican con lenguaje Tarjetas




9.Evaluacién

< < ESTUDIANTES

SRS INIPHEAROIHES ISR TIEers Javier Jenifer Dery Nataly Bryan uis Felipe Angie

Personal Reconoce las prendas de vestir que son de su uso A A A A A A A A

Social Se desviste con apoyo A A A A A A A A

Se desviste con supervision A A A A A A A A

Se desviste con autonomia A A A A A A A A

Realiza el abotonado y desabotonado A A A A A A A A

Cienciay Conserva sus prendas de vestir para mantenerse limpio A B A A A A A A

Ambiente Lo hace con apoyo A B B B B A A B

Lo hace con supervision A A A B B A A B

Lo hace con autonomia A A A B A A A A

Matematica Maneja nociones espaciales para vestirse con apoyo A B A A B A A B

Maneja nociones espaciales para vestirse con supervision A A B A A A B B

Maneja nociones espaciales para vestirse con autonomia A B B B A B A A

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Nombres

Angie, Luis, Felipe

Bryan, Nataly

AD Logro destacado Grupo
A Logro A
B Proceso B
C Inicio C

10. Bibliografia:

Javier, Dery, Jenifer

CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.
Guia para la atencioén de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.
Aprendizaje por la observacion o modelado (Albert Bandura 1998).

Analisis de tareas de Robert Ganet




DIARIO DE CAMPO N°06

REGION : Piura

CEBE : Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro

PARTICIPANTE : Iris Nora Barranzuela Herrera

HORA DE INICIO :11:00 a.m.

HORA DE TERMINO :1:00 p.m.

AULA : Tercer y Cuarto de Primaria

ESTUDIANTES ASISTENTES : 08

DISCAPACIDAD : Intelectual, baja visién, motora.

FECHA : Talara 7 de Julio 2017

SITUACION SIGNIFICATIVA : Nos vestimos y desvestimos con alegria.

COD. CODIFICACION Y ANALISIS CATEGORIAL CATEGORIA Sl
CATEGORIA

01 Los estudiantes sentados en “U” los motivamos mostrando | Estrategia de Material
02 una bolsa de regalo, despertamos el interés motivacion concreto
03 preguntandoles:¢,Qué contiene la bolsa? Mencionan varios
04 objetos hasta que Luis André (D.I) y Bryan (D.V) dice polo es
05 un polo. La docente extrajo el contenido y mencionamos es
06 una camisa, pregunté, como es una camisa
07 , que tiene, miremos, tiene botones, ojales, ¢Ddonde venden?
08 ¢ Cuéando la usan?
09 Se presenté el propésito: hoy aprendemos a abotonar y
10 desabotonar la camisa Estrategia Estimulo
11 Hacemos recordar los acuerdos de convivencia se De visual

12 Se les indico a los estudiantes que observen su polo ¢Cémo | ensefianza
13 estq? se les pregunto respondieron sucio ¢Por qué? en
14 recreo se ensucio responde Angie (S.D) tenemos la
15 necesidad de cambiar el polo nos vestimos con camisa o
16 blusa con ayuda de la docente logran abotonar/desabotonar.
17 Me pude dar cuenta que muchos de los estudiantes no logran | Estrategias Experiencia
18 abotonar la camisa o blusa es necesario continuar con la de directa
19 practica hasta que lo logren, luego conversamos y les evaluacion
20 ayudamos a establecer conexiones entre las situaciones que
21 han recordado y sus propias experiencias personales, les
22 mencionamos que cuando nos solicitan que encasa o0 en
23 escuela que cambiamos nuestra ropa es porque esa Evaluacion
24 persona nos cuidan y nos quieren. A través de modelado oral

25 logran hacer el andlisis de tarea la forma de vestirse-
26 abotonarse- desabotonarse

27 Luego concluimos preguntando ¢Qué les gusto del trabajo
28 realizado responden que estan contentos y si le agrado el
29 trabajo realizado?

30

REFLEXION CRITICA:

Encontré dificultades en los estudiantes en el desarrollo de motricidad fina (pinza) y coordinaciéon o
colu-manual; dificultando el logro de las actividades del vestir. desarrollé esta actividad con mucho
esmero sin embargo me di cuenta de que es necesario reforzar el area de comunicacion, tengo que
dar mayor énfasis en mi practica pedagégica en esta aula

INTERVENCION:
Necesito implementar mas material para motricidad fina e investigar sobre estrategias de
comunicacién para mejorar mi practica pedagogica.

Iris-Nora Bartanzuela Herrera
Participante




SESION DE APRENDIZAJE N°Q7

1.Nombre de la sesion : “Conociendo las cuatro regiones del Peru”
2.Propésito de la sesién : Hoy conocemos las cuatro regiones del Peru
3.Fechade ejecucién  : Talara, 20 de Julio 2018

4.Duracién : 2 horas

5.Areas : Personal Social — Comunicacion — Arte.
6.Programacion de actividades

MOMENTOS PEDAGOGICOS

APOYOS

MATERIALES

Inicio

Muestro el mapa de las regiones del Peru.

¢ Qué es? ¢Ddénde lo vieron? Lo pegamos en la pizarra.

Comunico el propdsito de la sesion y establecemos los acuerdos de convivencia para lograr mi
trabajo eficaz y para aprender mejor.

Desarrollo

Presento una cajita conteniendo las letras de la palabra: PERU

Y extraemos las letras de la palabra Perl y lo pegamos en la pizarra con ayuda y participacion
de los estudiantes arriba del mapa, realizar la actividad después de observar a

Mostramos la palabra Perd, sefialamos y mencionamos que ese es el mapa del Peru.
Preguntamos ¢ Donde vivimos? Escuchamos sus respuestas y con ayuda de la docente
pegamos el letrero COSTA donde corresponde en el mapa mencionamos el lugar donde vivimos
hay mostramos la imagen de playa a cada estudiante y pegamos en la pizarra. Ahora
mostramos el letrero de la palabra playa y tratan de mencionar de acuerdo al modelo que se da.
Mostramos la imagen del baile de marinera igual se pega en la pizarra y el letrero igual se trata
de mencionar de acuerdo a la muestra que se les da.

Comemos ceviche igual se pega en la pizarra la imagen y el letrero de la palabra.

Igualmente se coloca el cartel en el resto de regiones los estudiantes lo hacen de acuerdo al
modelo que se les dio y tratan de pronunciar el nombre cada region.

Cierre

Les pregunto ¢ Qué hicimos? ¢ Qué empleamos?

Recordamos las actividades que hemos realizado identificando las imagenes que hemos pegado
en la pizarra.

Bryan tendra apoyo tacto
para reconocer el mapa

Javier Stward

Jennifer apoyo fisico y verbal
para coger las letras y pegar

Lamina del mapa del Pera
Letras moviles

Letrero del nombre de las regiones
Musica

Marinera

Hayno

Selvética

Imagenes

Playa

Marinera

Ceviche




7. Evaluacion

AREAS INDICADORES JERARQUIZADOS

ESTUDIANTES

Javier

Angie Jenifer Bryan

Luis

Johao

Felipe

Nataly

Aaron

Lucas

Personal
Social

Observa atentamente el mapa

Reconoce el mapa del Pert con guia

Ubica las regiones del Perd con apoyo

Dialoga y comenta a cerca de las regiones con
autonomia.
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Comunicacién

Responde a las preguntas formuladas obedece
ordenes e instrucciones sencillas.

Relaciona imagen y palabra.

Participa activamente y con entusiasmo.
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Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

AD Logro destacado Grupo Nombres

A Logro A Angie, Luis, Felipe, Johao

B Proceso B Bryan, Nataly

C Inicio C Aaron, Lucas, Javier, Jenifer
8. Bibliografia:

CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.
Guia para la atencién de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.
Aprendizaje por la observacién o modelado (Albert Bandura 1998).

Analisis de tareas de Robert Ganet




DIARIO DE CAMPO N°07

REGION : Piura

CEBE - Nuestra Sefiora De Perpetuo Socorro
INVESTIGADOR : Iris Nora Barranzuela Herrera
FECHA : Talara 20 De Julio 2018

HORA DE INICIO 1 8:30 AM

HORA DE TERMINO :10:30 AM.

AULA : Tercer Y Cuarto Seccion: Unica
ESTUDIANTES ASISTENTES .08 H 02 M
DISCAPACIDAD : Severa Y Multidiscapacidad
NOMBRE DE UNIDAD DE APRENDIZAJE: Conociendo mi Pert

NOMBRE DE LA SESION : Conoceremos las Cuatro Regiones del Peru
CATEGORIA : Habilidades Comunicativas
SUBCATEGORIA : Modelos — Apoyo Visuales

HABILIDADES DE LOS ESTUDIANTES : Comunicativas

DESCRIPCION

Inicié la sesién motivando a los estudiantes mostrando una lamina grande y colorida del mapa del
Peru co sus cuatro Regiones.

Pregunté a los estudiantes ¢Qué es? ¢Conocen esto? ¢Donde lo vieron? Los estudiantes
respondieron de acuerdo a sus posibilidades y Johao dijo es “Pert” se solicité aplausos para estimular
la participacion de Johao. En forma precisa los estudiantes reconocen el mapa. Brayan lo hizo después
de acercarse y utilizando el tacto reconoce pues tenia alto relieve el mapa, se adecu6 el material con
anticipacion y con apoyo.

Comunique el propésito de la sesién: Hoy aprendemos a conocer las cuatro regiones del Perd.
Establecemos los acuerdos de convivencia para lograr una jornada de trabajo y eficaz y para lograr
los aprendizajes significativas.

Presenté a los estudiantes una cajita conteniendo las letras de la palabra P E R U; extraemos las letras
una por una y formamos la palabra PERU en la parte superior del mapa cada estudiante repite el
nombre observandome los puntos de articulacién. Luego formarle la pregunta ¢Dénde vivimos?
Escuchamos todas las respuestas que lo hicieron de acuerdo a sus posibilidades. Luis Felipe dijo
playa Angie dijo vemos la playa, felicite la participacion con un abrazo y les dije muy bien, vivimos
cerca a la playa y esta region se llama Costa, Stuard decia el agua de mar. Nataly con gestos de
mover los brazos nos ensefié que se nada en el mar entonces le mencione a todos esa Region se
llama Mar Peruano.

Seguidamente mostré las imagenes de la playa y el letrero correspondiente, todos los estudiantes
escuchan, observa y repiten con el modelado, lo que lee visualmente.

Luego mostré una tarjeta de un pez y la imagen de un rico ceviche, les invite a Jenifer y Steward, les
dimos el apoyo fisico para que se levante caminen hacia la pizarra.

Mostré un traje de marinera y puse la musica, me vesti y bailes demostrando los pasos, para que
todos los estudiantes me observen, luego Luis Felipe se levantd y cogié el sombre y se animé
acompafiarme a bailar, los demas estudiantes observan y aplauden, nos invite a bailar Nataly y Luis
André lo hicieron muy bien, entonces mencioné este es el baile de marinera y se baila en la Costa.
Finalmente mostré una imagen de un traje de la Sierra y lo colocamos en la Regién correspondiente.
Igualmente hicimos con la Region Selva

REFLEXION CRITICA:

Puedo deducir que a través modelado y de apoyo visuales las habilidades comunicativas de los
estudiantes se incrementaron.

INTERVENCION:

Continuar aplicando estrategias de ensefianza de acuerdo a las caracteristicas de cada estudiante.

LEYENDA:

Apoyos Visuales

Modelado

Iris-Nora Baﬁ‘ahzuela Herrera
Participante




SESION DE APRENDIZAJE N°08

1.Nombre de la sesidn : “Aprendemos a seguir érdenes al vestirnos”.
2.Propésito de la sesién : Aprenderemos a realizar el seguimiento de 6rdenes.
3.Fecha de ejecucién : Talara, 15 de julio del 2017

4.Duracién :8:30 a.m. a 10:00 a.m.

5.Areas : Personal Social, Mateméticas

6.Programacioén de actividades:

Propdsito: “Hoy aprenderemos a ponernos las medias”

Desarrollo:

Se ubican los estudiantes en U procedemos a observar la cantidad de medias que se tiene muchas y pocas, ya se
pueden clasificar color, disefio, tamafios, grueso o delgado.

A través del modelado los estudiantes sacan sus medias y aprenden a ponerse con guia de la docente.

Cierre:

Responden a la pregunta ¢ Qué aprendimos? ¢ Como nos sentimos? ¢ Practicamos en casa?

Agradecemos a Dios, ordenamos las cosas, todo en su lugar. Despedimos a los estudiantes.

MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS MATERIALES
Inicio: Bryan requiere de apoyo Bolsa de regalo
Para despertar el interés de los estudiantes los motivamos con una dindmica que se titula ¢Dénde esta su pareja? | para visualizar las
Para ello se colocan formando un circulo y se les muestra una bolsa de regalo. Se le pregunta ¢ Qué piensan que hay | imagenes. Medias
dentro de la bolsa? Y todos responden con entusiasmo y alegria hasta que descubren que son medias. Se procede a
gue cada estudiante extraiga cada media de la bolsa. Sin ver al azar cada estudiante buscara ¢ quién tiene la pareja Tarjetas
de su media? Cada estudiante tendra un par de medias iguales, se formula la interrogante ¢Como son las medias? | Jenifer: requiere  apoyo
Jquién sera el duefio de esas medias? ¢Donde venden medias? Se recogen los saberes previos a través de la | fisico para realizar sus Imagenes
formulacion de la interrogante: “Hoy aprenderemos a ponernos las medias”. actividades.




7.Evaluacién

" ESTUDIANTES
SRS INIPLEAPIOINES I SRAROEISOS Javier | Jenifer Dery Nataly Bryan uis Felipe | Angie
Comunicacion | Obedece y sigue ordenes A A A A A A A A
Escucha y responde interrogantes B B B A A A A A
Se comunica con sus comparieros y docente a sus posibilidades B A A A A A A A
Personal Se saca y pone las medias con apoyo B B B A B A A A
Social Se saca y pone las medias con supervision A C A A A A B A
Se saca y pone las medias con autonomia A C A A A A A A
Matematicas Nombra las caracteristicas de las medias
- Color A B A A B A B A
- Tamafo A A B B A A B A
- Disefio B B B A B B B A
Relaciona y clasifica los objetos (medias)
- Con apoyo A A A B A B A B
- Con supervisién B B A B A A A A
- Con autonomia A B B B B A B A

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Nombres

Angie, Luis, Felipe

Bryan, Nataly

AD Logro destacado Grupo
A Logro A
B Proceso B
C Inicio C
8. Bibliografia:

Javier, Dery, Jenifer

CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.

Guia para la atencién de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.

Aprendizaje por la observacion o modelado (Albert Bandura 1998).
Andlisis de tareas de Robert Ganet




Region
CEBE

Participante
Hora de Inicio
Hora de Termino

Aula

DIARIO DE CAMPO N°08
: Piura
: Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro
: Iris Nora Barranzuela Herrera
: 8:30 a.m.
:10:00 a.m.
: Tercer y cuarto grado de primaria

Estudiantes Asistentes :08

Discapacidad

Fecha

Situacion significativa

: Intelectual, baja visién, motora.
: 15 de julio del 2017

: Aprendemos a seguir 6rdenes al vestirnos

< - A : SUB -
COD. CODIFICACION Y ANALISIS CATEGORIAL CATEGORIA CATEGORIA

01 Se despert6 el interés de los estudiantes motivandolos | Estrategia de Material

02 con una dinamica que se tituld ¢Ddénde esta su pareja? | motivacion concreto

03 Para ello se pusieron de pie formando un circulo, se les

04 mostro una bolsa de regalo, se le formularon interrogantes

05 para extraer los saberes previos ¢Qué hay en la

06 bolsa?¢qué piensan que puede ser?,¢ipara que servira?,

07 es algo que nos ponemos, todos responden con

08 entusiasmo y alegria de acuerdo a sus posibilidades Luis

09 y Angie aciertan diciendo son medias. Se procede a que

10 cada estudiante proceda a extraer una media de la bolsa

11 de regalo caminaron en diferentes direcciones cuando Estrategia Experiencia

12 dijimos alto cada estudiante quien tenia la pareja de su de directa

13 media cada uno ubico un par de medias iguales ensefianza

14 Le explicamos el propésito hoy aprenderemos a ponernos

15 las medias se ubicaron los estudiantes en “U” se demostré

16 la cantidad de ropa las contamos en voz alta, vemos el

17 tamafio, los colores, disefios. Atravez del modelado imitan

18 al docente y se coloca las medias, con apoyo en el caso

19 de Nataly, Jenifer, Javier se les brindo el apoyo sin

20 embargo Angie Luis Luis André solo requirieron

21 supervision finalmente se preguntd a los estudiantes | Estrategias Evaluacion

22 como se sintieron, les agrado el trabajo realizado de oral

23 respondieron ¢Qué aprendimos?¢practicamos en casa | evaluacion

24 esta actividad?

25 Ordenaron las cosas en su lugar y agradecen a dios por

26 el dia de trabajo y nos despedimos todos los estudiantes.

Iris-Nora Barfanzuela Herrera
Participante




1.Nombre de la sesién
2.Propésito de la sesién

SESION DE APRENDIZAJE N°09

: Disfrutemos el derecho a una alimentacioén saludable
: Aprendemos a preparar una ensalada de frutas

3.Grado: . Tercero y cuarto de primaria

4.Fecha de ejecucién : 16 de noviembre del 2018

5.Duracion : De 8:30 a.m. —10:00 a.m

6.Areas : Comunicacidn, Personal social, Ciencia y ambiente, Matematica

7.Nombre de la docente : Iris Nora Barranzuela Herrera
8.Programacion de actividades:

MOMENTOS PEDAGOGICOS

APOYOS

MATERIALES

Inicio:

Saludo a los estudiantes y los invito para que se ubiquen en semicirculo.

Luego motivo a los estudiantes para que escuchen. Tarareen o Canten la cancion: El baile de las frutas.
Al ritmo de la cancion todos deben realizar movimientos con el cuerpo brazos y piernas.

Modelo los movimientos para que los estudiantes los realicen. Me acercare a Bryan para que realice los
ejercicios asi como a Nataly y Jenifer por resonancia y modelado logren realizar los movimientos y asi se
comuniquen con lenguaje verbal corporal y gestual luego preguntare ¢Qué hicimos? ¢Como se llama la
cancion? ¢ De qué trata la cancidon? ¢ Les gustaria comer las frutas? ¢ De qué frutas trataba la cancion?
Les muestro una caja que contiene las frutas, aplicaremos estrategias para desarrollar la capacidad de|
memoria y vamos recordando el nombre de cada fruta a medida que se va mostrando y formulamos la|
siguiente pregunta ¢ Qué haremos con las frutas?

Propdsito: Hoy prepararemos una rica ensalada de frutas

Recuerdan los acuerdos de convivencia.

Jenifer: Tendré el apoyo fisico

Angie, Luis André, Luis Felipe y
Nataly tendran el apoyo de un sistema
alternativo de comunicacion

Bryan: Tendr& el equipo fisico para la
percepcién tactil

Material concreto
Patio

Tina con agua

Silla

Tarjetas con texturas
Limpia tipo

Desarrollo:

A través de la estrategia de modelado le doy las indicaciones para manipular y puedan percibir a través
del tacto sus caracteristicas, estimulando la sensibilidad tactil, reconocen visualmente las frutas.

A través de la estrategia del modelado les doy las indicaciones para que manipulen cada una de las
frutas y haciendo uso de los sentidos puedan describirlas de acuerdo a lo que han percibido
seguidamente les presento la receta de la preparacion de la ensalada de frutas y con apoyo visuales de
imagenes y tarjetas leemos juntos.

Luego los estudiantes se dirigen a lavarse las manos en forma correcta antes de la preparacion.

Se solicita la participacion de dos estudiantes para el lavado de las frutas luego se solicita el apoyo de
tres estudiantes para el pelado y picado de frutas asi mismo se solicita el apoyo de Jenifer y Stiward
para mezclar de forma homogénea dandole apoyo por resonancia. Y dos estudiantes se encargaran de
servir y el lavado del menaje. Se dara el apoyo verbal y fisico en cada accién que realizaran los
estudiantes.

Jenifer tendra el apoyo fisico para la
manipulacion

Angie, Luis Andre, Luis Felipe
tendra el sistema alternativo
aumentativo de comunicacion

Material concreto
Patio

Tina con agua

Silla

Tarjetas con texturas
Limpia tipo




MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS MATERIALES

Cada estudiante en su respectivo lugar come ensalada de frutas practicando los habitos alimentarios.

Jenifer practica los habitos positivos al comer, con supervision.

Explicare a los estudiantes por medio de la comunicacién total la importancia que tienen las frutas en

nuestra alimentacion

Cierre:

Metacognicion: Pregunto: ¢Qué aprendimos hoy? ¢COmo se sintieron?, ;qué mas les gustd hacer?,

¢tuvieron dificultades para pelar y picar las frutas?

Evaluacion: Se observara durante la aplicacién del proceso de lo aprendido en el desarrollo de la

actividad de aprendizaje aplicando una lista de cotejo.

9. Evaluacion:
‘ ESTUDIANTES
AREA INDICADORES JERARQUIZADOS Angie | LuisF. | Luis A. | Bryan | Johao | Nataly | Jenifer | Lucas | Sward | Alexis | Arom

Comunicacién | Expresa sus hecesidades emociones e A B B A B A B B B B B
intereses con autonomia.
Expresa sus necesidades emociones e A A B A A B A A B B B
intereses con guia A B A B B B A A B B B
Expresa sus necesidades emociones e
intereses con apoyo

Cienciay Da cuenta de algunas experiencias de la vida B A A A B B B B B B B

Ambiente diaria con autonomia.
Da cuenta de algunas experiencias de la vida A A A B B A B B B B B
diaria con guia A B A B B A A B B B B
Da cuenta de algunas experiencias de la vida
diaria con apoyo

Personal Interactia con personas de su entorno con A B A B B A A B B B B

social autonomia
Interactda con personas de su entorno con guia A A B B B A B B B B B
Interactiia con personas de su entorno con B B A A A A B B B B B
apoyo.

Matematica Reconoce las caracteristicas de las frutas, por B A A B A A B A B B B
su tamafio y color con autonomia
Reconoce las caracteristicas de las frutas, por A A A B B A A A B B B
su tamafio y color con guia
Reconoce las caracteristicas de las frutas, por A B B A B A B A B B B
su tamafio y color con apoyo




Leyenda: Evaluacion cualitativa

AD Logro destacado
A Logro
B Proceso
C Inicio

10. Bibliografia:

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Grupo Nombres
A Angie, Luis, Felipe, Johao
B Bryan, Nataly
C Aaron, Lucas, Alexis, Jenifer, Sward

CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.
Guia para la atencién de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.
Aprendizaje por la observacién o modelado (Albert Bandura 1998).

Analisis de tareas de Robert Ganet




DIARIO DE CAMPO N°09

REGION : Piura

CEBE : “Nuestra Sra. Del Perpetuo Socorro”
INVESTIGADOR : Iris Nora Barranzuela Herrera
FECHA 116 NOV 2018

HORA DE INICIO :9:00 - 12:00

HORA DE TERMINO :12:00 AM

AULA : Cuarto, Quinto, Sexto Seccion: “U”
ESTUDIANTES ASISTENTES :7 H3M

DISCAPACIDAD : Severa y Multidiscapacidad
NOMBRE DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE: Conozcamos las frutas
NOMBRE DE LA SESION : Preparamos con alegria una ensalada de frutas
CATEGORIA : Habilidades comunicativas

SUB CATEGORIA : Modelado / Apoyo VISUAL

HABILIDADES DE LOS ESTUDIANTES: HabiliDADES COMUNICATIVAS

DESCRIPCION:

Inicie la sesién ubicando a estudiantes en Semi Circulo para que escuchen una musica de la cancién
“El baile de las Frutas” luego trataron de aprender la cancion, tratan de cantar y realizaron movimientos
corporales de acuerdo a los movimientos que les mostré trataron de imitar los movimientos y repetir
la cancién como se les demostro la pronunciacion; todos se mantenian de pie Jenifer con apoyo fisica
logro hacerlo se les felicito por haber bailando con alegria, Lucas se animo a tocar con el cajon de
madera y se movia de un lado a otro, Luis Felipe a continuacion pegamos u papelote en la pizarra con
ayuda de Luis; estaba la letra de la cancion y a medida que se cantaba la canciones colocaban las
imagenes de las frutas que menciono la cancién.

Seguidamente se present6 una lectura de las imagenes en forma grupal.

Se formuld la interrogante de que trataba la cancién; Responde Luis Andrés de los frutas, ¢ Qué frutas?
Responde Angie; manzana, Stuard dice pero se le apoyo con conciencia fonolégica para que repitiera.
Se les mostro una bolsa conteniendo las frutas y cada estudiante haciendo uso de percepcion tactil,
olfativa, mencionaba la fruta que exploraba.

Se menciono las caracteristicas de las frutas y compararon Lucas, Johao imito los gestos que hice,
para lograr su atencién y motivarlos para que observen y respondan adecuadamente. Procedimos a
preguntar ¢Qué podemos hacer con las frutas? Ellos responden jugo, Angie dice jugo rico pero
respondi no tenemos licuadora entonces ¢Qué podemos preparar? Dice Brayan ensalada de frutas
entonces procedimos a preparar la ensalada mostrando a cada estudiante pelo y pico frutas antes les
mencione que hay que lavar las frutas, Stuard con Felipe lavaron las frutas imitando lo que hacia.
Lucas pica el platano; Brayan hace la mezcla 'y ayudo a servir.

Todos practicaron los habitos alimentarios y normas de convivencia concluyendo se lavo el servicio
Anguie, Nataly Luis Andre.

Se procedi6 a la meto cognicién.

¢, Qué hicimos? ¢ Como lo hicimos?¢ para qué sirve lo que han hecho?

REFLEXION CRITICA:

Aplica sub categoria de Apoyo Visuales y modelado
Desarrollo habilidades comunicativas con los estudiantes
Refuerza el orden el aula.

INTERVENCION:

Aplicar los pasos del modelado bajo sustento tedrico.

LEYENDA:

Apoyos Visuales

Modelado

— { L
..................... B

Iris-Nora Bartanzuela Herrera

Participante




SESION DE APRENDIZAJE N°10

1.Nombre de la sesién : Cantando demostramos nuestras habilidades comunicativas
2.Propésito de la sesién : Aprendemos a cantar un villancico

3.Grado : Tercer—Cuarto Grado:

4.Fecha de ejecucién : 10 de Diciembre del 2018

5.Duracién :10:30 AM—1:00 PM

6.Areas : Comunicacion Personal Social, Arte

7.Nombre de la docente : Iris Barranzuela Herrera

8.Programacioén de actividades:

colocaran en la letra del villancico a medida que imitan la pronunciacion en forma ordenada y
secuenciada, tararean o cantan el villancico de acuerdo a sus posibilidades imitaran la pronunciacion
Luego los estudiantes trataran de decorar las maracas con material de reciclaje luego los estudiantes
trataran de decorar sus maracas de material reciclaje (botellas plasticas) atraves de las estrategias del
modelado les daré las indicaciones y modelare las acciones a seguir en forma secuenciada

A jenifer y stwar se les dara el apoyo verbal y fisico para que pronuncien por imitacion y con el apoyo de
las tarjetas responderan a través de la comunicacion total con lenguaje verbal, corporal y gestual.
Usaran material concreto.

Luego se solicita a los estudiantes q observen las imagenes de la cancion y relacionen imitando gestos
y movimientos corporales cantando la cancidn. se expresaran en forma verbal, gestual y corporal durante
el desarrollo de las actividades por medio de la comunicacién total

Cierre:

Meta cognicién pregunto ¢que aprendimos hoy? ¢Coémo se sintieron? ¢Qué es lo que mas les gusto
hacer? ¢tuvieron dificultades para realizar el trabajo?

Evaluacion: se observara durante la aplicacién del proceso de lo aprendido en el desarrollo de la actividad
de aprendizaje aplicando una lista de cotejo

MOMENTOS PEDAGOGICOS APOYOS MATERIALES
Inicio: Jenifer y stwar tendran apoyo fisico. | Grabadora
Saludo a los estudiantes y los motivo haciéndolos escuchar diferentes canciones con atencion. USB
Luego se les solicita que traten de identificar cada cancion atraves de lluvia de ideas. Aarom, Alexis, Lucas y Johao | Papelote
Con ayuda reconocen la cancion que se relaciona con la navidad. recibirdn el apoyo de un sistema | Imagenes
Luego preguntare que ¢cancion es? ¢Qué dice la cancidon? ¢Les gustaria aprender la cancion? alternativo de comunicacién Tarjetas
PROPOSITO: Hoy aprenderemos a cantar “Los peces en el rio” y elaboraremos maracas Botellas plasticas
MENCIONAMOS LOS ACUERDOS DE CONVIVENCIA Bryan: Tendra el apoyo fisico para la | Material Variado
Desarrollo: perseccion tactil (Decoracion)
Solicito a los estudiantes para que se ubiquen en “U” y prestaran atencion a las imagenes que se Semillas




9. Evaluacion:

) ESTUDIANTES
AREA INPHE A0S SO RIS Angie qus stl Bryan | Johao | Nataly | Jenifer | Lucas | Sward | Alexis | Arom
Felipe | André
Se expresa en forma verbal y corporal sus canciones con A A B B B B B B B A A
autonomia A A A A B B B A B A B
Comunicacion gijeliaexpresa en forma verbal y corporal sus canciones con A B A A A A A B A B A
Se expresa en forma verbal y corporal sus canciones con
apoyo fisico
Participa en actividades artisticas musical con A A B B B A B A B A B
Personal autonomia B A A A A B A B A B B
Social Participa en actividades artisticas musical con guia A A B A A B A B A A A
Participa en actividades artisticas musical con apoyo
Arte Realiza trabajos sencillos con orden y autonomia A A B A B A B B B A B

Leyenda: Evaluacion cualitativa

Leyenda: Grupo de estudiantes:

Nombres

Angie-Luis Felipe- Luis Andree- Bryan Y Johao

Nataly-Jenifer-Lucas-Javier Stward

AD Logro destacado Grupo
A Logro A
B Proceso B
C Inicio C

Alexis Aarom

10. Bibliografia:

- CURRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA 2009.

- Guia para la atencién de los estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.

- Aprendizaje por la observacion o modelado (Albert Bandura 1998).
- Andlisis de tareas de Robert Ganet




DIARIO DE CAMPO N°10

REGION : Piura

CEBE : “Nuestra Sra. Del Perpetuo Socorro”
INVESTIGADOR . Iris Nora Barranzuela Herrera

FECHA : Talara 10 de diciembre 2018

HORA DE INICIO :10:30 am

HORA DE TERMINO :1:00 pm

AULA : Tercer - Cuarto Seccion: “U”

ESTUDIANTES ASISTENTES :9H3M

DISCAPACIDAD : Severa y Multidiscapacidad

NOMBRE DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE: Con alegria recibimos la navidad
NOMBRE DE LA SESION : Cantando demostramos nuestras habilidades comunicativas
CATEGORIA : Habilidades comunicativas

SUB CATEGORIA : Modelado / Apoyo Visual

HABILIDADES DE LOS ESTUDIANTES: Sociales y Comunicativas

DESCRIPCION:

Se inici6 la sesién saludando a los estudiantes y se motivo solicitud su atencién para que escucharan
una cancién. Empecé cantando el himno nacional y les pregunte ¢ Qué estoy cantando? Luci dijo Peru,
Brayan dice Himno, felicite a los estudiantes y les dije muy bien, es el Himno Nacional del Peru, luego
cante la Cancun de Cumpleafios y todos cantaron felices y pregunte fuertemente, ¢ Qué cancion es?
Los estudiantes respondieron es la cancién de cumpleafios; felicite a los estudiantes, lego cante el
Villancico “los peces en el rio” ellos felices escucharon atentamente luego pregunte ;,Qué cancion es?
Luis y Brayan sonriendo respondieron es Navidad.

Presente el propdsito del sesion y les dije hoy vamos aprender un villancico “Los peces en el rio” y
comentamos porque es havidad.

Les presente un papelote con la letra de la cancién y poco a poco se les fue marcando la cancion y
con imagenes si iba armando la cancion al lado derecho y explicando cada imagen y la palabra para
que comprendan y pudieran memorizar mejor la cancion se asocio la letra con la imagen se puso la
musica y escuchar atentamente tratando de tararear el villancico.

Con movimientos se su cuerpo Nataly, Angie, Luis tararean el Villancico con la docente Brayan
entonan la cancion, Jenifer sintié y se alegré al escuchar la melodia y abre la boca tratando de
articular, por modelado apoyamos a Jenifer para que imite los sonidos, la felicitamos y luego todos,
elaboraron sus maracas con material reciclaje (botella plastica, semillas, cinta y cascabel) elaboramos
las maracas. Todos los estudiantes en grupo entonaron con apoyo de la docente el villancico.

REFLEXION CRITICA:

El desarrollo de habilidades comunicativas se dio en todo momento, siempre tener en cuenta el uso
del material y apoyo visual.

INTERVENCION:

Continuar reforzando, el modelado y apoyo visuales para logar el fortalecimiento de habilidades
comunicativas.

LEYENDA:

Apoyos Visuales

Modelado

Participante




ENCUESTA A PADRES DE FAMILIAS

Nombre y apellidos del Padre: .........coooi i a e e

FECHA: ..o,

INSTRUCCIONES:

Estimado padre de familia el cuestionario que presentamos a continuacion tiene por objetivo
conocer Cuales son los cambios que ha observado en los Ultimos 6 Gltimos meses en relacion
al desarrollo de habilidades comunicativas de su menor hijo. Tiene 2 opciones que se presenta:

podria marcar “si” en el caso en que su hijo logré desarrollar la habilidad a la que hace de
referencia la pregunta, y “no” en el caso que no lo haya logrado.

ITEMS SI | NO | OBSERVACION
1. Su hijo se comunica haciendo uso de imagenes.

2. Su hijo reconoce en imagenes elementos de su entorno.

3. Su hijo comprende y realiza érdenes sencillas con apoyo
de imagenes.

4. Su hijo sigue la secuencia de una actividad con apoyo
de imagenes.

5. Su hijo realiza actividades sencillas después de observar
como lo hace Ud.

6. Su hijo se comunica mejor siguiendo un modelo dado.

7. Su hijo reproduce palabras 0 sonidos buscando
comunicarse con los demés.

8. Su hijo reproduce acciones que le permiten una mejor
comunicacion.

9. Su hijo presta atencion cuando se le comunica algo.

10. Considera Ud. que en los ultimos meses su hijo a
mejorado su comunicacion.




Matriz de consistencia

Titulo: Modelado y apoyo visual para fortalecer las habilidades comunicativas en los estudiantes con discapacidad severa y

multidiscapacidad del aula de multigrado de primaria del Centro de Educacion Basica Especial “Nuestra Sefora del Perpetuo

Socorro” - UGEL Talara - Regioén Piura

Participante investigador: Iris Nora, Barranzuela Herrera

. . " TIPO DE

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS DE ACCION CATEGORIA INVESTIGACION INSTRUMENTOS
¢Cémo debo aplicar | Objetivo General: Hipdtesis de accién 1. Estrategias de | Investigacion - Diarios de campo
estrategias de | Mejorar la préactica pedagogica | La planificacion en el disefio de las | ensefianza Cualitativa - Encuesta a padres
ensefianza para | aplicando estrategias de | sesiones de aprendizaje de de familia.
fortalecer el | ensefianza para fortalecer las | estrategias de ensefianza del | Sub categorias:
desarrollo de | habilidades de comunicacién en | modelado y apoyos visuales | a.Modelado
habilidades estudiantes con discapacidad | permitira fortalecer el desarrollo de - Es una estrategia
comunicativas en | severa y multidiscapacidad del | habilidades de comunicacién en que aplico a mis
estudiantes con | tercer y cuarto grado del Centro | estudiantes con  discapacidad estudiantes para

discapacidad severa
y multidiscapacidad
del aula de multigrado
del CEBE “Nuestra
Sefiora del Perpetuo
Socorro” de la
provincia de Talara,
distrito Parifias,
region Piura, UGEL
Piura?

de Educacion Basica Especial
“Nuestra Sefiora de Perpetuo
Socorro”, Parifias, Talara, Piura.
Objetivo especifico 1:

Disefiar las sesiones de
aprendizaje considerando las
estrategias de ensefianza de
modelado y apoyos visuales para
fortalecer las habilidades de
comunicacioén en estudiantes con
discapacidad severa y
multidiscapacidad del aula de
multigrado del Centro de
Educacion  Basica  Especial
“Nuestra Sefiora de Perpetuo
Socorro”, Parinas, Talara, Piura.

severa y multidiscapacidad del aula
de multigrado del Centro de
Educacion Basica Especial “Nuestra
Sefiora de Perpetuo Socorro”
Parifias, Talara, Piura.

Hipotesis de accién 2.

La implementacion de sesiones de
aprendizaje con  recursos Yy
materiales  didacticos  permitira
fortalecer las habilidades de
comunicaciéon en estudiantes con
discapacidad severa y
multidiscapacidad del aula de
multigrado del Centro de Educacion
Basica Especial “Nuestra Sefiora
4de Perpetuo Socorro”. Parifias,
Talara, Piura.

despertar el interés
obteniendo una
conducta imitativa.

b. Apoyos visuales

- El uso de laminas,
tarjetas, imagenes,
etc. Permite motivar
y facilitar el
aprendizaje.




PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS DE ACCION

CATEGORIA

TIPO DE
INVESTIGACION

INSTRUMENTOS

Objetivo especifico 2:

Implementar las sesiones de
aprendizaje con recursos Yy
materiales didacticos para
fortalecer las habilidades de
comunicacién en estudiantes con
discapacidad severa y
multidiscapacidad del aula de
multigrado del Centro de
Educacion  Basica  Especial
“Nuestra Sefiora de Perpetuo
Socorro”, Parifias, Talara, Piura.
Objetivo especifico 3:

Ejecutar las sesiones de
aprendizaje incorporando las
estrategias de ensefianza de
modelado y apoyos visuales para
fortalecer las habilidades de
comunicacion en estudiantes con
discapacidad severa y
multidiscapacidad del aula de
multigrado del Centro de
Educacion  Basica  Especial
“Nuestra Sefiora de Perpetuo
Socorro” Parifias, Talara, Piura.

Hipotesis de accién 3.

La ejecucion de las sesiones de
aprendizaje incorporando
estrategias de enseflanza de
modelado y apoyos visuales
permitir fortalecer el desarrollo de
habilidades de comunicacion en
estudiantes  con  discapacidad
severa y multidiscapacidad del aula
de multigrado del Centro de
Educacion Basica Especial “Nuestra
Sefiora de Perpetuo Socorro”
Parifias, Talara, Piura.




