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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo analizar la aplicacion de la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para mejorar la produccién de textos narrativos
en estudiantes de segundo grado de primaria. Se desarrollé6 bajo el paradigma
sociocritico, con un enfoque cualitativo, nivel explicativo y de tipo aplicada, mediante un
disefio de investigacién-accién. La muestra estuvo conformada por estudiantes de
segundo grado y se utilizd la técnica de la observacion con tres instrumentos; lista de
cotejo, guia de observacion y diario de campo, validados mediante juicio de expertos. El
procesamiento de los datos se realizé mediante la triangulacién, lo que garantizé la
consistencia y confiabilidad de los resultados. El estudio evidencié necesidades en la
estructuracion, los elementos y las propiedades como la adecuacion, coherencia y
cohesion, de los textos narrativos producidos por los estudiantes. Se concluye que el
Aprendizaje Basado en Proyectos, implementando de manera sistematica y adaptada al
contexto escolar, fortalece de manera significativa la competencia y las capacidades de
la escritura, consolidandose como un enfoque pedagdgico eficaz para dinamizar los
procesos de ensefianza-aprendizaje y elevar los niveles de produccion textual en los

estudiantes.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, produccion de textos narrativos, nivel

primario, aprendizaje significativo, competencia de escritura, estrategias creativas.



ABSTRACT

The research aims to analyze the application of the Project-Based Learning (PBL)
methodology to improve the production of narrative texts in second grade primary school
students. It was developed under the sociocritical paradigm, with a qualitative approach,
explanatory level, and applied type, through an action research design. The sample
consisted of second grade students, and the observation technique was used with three
instruments: a checklist, an observation guide, and a field diary, all validated through
expert judgment. Data processing was carried out using triangulation, which ensured the
consistency and reliability of the results. The study showed needs in the structuring,
elements, and properties such as adequacy, coherence, and cohesion of the narrative
texts produced by the students. It is concluded that Project-Based Learning, when
implemented systematically and adapted to the school context, significantly strengthens
writing competence and sKkills, consolidating itself as an effective pedagogical approach

to enhance teaching-learning processes and improve students’ text production levels.

Keywords: Project-Based Learning, narrative text production, primary level, meaningful

learning, writing competence, creative strategies.
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INTRODUCCION

El trabajo de investigacién presenta como objetivo principal la mejora de la
produccion de textos narrativos de los estudiantes de segundo grado de primaria de
Institucidon de Gestion Publica, mediante el empleo la metodologia del Aprendizaje
Basado en Proyectos en relacion con el area de comunicacion. Para ello, se realizd una
observacion y evaluacion diagnostica, siendo necesario abordar aquella problematica
que partid de la planificacion de sesiones de aprendizaje que posteriormente fueron

ejecutadas.

Se han tomado en cuenta las cinco fases del Aprendizaje Basado en Proyectos,
planteadas por Minedu (2020) preparacion, planificacién, formulacién, investigacion y
evaluacion con el fin de que los estudiantes desarrollen competencias y capacidades

evidenciadas en un producto. Este estudio esta estructurado de la siguiente forma:

En el primer capitulo, se ubica el planteamiento del problema, donde se exponen
la introduccion, linea de investigacion, justificacion tedrica, metodoldgica y practica,
delimitacion del estudio, descripcién de indicadores del problema, preguntas generales

y especificas.

En el segundo capitulo, se explica el marco tedrico-conceptual, que cuenta con
los antecedentes de estudio nacionales e internacionales, los fundamentos tedricos con

relacion al Aprendizaje Basado en Proyectos y la Produccién textos narrativos.

En el tercer capitulo, se desarroll6 el marco metodoldgico, que cuenta paradigma,
enfoque, nivel, tipo y disefio, diagndstico, objetivos de investigacién, plan de accién,
técnicas e instrumentos, analisis y procesamiento de la informacion, consideraciones

éticas y limitaciones.

En el cuarto capitulo, se encuentra resultados y discusion que engloban los
resultados integrados de los fundamentos tedricos, objetivos de la investigacion,
contextos, se reconocieron limitaciones metodolégicas y posibles sesgos en la
recoleccion y analisis de los datos, reflexionando sobre sus implicaciones para la practica

profesional y futuras investigaciones.
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En el quinto capitulo, se aprecia las conclusiones o también llamadas lecciones
aprendidas conformadas por una sintesis de los hallazgos que reflejo la postura optada
por las investigadoras, se expusieron los resultados en el estudio, resaltando los
aspectos mas significativos que surgieron y como estos respondieron a la interrogante
de la investigacion. Aquellos, resultados se integraron con los objetivos especificos,

demostrando el logro del objetivo general del estudio.

En el sexto capitulo, se situa las recomendaciones que considera varios niveles
de proyeccién dirigidas a personas, instituciones y politicas educativas, e incluyen la
posibilidad de adaptarlas a diferentes contextos, asi como su aporte al planteamiento de

nuevas lineas tematicas en la investigacién educativa.

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El presente estudio se baso en la linea de investigacion innovacion y didactica, el
cual busca hacer mas efectiva, integral y adaptable a las necesidades que se presente
en la educacion. La innovacion se relaciona al empleo de nuevas ideas, estrategias y
herramientas en el ambito educativo para mejorar el proceso de ensefanza y
aprendizaje. Tal como indica Pérez (2023) es un elemento necesario para la educaciéon
puesto que posibilita una forma de aprender mas dinamica y flexible, ya que las
estrategias son actualizadas, eficientes y efectivas para que los estudiantes construyan
su propio conocimiento. El propdsito de la innovacion se centra como un medio para
lograr una educacién integral. Por lo tanto, la presente investigacion utiliza la innovacion

ya que permite buscar soluciones para la mejora de problematicas pedagdgicas.

La didactica es el conjunto de técnicas que se usa en la ensefanza para ayudar
a los estudiantes a aprender de la mejor manera. Imbernén (2022) manifiesta que la
didactica esta relacionada con el arte de ensefiar y sefiala al docente como un artista ya
gue necesita dominar una gran variedad de técnicas y estrategias si quiere alcanzar con
éxito su labor. El maestro debe identificar como aprende cada estudiante para que pueda
establecer pautas adecuadas donde se profundice el aprendizaje. Por ello, este estudio

pretende que la didactica sea relevante y efectiva para la mejora en el campo educativo.
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En la actualidad en el ambito educativo, la produccion de textos constituye una
capacidad necesaria para el desarrollo integro de los estudiantes, dado que a través de
la escritura se puede dar la manifestacién de pensamientos, ideas, informacion, saberes
previos, etc. en diferentes areas curriculares, registrandose de forma entendible y
precisa, sobrepasando espacios geograficos y culturales, garantizando que la audiencia
comprenda el mensaje. Sin embargo, se evidencia una situacién problematica en los
estudiantes de primaria debido a que presentan dificultad para expresar ideas de forma

cohesionada y coherente en sus producciones escritas.

A nivel mundial, se ha constatado la escasez de evaluaciones con respecto al
campo de la escritura, lo que impide la recoleccidén de datos estadisticos. En cuanto a
nivel nacional, se ha evidenciado que las evaluaciones no son continuas y no incluye a
todos los grados, lo que dificulta valorar la produccion escrita. Sin embargo, esta
situacion no se presenta de igual manera en el campo de la lectura, la cual ha sido

evaluada constantemente.

De acuerdo con el informe de la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE, 2023). Se evaluo especificamente la competencia de lectura en el
area de comunicacion. Los resultados recabados en PISA 2022 muestran que los paises
latinoamericanos como México, Costa Rica, Brasil, Colombia y Peru se situaron en el
nivel 2, considerado el nivel basico. Cabe senalar que el objetivo es lograr el nivel 6, que
representa el nivel maximo de la evaluacion. Los estudiantes que alcanzaron el nivel 2
pueden reconocer la idea principal, efectuar inferencias y reflexionar sobre el propdsito
de textos sencillos.

Con base en los resultados obtenidos del Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE, 2019), publicados por la UNESCO (2022), estuvo enfocado en
estudiantes de tercero y sexto grado de primaria, lo cual valoré tres dominios; discursivo,
textual y convenciones de legibilidad. Las consignas de las pruebas para tercer grado
consistieron en escribir una carta narrativa destinada a un amigo y la presentacion de un
baile, mientras que para sexto grado las consignas fueron escribir un articulo de
enciclopedia de los animales y una carta argumentativa dirigida a un alcalde. Tras lo

mencionado anteriormente, los datos estadisticos demostraron que el 89,9% fueron
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respuestas validas por parte de los estudiantes de tercer grado y con respecto a sexto

grado se obtuvo un 97%.

En el pais, los resultados de la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje
(ENLA 2023), aplicada por el Ministerio de Educacion del Peru, estuvo dirigida a los
estudiantes de segundo grado, los resultados demostraron que un 6,1% se encuentran
en inicio, 57,3% en proceso y 36,6 % en satisfactorio. En esa misma linea, la Evaluacién
Muestral (EM, 2022), registra datos porcentuales; en inicio un 6,9 %, en proceso el
55,5 % y en satisfactorio el 37,6 %. En otras palabras, presenta como desafio fortalecer

el aprendizaje en los estudiantes para que todos alcancen el nivel satisfactorio.

Durante la intervencion pedagoégica en una Institucion de Gestion Publica en el
aula de segundo grado se observo en el area de comunicacion las producciones escritas
de los estudiantes y se registro lo observado en varios diarios de campo para analizar el
desempeno del estudiante en la competencia: Escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna. Tras el analisis de los diarios de campo, los resultados demostraron,
diferentes dificultades significativas que presentaban los estudiantes entre ellas la
omision de letras al escribir palabras, la union de varias palabras en una sola y la
necesidad de fortalecer el uso correcto de la ortografia, dado que no emplean las

mayusculas al empezar oraciones y los signos de puntuacion.

De igual manera, se constaté la ausencia de la estructura narrativa, puesto que
muchos de ellos no consolidan el inicio, nudo y desenlace de un texto. También, se
requiere trabajar la aplicacion de las propiedades basicas de la escritura como la
adecuacion, porque en varios casos no logran aplicar un lenguaje acorde al propdsito
comunicativo o al destinatario; la coherencia, dado que empiezan redactando sobre un
tema y después pasan a otro sin guardar relacién; y la cohesion, pues no hacen uso de
conectores como después, luego, finalmente, etc., que faciliten enlazar las ideas. A su
vez, se verifica que estan en proceso de incorporar los elementos de un texto narrativo,
como los personajes, el ambiente, la accion y el tiempo para que den sentido y
continuidad del relato. Aquello demostré la importancia de mejorar de forma progresiva

el desarrollo de la produccion de textos narrativos.
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Igualmente, al hacer una evaluacién diagnéstica, en el area de comunicacion
sobre la produccion de textos narrativos, se evidencid que los estudiantes presentan
problemas en redactar oraciones usando conectores de adicién y consecuencia, ademas
presentan faltas gramaticales y ortograficas, lo que hace que la intencion comunicativa
no se logre transmitir. Los porcentajes senalan que el 72 % de estudiantes se ubican en
inicio, un 28 % en proceso, en cuanto a logrado y destacado no se evidencia. Frente a
los resultados se demuestra la importancia de centrarse en la mejora de la produccion

de textos.

Este estudio es importante puesto que los estudiantes presentan dificultades en
la creacion textual. Por ello, surge como propuesta implementar el Aprendizaje Basado
en Proyectos para mejorar la produccion de textos narrativos en segundo de primaria
motivandolos a expresar sus emociones y pensamientos de manera sencillay coherente

mediante la elaboracién de narrativas auténticas.

La investigacidn se justifica considerando los siguientes ambitos: tedrico,
metodoldgico y practico, a partir de su aporte a la comunidad cientifica y su influencia

significativa al ambito institucional y profesional.

En el aspecto tedrico, el estudio implica un analisis sobre la producciéon de textos
narrativos y el Aprendizaje Basado en Proyectos. En lo que concierne a la produccion de
textos narrativos, se consideran como referentes a Cassany y Chisaguano, quienes
suscitan una idealizacion para la mejora de los relatos, tanto en redaccion y su intencion
o propdésito comunicativo. Asimismo, resaltan su valor en el proceso de aprendizaje, su
vinculo con la educacién y la funcion que desempena el docente en su labor. Con
respecto a la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que impulsa el
desarrollo de competencias y capacidades entre ellas la participacion del estudiante, el
pensamiento critico y la creatividad, se consideran los puntos de vistas de Kilpatrick y al
Ministerio de Educacion (MINEDU), quienes argumentan que la metodologia es
enriqguecedora al situar a los estudiantes ante situaciones auténticas que requiere
soluciones concretas. Del mismo modo, subrayan que la produccion de textos puede
articularse con el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), hacia un solo procedimiento

metodoldgico para su aplicaciéon. Por ultimo, los planteamientos de Perez y Imbernon se



14

basan en la innovacion y la didactica, debido a que estos proporcionan directrices para

concebir propuestas innovadoras y didacticas que garantizan una ensefianza integral.

Desde el aspecto metodoldgico, el estudio forma parte de un enfoque cualitativo
en el marco del paradigma sociocritico, y con una orientacion aplicada al campo
educativo que busca transformar la realidad de una Institucion Educativa de gestion
publica de Lima Metropolitana, fomentando la participacion de los individuos
involucrados, asi como de los investigadores permitiendo construir conocimiento de
forma colectiva. Donde se favorece la reflexion critica sobre la practica educativa,
reconociendo las problematicas y formulando propuestas dirigidas a la mejora del
contexto. Por ello, se planteé como propuesta implementar el Aprendizaje Basado en
proyectos para mejorar la produccion de textos narrativos. Esta metodologia, basada en
la resoluciéon de proyectos significativos, promueve la participacion activa, la autonomia
y la construccién del conocimiento. Se empled la observacién como técnica, respaldado
por instrumentos como el diario de campo, la guia de observacién y la lista de cotejo, los
cuales permitieron un registro ordenado de evidencias y un analisis precisado de los
procesos pedagodgicos. Los instrumentos antes mencionados facilitan la evaluacion de
los resultados como alcances y aspectos a mejorar. En esa linea, se incluyen
fundamentos tedricos y conceptuales que posibilitan justificar una propuesta de

intervencion innovadora y didactica, enfocada a favorecer un cambio significativo.

Desde el aspecto practico, la investigacion representa un aporte relevante para
docentes y directivos de las instituciones educativas dado que proporciona orientaciones
concretas sobre el empleo del ABP para fortalecer la competencia de la escritura. De
esta manera, los docentes tendran la posibilidad de diversificar sus estrategias o
recursos pedagogicos y favorecer experiencia de aprendizaje mas significativas en los
estudiantes. De igual modo, a nivel institucional, los resultados serviran para orientar la
planificacion pedagdgica y los planes de mejora de la ensefianza de la comunicacion.
Asi como contribuir a las politicas que impulsan metodologias innovadoras y centradas
en el estudiante, favoreciendo la formacion integral y el logro de aprendizajes de calidad.
Lo cual proporcionara a la comunidad educativa informacion sélida con la finalidad de

orientar una praxis efectiva en la ensefianza.
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Esta investigacién plantea la aplicacién de una intervencion pedagoégica enfocada
a mejorar la produccion de textos narrativos de los estudiantes de segundo grado de
primaria. El estudio se realizara en una Institucién de Gestion Publica de Lima

Metropolitana, ubicada en el distrito de Santiago de Surco y perteneciente a la UGEL 07.

El estudio se basa en investigar el bajo desempefo de la produccion de textos
narrativos, exactamente de cuentos y fabulas. Esta situacion no es un evento singular,
sino que se evidencia a través de varios indicadores recogidos en sesiones, pruebas y
diario de campo diagndésticos que muestran un desarrollo inicial en la escritura. En el
primer indicador se ha observado en las producciones que todavia no consiguen
estructurar el inicio, donde ingresan los personajes, ambiente y el tiempo; el nudo, en el
que surge el conflicto y el desenlace, donde se resuelve el problema. A ello se le afiaden
los elementos, como los personajes, el ambiente, el tiempo y las acciones que moldean

la historia.

Ademas, es necesario que deba cumplir con las propiedades fundamentales: la
adecuacion, que conlleva adaptar el lenguaje al propdsito comunicativo y al lector, la
coherencia, que posibilita que las ideas tengan sentido; y cohesion que garantiza la union
de las oraciones por medio de conectores. El entendimiento de estas caracteristicas
constituye un aspecto necesario para que los estudiantes logren producir textos

narrativos completos y comprensibles.

Un segundo indicador se centra en la falta de empleo de estrategias creativas que
posibiliten a los estudiantes estructurar y expresar sus ideas de forma progresiva. Se
verificO que requieren ayuda para crear personajes originales, construir ambientes
fantasticos y elaborar dialogos que solucionen conflictos de maneras imprevistas. Este
hecho restringe la exploracion de su creatividad e imaginacion influyendo en la

planificacion y estructuracion de sus ideas y disminuye la motivacién para redactar.

Finalmente, un tercer indicador corresponde a la necesidad de implementar
metodologias activas y novedosas en la educacion, con el fin de que los estudiantes
participen en la elaboracion de sus propios escritos, exploren diversas maneras de narrar
o experimenten con diferentes estructuras narrativas. Y para que la metodologia resulte

efectiva, es esencial contar con recursos, que son todos aquellos materiales que se
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emplean para apoyar el aprendizaje y hacer mas sencillo la comprension de los
contenidos. Podrian ser concretos, como cuentos, tarjetas, portadas de libros o soportes
visuales; o bien digitales, como videos e imagenes que refuercen la ensenanza. Aquellos
recursos permiten que los estudiantes se conecten con la informacion de forma

significativa.

En sintesis, estos indicadores se unen para presentar una problematica profunda
que requiere una investigacion centrada en como la reflexion y la practica docente

constituye un factor esencial.

Ante lo expuesto, la presente investigacion busca mejorar la produccion de textos
narrativos. Por ello, la interrogante de la presente investigacién es: ;De qué manera la
aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos mejora la produccion de textos
narrativos en estudiantes de segundo grado de una Institucion de Gestion Publica de

Santiago de Surco?
De esta forma se plantea las preguntas especificas de la investigacion:

a. ¢De qué manera el disefio de un plan de accién en base al ABP mejora la

produccion de textos narrativos en estudiantes de segundo grado?

b. ¢De qué manera la implementacion del plan de accién en base al ABP mejora la

produccion de textos narrativos en estudiantes de segundo grado?

c. ¢De qué manera la reflexion sobre la ejecucion del ABP mejora la produccion de

textos narrativos en estudiantes de segundo grado?

d. ¢De qué manera la interpretacion de los datos recogidos durante Ia
implementacion del plan de accidén determina la mejora de la produccion de textos

narrativos a partir de la aplicacion del ABP en los estudiantes de segundo grado?
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CAPITULO II: MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

En este capitulo se expone el marco tedérico que fundamenta la presente
investigacion orientada a la mejora de la produccion de textos narrativos en estudiantes
de segundo grado de primaria, mediante la metodologia del Aprendizaje Basado en
Proyectos. Seguidamente, se presenta la seleccion de tesis consideradas como
antecedentes, tanto a nivel nacional como internacional, que aportan fundamentos

relevantes para el estudio.

2.1. Antecedentes de estudio
2.1.1. Internacionales

Claro y Uribe (2024), realizé un estudio enfocado en la produccidon de textos
narrativos para fortalecer las competencias lectoescritoras en estudiantes de educacion
basica en Colombia, se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo, paradigma sociocritico e
investigacion accion. La muestra estuvo conformada por estudiantes en actividades
dirigidas a la produccién de textos narrativos. Para la recoleccién de informacion, se
aplicaron instrumentos como las guias de observacién, registros de desempefno y
analisis de producciones escritas. Los resultados demostraron que el empleo de la
estrategia didactica favorecio el desarrollo de las competencias de lectura y escritura,
potenciando la comprension textual y la capacidad de estructurar las ideas de forma

coherente.

Martinez et. al. (2024) desarrollo una investigacion sobre el Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP) como estrategia para mejorar la competencia literaria mediante la
lectura regional dirigida a estudiantes de segundo grado del Centro Educativo San
Rafael. La investigacion se centr6 desde un enfoque cualitativo con un disefo
investigacion accion participativa (IAP). En dichos estudios se empled las técnicas de
observacion junto con instrumentos como el diario de campo y el test de medicion. Los
resultados reflejaron que la aplicacién del ABP, al implementar contenidos literarios
regionales, beneficio el desarrollo de habilidades comunicativas orales y escritas, lo que

fortalecio la comprension lectora, la creatividad y la innovacion pedagdgica.
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Sanchez (2023), llevé a cabo una investigacion basada en el Aprendizaje Basado
en Proyectos para promover la produccién de textos en estudiantes de quinto grado de
educacion primaria en México. La investigacién se realizé desde un enfoque cualitativo
con diseno de estudio de caso. La muestra estuvo conformada por estudiantes de quinto
grado de primaria. Para la recogida de informacion se emplearon la guia de observacion
y las producciones escritas de los estudiantes. Los resultados reflejaron que la
implementacion del ABP fomenté el desarrollo de las competencias de escritura,

mejorando la creatividad, la estructura y coherencia en la redaccion de los textos.

Espinosa y Londofio (2020) investigaron sobre la implementacion del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) para beneficiar los procesos de asimilacion de la lengua en
estudiantes de extraedad en Colombia. La investigacion fue de enfoque cualitativo, con
disefio de estudio de caso. La muestra estuvo constituida por estudiantes de extraedad
en instituciones de nivel regular. Para la recopilacién de datos se usaron instrumentos
como la observacion, la entrevista y analisis documental. Los resultados evidenciaron la
aplicacion del ABP mejoro significativamente la obtencion de competencias linguisticas

en los estudiantes, favoreciendo un aprendizaje activo, participativo y contextualizado.

2.1.2. Nacionales

Castillo et. al. (2023) realizaron una investigacion orientada a mejorar la
convivencia escolar en estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucion
Educativa publica de Lima. El estudio se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, con
disefio de investigacion accion de tipo practico y se centr6 en la aplicacién del
Aprendizaje Basado en Proyectos a través del y el uso de cuentos, como recurso
didactico. La muestra estuvo conformada por 20 estudiantes y para la recoleccion de
informacion empelaron los instrumentos como el diario de campo, guia de observacion y
Focus Group. Los resultados del estudio indicaron que los estudiantes mejoraron y
reflexionaron sobre los acuerdos de convivencia, la interaccion con sus companeros, asi
como el logro de la competencia Conviven y participa. Este antecedente guarda relacion
con otros estudios que aplican el Aprendizaje Basado en Proyectos, como estrategia
pedagdgica, aunque se diferencia por el area curricular y la competencia especifica que

aborda.
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Hernandez y Sanches (2023) en su investigacion centrada en la mejora de la
produccion de textos narrativos en estudiantes del Il ciclo de una Institucién Educativa
perteneciente a la UGEL 03 de Lima. Su propésito fue analizar como la aplicacién de
distintas estrategias didacticas influye en el proceso de escritura narrativa. Para ello, se
adoptd un enfoque cualitativo con un disefio cuasiexperimental de tipo aplicativo,
permitiendo observar los efectos de la intervencion pedagogica. Se utilizaron como
instrumentos la encuesta y lista de cotejo, con el fin de recopilar informacién sobre el
desempefio de los estudiantes en la produccién escrita. La muestra estuvo conformada
por 52 estudiantes divididos en dos grupos, 27 estudiantes en el grupo de control y 25
estudiantes en el experimental. Se concluye que los estudiantes mejoraron en la
elaboracién de textos narrativos cuando emplearon estrategias didacticas en los

procesos de escritura.

Lopez (2023) en su estudio busco la mejora de la produccidon de textos narrativos
multimodales en estudiantes del nivel secundario de una institucion educativa. Se basoé
en la metodologia de enfoque cuantitativo de investigaciéon aplicada y método
cuasiexperimental de preprueba y posprueba. Los instrumentos que aplicd fueron el
cuestionario escrito (pretest y postest) y de técnica la encuesta. La muestra estuvo
compuesta por 102 estudiantes de segundo de secundaria de las seccionesC,Dy F. Se
concluye el empleo del programa Crealit en la creatividad de los estudiantes y la
elaboracién de textos narrativos se encuentra en una relacion moderada. Se verifica la
semejanza a la investigacion porque busca la creacion de textos narrativos, se distingue

porque se aplica al nivel secundario y se desarrolla a través de un programa Creal.it.

Rodriguez-Polo,Terrones-Marrenos y Duran-Llaro (2023) en su estudio
investigaron el impacto del Aprendizaje Basado en Proyectos sobre las competencias
comunicativas en estudiantes de 4° grado de secundaria de un colegio publico del El
Porvenir, Peru. La muestra incluyd 132 discentes, divididos en grupo experimental y
control, utilizando un disefio cuasiexperimental con pretest y postest, ademas de
evaluaciones y observaciones como instrumentos. Los resultados mostraron un aumento

significativo en la competencia comunicativa evidenciando mejoras tanto en
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comunicacion oral como escrita. Se concluyd que el ABP fortalecid las habilidades

comunicativas de los estudiantes de forma estadisticamente significativa.

2.2. Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

A finales del XIX e inicios del siglo XX se da origen al movimiento pedagdgico: “La
nueva escuela”’, uno de los pioneros que da inicio con la teoria educativa es el
estadounidense John Dewey, pedagogo, quien funda la metodologia Aprender haciendo,
lo cual impulsé el aprendizaje por medio de experiencias concretas y el empleo de los

conocimientos a escenarios reales. (Juando, 2023)

Con el tiempo la metodologia fue desarrollandose y mejorando de forma
progresiva. William Kilpaltrick publicé en el afio 1918 en su libro “The Project Method”
sobre la importancia de disefiar proyectos que tengan un propdsito y generen un impacto
en la vida de los estudiantes. En el que se reflejen actividades seleccionadas y orientadas
al objetivo de desarrollar capacidades para enfrentar situaciones reales por medio de la
cooperacion y reflexion. Para aquello planted, cuatro fases; seleccion del tema,
preparacion, ejecucion y evaluacion. Estas fases favorecen la participacion del
estudiante, el desarrollo del pensamiento critico y la toma de decisiones de manera

colectiva.

La UNICEF (2020) menciona que el ABP es adaptable porque puede incorporarse
desde actividades simples hasta otras de mayor complejidad de acuerdo con el grado
escolar. Esto quiere decir que las actividades se pueden ajustar segun las necesidades
o contextos educativos. Por su parte Sanchez (2021) lo describe como una metodologia
activa y dinamica donde los estudiantes obtienen informacion y logran competencias de
manera independiente por medio de la indagacion sobre el medio social y la utilizacién

de diversos materiales brindados por el docente para captar su curiosidad.

En el ambito educativo, esta metodologia se ha ido adaptando por diversos
autores locales e internacionales. Tal es el caso en el Peru donde el Minedu (2020) lo
define como una experiencia educacional integral que impulsa el logro de las
competencias con la ayuda de herramientas y recursos para solucionar problematicas.
Se caracteriza por el involucramiento y cooperacion de tres agentes educativos como los

estudiantes, docentes y padres de familia. Orienta la formacion de los estudiantes para
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enfrentar los sucesos o experiencias reales en base a la busqueda de alternativas de

solucion.

2.2.1. Importancia del Aprendizaje Basado en Proyectos en la Educacion Primaria

El Aprendizaje Basado en Proyectos se puede afirmar que se ha transformado en
una metodologia relevante dentro de la educacion primaria, porque promueve una
ensefanza activa, significativa y centrada en el estudiante. Esta propuesta pedagdgica
posibilita que los estudiantes construyan conocimientos a partir de la resolucidén de
problemas reales y cercanos a su entorno, desarrollando asi no solo contenidos
curriculares sino también capacidades para la vida. En este enfoque, el estudiante deja
de ser un receptor pasivo de informacidn para convertirse en protagonista de su

aprendizaje, fortaleciendo su autonomia, imaginacion y pensamiento critico.

En ese sentido, Rojas (2023) afirma que el ABP fomenta el aprendizaje, favorece
el trabajo colaborativo; mediante procesos de interaccion, comunicacion, cooperacion y
reflexién, asociados a las experiencias que se generan en el aula durante el desarrollo
del proyecto. De esta forma, se promueve la participacion de todos los estudiantes y se
reconoce su aporte individual en la construccion colectiva del conocimiento, impulsando
la inclusion y evitando que alguno quede rezagado. Ademas, esta metodologia
contribuye al desarrollo de la autonomia del estudiante, convirtiéndolo en un sujeto capaz
de gestionar su propio aprendizaje, lo cual es primordial en la formacién de egresados
preparados para enfrentar los desafios. Por ello, integrar esta metodologia desde los
primeros afnos escolares favorece formar estudiantes mas competentes, autonomos y

comprometidos con su proceso formativo.

2.2.2. Caracteristicas del Aprendizaje Basado en Proyectos

El trabajo del ABP contribuye al desarrollo de una serie de competencias, asi
como de capacidades. Se evidencia mediante la elaboracion de un producto y/o
actuacion, establecido por un objetivo y determinado con un tiempo para compartir. Este
proyecto presenta las siguientes caracteristicas segun Ministerio de Educacion (2020):
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Involucramiento de la familia y/o comunidad: Las actividades presenciales que se
llevan a cabo buscan la participaciéon entre el estudiante, docente y padre de familia para

lograr el propdsito de aprendizaje.

Interaccion e intercambio: Procura fomentar una colaboraciéon efectiva,
organizandose en equipos de trabajo, reconociendo y aceptando las ideas de cada

estudiante en base a valores y principios democraticos.

Promueve la investigacién: Proporciona al estudiante la oportunidad de crear
aprendizajes significativos a través del empleo de informacién oportuna para resolver el

problema o situacién presentada.

Obtencion de un producto: Al culminar una evidencia los estudiantes adquieren
nuevos aprendizajes y experimentan sensaciones de logro por haber alcanzado su

objetivo.

Autonomia y participacion: Al ubicar al estudiante como protagonista de su
aprendizaje, se tiene en cuenta las actividades que propone segun sus intereses

personales.

Resolucion de una situacion o problema: Comprende que el estudiante obtenga,
desarrolle y maneje recursos personales (capacidades) y recursos externos
(herramientas y materiales de su contexto) que favorecen a la solucion de una

problematica.

Integracion de areas: El empleo de tematicas contextualizadas que surgen del
interés y de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes responden a las dudas,

inquietudes que se presentan de manera directa.
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Figura 1. Caracteristicas del ABP
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Nota: El grafico ilustra la interaccion de las caracteristicas del ABP. Elaboracion propia a

partir de la propuesta de Minedu (2020).

2.2.3. Fases del Aprendizaje Basado en Proyectos

Este presente estudio se desarrolla bajo la propuesta del Ministerio de Educacién
publicado en 2020. Dicha propuesta consta de cinco fases para la aplicacion efectiva de

la metodologia.

La fase inicial es la preparacion y comienza con el disefio del proyecto. En esta
fase el docente observa e identifica una problematica significativa que impacte en la vida
de los estudiantes tanto en un contexto social o educativo. Segun Lema-Paucar & Calle-
Garcia (2021), la problematica permite a los nifios brindar soluciones. Por su parte,
Rodrigo & Ibarra (2023), menciona que se fomenta un aprendizaje activo a partir de la
resolucién de problemas reales. A su vez, Minedu (2020), enfatiza que todo problema se

efectua a partir de una situacion de un contexto cercano.

Un aspecto importante de esta fase es la eleccion de las competencias junto a sus

capacidades, puesto que determinan los aprendizajes que deberan lograr los estudiantes
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en el transcurso del desarrollo del proyecto. Como indica Anderson et. al. (2022) las
competencias tienen como objetivo que los individuos desarrollen capacidades, que les
permitan aprender y desaprender en situaciones cambiantes. En esa misma linea
Rosales (2021) menciona que las competencias encaminan a las personas a adquirir
destrezas, conocimientos y actitudes para un desempenio eficiente. Por otro lado, Minedu
(2016) sostiene que la competencia es la facultad de incorporar varias capacidades para

alcanzar un propdsito en una circunstancia especifica.

Otro punto clave es la evaluacion donde el docente debe establecer como se
evaluaran las competencias determinadas, comunicando a los estudiantes desde el
comienzo los criterios que deben cumplir para que puedan lograr el nivel esperado.
(Torres, 2021). Asimismo, los instrumentos tienen que pasar por una revision minuciosa,
definiendo, criterios estructurados que faciliten su construcciéon y uso adecuado (Nufez,
2023). Finalmente, los instrumentos de evaluacién deben estar centrados en la actividad

del aprendizaje (Rodriguez, et. al. 2021)

Por ende, esta fase permite tener un panorama claro acerca del tema central del

proyecto garantizando que este sea desafiante y significativo.

La segunda fase es la formulacion, consiste en la construccion de una pregunta
representativa del proyecto. Para ello, se efectua una pregunta orientadora que despierta
el interés y la motivacién de los estudiantes y a partir de sus aportes se da paso a la
elaboracién de la interrogante. Tras la eleccién de la problematica se formula una
pregunta que sera resuelta en el transcurso del proyecto (Verdugo, 2023), promoviendo
la consolidacidon de competencias (Farfan, 2021). Ademas, tiene que ser abordado de

forma viable, esto significa que el desafié se pueda ejecutar. (Silva, 2024).

La tercera fase es la planificacion, es sustancial para el desarrollo del estudio,
puesto que organiza de forma previa las acciones, los recursos y las estrategias que
direccionan el aprendizaje. Para que la planificacion adquiera relevancia, debe surgir de
una situacién significativa donde se vincule el nuevo conocimiento con sus saberes
previos y que sea aplicable a contextos reales (Halanoca, 2024). Esto desarrolla en los

estudiantes las capacidades orales, escritas y légicas (Cerda y Jarquin, 2023). Asi
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mismo, estas experiencias vivenciales se consolidan en la memoria como aprendizajes

significantes. (Otero-Potosi, et al., 2023).

Otro elemento importante, son las preguntas socraticas, invitan al estudiante a
analizar, cuestionar y evaluar sus ideas. De modo que sus respuestas se distinguen por
ser abiertas y argumentadas (Ministerio de Educacion, 2024). Fomenta un dialogo
sincero, especifico y disciplinado. (Abello, 2022) Ademas, promueve el pensamiento
critico y reflexivo, ayudando al estudiante a que acceda hacia niveles de aprendizajes

complejos (Mamani, 2022).

Incorporar recursos concretos, como imagenes, letreros informativos, tiras de
plantillas de triple renglon, libros de cuentos y fabulas, entre otros. Posibilita en la
educacion una experiencia de aprendizaje significativo, debido a que favorece a los
estudiantes entender de forma precisa y concreta los conceptos que pueden parecer
abstractos. Al tratar con recursos representativos, se vuelve mas relevante, dinamico y
perdurable el deseo por aprender. Entre los recursos encontramos manipulables,
observables y tecnolégicos que sirven como soporte facilitando la ensefianza (Cobefia-
Napa, 2024). Asimismo, el material concreto cumple una funcion pedagdgica al respaldar
el acto educativo de forma accesible. (Olaya, 2022). En esta linea, se enfatiza la
necesidad de valorar el impacto que tiene el empleo de estos recursos en los

aprendizajes, sobre todo en los niveles de primaria. (Ruesta, 2022).

La cuarta fase es la investigaciéon donde los estudiantes indagan informacion
adecuada y necesaria con el fin de profundizar la tematica del proyecto. Aquella
informacion puede proceder de fuentes escritas, orales y digitales. Donde los estudiantes
leen, analizan, sintetizan la informacién obtenida, luego manifiestan lo que entendieron
al compartir sus conclusiones. Seguidamente, consolidan lo aprendido al producir un

producto que demuestren los conocimientos adquiridos.

Es importante que el estudiante desarrolle la capacidad de buscar, evaluar y
emplear formas de busqueda apropiada de informacion, propiciando su autonomia y
creatividad (De la Torre, 2021). Por ende, resulta esencial organizar el trabajo, elegir
pertinentemente las fuentes, usar estrategias de busqueda y analizar criticamente el

contenido recogido. (Zeballos & Pumacahua, 2023). Por otra parte, considerando el nivel
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de los estudiantes, es fundamental que la obtencion de datos se base en recursos

disefiados por los docentes, como lecturas, recortes de prensa y videos. (Silva,2024).

Luego de leery analizar la informacién, es indispensable que el estudiante elabore
conclusiones que demuestren lo aprendido. Estas deben formarse a partir del contenido
que ha sido recabado, procesado y sistematizado. (Minedu, 2020). Este proceso se
centra en un analisis de la informacion, lo cual da paso a la interpretacion y resolucion
de manera significativa. (Ambrocio, 2024). En la mayoria de las veces, son los
estudiantes quienes consultan fuentes, examinan y procesan la informacion para

después plantear sus conclusiones (Zambrano et. al. 2020).

Para demostrar lo aprendido, el estudiante realiza un producto final que permite
aplicar los conocimientos adquiridos. La elaboracion del producto final permite reflejar el
progreso de los estudiantes en funcidén con los logros de aprendizaje y los criterios de
evaluacion, posibilitando la toma de decisiones para alcanzar estos avances. (Cruzado,
2022). Asimismo, se plantea como solucion a la pregunta formulada en el proyecto.
(Pérez de Albéniz et. al. 2021). Realizar el producto representa uno de los objetivos
fundamentales del ABP, pues conlleva que el estudiante reuna sus conocimientos
previos y los obtenidos en clase para solucionar problemas relacionados con la vida.
(Castro-valle, 2022).

Por ultimo, la fase de la evaluacion se centra en guiar y valorar formativamente
los trabajos de proceso y el producto final realizados por los estudiantes. Esta practica
evaluativa es constante porque favorece la reflexion de las dificultades que se han
presentado y sobre el logro de los aprendizajes alcanzados por medio de la

autoevaluacion, asi como la metacognicion.

Es necesario que los estudiantes reciban retroalimentacion, debido a que se opera
como un medio importante dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, garantizando
que el estudiante mejore en su desempefo. Los docentes deben emplear la
retroalimentacion en su practica indicando a los estudiantes como estan desarrollando
sus actividades, para mejorar y corregir sus errores. (Nufiez, 2024). Cuando se bridan
de forma inmediata, resulta un aporte relevante, dado que permite involucrarse mientras

los conceptos y habilidades aun estan en desarrollo en la mente, promoviendo la
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consolidacion de errores y favoreciendo correcciones inmediatas. (Imaicela,2025).
Ademas, beneficia al estudiante a reconocer en que se ha equivocado, como corregirlo
y si realmente ha entendido el contenido, lo que da la posibilidad de ajustar su trabajo de

forma eficaz. (Vera, 2022)

Otro aspecto importante es la metacognicion, comprendida como la capacidad de
gestionar y manejar de forma autdbnoma los procesos de aprendizaje, ocupa un rol
fundamental en el ambito educativo. (Hostia, 2025). Permite a los estudiantes reflexionar
sobre como y que piensan, fomentando un entendimiento mas profundo del aprendizaje.
(Tovar, 2022). A su vez, el docente debe guiar y ayudar a poner en practica estrategias
metacognitivas que contribuya de forma constructiva el proceso de prueba y error.
(Machain, 2024)

Y finalmente, la autoevaluacion es un proceso que facilita a los estudiantes
reflexionar acerca de su propio aprendizaje identificando fortalezas y areas de mejora
asumiendo el rol activo de su desempefio. (Gonzalez et. al. 2024). Esta practica, es
entendida como un acto de sinceridad, promueve la autorreflexién, impulsando al
estudiante a comprender como esta construyendo sus conocimientos. (Velasquez et. al.
2024). Debe ser visto como una oportunidad para direccionar el aprendizaje. Por ende,
se debe tener en cuenta en la planificacion de la sesién, considerando los criterios y

competencias que se pretende fomentar en los estudiantes (Caba, 2022).

Figura 2. Fases del Aprendizaje Basado en Proyecto (ABP)

A EVALUACION
A INVESTIGACION

A PLANIFICACION

A FORMULACION

Nota: El grafico ilustra la secuencia de las fases del ABP. Elaboracion propia a partir de

la propuesta de Minedu (2020).
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2.3. Produccion de Textos Narrativos

La produccion de textos narrativos constituye un modo de expresion mediante la
cual se relatan acontecimientos protagonizados por personajes que pueden ser
personas, animales u objetos, situados en tiempo y espacio determinado. De acuerdo
con Chisaguano (2024), estos relatos no necesariamente terminan con un desenlace
feliz, debido a que pueden presentar finales tristes o tragicos, ampliando asi las

posibilidades narrativas del escritor.

Por su parte, Cassany (1990) refiere que la redaccion pierde su caracter
comunicativo si se limita al entorno del aula; sin embargo, al incorporarle un propasito,
una intencién y un destinatario real, se transforma en un auténtico acto de comunicacion.
En este proceso, el estudiante debe escoger un lenguaje pertinente, estructurar el texto
conforme a las normas del discurso narrativo y tomar decisiones sobre qué y como
escribir. En este sentido, la produccién de textos narrativos resulta beneficiosa, porque
posibilita la exploracion de contextos culturales y sociales diversos, lo cual incide

directamente en el fortalecimiento de la competencia escrita.

Figura 3. La produccion de textos narrativos

Propésito
Expresion Redaccion e intencién

Producci6
n de textos
narrativos

Destinatari Lenguaje

o real apropiado

escrita de sucesos comunicati
va

Nota: El grafico ilustra la conceptualizacion de la produccion de textos narrativos.

Elaboracién propia a partir de la propuesta de (Chisaguano, 2024; Cassany 1990).

2.3.1 La importancia de la produccion de texto narrativo en la Educacion Primaria

La produccion de textos narrativos en la educacién primaria se puede decir que
cumple un rol fundamental en el desarrollo comunicativo y cognitivo de los estudiantes.
Esta practica no solo fortalece la escritura, sino que también estimula la creatividad e
imaginacion, la capacidad de estructurar hechos con sentido 16gico, y el uso apropiado

de estructuras linguisticas.
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A través de la narracién, los estudiantes aprenden expresar ideas, emociones y
vivencias personales de manera coherente, lo que enriquece tanto su lenguaje como su
pensamiento. Asimismo, fomenta la autonomia en la construccion del conocimiento y
refuerza la identidad del estudiante como autor de sus propios relatos. Por lo tanto,
integrar la produccion narrativa desde las primeras etapas escolares contribuyen de

forma significativa al desarrollo integral y comunicativo de los estudiantes.

En coherencia con lo anterior, Paredes (2023) resalta que la narracion forma parte
de diversos ambitos de la vida diaria, porque mediante ellos expresamos aquello que
hemos vivido, pensado o sentido. Ademas, permite comunicar hechos histéricos, difundir
noticias por distintos medios y compartir relatos, peliculas, chistes u otras
manifestaciones culturales. Esta perspectiva resalta la importancia de fomentar la
produccion de textos narrativos en los estudiantes, puesto que los capacita para
interactuar con su entorno sociocultural, usando el lenguaje de forma funcional y

significativa.
2.3.2. Propiedades de un texto narrativo

Para comunicar una manifestacién escrita o verbal de forma eficaz se debe
cumplir correctamente con las propiedades de un texto independiente del tema que se
escoge o se hable. Al plantear un conjunto de ideas u oraciones desordenadas deja de
ser un texto, porque pierde la estructura y las conexiones gramaticales pertinentes ya
que pierde la intencidn comunicativa. Por consiguiente, las propiedades de un texto se
correlacionan y es dificil trabajarlas de modo aisladas, no aplicar una de ellas afectaria
las demas propiedades. De acuerdo con Cassany (1994) estas propiedades se clasifican

en seis:

En primer lugar, esta la de adecuacién, hace referencia a la diversidad linguistica
que cada persona emplea de acuerdo con su ubicacidon geografica, historia y contexto
comunicativo, este puede variar de un dialecto local o el uso de un estandar regional.
Existen tipos de registro en un mismo dialecto, estan los formales, coloquiales y
especializados, lo cual implica que cuando se elige uno de ellos debe desarrollarse del

mismo modo hasta el final y la sintaxis no debe ser compleja. Ademas, consiste en tener
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en cuenta la situacién comunicativa para elegir la variante y el registro oportuno, lo que

implica tener conocimiento y ser consciente de la diversidad léxica.

En segundo lugar, esta la propiedad de coherencia hace alusion a la clasificacion
y organizacion de la informacién para garantizar la transmision de la intencién
comunicativa. La coherencia radica en aspectos fundamentales como la cantidad, quiere
decir, a la seleccidon de informacion relevante o pertinente y a la calidad, se refiere al
conjunto de ideas comprensibles y claras. En esa misma linea, la coherencia de un texto
se basa en la existencia de una estructuracion légica que se divide en la superestructura
y la macroestructura, en la primera se relaciona a la forma de una presentacion textual,

mientras que en la segunda al contenido de este.

En tercer lugar, esta la cohesion, resalta la correcta conexion entre las ideas
(oraciones) y los medios gramaticales (conectores, articulos, puntuacion etc.), de tal
forma que el texto tenga concordancia, siendo este asequible a la codificacion y a la
descodificacion textual. Para que esta unidad exista se debe emplear el uso adecuado o
correcto de los recursos gramaticales de modo que cada parte del texto se relacione con
fluidez en el contenido lo que facilita al lector y oyente la interpretacion y comprension

del mensaje.

En cuarto lugar, se encuentra la estilistica que comprende el analisis general de
un texto basandose en la riqueza, variacion y precision léxica, en donde se verifica el
dominio y la calidad Iéxica. Estudia la complejidad y variacion sintactica de la redaccion
del texto reconociendo la fluidez de este a través del uso de conectores, paréntesis y
guiones. Asimismo, los recursos retoricos como figuras retoricas (metaforas, hipérbole,
personificaciones, etc.), recursos literarios (el dialogo, la persona narrativa, etc.) y el tono
y voz del texto (el sarcasmo, la ironia, etc.). Su propdsito es revelar como aquellos

elementos influyen y producen un efecto en el receptor.

Y en ultimo lugar esta la presentacion, esta propiedad como su nombre lo dice se
vincula a la presentacion. Esta presentacion se refiere a los textos orales y escritos ante
un publico. En lo que respecta a los textos orales es fundamental una correcta y clara
pronunciacion de las palabras, por otra parte, en los escritos debe de contar con una

buena caligrafia y con las propiedades de coherencia, adecuacion y cohesion. Desde la
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postura del emisor una adecuada elocucién y un buen escrito facilitara la comprension al
receptor. El texto se presenta segun las convenciones sociales de cada tipo de texto,
como el formato, disefio, tipografias, etc. Igual que las habilidades del presentador si este

habla claramente, si mantiene conexién visual con la audiencia.

Figura 4. Propiedades de un texto narrativo

> Adecuacion >> Coherencia >> Cohesion >

Nota: El grafico ilustra las propiedades del texto narrativos que se desarrollaron en la

aplicacion. Elaboracién propia a partir de la propuesta de Cassany (1994).

2.3.3. Estructura de un texto narrativo

Como menciona Polo (2024) para que un texto narrativo sea comprensible debe
tomar un curso de forma coherente y clara. Para ello, la estructura debe ser continua de
modo que el lector pueda seguir la narrativa facilmente. A continuacion, se detalla las

tres partes fundamentales de un texto: inicio, nudo y desenlace:

El inicio de un texto narrativo también se le conoce como introduccion. En esta
parte se muestran a los personajes principales y secundarios, ademas del entorno donde
se movilizan. El fin de esta parte es atraer la atencién del lector, por ello, brinda
informacion basica para que se conozca el mundo de la historia, ingresara con una accion
principal que se desencadenara en el nudo. Por tanto, el inicio debe ser llamativo y

contundente porque de esa manera el lector querra seguir en el texto.

En el nudo, esta parte de la historia también se le llama desarrollo, se caracteriza
por tener lineas mas amplias porque en esta seccion la historia ingresa hacia una trama
que fue incrustada en el inicio. Quiere decir que los personajes enfrentan obstaculos y

realizan acciones que podrian dafar el transcurso de la trama. Esta seccion es donde el
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escritor debe incluir el mejor dinamismo y trascendencia posible, ello asegurara un

progreso de la historia.

Y en el desenlace, se le designa también la culminacion o parte final, aca es donde
la trama o el problema presentado en el desarrollo se resuelve de forma consecuente.
Generalmente, el desenlace se representa de forma positiva, lo que en efecto los lectores
responden al mensaje de forma feliz y satisfactoria, porque los protagonistas vencen los

obstaculos y logran su proposito.

Figura 5. Estructura de un texto narrativo

Inicio

Nudo

Desenlace

Nota: El gréfico ilustra la terminologia en la estructura del texto narrativos que se

desarrollaron en la aplicacién. Elaboracion propia a partir de la propuesta de Polo (2024).

2.3.4. Elementos de un texto narrativo

Hocevar (2007, como se sefialé en Hurtado, 2023) argumenta que los elementos
esenciales de un texto narrativo son: La accion, indica que son los sucesos o eventos
que constituyen la secuencia de la narrativa, introduciendo a los personajes segun su
aparicién en el relato. Por otro lado, los personajes son las personas que ejecutan
acciones que suceden en la historia, estos pueden ser principales o secundarios. Cada
uno posee caracteristicas y motivaciones unicas que los definen. El ambiente, se refiere
al entorno espacial donde los personajes se desenvuelven y realizan sus acciones,
puede ser real o ficticio y finalmente el tiempo que es el periodo en el que se suceden
los eventos. El autor hace referencia a dos tipos de tiempo, uno donde ocurre la historia

y otro que despliega la trama.
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Figura 6. Elementos del texto narrativo

PERSONAJES | | AMBIENTE

ACCION TIEMPO

Nota: El grafico ilustra los elementos del texto narrativos que se desarrollaron en la
aplicacion. Elaboracion propia a partir de la propuesta de Hocevar (2007, como se sefalé
en Hurtado, 2023).

2.3.5. Tipos de textos narrativos

Existen varios tipos de textos, cada uno con una funcion y propésito diferente.
Los mas comunes son: El cuento que relata una historia corta con pocos personajes y
una trama sencilla, en este sentido exige precision en las ideas para que el lector
comprenda completamente el texto. Estos relatos pueden ser fantasticos, realistas, de

aventura, misterio, etc.

De igual forma se pueden distinguir en dos categorias: popular y literario. El
popular se refiere a las historias tradicionales, que se transmiten oralmente de
generacion en generacion, en cambio, el literario se relaciona a las historias modernas
escritas por un autor especifico y la fabula que es una narracion donde los personajes
generalmente son animales o cosas, que adquieren rasgos humanos es decir pueden
caminar, hablar y experimentar emociones. Utilizan la moraleja como recurso con el
proposito de generar reflexién en el lector resaltando las virtudes y defectos de la

naturaleza humana. (Arias, 2020).

2.3.6. Etapas del proceso de escritura para textos narrativos segun Cassany
Cuando el autor se dispone a redactar un escrito, en ese instante se activan

procesos cognitivos que propician el inicio de la construccidén del texto. En este punto

interviene la memoria a largo plazo, porque en él se encuentran conocimientos

linguisticos y culturales que aportan diversos contenidos para crear un texto apropiado a
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la situacion. El proceso de redaccidén es una labor compleja, ya que debe considerar
diversos requerimientos. Estos engloban propdsito, contenido del texto, tipo de texto,
reglas gramaticales, etc. El autor para realizar un texto emplea los siguientes procesos

escritura:

Hacer planes. Para este apartado el autor sugiere conducirse a través de tres
puntos; generar, organizar y formular objetivos. La etapa de generar ideas es el inicio del
empleo de soportes de escritos, fuentes de informacion y la consideracion de ideas
externas para generar un propdésito en el texto. En la etapa de organizacion se refiere al
ordenamiento de ideas segun diagramas, esquemas, etc. Y la etapa de formulacién de
objetivos reside decidir la extensidn, presentacion, etc., ademas, considerando el vinculo

autor-lector para el empleo de un registro y tratamiento adecuado.

Redactar. En esta etapa el autor plantea un esquema de redaccion, delimitando
los parrafos de manera separada para asegurar el proposito de cada una de ellas, sin
dejar de lado los aspectos importantes del texto, coherencia, fluidez y relevancia.
Ademas, el lenguaje debe ser apropiado para el lector, el incluir graficos, resumenes,

encabezados, etc., facilita la comprension del texto.

Revisar. Durante este proceso la revision cumple un papel importante porque
garantiza que el texto cumpla con todo lo planificado con anterioridad. Para ello, la
revision cuenta con el empleo de dos aspectos; leer y rehacer. Leer de manera detallada
aspectos de contenidos (ideas, estructura, etc.), o forma (ortografia, puntuacion, etc.).
Mientras que rehacer, pone en primer lugar la correccion global antes de ver detalles
especificos, el empleo de técnicas para retocar el escrito como marcar palabras, usar
notas, etc., y efectuar la reconfiguracion de acuerdo con los errores hallados. Finalmente,
para tener una revision integral se recomienda que el autor realice una lectura completa

del texto antes de empezar a corregir.
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Figura 7. Etapas del proceso de escritura

| |
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Redactar ‘ Revisar

planes |

Nota: El grafico ilustra los procesos de escritura del texto narrativos que se desarrollaron

en la aplicacion. Elaboracion propia a partir de la propuesta de Cassany (1994).

2.3.7. Estrategias para promover la escritura

El desarrollo de la produccion textual en estudiantes de educacion basica
constituye una competencia fundamental para el aprendizaje y la formacion integral. En
este sentido, las estrategias pedagdgicas orientadas al fomento de la escritura deben ir
mas alla del dominio técnico del lenguaje, incorporando propuestas que estimulen la
creatividad, la imaginacién y la expresion personal. Desde un enfoque didactico literario,
las propuestas de Gianni Rodari (1993) reunidas en su obra Gramatica de la fantasia,
ofrecen recursos innovadores para despertar en los estudiantes el gusto por la escritura
y la capacidad de narrar de manera original. Estas estrategias se centran en el juego

verbal, convirtiendo el acto de escribir en un proceso ludico, significativo y formativo.

Ensaladas de cuentos. Una de las estrategias mas representativas es la ensalada de
cuentos, que consiste en mezclar personajes, espacios o tramas de distintos cuentos
clasicos con el objetivo de construir nuevas historias, por ejemplo: juntar a “Los tres
cerditos” y “La cenicienta”. Esta estrategia permite a los estudiantes modificar estructuras
narrativas conocidas, favoreciendo tanto la comprension de los elementos del cuento
como la capacidad de reorganizarlos de manera creativa. Su aplicacion en el aula
permite valorar el conocimiento previo del estudiante y transformarlo en una nueva

propuesta textual, generando procesos de produccién significativos.

Binomio fantastico. El binomio fantastico, por su parte, se basa en la asociacion

inesperada de dos palabras sin relacion aparente, a partir de las cuales el estudiante
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debe construir un relato, por ejemplo: “gato” y “avién” para generar ideas auténticas.
Segun Rodari, esta disonancia semantica genera una “tensién creativa” que obliga a
pensar conexiones narrativas. Esta estrategia estimula el pensamiento lateral, la
flexibilidad cognitiva y la elaboracion de mundos posibles, desarrollado una escritura

menos rigida y mas abierta a la invencion.

¢ Qué ocurriria si...? Finalmente, la estrategia ;qué ocurria si...? Propone la
escritura a partir de una pregunta disparatadora que plantea situaciones hipotéticas,
muchas veces inverosimiles, como: “4Qué ocurriria si la liebre decidiera ayudar a la
tortuga en vez de competir? o ;Qué ocurriria si la carrera se desarrollara en un bosque
completo de obstaculos magicos? Esta técnica favorece la anticipacion narrativa, el
razonamiento hipotético y la proyecciéon de escenarios y desenlaces alternativos,
aspectos importantes en el desarrollo de textos con estructura coherente y creativa.
Asimismo, permite abordar temas vinculados al entorno, la ciencia ficcion o el

pensamiento critico, integrando escritura e imaginacion en un solo proceso.

Figura 8. Estrategias para la promover la produccion textual

Ensaladas
de cuentos

Gramatica
de la
fantasia

(Qué Binomio
ocurriria fantastico
si...?

Nota: El grafico ilustra las estrategias basadas del libro de la "Gramatica de la fantasia"
gue se emplearon para produccion de textos. Elaboracion propia a partir de la propuesta
de Gianni Rodari (1993).
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2.3.8. Enfoque del area curricular de comunicacion

Segun el Programa Curricular (2016), el area de comunicacion se sustenta en un
enfoque comunicativo. El cual esta orientado al proceso de ensefianza y aprendizaje
mediante el empleo del lenguaje en diferentes entornos sociales y culturales. Se basa en
el uso del lenguaje para la interrelaciéon, lo que favorece a los estudiantes en la
comprensién y la creacidn de textos orales y escritos siendo presentados en formatos

impresos, digitales y audiovisuales.

También valora las practicas sociales del lenguaje, identificando que la
comunicacion nace de la relacion sociocultural debido a que el lenguaje se emplea para
generar sentido a las interpretaciones. Por otra parte, el lenguaje es diferente y unico en
cada entorno social y cultural, lo cual favorece la formacién de la identidad grupal e
individual. En un pais con diversidad linguistica se propicia el aprendizaje, la creacién y
valoracion de las manifestaciones literarias y a su vez teniendo en cuenta la influencia

de la tecnologia en la comunicacion.

Por otra parte, Acevedo (2022) fundamenta que el enfoque comunicativo es la
capacidad de expresar ideas coherentes de manera fluida y precisa tanto de forma oral
como escrita para favorecer a los interlocutores el adecuado intercambio de informacion.
En esa misma linea, define a la fluidez oral como un constructo multifactorial que requiere
de varias integraciones como la cognicidon, actitud, motivacién y experiencia en el
desarrollo y uso del lenguaje. Por ende, para fortalecer esta capacidad es necesario la

practica a través de actividades interactivas y dinamicas.

2.3.9. Competencia: “Escribe diversos tipos de textos narrativos en su lengua

materna’”

El estudiante en esta competencia utiliza el lenguaje escrito para crear y transmitir
significados, ajustando el texto segun el contexto y propdsito. Esto conlleva un proceso
de reflexion donde se revisa y mejora de manera continua el escrito. Paralelamente
dispone de sus conocimientos y experiencias previas con el lenguaje, aplicando

estrategias para enriquecer sus textos. Ademas, considera la escritura como practica
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social, esto le permite interactuar creativa y responsablemente a través de diversos

formatos y tecnologias modernas. (CNEB, 2016).

2.3.10. Capacidades de la competencia

A través de la escritura, la produccién de textos es un medio que permite la
interaccion social con el lector a través del lenguaje escrito. Esto implica una practica

constante para desarrollar las siguientes capacidades:

Adecua el texto a la situacion comunicativa: Antes de escribir un texto el estudiante
evalla diversos aspectos que incluira en una produccion, como la intencion
comunicativa, la audiencia, el tipo de texto y registro, al igual que el contexto

sociocultural.

Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: Escribe el texto
respetando una secuencialidad I6gica para ampliar y/o complementar las ideas utilizando
propiedades del texto como la coherencia y la cohesién. Todo ello, girando con relacion

a un tema.

Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: Usa de forma

oportuna los recursos textuales, la estética del lenguaje y la intencién del texto.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto escrito: Revisa el
contenido y la forma del texto de manera critica, teniendo en cuenta las propiedades del

texto, la intencion comunicativa, el uso del lenguaje y el contexto donde se va a presentar.

CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se expone detalladamente la metodologia que orienta la
presente investigacion, especificando el paradigma, enfoque, tipo y disefio vinculando al
enfoque cualitativo. Asimismo, se describe la unidad de analisis seleccionada,
considerando las caracteristicas del contexto y de los participantes del estudio. También
se explican y sustentan las técnicas e instrumentos empleados para recoleccion de
datos, los cuales permitiendo obtener informacion profunda y contextualizada sobre el

fendmeno investigando.
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Ademas, se precisa los criterios éticos que guiaron el trabajo de campo,
asegurando el respeto, la confidencialidad y el consentimiento informado de los
participantes. Finalmente, se describe el procedimiento seguido para el procesamiento y
analisis de la informacion, haciendo uso de la codificacion tematica y categdrica como
estrategia de interpretacion cualitativa. Esta metodologia permiti6 comprender en

profundidad la realidad educativa estudiada y responder a los objetivos planteados.

3.1. Paradigma, enfoque, nivel, tipo y disefio metodolégico

Para orientar la investigacion, el estudio toma como base el paradigma
sociocritico, donde se examina el comportamiento de la sociedad con la participacién
directa de las personas en la recoleccion de informacion. De acuerdo, con Mejia-Rivas
(2022), este paradigma incorpora la critica para identificar problemas o areas de mejora
con la formulacién de propuestas de soluciones, concediendo igual relevancia a ambas
acciones y realizando de forma simultanea. A su vez, Pinell (2024) destaca que este
paradigma trasciende de la simple obtencién de datos numéricos o la interpretaciéon de
la realidad, pues reconoce a las personas como protagonistas en la generaciéon del
conocimiento, promoviendo su implicacion y cooperatividad en todo el proceso

investigativo.

Se centra en un enfoque cualitativo, que se distingue en comprender los
fendmenos, examinados desde una mirada de los participantes en su entorno natural
con el que se relaciona. (Sampieri, 2018). Es inductivo, lo que implica que el investigador
tiene que contar con una informacion profunda del fenémeno para lograr realizar una
interpretacion precisa de la informacién obtenida. (Sampieri, 2018). En ese sentido, se
puede decir que el enfoque es flexible y dinamico, porque se moviliza entre los hechos y
la interpretacion. En consecuencia, los resultados se pueden utilizar para producir

descripciones mas minuciosas.

Segun, Arias & Covinos, (2021) al nivel explicativo busca hallar relaciones de
causa y efecto entre sus categorias. Se analizan las categorias independientes que son
las causas y las dependientes que vendrian a ser los efectos, y se realizan hipotesis para
justificar esa interaccion. La categoria independiente puede ser observada, o también

manipulable, y en aquella circunstancia no se estima. Ademas, los autores, sefialan que



40

es posible emplear varias categorias de ambos tipos, y la investigacién puede efectuarse

en un solo instante o en multiples tiempos a lo largo.

En relacion con el tipo la investigacion aplicada usa la teoria para resolver
problemas practicos. Se basa en los hallazgos y soluciones determinados en el objetivo
de estudio con el de fin explicarlos o predecirlos. (Arias & Covinos, 2021). A su vez este
estudio permite adquirir nuevos conocimientos en un periodo relativo, lo cual produce un

efecto significativo y directo en la sociedad. (Castro, et. al. 2022).

El estudio se basa en una investigacion accién en la que los sujetos investigables
y el investigador interactuan juntos durante el transcurso de la investigacion con el fin de
solucionar o mejorar la problematica. Se encuentra direccionado al campo educativo y
social, caracterizado por la accién, participacién y cooperacion, siguiendo estas etapas:
planificar, accionar, observar y reflexionar. Wiater (2022) define que los participantes
involucrados deben estar dispuestos y abiertos a seguir los pasos cuando se lleve a cabo

la ejecucion de la investigacion.

En suma, la investigacion accion combina tres puntos importantes como la
practica pedagogica (accion), la reflexion de la intervencién y el conocimiento que va
adquiriendo. Lo mencionado proporcionara a los docentes motivacion profesional ya que
le permitira implementar estrategias relacionadas al aprendizaje, evaluacién y manejo
del aula, todo ello, fomenta cambios significativos en su praxis y al entorno educativo. La
metodologia ayuda al desenvolvimiento del docente porque este esta realizando un

trabajo colegiado en el que comparte y discute diferentes puntos de vista (Anexo 1).

3.2. Diagnédstico: contexto y participantes / Episodios criticos / Diagrama de

Ishikawa

En este estudio, la poblacién y los sujetos investigables esta conformado por la
totalidad de estudiantes de segundo grado de primaria pertenecientes a una Institucion
de Gestion Publica, ubicada en el distrito de Santiago de Surco de la regién de Lima,

correspondiente a la UGEL 07. Los estudiantes tienen entre 7 y 8 anos.



Tabla 1

Descripciéon general de los sujetos de investigacion
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Nivel Edad Género/ N°
CRITERIOS educativo  promedio de
estudiantes
DESCRIPCION il Ciclo -Femenino y
2do grado masculino
-23

estudiantes

Actitudes
observadas en
el aula

- Manifiestan
entusiasmo por
aprender.
-Disfrutan de las
dinamicas y
juegos de roles.
-Muestran
imaginacién y
creatividad.
-Requiere
orientacion para
respetar los
turnos de
participacion.

Necesidades
especificas de
aprendizaje

Requieren usar
palabras que unan
bien sus ideas,
redactar de forma
ordenada, con inicio,
nudo y desenlace.
Ademas de
reconocer los
personajes, el lugar
y el momento que
ocurren las historias.

Nota general: Elaboracion propia

A continuacion, se presentan las tablas con la codificaciéon correspondiente a la

unidad de analisis (Docente tutora y estudiante) en funciéon con cada instrumento de

recoleccion de datos.

A. Unidad de analisis: Docente tutora

Tabla 2

Matriz de codificacion de la unidad de analisis del instrumento del diario de campo de la

docente gjecutora.

Unidad de Cddigo de Instrumento
analisis unidad aplicado
Docente DE Diario de

Ejecutora Campo

Caddigo del
instrumento
DC

Cadigos
derivados
DEDC 1-
DEDC 17

Nota general: Elaboracién propia
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Tabla 3
Matriz de codificacion de la unidad de analisis del instrumento de la lista de cotejo de la

docente ejecutora.

Unidad de Codigo de Instrumento Caodigo del Caodigos
analisis unidad aplicado instrumento derivados
Docente DE Lista de Cotejo LC DELC 1-

Ejecutora DELC 17

Nota general: Elaboracién propia

Tabla 4
Matriz de codificacion de la unidad de analisis del instrumento guia de observacion de

la docente ejecutora.

Unidad de Cddigo de Instrumento Caddigo del Cadigos
analisis unidad aplicado instrumento derivados
Docente DE Guia de GO DEGO 1-

Ejecutora observacion DEGO 17

Nota general: Elaboracién propia

B. Unidad de analisis: Estudiante

Tabla 5
Matriz de codificacién de la unidad de analisis del instrumento del diario de campo del
estudiante.
Unidad de Caddigo de Instrumento Caddigo del Cadigos
analisis unidad aplicado instrumento derivados
Estudiante E Diario de DC EDC1-

Campo EDC23

Nota general: Elaboracién propia

Se ha evidenciado como problematica en los estudiantes de segundo grado de
primaria que presentan dificultad en la produccién de textos narrativos, lo que influye en
su desarrollo comunicativo y escolar. Esta situacién demuestra la necesidad de mejorar

la realidad educativa, debido a que la falta de dominio en produccion de textos narrativos
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limita a que los estudiantes logren expresar sus ideas de forma clara, ordenada y

coherente.

Episodios Criticos. El analisis de la problematica de esta investigacion muestra
episodios criticos. Un primer episodio se enfoca en la estructuracién y redaccion de
textos narrativos. Los estudiantes se encuentran en proceso de organizar sus ideas, por
ello, sus escritos no evidencian un orden secuencial, sino que de un hecho se pasan a
otro sin guardar relacion. Un segundo episodio se vincula con el empleo de las
propiedades del texto narrativo, como coherencia, cohesion y adecuacién. Los
estudiantes estan en desarrollo de hacer uso de conectores y enlazar ideas, por
consiguiente, sus redacciones no reflejan la union de sucesos, descripcion de personajes
y ambientes o respaldar la continuacidén de una narracion. Un tercer episodio es la mejora
de la competencia escrita. Los estudiantes permanecen en un proceso incipiente de la
escritura, por esta razon, sus redacciones textuales demuestran diversas maneras de
expresar ideas entre ellas se incluyen las variaciones en el tamafio de las oraciones,

modificaciones en la estructura de los parrafos, asi como los errores ortograficos.

Para llevar a cabo el estudio, es fundamental que el investigador haya distinguido
con exactitud los participantes observables. Segun Mucha-Hospinal et. al (2020) la
poblacion es el grupo que se va a analizar. Este grupo investigable sera el foco de estudio
que facilitara datos para los hallazgos generales. Dentro del campo educativo puede
estar compuesta por personas o entidades abordables. Al tener claro el grupo evaluado
se delimitaron los objetivos especificos, disefio de instrumentos para obtener datos y asi

tener resultados representativos que contribuiran a mejorar el ambito educativo.

La muestra o sujeto de investigacion se refiere a un subgrupo escogido de la
poblacion. Cedeno et. al (2023) indica que seleccionar una adecuada muestra permite
estudiar las caracteristicas sin necesidad de estudiar a todos, sino que a un grupo

representativo y a partir de ello determinar la fiabilidad de los resultados recogidos.

Con base a los episodios criticos identificados, se construyd un diagrama de
Ishikawa el cual muestra la interrelacion entre el problema central, sus causas y efectos.

Aquello permiti6 como punto de partida para la intervencién. (Anexo 3).
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3.3. Objetivos de investigacion
En las siguientes lineas se presentan el objetivo general y los objetivos

especificos:

Objetivo General

Mejorar la produccion de textos narrativos a partir de la aplicacién del ABP en
estudiantes de segundo grado de una Institucion de Gestién Publica del distrito de

Santiago de Surco.

Objetivos Especificos

e Disefnar un plan de accion en base al ABP para mejorar la produccion de textos
narrativos en estudiantes de segundo grado.

e Implementar el plan de accién en base al ABP para mejorar la producciéon de
textos narrativos en estudiantes de segundo grado.

e Reflexionar sobre la ejecucién del ABP para mejorar la produccién de textos
narrativos en estudiantes de segundo grado.

e Interpretar los datos recogidos durante la implementacion del plan de accion para
determinar la mejora de la produccidn de textos narrativos a partir de la aplicacién

del ABP en los estudiantes de segundo grado.

3.4. Plan de accién

Un plan de accidon se entiende como una estrategia planificada designada a
emprender acciones propuestas y valorar sus influencias sobre la problematica
reconocida, convirtiéndose en un aspecto fundamental de la investigacidon-accion.
(MINEDUC, 2025). Por ello, este plan es una eleccion fundamental para lograr los
objetivos planteados de forma estructurada y efectiva. En ese sentido, supone la
aplicacion de un plan organizado que comprende campos de accion, hipotesis,
actividades, recursos, responsables y un cronograma, que se concreta en acciones
donde se aborda una problematica presentada en un ambito educativo que corresponde

al segundo grado que han sido abordadas en 12 semanas.

Este plan de accion fue aplicado en una Institucién de Gestion Publica ubicado en

el distrito de Santiago de Surco que abarcé el tercer y cuarto bimestre pertenecientes a
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los meses de septiembre, octubre y noviembre a través de 17 sesiones de aprendizaje
en el area de comunicacion donde se aplicaron estrategias, recursos y actividades. Este
estudio cumplié con los objetivos planteados y aplico la metodologia del Aprendizaje
Basado en Proyectos. Siguiendo lo anterior, se plante6 un plan de accion que tiene como
finalidad dar respuesta a la problematica vinculada con la produccién de textos

narrativos, estructurandose en cuatro campos de accion.

El primer campo de accion es el diseno de plan de accion que consistié en la
elaboracién de un cuestionario como evaluacién diagnéstica, con resultados que fueron
procesados y analizados, lo que facilitd reconocer con exactitud las fortalezas y
dificultades de los estudiantes en la produccion de textos narrativos. A partir de los datos
recogidos, se seleccion6 la competencia y las capacidades del programa curricular, se
establecieron los objetivos del plan de accion, se elabordé el planificador de actividades y
se fijaron los indicadores de evaluacidén, asegurando que las estrategias propuestas
respondieran a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Este proceso resulta
importante porque permite un sustento solido para planificar actividades eficientes y
pertinentes, enfocadas en el fortalecimiento de la competencia de la escritura. De igual
manera, contribuye a la investigacion al proporcionar resultados sobre el desempefio de
los estudiantes, permitiendo tener un panorama de aquellas estrategias o actividades

que se puedan aplicar para mejorar la produccién de textos narrativos.

El segundo campo de accion es la implementacién, que hace referencia a la
ejecucion del plan de accién para ellos se elabord la unidad didactica, sesiones de
aprendizaje, ademas se implementd estrategias y recursos como concretos y digitales.
Este proceso resulta relevante puesto que garantiza que las actividades se desarrollen a
cabo de forma estructura y coherente con los objetivos, asegurando un seguimiento

minucioso en los procesos de produccion textual.

El tercer campo de accion es la reflexion, se centr6 en la codificacién y
categorizacién de los instrumentos de evaluacion facilitando la organizacion de la
informacion reunida. En ese proceso se identifico las respuestas recurrentes conocidos

como hallazgos brindando precision de los patrones de desempefio e interaccidén entre
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la docente ejecutora y estudiante. Seguidamente, se analizd, interpreto y justifico con
sustentacién tedrica en las matrices con el propdsito de verificar minuciosamente el

desarrollo de la propuesta pedagdgica.

Esta reflexion resulta clave debido que permite extraer conclusiones precisas con
respecto a la eficacia de las estrategias empleadas y sobre el desarrollo de los
estudiantes. A su vez, contribuye con la investigacién al aportar evidencia organizada y
estructurada que sustenta la toma de decisiones pedagdgicas y promueve la mejora
constante de la propuesta, asegurando que las intervenciones se adecuen a las

necesidades del aprendizaje de los estudiantes.

El cuarto campo de accion es la interpretacion de datos que tuvo como eje realizar
la triangulacion de las matrices de los tres instrumentos. Que se da a partir de la
informacion obtenida fundamentada con fuentes tedricas. Con base a este analisis se
realiza la sintesis integradora para fortalecer la informacién recaba. Se detectaron
acciones de mejora, logros, dificultades y lecciones aprendidas durante la intervencion

pedagogica.

Este procedimiento es fundamental porque aporta a la investigacion evidencia
estructurada sobre el efecto de la propuesta, contribuyendo la evaluacion de los
resultados y fomentando la mejora constante en el desarrollo de la produccion de textos

narrativos en los estudiantes.

Seguidamente, se presenta las tablas en el que se visualiza el plan de accién con

su respectivo cronograma de aplicacion.



Tabla 6

Plan de accion: Propuesta de intervencion por campo de accion.
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producciéon de

pedagdgica.

ABP.

CAMPO DE HIPOTESIS ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES CRONOGRAMA MES/
ACCION DE ACCION SEMANA
Diseio de un Empleo de una | Curriculo Nacional de Educacion | Tesistas  y/o Equipo | Primera semana de
plan de accién El disefio de un | evaluacion Basica (CNEB), programa | investigador setiembre
plan de accion | diagndstica. curricular de Educacion Primaria
en base a la y la ficha de evaluacion
metodologia diagnostica.
del ABP | Analisis e | Programa Curricular de | Tesistas y/o Equipo | Primera semana de
mejora la | interpretacion de los | Educacién Primaria, Informe de | investigador setiembre
produccién de | resultados recogidos | los resultados obtenidos de la
textos en la evaluacién | evaluacién diagnostica y el
narrativos en | diagndstica. archivo de calculo de Excel.
estudiantes de | Identificar la | Programa Curricular de | Tesistas y/o  Equipo | Primera semana de
segundo competencia y las | Educacién Primaria e informe de | investigador setiembre
grado. capacidades a | los resultados obtenidos de la
mejorar. evaluacion diagnéstica.
Definir los objetivos | Programa Curricular de | Tesistas y/o Equipo | Primera semana de
del plan de accion Educacion Primaria, informe de | investigador setiembre
los resultados obtenidos de la
evaluacion diagnéstica y la
matriz de coherencia.
Elaborar el | Cronograma de actividadesen el | Tesistas y/o  Equipo | Primera semana de
planificador de | proyecto de investigacion e | investigador setiembre
actividades del plan | intervencién pedagdgica.
de accion.
Implementacion | La Determinacion de la | Programa Curricular de | Tesistas y/o Equipo | Segunda semana de
del plan de | implementacié | unidad didactica a | Educacion Primaria, matriz de | investigador setiembre
accion n del plan de | emplear para la | consistencia, marco teérico y
accion en base | intervencion matriz de intervencién
a la | pedagdgica. pedagdgica.
metodologia Planificacion de | Programa Curricular de | Tesistas y/o  Equipo | Segunda semana de
ABP para | sesiones aprendizaje | Educacion Primaria y unidad | investigador setiembre
mejorar la | para la intervencion | didactica de la metodologia del
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textos Realizar materiales | Imagenes, palitos de la| Tesistas y/o Equipo | Segunda semana de
narrativos en | concretos y digitales | participacion, canchita | investigador setiembre
estudiantes de | parala produccién de | preguntona, sobres, tiras
segundo grado | textos narrativos. plastificadas de triple renglon,
de primaria. cuadro de planificacion,
papelografos, libros, diapositivas
y videos virtuales.
Ejecucion de las | Sesiones de aprendizaje del | Docente ejecutora: | Segunda semana de
sesiones de | ABP, instrumentos de | Requejo Cortegana, | setiembre  hasta la
aprendizaje evaluacion, material didactico y | Wendy Johany del Cielo cuarta semana de
planificadas. digital. noviembre
Evalla la validez de | Aplicacion de juicio de expertosy | Tesistas  y/o Equipo | Segunda semana de
los instrumentos. la'V de Aiken investigador setiembre  hasta Ia
cuarta semana de
noviembre
Aplicacion de los | Diarios de campo, guias de | Investigadora: Mendoza | Segunda semana de
instrumentos de | observaciony lista de cotejo Quichua, Jeny Violeta setiembre  hasta la
evaluacion. cuarta semana de
noviembre
Reflexién La reflexién | Codificacion y | Diario de campo Tesistas y/o  Equipo | Primera semana de
sobre la | categorizacion de los investigador diciembre
ejecucion del | diarios de campo.
plan de accién | Analisis de matrices | Matriz de triangulacion y Tesistas y/o  Equipo | Primera semana de
mejora la | de diarios de campo | Unidades de andlisis investigador diciembre
produccién de | para  evaluar la
textos implementacion de la
narrativos en | propuesta.
estudiantes de | Andlisis de matrices | Matriz de guias de observaciéon | Tesistas y/o  Equipo | Primeria semana de
segundo de guias de investigador diciembre
grado. observacion para
evaluar la
implementacién de la
propuesta.
Analisis de matrices | Matriz de listas de cotejo. Tesistas y/o  Equipo | Primeria semana de
de lista de cotejo para investigador diciembre

evaluar la
implementacion de la
propuesta.
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Identificacién de | Matrices de analisis Tesistas  y/o Equipo | Primeria semana de
respuestas investigador diciembre
recurrentes en la
matriz de cada
instrumento.
Interpretacion La Interpretacién de | Matriz de los diarios de campo, | Tesistas  y/o Equipo | Segunda semana de
de datos interpretacion datos de recogidos a | matriz de las guias de | investigador diciembre
de los datos | través de las fuentes/ | observacion, lista de cotejo,
recogidos instrumentos de | matriz de la triangulacion,
durante la | triangulacién. fundamentos tedricos y
implementacio protocolos de codificacién.
n del plan de | Redisefio efectivo de | Interpretaciéon de los datos | Tesistas y/o Equipo | Segunda semana de
accion permite | las actividades del | recogidos. investigador diciembre
redisefar las | plan de  accion
acciones basado en la
ejecutadas interpretacion de los
para mejorar la | datos recogidos.
produccién de | Identificacion de | Sintesis integradora de la matriz | Tesistas y/o  Equipo | Segunda semana de
textos acciones de mejora. | de triangulacion investigador diciembre
narrativos en
estudiantes de | |dentificacion de | Sintesis integradora de la matriz | Tesistas  y/o Equipo | Segunda semana de
segundo grado | |ogros y dificultades. | de triangulacion investigador diciembre
de primaria.
Identificacion de | Sintesis integradora de la matriz | Tesistas y/o  Equipo | Segunda semana de
lecciones de triangulacién investigador diciembre

aprendidas.




Tabla 7

Matrices de evaluacion y seguimiento del plan de accion
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HIPOTESIS: El disefio de un plan de accién en base a la metodologia del ABP mejora la produccién de textos narrativos en
estudiantes de segundo grado.

ACTIVIDADES

INDICADORES DEL RESULTADO

FUENTE DE
VERIFICACION

Empleo de una evaluacién
diagnéstica.

RESULTADO
Aplicacion de la evaluacion
diagnéstica:  "Soy un  gran
escritor".

Porcentaje de estudiantes evaluados
respecto al total de estudiantes del aula.

Numero de items evaluados que incluyen
aspectos como nociones de las
propiedades, estructura y elementos del
texto narrativo.

Hoja de calculo

Andlisis e interpretacién de los
resultados recogidos en la
evaluacion diagnostica.

Diagndstico del nivel de logro.

Elaboracién de un informe que contenga la
interpretacion de resultados del diagnéstico
que incluye tablas y graficos el cual
presenta el nivel de desarrollo de cada
propiedad del texto narrativo.

Informe del diagnostico

Identificar la competencia y las
capacidades a mejorar.

Determinacion de los desempefios
prioritarios.

Numero de desempenos
seleccionados de acuerdo
competencia.

Porcentaje de estudiante en el aula que
presentan nociones iniciales en la
competencia.

especificos
con la

Informe del diagndstico

Definir los objetivos del plan de
accién

Formulacion de objetivos para
mejorar el nivel de logro.

Establecimiento del objetivo general y de los
objetivos especificos en el plan de accién.

Plan de accidén

Elaborar el planificador de
actividades del plan de accién.

Determinacion de un cronograma
de actividades e indicadores.

Elaboracién de la matriz de actividades con
indicadores vinculados con la propuesta de
intervencion pedagodgica para mejorar el
nivel de logro de la producciéon de textos
narrativos en los estudiantes.

Matriz de la propuesta de
intervencion
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HIPOTESIS: La implementacion del plan de accion en base a la metodologia ABP para mejorar la produccion de textos narrativos en estudiantes

de segundo grado de primaria.

ACTIVIDADES

RESULTADO

INDICADORES DEL RESULTADO

FUENTE DE
VERIFICACION

Determinacion de la unidad
didactica a emplear para la
intervencion pedagadgica.

Listado de campos tematicos para
la intervencion pedagégica.

Organizacion de los campos tematicos.

Unidad didactica.

Planificacion de sesiones
aprendizaje para la
intervencion pedagdgica.

actividades
la metodologia
Basados en

Estrategias y
relacionadas a
Aprendizaje
Proyectos.

Organizacion de la secuencia de estrategias
y actividades en las sesiones de aprendizaje
en funcién a la metodologia Aprendizaje
Basado en Proyectos.

Sesiones de aprendizaje.

Realizar materiales concretos
y digitales para la produccion
de textos narrativos.

Materiales concretos y digitales.

Experiencias de aprendizaje significativas
dirigidas a los estudiantes.

Evidencias fotogréficas.

Ejecucion de las sesiones de
aprendizaje planificadas.

Aplicacién de las estrategias y
actividades del Aprendizaje
Basado en Proyectos.

Mejoramiento de la produccion de Textos
Narrativos.

Instrumentos de
evaluacion.

Evalua la validez de los | Instrumentos revisadosy validados | Valoracién aprobada por los jueces Informe de V de Aiken.
instrumentos. por docentes expertos. expertos.

Aplicacién de los instrumentos | Recojo de datos sobre la | Andlisis sobre la aplicacion de la | Registro de instrumentos
de evaluacion. aplicacion de la metodologia | metodologia Aprendizaje Basado en de obtencién de

Aprendizaje Basado en Proyectos.

Proyectos, con base en los criterios de los
instrumentos de evaluacion.

informacion.




HIPOTESIS: La reflexién sobre la ejecucion del plan de accién mejora la produccion de textos narrativos en estudiantes de segundo grado.

ACTIVIDADES

RESULTADO

INDICADORES DEL RESULTADO

FUENTE DE
VERIFICACION

Codificacion y categorizacion
de los diarios de campo.

Organizacion de los diarios de
campo de cada sesion de
aprendizaje.

Identificaciéon de los hallazgos
recurrentes durante la ejecucion
de la metodologia.

Ordenary enumerar los diarios de campo de
acuerdo con la ejecucion de las sesiones.
Clasificar los hallazgos recurrentes de cada
diario de campo en funcion con los objetivos
y reflexion de la investigacion de acuerdo
con el proceso de la metodologia.

Diarios de campo
codificados y
categorizados.

Analisis de matrices de diarios
de campo para evaluar la
implementacién de la
propuesta.

Identificacion de los hallazgos
recurrentes durante la aplicacion
de la metodologia.

Clasificar los hallazgos recurrentes de los
diarios de campo en funcidon con los
objetivos y reflexién de la investigacion.

Matriz de diarios de
campo

Andlisis de matrices de guias
de observacion para evaluar la
implementacion de la
propuesta.

Identificacion de los hallazgos
recurrentes durante la aplicacion
de la metodologia.

Clasificar los hallazgos recurrentes de las
guias de observacién en funcién con los
objetivos de la investigacion.

Matriz de guias de
observacion

Analisis de matrices de lista de

cotejo para evaluar la
implementacién de la
propuesta.

Identificacion de los hallazgos
recurrentes durante la aplicacion
de la metodologia.

Clasificar los hallazgos recurrentes de las
listas de cotejo en funcidn con los objetivos
de la investigacién

Matriz de lista de cotejo

Identificacion de respuestas
recurrentes en la matriz de
cada instrumento.

Analisis critico, reflexivo y tedrico
de las tres matrices de los
instrumentos de investigacion.

Contrastar la informacién recogida de las
diversas matrices de instrumentos
implicados en las ejecuciones de la
metodologia ABP.

Matrices codificadas.
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HIPOTESIS: La interpretacion de los datos recogidos durante la implementacion del plan de accién permite redisefiar las acciones ejecutad as
para mejorar la produccion de textos narrativos en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDADES

RESULTADO

INDICADORES DEL RESULTADO

FUENTE DE VERIFICACION

Interpretacion de datos
de recogidos a través
de las fuentes/
instrumentos de
triangulacién.

Analisis critico, reflexivo vy tebrico
vinculados con las tres matrices de los
instrumentos de investigacion.

Contrastar la informacion de las
distintas matrices de instrumentos de
investigacion aplicados durante la
implementacion de la metodologia
ABP considerando fuentes tedricas.

Matriz de triangulacién de
instrumentos.

Redisefio efectivo de
las actividades del plan
de accidon basado enla
interpretacion de los
datos recogidos.

Redisefio del plan de accion.

Las modificaciones efectuadas
permiten atender adecuadamente las
necesidades observadas durante la
ejecucion.

Plan de accion redisenado.

Identificacion de
acciones de mejora.

Determinacion de acciones de mejora
que deben implementarse para lograr la
efectividad de la metodologia ABP en el
aula de segundo grado de primaria.

Se evidencia un progreso en funcién a
la produccion de Textos Narrativos.

Plan de accion redisenado.

Identificacion de logros

Deteccion de logros y dificultades

Los estudiantes aplican sus

Plan de accion redisenado.

y dificultades. derivados durante la aplicacion de la | conocimientos sobre las propiedades,

metodologia ABP en el aula de segundo | estructura y elementos del texto

grado de primaria. narrativo durante las actividades ABP.
Identificacion de | Reconocimiento de las lecciones | Las lecciones aprendidas son Plan de accidn redisefiado.
lecciones aprendidas. | aprendidas sobre la aplicacién de la | reconocidas tras el analisis del

metodologia ABP.

proceso, las cuales se documentan y
se comparten de forma eficaz.
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3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En el marco de la investigacion, resulta indispensable seleccionar de forma
adecuada la técnica y los instrumentos de recoleccion de datos, debido a que ello
depende la rigurosidad del analisis y la validez de los hallazgos. En los estudios
cualitativos, estos recursos posibilitan acceder a una comprension profunda del
fendmeno investigado. Segun Medina et. al. (2023) la técnica corresponde a un
procedimiento sistematico para recopilar y analizar informacién del problema de
investigacion, mientras que los instrumentos son herramientas que facilitan la obtencion

de datos confiables y organizados para alcanzar resultados validos.

En este estudio se utilizé la técnica de la observacion y como instrumentos se
emplearon la guia de observacion, la lista de cotejo y el diario de campo, que permitieron
registrar de forma reflexiva el desenvolvimiento docente. Eso quiere decir, que la unidad
de andlisis estuvo conformada por la docente de segundo grado, cuyo accionar fue
observado para interpretar su influencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

narrativa textual.

Técnica: La Observacioén. La observacion constituye una técnica de recoleccion
de datos que hace posible registrar y analizar comportamientos, actitudes o eventos tal
como ocurren en su entorno real. Su empleo puede desarrollarse de forma estructurada
o mas flexible, dependiendo del fin del estudio. Esta técnica es ampliamente usada en
diversos campos de la investigacion (...) por su capacidad de ofrecer informacién directa

y contextualizada sobre el fendmeno investigado. (Medina et. al., 2023).

La observacion fue aplicada por las docentes investigadoras por su pertinencia
para captar en el contexto natural del aula y las practicas pedagogicas orientadas a

mejorar la produccion de textos narrativos.

Instrumento: Diario de Campo. El diario de campo permite a los indagadores
registrar eventos o vivencias detalladas a partir de su intervencion (Diaz et. al 2021). El
instrumento invita a reflexionar y criticar las acciones realizadas. Ademas, la
comprensién de como se lleva a cabo el trabajo, desarrollando la autoconfianza y

autoconciencia (Luna-Gijon et. al. 2022).
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El diario de campo fue utilizado por la docente ejecutora con el propdsito de
reflexionar sobre su practica y desenvolvimiento en la aplicacién de cada fase que
corresponde a la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos y reconocer el
impacto en la produccion de textos narrativos en estudiantes de segundo grado. (Anexo
8).

Instrumento: Lista de cotejo. La lista de cotejo es un instrumento que organiza
una serie acciones que se encuentran asociadas con tareas especificas, ordenadas de

forma estructura para confirmar si fueron cumplidas (Gonzales (2020).

La lista de cotejo fue empelada por la docente investigadora para confirmar el
cumplimiento de los criterios por parte de la docente ejecutora en el proceso de la
ejecucion de la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos para fortalecer en los

estudiantes la produccion de textos narrativos. (Anexo 9).

Instrumento: Guia de Observacion. La guia de observacion se enfoca en
observar al sujeto o fendmeno en los aspectos relevantes de la investigacion. (Lemus
2023).

Este instrumento fue usado por la docente investigadora para analizar la
interacciéon de la docente ejecutora con los estudiantes en cada fase de la aplicacion de
la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos y verificar como su accionar

favorece la mejora de la produccién de textos narrativos en los estudiantes. (Anexo 10).

3.5.1. Validez de los instrumentos

La validacion de los instrumentos representa un proceso, que se lleva a cabo,
luego de haberse culminado la elaboracién de los instrumentos lo que garantiza la
confiabilidad y precision de los datos recogidos. (Bazurto et. al. 2023). Para el
procedimiento se cuenta con la participacion de especialistas del nivel educativo puesto
que sus conocimientos permiten revisar y fortalecer los instrumentos a partir de sus

observaciones.

Posteriormente, se emplea la V de Aiken con la finalidad de corroborar la validez
del contenido, mediante los items y las respuestas de los jueces expertos se puede

confirmar la coherencia, claridad y relevancia de los instrumentos. (Anexo 11).
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A continuacion, se detalla el equipo de especialistas que colaboraron en el

proceso de validacion de los instrumentos mediante juicio de expertos.

Juez 1: Posee el Grado de Maestra en Educacion, con mencién en Diseno y
Gestidon Curricular e Innovacién del Aprendizaje. Actualmente se desempefia como

docente de Educacion Primaria en la Institucion Educativa “Augusto Weberbauer”.

Juez 2: Cuenta con el Grado de Maestra en Educacién, con mencion en Gestion
Directiva Educacional. En la actualidad forma parte del cuerpo de docente de Educacion

Primaria en la Escuela de Educacion Superior Pedagdégica Publica Monterrico.

Juez 3: Posee el Grado de Maestra en Psicologia Educativa con mencién en
Problemas de Aprendizaje, Tutoria y Orientacion Educativa. Se encuentra
desempefiando funciones docentes de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica

Publica Monterrico.

Juez 4: Cuenta con el Grado de Maestro en Psicologia del Trabajo y las
Organizaciones. Ejerce actualmente la docencia en la Escuela de Educacion Superior

Pedagogica Publica Monterrico.

Juez 5: Posee el grado de Maestra en Educacion, con mencion en Dificultades de
Aprendizaje. En el ejercicio de su labor profesional, se desempefia como docente de

Educacion Primaria en una Institucion Educativa.

3.6. Analisis y procesamiento de la informacion

En esta investigacion cualitativa, el procesamiento de la informacion incluyé el
analisis e interpretacion de los datos recogidos a través de los instrumentos como los
diarios de campo, guias de observacion vy listas de cotejo, con el propdsito de entender
las percepciones en torno a la implementacion de la metodologia como alternativa de
solucion al problema detectado para promover una mejora significativa en el contexto
educativo. A partir de los instrumentos mencionados, se hallaron resultados significativos
por cada subcategoria: Preparacion, Formulacion, Planificacion, Investigacion y
Evaluacion. El analisis de los datos recolectados de cada instrumento aplicado se expone

a continuacion:
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Los diarios de campo fue empleada por la docente ejecutora al culminar la
intervencion pedagdgica de cada sesion de aprendizaje, con la finalidad de registrar de
forma reflexiva y critica los acontecimientos mas importantes del proceso de ensefianza
y aprendizaje en la aplicacion de la metodologia Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), identificando fortalezas, aspectos de mejora y compromisos orientados a la
mejora continua de la praxis, contribuyendo favorablemente en la mejora de la
produccion de textos narrativos. Por ejemplo: En la preparacién; “La docente guio a los
estudiantes a la problematica asociada con la produccion de textos narrativos por medio
de dos casuisticas, utilizando un papelégrafo y empleando la lectura modelada. Luego,
interactu6 junto con ellos realizando preguntas retadoras relacionados a las casuisticas.
De esta manera lograron identificar la problematica del proyecto”, en la formulacién; “La
docente recapitulo la problematica a los estudiantes y luego solicito que brinden
preguntas que representen al proyecto. Estas ideas fueron anotadas en la pizarra, luego
de manera colectiva se formulé la siguiente interrogante: ;Coémo podemos aprender a
escribir cuentos y fabulas de manera clara y ordenada?”, en la planificacién: “La docente
realizé la dinamica: “Adivina el cuento”, por medio de tarjetas con pistas que incentivaron
la participacion de los estudiantes. Efectué preguntas socraticas lo que facilito vincular
sus saberes previos con el tema a tratar en la clase”, en la investigacion; “La docente
envié un enlace de cuentos para que los estudiantes exploren. En clase, explico sobre la
estrategia “Ensalada de cuentos” y distribuyé fichas informativas y orienté el subrayado
de ideas importantes”, y en la evaluacion; “La docente retroalimenté a los estudiantes
sobre el uso de los conectores, ello les permiti6 comprender como unir las ideas entre
los parrafos de tal forma que puedan emplear las observaciones al momento de
completar su ficha de version final.” Estos hallazgos demuestran que, desde la vision de
la docente ejecutora, la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos es eficaz
porque destaca el empleo de dinamicas, juegos, el contacto con los recursos concretos

y digitales permitieron el logro de los aprendizajes

La guia de observacién fue aplicada por la investigadora en el transcurso de las
sesiones de aprendizaje con el fin de registrar de forma directa el desempefio y las
interacciones de la docente ejecutora con los estudiantes en el empleo de las estrategias

y actividades en la metodologia Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Recoger esta
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informacién fue sustancial para que la docente replantee las estrategias y mejore el
proceso de aprendizaje. Por ejemplo: En la preparacion, “La docente dio a conocer la
problematica asociada con la produccion de textos narrativos por medio de dos
casuisticas, empleando la lectura de un material visual (papelote) como modelo lector.
Luego, realizé preguntas orientadas a comprobar si los estudiantes habian identificado
adecuadamente la problematica”, en la formulacion; “La docente hizo un pequefio
recordatorio de la problematica. Solicitd la intervencion de los estudiantes para que
brinden sus preguntas. Las ideas fueron anotadas en la pizarra y finalmente se pudo
construir la interrogante del proyecto: ¢ Co6mo podemos aprender a escribir cuentos y
fabulas de manera clara y ordenada?”, en la planificacion; “La docente relato el cuento
“Los tres chanchitos” acompafada de un palebgrafo junto a una imagen. Tras culminar
efectud preguntas socraticas para asegurar la comprension”, en la investigacion; “La
docente recopilo informacion sobre el tema y con anticipacion envié un link de video para
que los estudiantes lo observen en casa. Posteriormente, en clase comunicé en quée
consistia el contenido mediante ejemplos concretos, después, entrego una ficha
informativa y acompanoé el subrayado de las ideas principales para reforzar el nuevo
conocimiento”, la investigacion. Y, por ultimo, en la evaluacion, “La docente durante el
proceso de redaccion observo que algunos estudiantes presentaban dificultades, por lo
que proporciono retroalimentacion oportuna brindando sugerencias, las cuales fueron
consideradas en la ficha de version final”. Los hallazgos demuestran que la metodologia
Aprendizaje Basado en Proyectos es efectiva para la mejora de la produccién de textos
narrativos en estudiantes de segundo grado, debido a que se propician espacios donde
pueden interactuar con material concreto, digital y ademas participar en dinamicas que

benefician el desarrollo del aprendizaje.

La lista de cotejo fue usada por la investigadora en el desarrollo de las 17 sesiones
de aprendizaje, con el proposito de valorar de manera estructurada si la docente
ejecutora cumple con los indicadores o items asociados con la ejecucion de la
metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Este instrumento posibilitd
verificar las acciones pedagdgicas realizadas, contribuyendo a un analisis mas detallado
y riguroso del desempefio docente. Por ejemplo: En la preparacién, “La docente mostro

una problematica relacionada en la produccion de textos narrativos a través de dos
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casuisticas la cual fue expuesta en un papelote. Luego, efectué preguntas socraticas
para garantizar el reconocimiento de la problematica. “La docente guia a los estudiantes
para que puedan formular la prequnta del proyecto y con las aportaciones brindadas se
construyo la siguiente interrogante: ;Como podemos aprender a escribir cuentos y
fabulas de manera clara y ordenada?”, en la planificacion; “La docente realizé el juego:
La maquina del tiempo y por medio de preguntas socraticas, incentivo a los estudiantes
a pensar en finales historicos distinto, activando asi sus saberes previos y pensamiento
l6gico”, en la investigacion; “La docente proporciond a los estudiantes un link de un video
para que, de forma asincronica en sus hogares, lo observen y exploren el contenido.
Posteriormente, en clase, explicé la estructura del texto narrativo, brindé una ficha
informativa y orientd el analisis, mientras que los estudiantes subrayaban las ideas
principales. De esta manera se reforzaron los conceptos.” y por ultimo en la evaluacion;
La docente guio a los estudiantes por medio de la retroalimentacion para que realicen
ajustes en su produccion y sean plasmadas en su version final. Los hallazgos muestran
que, desde el punto de vista de la docente ejecutora, la metodologia Aprendizaje Basado
en Proyectos tiene un impacto positivo, lo cual se evidencia en el empleo de situaciones
significativas, exploracidon del tema, manipulacion de materiales concretos que favorecen

la consolidacién de los aprendizajes.

Una vez aplicados los instrumentos, como son diarios de campo, guias de
observacion y listas de cotejo, se llevo a cabo un proceso de codificacion como parte del
analisis de los datos. A cada instrumento se le determin6é un cédigo creado y breve,
generado a partir de la informacion recolectada, que puede ser presentada por medio de

numeros, colores o palabras, segun del tipo de datos. (Vives & Hamui, 2021)

Asimismo, se aplicé la triangulacion de datos, lo que permitio integrar y contrastar
los datos recogidos de las matrices de diario de campo, guia de observacion y lista de
cotejo, lo que permiti6 una comprension exhaustiva y contextualizada del objeto de
estudio. Segun Solorzano (2022), el empleo de varias fuentes asegura resultados
confiables y hallazgos que evidencian una visién amplia del estudio. Este procedimiento
posibilitd comprobar la coherencia y consistencia de los datos, asi como detectar las

convergencias y divergencias entre las fuentes, enriqueciendo el analisis y minimizando
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posibles sesgos, propiciando asi una comprension completa de la realidad (Torres, 2021)

y fortaleciendo la solidez metodoldgica de la investigacion.

3.7. Consideraciones éticas

La investigacion se desarroll6 bajo el marco de un convenio entre la Escuela de
Educacién Superior Pedagoégica Publica Monterrico y una institucion educativa de
gestidon publica. En el transcurso de la investigacion se manejo la informacion de los
estudiantes de manera responsable, asegurando confidencialidad y seguridad de sus
datos personales. La recopilacion y analisis se llevaron a cabo con integridad y cuidado,
respetando su privacidad y derechos, empleandose cddigos para cuidar su identidad, lo

que permitié preservar su bienestar.

Ademas, se consider¢ la salud socioemocional de los estudiantes, bajo un disefio
de actividades que propiciaron un acompafiamiento efectivo y ambiente seguro.
Asimismo, se mantuvo la transparencia y respeto a los distintos actores de la comunidad
educativa, garantizando que los instrumentos aplicados y los resultados obtenidos se

conectaran de forma coherente con los fundamentos teoricos de la investigacion.

3.8. Limitaciones

Como en todo proceso de investigacion, se presentaron ciertas limitaciones que
resulta pertinente mencionar, pues contribuyen a comprender el contexto en el que se
llevé a cabo y a valorar con mayor precision el alcance de los resultados alcanzados. En

ese sentido, se detectaron las siguientes limitaciones

Limitaciones de temporalidad. La posibilidad de incrementar el numero de
sesiones para la produccién de textos narrativos fue reducida dado que el tiempo
establecido para la investigacion fue insuficiente. Esta situacion no obstaculizé el
cumplimiento del estudio, no obstante, se dieron prioridad a las actividades significativas
en cada sesion, lo que posibilitdé recabar evidencias relevantes del proceso y alcanzar

con los objetivos propuestos.

Limitaciones bibliograficas. Se encontr6 una escasa cantidad de literatura

relacionada con la escritura. En su mayoria los estudios hallados se enfocaban en
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tematicas de comprension lectora y lectoescritura. Sin embargo, estas investigaciones
ayudaron como referentes para construir conexiones conceptuales y consolidar
justificacion tedrica.

En resumen, si bien estas limitaciones representaron algunos desafios, se

implementaron soluciones para mitigarlas y asegurar que los resultados alcanzados

fueran validos y relevantes para los objetivos del estudio.

CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo se exponen los resultados de la investigacién cualitativa extraidos
a través de tres instrumentos; en el diario de campo, se encuentran el registro de las
observaciones y reflexiones del transcurso de las sesiones de aprendizaje; la lista de
cotejo; se verifica el cumplimiento de los criterios y la guia de observacién, evidencia la
aplicacién de las actividades de manera sistematica, todo ello durante la implementacion
del ABP para mejorar la produccion de Textos Narrativos. Dichos instrumentos fueron
elaborados con el fin de recoger datos de la intervencién de la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) considerando los objetivos de la investigacion,
vinculados a la categoria y las subcategorias del ABP: preparacion, formulacion,

planificacion, investigacion y evaluacion.

Los hallazgos de cada instrumento se procesaron y analizaron a través de
diferentes matrices. La matriz de diarios de campo, que integra el procesamiento de
datos codificados, datos recurrentes, marco referencial y conclusiéon por subcategoria
(Anexo 12), y las matrices de guias de observacion (Anexo 14) y de lista de cotejo
(Anexo 13) ambas elaboradas con items, hallazgos, datos recurrentes, marco referencial
y conclusiones por subcategoria, adaptadas segun la finalidad especifica de cada
instrumento. Estas matrices posibilitaron un analisis integral de todos los datos obtenidos

tras la implementacién de la metodologia del ABP.

Culminado el proceso de analisis de las matrices se procedidé con la triangulacion
de los datos considerando las conclusiones de cada matriz, con la finalidad de contrastar

la informacidon recabada (Anexo 15). Seguidamente, se exponen el analisis de los



62

resultados recogidos por cada subcategoria que respaldan y fortalecen el entendimiento

de la categoria general.

Respecto a la primera subcategoria, "Preparacion”, perteneciente a la categoria
“‘Aprendizaje Basado en Proyectos” y sustentada en funcion al analisis derivado de la
triangulacion, se identificaron hallazgos significativos y reiterativos, como el reconocer
una problematica vinculada con el contexto real de los estudiantes para promover la
comprension y la correspondencia con su ambito de experiencia por medio de
casuisticas. Este proceder por parte de la docente ejecutora garantiza el entendimiento
de la problematica y su conexidn con los problemas enlazados a la produccion de textos
narrativos. Lo mencionado se refleja en los discursos de la docente ejecutora y de los
estudiantes.

La docente guio a los estudiantes a la problematica asociada con la produccién

de textos narrativos por medio de dos casuisticas (...). Luego, interactud junto con

ellos realizando preguntas retadoras (¢ Qué problematica hemos identificado en

las casuisticas?). De esta manera lograron identificar la problematica del proyecto.
(DEDC 1)

¢ Qué problematica hemos identificado en las casuisticas?
Miss, Micaela no sabe las partes de un cuento (E5), Miss, no utiliza el nudo,
desenlace y final (E7) Miss, no sabe escribir conectores (E12). (EDC1)

En suma, en la “preparaciéon” es fundamental incluir casuisticas en la problematica
las cuales deben estar vinculadas con la realidad y preferencias de los estudiantes. En
esa linea, Lema-Paucar & Calle-Garcia (2021) destacan la importancia que los nifios
comprendan que frente a una problematica concreta pueden surgir ideas o propuestas
que ayuden a su solucion. Ademas, impulsar el aprendizaje en los estudiantes
motivandolos a enfrentar y resolver situaciones reales (Rodrigo & Ibarra, 2023). Estas
posturas son respaldadas por Minedu (2020) que indica que la “preparacion” es la fase
para identificar e integrar una problematica con el fin de despertar el interés y una

experiencia enriquecedora en el aprendizaje.

Respecto a la segunda subcategoria, "Formulacion” perteneciente a la categoria
“Aprendizaje Basado en Proyectos” y fundamentada en base al analisis proveniente de

la triangulacidn, la docente ejecutora retoma la problematica, explica que un proyecto se
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requiere de una pregunta central y construye con los estudiantes la formulacion de esta
pregunta. Aquello impulsa la participacion, entusiasmo y motivacién de los estudiantes y
su relacién con la produccién de textos narrativos. Ello, se evidencia en los discursos de
la docente ejecutora y de los estudiantes:

La docente guia a los estudiantes para que puedan formular la pregunta del
proyecto (...). (DEDC2)

(...) ¢COmo podemos aprender a escribir cuentos y fabulas de manera clara y
ordenada? Miss, utilizando personajes (E18), Miss, escribiendo el inicio, desarrollo
y final (E4), Miss, usando el punto y la coma (ES5), Mis, utilizando conectores (E23).
(EDC2)

En efecto, la “formulacion” es indispensable porque permite incorporar la creacion
de una pregunta central del proyecto relacionada con la busqueda de solucion a la
problematica. En ese sentido, Verdugo-Castro (2023) indica que, tras identificar un
problema, es imprescindible plantear una pregunta que direccione la ejecucion del
proyecto. Ademas, esta pregunta debe ser auténtica y viable a solucionarse. (Silva,
2024). Estas perspectivas son avaladas por Minedu (2020), que refiere que la
formulacion abarca una pregunta retadora con el fin de desafiar y motivar el

involucramiento en el proyecto.

Respecto la tercera subcategoria, “Planificacion” vinculado a la categoria
“Aprendizaje Basado en Proyectos” y basandose en funcién al analisis procedente de la
triangulacion, se emergieron hallazgos recurrentes, como el plantear una situacion
significativa, realizar preguntas socraticas y usar recursos concretos o digitales, con el
fin de motivar y llamar la atencién por la situacion presentada; y asegurar la a proximidad
con el campo tematico. A partir de lo sefialado el accionar de la docente ejecutora
garantiza la cercania del campo tematico en relacién con la produccion de Textos
Narrativos. Lo anterior se evidencia en los discursos de la docente ejecutora y de los
estudiantes:

La docente guio el juego “Equipos de preguntas fantasticas”, organizando a los

estudiantes en tres equipos. Cada equipo recibié sobres con hojas bond, donde

cada uno de ellos asumio un rol diferente (uno de ello escribi6 las preguntas, otro

verifico que este bien escrito y al final otro lo socializd) en base a sus saberes
previos. (DEGO11)
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La docente desarroll6 la dinamica: “En busca del tesoro” (...). Posterior a ello,
realiz6 preguntas socraticas, lo que promovié la creatividad e imaginacion,
expresion verbal y el trabajo en equipo de los estudiantes. (DEDC9)

¢Qué lugares magicos o interesantes has encontrado en los cuentos?
¢Puedes nombrar algunos? Miss, una selva (E15), Miss, un mundo cuadrado
(E2), Miss, chacras y cabaias (E20), Miss, una caja de cartén, Miss, la granja.
(E11) ¢Qué elementos recuerdan que tiene un cuento? Miss, encuentro
personajes y lugar (E13), Miss, en el nudo sucede el problema (E17), Miss, esta
el tiempo. (14) (EDC9)

La docente exhibié en la pizarra un cuadro de planificacién como recurso visual
(...), lo que permitié a los estudiantes la organizacion de sus ideas previo a la
redaccion de su texto. (DEDC5)

En concordancia, la “planificacion” es necesario puesto que permite incluir la a
proximidad del campo tematico en una situacion significativa de interés de los
estudiantes. En ese sentido, Cerda y Jarquin (2023) argumenta que el aprendizaje tiene
que partir de una situacion significativa de este modo los estudiantes refuerzan sus
capacidades orales, escritas y logicas. Seguidamente, se deben efectuar preguntas para
apoyar el pensamiento critico y reflexivo asistiendo al estudiante en el desarrollo de su
capacidad para examinar, interrogar y formar conocimiento. (Mamani et. al. , 2022), todo
ello es apoyado por recursos que abarcan soporte material y tecnolégico favoreciendo la
ensefianza y el aprendizaje. (Cobefa-Napa (2024). Estos argumentos son respaldados
por Minedu (2020) que sefiala que la planificacion incluye diversos componentes con la

finalidad de generar un aprendizaje significativo.

Respecto a la cuarta subcategoria, “Investigacion” correspondiente de la categoria
“‘Aprendizaje Basado en Proyectos” y fundamentandose en el analisis surgido de la
triangulacion, se detectaron hallazgos reiterados, como buscar y seleccionar informacion,
construir conclusiones y elaborar un producto, con el fin de que se adentren a la tematica,
consoliden la informacién y demuestren lo aprendido. Este proceder de la docente
ejecutora garantiza el entendimiento del tema y la produccion de textos narrativos en los
estudiantes. Esta situacion queda reflejada en los discursos de la docente ejecutora y los
estudiantes:

La docente proporciono a los estudiantes un link de un video para que, de forma
asincronica en sus hogares, lo observen y exploren el contenido. Posteriormente,
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en clase, explico la estructura del texto narrativo, brindé una ficha informativa y
orientd el analisis, mientras que los estudiantes subrayaban las ideas principales.
De esta manera se reforzaron los conceptos. (DELC4)

La docente condujo la conclusion sobre que es un libro y que elementos tiene una
portada, (...) lo que posibilité que los estudiantes fortalecieran los conocimientos
vistos en clase. (DEDC17)

(...) ¢Qué es un libro? Miss es un libro que tiene un montén de hojas e imagenes
(E1), Miss un libro sirve para aprender cosas nuevas (E22), Miss el libro tiene
muchas historias. (E15) ¢ Qué es una portada? Miss, es la parte de adelante de
un libro(E15), Miss, es la caratula que esta dentro del libro (E10), Miss, es lo
primero que ves antes de abrir un libro. (E17) ¢ Qué debe tener una portada?
Miss, el nombre del libro (E12), Miss, debe tener un dibujo bonito(E22), Miss, ahi
esta el nombre de quien hizo el libro. (E3) (EDC17)

La docente orientdé el producto final a los estudiantes, recibieron una ficha de
planificacion para que completen la estructura (inicio, nudo y desenlace) y la
estrategia. Después, recibieron la ficha de bosquejo y con el apoyo de la
informacion escrita en la planificacion, los estudiantes redactaron su texto,
organizando y registrando sus ideas. (DELC12)

Estos hallazgos muestran la importancia de la “Investigacion”, porque posibilita
qgue los estudiantes exploren e investiguen informacion previa a sobre el tema. En ese
marco, De la Torre, (2021) destaca la importancia de promover en los estudiantes la
capacidad localizar, valorar y manejar apropiadamente los medios de ensefanza
disponibles estimulando el trabajo autonomo. Por otra parte, Silva (2024), menciona que
la informacién puede obtenerse a partir de medios que el docente organiza y proporciona
a los estudiantes siendo: lecturas, videos o extractos periodisticos. Ambrocio (2024),
hace referencia que mediante el analisis global de la informacion obtenida se establecen
las conclusiones. Y finalmente, Pérez de Albéniz et. al. (2021), declara que el producto
final debe representar los conocimientos obtenidos y dar respuesta a la interrogante del
proyecto. Estas posturas son fundamentas por Minedu (2020), que enfatiza que la
“‘investigacion” implica varios componentes, con el fin de hacer mas atractiva e

interesante la aplicacion de la teoria con la practica en los estudiantes.
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Respecto a la quinta subcategoria “evaluacién”, de la categoria “Aprendizaje
Basado en Proyectos” y basandose en el analisis preveniente de la triangulacion, se
detectaron hallazgos recurrentes, como el brindar retroalimentacién efectiva, emplear
preguntas de metacognicién y fomentar la autoevaluacién en los estudiantes, con la
finalidad de que mejoren sus trabajos tras los comentarios o sugerencias recibidos,
compartan respuestas de preguntas metacognitivas y reflexionen sobre sus aciertos y
desaciertos de los concomimientos adquiridos. Esta conduccién de la docente ejecutora
promueve la autonomia reflexiva de los estudiantes sobre su aprendizaje. Ello se

constata en los discursos registrados de la docente ejecutora y de los estudiantes:

(...) observé que algunos estudiantes presentaban dificultades con el empleo de
la estrategia la ensalada de cuentos, por lo que proporcioné retroalimentacion
personalizada y oportuna dando sugerencias como: mencidoname los cuentos que
te gustan, ahora solo elije dos de ellos, muy bien, selecciona que personajes o en
gue ambientes quieres que se desarrolle el cuento que vas a crear. (DEGO 10)

La docente guio a los estudiantes mediante preguntas metacognitivas (...), lo que
genero que los estudiantes reconozcan como aprendieron. (DEDC 12)

¢Qué aprendiste hoy sobre la estrategia del Binomio fantastico? Aprendi que
puedo juntar dos palabras diferentes y hacer un cuento (E16), Yo aprendi que se
puede inventar cuentos con dos palabras raras, (E4) Miss, aprendi que puedo
crear cuentos fantasticos (E5) (DELC 12) ¢Cual fue la parte mas divertida al
escribir? Cuando el dragon se comio el turrén Dofla Pepa por confusién, es muy
gracioso miss (E4), Cuando la princesa Rapunzel encontré un libro magico y ya
no queria salir de la torre, miss me gusta imaginar mucho (E23), Mis, cuando el
patito feo encontré la manta de Aladino, me hizo reir porque le gusta viajar mucho,
era el pato volador (E1) (EDC 12)

La docente reparti6 una ficha de autoevaluacion a los estudiantes para que
registren desde si colocaron un titulo, seleccion6 los elementos (personajes,
tiempo, accidon y ambiente), si siguio la estructura (inicio, nudo y desenlace) y si
escribié la moraleja, lo que les permitié en los estudiantes reconocer en donde
aplicar mejoras para préximas redacciones. (DEDC14)

En correspondencia, la “evaluacion” es relevante dado que genera procesos
reflexivos en el aprendizaje de los estudiantes. Bajo esta perspectiva Imaicela et. al.
(2025) enfatizaron la importancia de la retroalimentacién inmediata, debido a que facilita

la intervencion cuando los conocimientos y las habilidades aun se encuentran presentes
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en la mente de los estudiantes. Hostia (2025), menciona la metacognicién como la
capacidad de dirigir y regular individualmente los procesos mentales. Velasquez et. al.
(2024), describieron la autoevaluacién como un acto de sinceridad, donde el estudiante
se autoevalua y reconoce su desempefo durante el desarrollo de su aprendizaje. Estos
argumentos son confirmados por Minedu (2020) donde senala que la “evaluaciéon”
constituye varios elementos que permiten la introspeccion personal de los estudiantes

durante el aprendizaje.

Los resultados adquiridos demuestran una mejora sobresaliente en la produccién
de Textos Narrativos. Este logro coincide lo sefialado por Cassany (1990), enfatiza que
la redaccion no debe ser considerada como una actividad limitada al aula, porque de esta
forma, disminuye su naturaleza comunicativa. En el momento en que se asigna a la
escritura un asunto, un propésito, destinatario receptor real, esta se transforma en un
auténtico escenario de comunicacién, donde el estudiante debe elegir el lenguaje
apropiado, ordenas sus pensamientos, de acuerdo con las normas determinadas y dar
importancia al mensaje que desea transmitir. Bajo esta perspectiva se subraya la
pertinencia de continuar promoviendo metodologias como el Aprendizaje Basado en
Proyectos, que propicien experiencias contextualizadas y significativas para los

estudiantes

Una de las principales limitaciones respecto a los resultados en el presente
estudio se evidencid durante las primeras sesiones de produccion de textos narrativos,
especificamente en la generacion y organizacion de ideas. Se observé en algunos
escritos que los personajes colocados en el inicio no se encontraban en el desarrollo, se
identificaron cambios poco coherentes en los escenarios (ambientes) y que el desenlace
no guardaba relacién con el problema presentado en el nudo. Por lo cual resulté complejo
para los estudiantes de segundo grado producir y ordenar sus ideas de manera
coherente para estructurar el inicio, nudo y desenlace de sus textos narrativos. No
obstante, el equipo investigador, vio como solucién facilitar fichas para esquematizar la
estructura de un texto narrativo a traves de aplicacion de la metodologia del Aprendizaje
Basado Proyectos (ABP) a los estudiantes para organizar sus ideas segun las partes del

texto narrativo, permitiéndoles construir historias con un orden secuencial.
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En cuanto al plan de accion, otra limitacion fue la seleccion adecuada de
estrategias dirigidas a la produccion de textos narrativos para la fase de “investigacion”
del Aprendizaje Basado en Proyectos. De modo que, favoreciera la comprensién de los
contenidos y tematicas relacionadas con los textos narrativos. El equipo investigador
debid indagar y analizar diversas estrategias para identificar cuales resultan mas
efectivas para que los estudiantes comprendieran las caracteristicas, estructura,
elementos, propiedades de los textos narrativos, asegurando que cada fase del proyecto

contribuyera de forma progresiva al entendimiento y aplicacién de estos contenidos.

En relacion con la planificacion, se identifico una limitacion vinculada con la
optimizacion del tiempo, dado que varios estudiantes requerian periodos adicionales
para la redaccion de sus textos narrativos debido a ritmos de trabajos mas lentos. El
tiempo asignado a una sola sesién resulto insuficiente para que todos culminaran sus
producciones de manera adecuada. Para superar esta dificultad, se optd por
reestructurar la propuesta, distribuyendo la actividad en dos sesiones consecutivas, lo
que permitid que los estudiantes desarrollaran sus textos con mayor detenimiento,
asegurando la calidad de las producciones y el cumplimiento de los objetivos de

aprendizaje previsto.

Como ultima limitacion identificada fue la dificultad para disefar actividades
motivadoras para las situaciones significativas que se vincularan de manera coherente
con la tematica de los textos narrativos y que, a su vez, resultaran dinamicas y breves
para optimizar el tiempo de las sesiones. Este aspecto fue crucial para mantener el
interés y la participacion de los estudiantes durante el proceso de la produccién de textos.
Para superar esta dificultad, se implement6é la metodologia del Aprendizaje Basado
Proyecto (ABP) incorporando lecturas de cuentos, juegos y dinamicas que favorecieron

la creatividad y el acercamiento progresivo a los contenidos propuestos.

La presente investigacion, desarrollada bajo el enfoque de investigacion accion,
expone la discusion de los resultados, en correspondencia con el objetivo general y los
objetivos especificos determinados. En cuanto al objetivo general, dirigido a mejorar la
produccion de textos narrativos mediante la implementacion de la metodologia del

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en estudiantes de segundo grado de primaria
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de una Institucion educativa de Gestion Publica, los resultados ratifican la eficacia de la

metodologia en el desarrollo de la produccién de textos narrativos.

Lo sefalado es sustentado por el estudio de Sanchez (2023), en donde la
aplicacion del proyecto “Riqueza es escrita” facilité a los estudiantes la produccion de
textos inspirados en tradiciones populares como leyendas recetas y relatos historicos.
Contribuyendo a la categoria del Aprendizaje Basado en Proyectos y la Produccion de
Textos Narrativos en el desarrollo de las habilidades narrativas, competencias
comunicativas y la motivacion para la escritura. Los aportes obtenidos de la investigacion
respaldan la relevancia de la metodologia del ABP, puesto que ambos estudios exponen

la relevancia de la produccion textual.

En ese sentido, el presente estudio contribuye de manera relevante al ambito
educativo al evidenciar que la implementacion de la metodologia Aprendizaje Basado en
Proyectos presenta mejoras significativas en la produccion de textos narrativos en
estudiantes de segundo grado de primaria. Debido que se demuestran avances en la
adecuacion, coherencia y cohesion textual. Estos resultados favorecen la practica y el
desarrollo de propuestas pedagdgicas innovadoras capaces de responder las

necesidades que se presentan en el contexto del estudiante.

En cuanto con el primer objetivo especifico de la investigacion; "disefiar” un plan
de accion en base a la metodologia del ABP para mejorar la produccion de textos
narrativos en estudiantes de segundo grado. Los resultados evidenciaron que el plan de
accion posibilitd significativamente la mejora de la produccién de textos narrativos, donde
al plantear actividades y estrategias de intervencion se tuvieron en cuenta la evaluacién
diagnostica y el analisis de los resultados, la deteccion de la dificultad para producir
textos narrativos. Asi como definir la competencia con sus respectivas capacidades, la
determinacion de objetivos y la construccion de un cronograma en relacion a las sesiones
del ABP.

Lo mencionado guarda relacién con la investigacion de Martinez et. al. (2024),
quienes efectuaron un test diagndstico con el fin de detectar las necesidades de
aprendizaje y disefar un cronograma general de actividades basadas en el ABP, para

mejorar la competencia literaria mediante secuencias didacticas como, “La chiva
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literaria”, “Letras al carbon”, “Concierto animal” y “El legado de aquellos”. Dichas
investigaciones evidenciaron que considerar el ABP frente una dificultad de aprendizaje,
resulta eficaz para desarrollar logros de aprendizaje. De igual manera, concuerdan en
que planificar un cronograma de actividades el indispensable para asegurar el

seguimiento de la propuesta de intervencion.

En cuanto al segundo objetivo especifico de la investigacion; "implementar” un
plan de accion en base al ABP para mejorar la produccion de textos narrativos en
estudiantes de segundo grado de una Institucion Educativa de gestion publica, los
resultados recogidos evidencian que el plan de accidén influyé significativamente en la
mejora de la produccion de textos narrativos en los estudiantes. Aquello se logro
mediante la implementacion de actividades que incluyeron la unidad didactica, sesiones

de aprendizaje, actividades, estrategias e instrumentos de evaluacion.

Lo referido anteriormente presenta semejanza con la investigacion de Castillo et.
al. (2023), quienes ejecutaron las sesiones de aprendizaje, actividades, estrategias y
aplicaron instrumentos de evaluacion a través de la metodologia “Aprendizaje Basado
en Proyectos”. Estos estudios reflejaron que aplicar el ABP mediante campos tematicos
relacionados a una problematica resulta favorable en el proceso de aprendizaje. Ademas,
destacan la relevancia de ejecutar sesiones de aprendizaje y utilizar instrumentos de
evaluacion que permitan brindar un monitoreo de la aplicacion de la propuesta de

intervencion.

En cuanto al tercer objetivo especifico de la investigacion; “reflexionar” sobre la
ejecucion del plan de accion en relacion con el ABP para mejorar la produccion de textos
narrativos en estudiantes de segundo grado de una Institucion Educativa de gestién
publica, los resultados recopilados indican que el plan de accion mejoro la produccion de
textos narrativos. Esto se logré a través de la propuesta de actividades que contemplaron
la codificacion y categorizacion del diario de campo, analisis e interpretacion de las

matrices de instrumentos y la identificacion de respuestas recurrentes.

Lo antes dicho presenta similitud con la investigacion de Claro y Uribe (2024),
quienes aplicaron la codificacién de datos y el andlisis de los hallazgos recurrentes en

relacién con la produccion de textos narrativos. Ambas investigaciones demuestran que
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aplicar la produccién textual como estrategia contribuye en el aprendizaje. Ademas,
hacen referencia a la necesidad de realizar la codificacion y el analisis de los hallazgos
que permite contrastar la informacion obtenida en relacibn con cada matriz de

instrumentos.

En cuanto al ultimo objetivo especifico de la investigacion; “Interpretar datos” de
la implementacion de un plan de accion en funcién con el ABP para mejorar la produccion
de textos narrativos en estudiantes de segundo grado de primaria de una Institucion
Educativa de gestion publica, los resultados recogidos sefialan que el plan de accién
mejoro la produccion de textos narrativos. Esto se consiguié mediante la propuesta de
actividades que integraron la triangulacion de instrumentos, el redisefio del plan de
accion, la identificacion de acciones de mejora, asi como de logros y dificultades y

lecciones aprendidas.

Lo sefialado anteriormente presenta semejanza con el estudio de Lopez (2023),
quien realizé recomendaciones vinculadas con las lecciones aprendidas y logros en
relacion con la redaccion de textos. Ambos estudios reflejan que la produccion de textos
narrativos es util para potenciar la expresion escrita de sus ideas. Igualmente, coinciden
en la pertinencia de establecer un proceso que permita valorar los logros, identificar las
dificultades y plantear recomendaciones con relacion a las lecciones aprendidas de la

implementacién de la propuesta

CAPITULO V: CONCLUSIONES

En este capitulo se presenta las conclusiones derivadas de la presente
investigacion, la cual tuvo como propdsito mejorar la produccion de textos en estudiantes
de segundo grado de educacién primaria por medio de la aplicacién de la metodologia
del Aprendizaje Basado en Proyectos. Las conclusiones responden a los objetivos
planteados y se sustentan en los hallazgos obtenidos durante el proceso de recoleccion

y analisis de datos. Con base a lo mencionado se da pasa a las conclusiones:

El disefio de un plan de accién centrado en la metodologia Aprendizaje Basado
en Proyectos es relevante, dado que contribuye en la mejora de la produccién de textos

narrativos en estudiantes de segundo grado. Por ello, iniciar con el diagnéstico de un
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problema permite elaborar un plan de acciéon que contenga secuencia de actividades,
cronograma y responsables. De esta manera se garantiza la adecuada aplicaciéon y

asegura la efectividad de la metodologia empleada.

La implementacién de un plan de accion resultd sustancial para desarrollar la
competencia y las capacidades narrativas de los estudiantes, estimulando la creacion de
textos narrativos teniendo en cuenta la estructura, los elementos y propiedades. Al
ejecutar las sesiones, se utilizaron exhaustivamente los instrumentos para la recopilacion
de informacién, los cuales fueron disefiados para acopiar evidencias sobre el proceso de
aprendizaje. Al mismo tiempo que se obtenian datos significativos para evaluar la

efectividad de la intervencion pedagdgica.

La reflexion de las actividades y resultados propicio a la docente identificar logros
y areas de mejora en el desarrollo de la produccion escrita. El reflexionar sobre la practica
pedagogica genero ajustes en las estrategias de ensefanza, impulsando un aprendizaje
significativo e intencional, en el que los estudiantes podian identificar sus logros y retos

en la produccion de cuentos y fabulas.

La interpretacion de datos obtenidos a través de la observacion, revision de los
textos y control del desempefo propicio evaluar de forma objetiva de la trascendencia
del ABP en la produccion de textos narrativos. Este analisis brindé la oportunidad de
tomar decisiones informadas para potenciar la practica docente, adaptando las
actividades a las necesidades de los estudiantes garantizando que los aprendizajes
logrados se mantuvieran en el tiempo resultando aplicables a nuevas circunstancias

comunicativas.
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CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

Este capitulo presenta recomendaciones dirigidas a optimizar la implementacion
del Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia didactica para fortalecer la
competencia de escritura en estudiantes de segundo grado. Estas sugerencias abarcan
distintos niveles de alcance. Desde el ambito de las politicas educativas, se recomienda
proponer pruebas especificas orientadas a evaluar la competencia de la escritura en el
nivel primario. A nivel institucional, se sugiere disefar y ejecutar proyectos escolares que
promuevan de forma sistematica la produccién de textos narrativos. En el plano docente,
se plantea incorporacion del ABP de manera articulada con otras areas curriculares,
favoreciendo un aprendizaje integral. Finalmente, se recomienda involucrar a las familias
en el desarrollo del habito de la escritura, promoviendo espacios y momentos para que

los estudiantes practiquen la redaccion de textos.

Se sugiere que MINEDU promueva programas de formacion docente enfocados
en metodologias activas, como el Aprendizaje Basado en Proyectos, que impulsen la
reflexion sobre la ensefianza de la escritura. Estas acciones deben de integrar
estrategias de acompanamiento pedagdgico y capacitacion en la planificacion y
evaluacién de la produccion de textos narrativos. También, se recomienda crear espacios
de reflexion donde los docentes puedan analizar sus practicas y compartir sus
experiencias, fomentando la mejora continua en la ensefianza en el area de
comunicacion. Con ello, se apoyara el desarrollo integral de la competencia de la

escritura de los estudiantes y se consolidara las practicas pedagdgicas efectivas.

Se recomienda a las Instituciones educativas a implementar proyectos de
escritura basados en problematicas del entorno del estudiante. Es recomendable integrar
la produccidn escrita con otras areas -curriculares para lograr aprendizajes
interdisciplinarios. Al culminar los proyectos, se deben socializar los resultados con la
Comunidad Educativa. De esta forma, se motiva a los estudiantes y se valora sus
producciones. Y se estima conveniente involucrar a las familias aportando historias

locales y apoyando la difusién de producciones. Es fundamental que colaboren en casa
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con actividades de escritura adaptadas a la edad de los estudiantes. De esta manera, se

refuerza el aprendizaje y se fomenta el habito de producir textos.

Se plantea que los docentes utilicen la metodologia del ABP, integrando recursos
digitales y concretos que motiven el aprendizaje. Es importante que los estudiantes
asuman roles creativos como escritores 0 narradores en los proyectos. Vincular la
produccion de textos con experiencias cercanas al estudiante fortalecera la motivaciéon y

la calidad de sus textos.
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Anexo 1: Matriz metodolégica
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Titulo de la investigacion

Aprendizaje Basado en Proyectos para mejorar la produccién de textos narrativos en segundo de primaria

estudiantes de

Institucion de

segundo grado | Gestion

de una | Pudblica del
Institucion  de | distrito de
Gestion Santiago de
Publica de | Surco.
Santiago de

Surco?

¢ De qué | Disefar  un
manera disefar | plan de
un plan de | accion en

que buscan generar
un cambio en la vida
de los estudiantes,

consolidar

capacidades y
promover el
desarrollo de
competencias a
través de la
resolucion de

problematicas

formular la pregunta del proyecto. Se
explica sobre las preguntas socraticas y
su presentacion en diferentes sesiones
de aprendizaje. Se presenta el producto
final con sus criterios.

Minedu (2020).

Planificacion
se determina el plan de trabajo y los
recursos que se implementaran a lo

Instrumento 2:
Lista de Cotejo

Técnica 3:
observacion

Instrumento 3:
Diario de
Campo

Autoras Programa de estudios Linea de investigacion Asesor(a)

-MENDOZA QUICHUA, Jeny Educacion Primaria Innovacioén y Didactica CHAVEZ MOROTE, Ana Gabriela

Violeta

-REQUEJO CORTEGANA,

Wendy Johany del Cielo

Problemas Objetivos Categoria Subcategorias Marco Técnicas e Poblacién/muestra

(Definicién (Definicion Conceptual) metodolégico | instrumentos Unidad de analisis
conceptual)

¢De qué | Mejorar la | El aprendizaje | Preparacion: Paradigma: Técnica 1: Poblacion:

manera la | produccion Basado en | se diagnostica una problematica | Sociocritico observacion Estudiantes de

aplicacion del | de textos | Proyectos es wuna | relacionada con el entorno del segundo grado de

Aprendizaje narrativos a | metodologia estudiante, ademas, determina se | Enfoque: Instrumento 1: primaria del nivel de

Basado en | partir de la | pedagdgica que | competencias, capacidad y el proposito | Cualitativo Guia de Primaria

Proyectos aplicacion del | consiste en disefiar | del proyecto y, por ultimo, determina el observacion

mejora la | ABP en | experiencias instrumento con el que evaluara. Disefo: Muestra:

producciéon de | estudiantes educativas Investigacion Técnica 2: 23

textos de segundo | mediante proyectos | Formulacion: accion observacion Estudiantes de

narrativos en | grado de una | con un proposito, | Se recapitula la problematica para segundo grado de

primaria
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accion en base
al ABP mejora
la produccién
de textos
narrativos en
estudiantes de

base al ABP
para mejorar
la produccion
de textos
narrativos en
estudiantes

segundo de segundo
grado? grado.

¢ De qué | Implementar
manera el plan de

implementar el
plan de accién
en base al ABP
mejora la
produccién de
textos

narrativos en
estudiantes de

accion en
base al ABP
para mejorar
la produccion
de textos
narrativos en
estudiantes

de segundo

reales. (Kilpatrick,
1918; MINEDU,
2020)

largo del proyecto como plataformas
virtuales o materiales concretos,
actividades como dinamicas o juegos.
Minedu (2020).

Investigacion

Se indaga y selecciona informacién de
diversas fuentes confiables como
orales, escritas y digitales. Se procede
con el analisis y sintesis de dicha
informacion. Se realiza las conclusiones
de la informacion obtenida y, por ultimo,
se presenta lo aprendido por medio de
un producto final. Minedu (2020)

segundo grado. Evaluacion

grado? Se efectia la retroalimentacion en el
transcurso y final del proyecto, se
realizan preguntas a los estudiantes de
metacognicion promoviendo la reflexion
de sus aprendizajes. Se procede con la
autoevaluacion consciente tras haber
presentado el producto y se finaliza con
la evaluacién. Minedu (2020)

¢ De qué | Reflexionar La redaccion pierde | Adecuacion:

manera sobre la| su valor | Se refiere a la capacidad de un texto

reflexionar ejecucion del | comunicativo si se | para ajustarse de manera apropiada ala

sobre la | ABP para | limita al contexto del | situacion comunicativa en la que se

ejecucion del | mejorar la | salén; no obstante, | produce. Esto implica que el mensaje

ABP mejora la | produccién al signarle un | debe adaptarse al tema, proposito,

produccion de | de textos | propésito, una | destinario, canal, contexto y nivel de

textos
narrativos en
estudiantes de
segundo
grado?

narrativos en
estudiantes
de segundo
grado.

intencion 'y un
destinatario real se
convierte en un acto
autentico de
comunicacion. En
ese sentido, la

formalidad requerido por la situacién.
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¢De qué
manera
reflexionar
sobre la

ejecucion  del
ABP mejora la
produccién de
textos
narrativos en
estudiantes de
segundo
grado?

Reflexionar
sobre la
ejecucion del
ABP para
mejorar la
produccion
de textos
narrativos en
estudiantes
de segundo
grado.

narrativa no solo
permite expresar
ideas, sino también
explorar finales
tristes o tragicos,
ampliando las
posibilidades
creativas del
escritor. (Cassany,
1990; Chisaguano,
2024)

Coherencia:

Garantiza la unidad de sentido,
permitiendo que las ideas se desarrollen
de manera logica, ordenada vy
progresiva, facilitando asi su
comprensién global.

Cohesion:

Hace posible que las partes de un texto
estén conectadas y relacionadas entre
si de forma ldégica y entendible,
haciendo posible que el mensaje sea
comprensible y fluido para el lector.




Anexo 2: Diagrama de Ishikawa

Consecuencia 3

Consecuencia 1 Consecuencia 2

Dificultad en la ggtrg:g:]ac%e cohesion Atraso en el desarrollo
estructuracion y la prod ya de lacompetencia
redaccion de textos ;an ta plro uccion escrita.

narrativos. extual

Escaso conocimiento
sobre la produccion
de textos narrativos.

Falta de conocimiento
sobre las propiedades
de los textos
narrativos.

Limitada practica
en la produccion
textual.

Causa 2 Causa 3

Causa 1

Dificultad en
la produccion
de textos
narrativos en

los estudiantes
de segundo
gradode
primaria
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Anexo 3: Diario de Campo Diagnéstico

l. Informacion General

e DOCENTE:

DIARIO DE CAMPO N°2

REQUEJO CORTEGANA, Wendy Johany del Cielo
NIVEL: Educacién Primaria

¢ GRADO: 2do

e AREA: Comunicacion

e MODALIDAD: Presencial

e FECHA: 28/08/24

¢ HORA: 90 min (8:00 a.m. - 9:30 a.m.)

Il. Aprendizaje previsto:

e Titulo de la sesién: Escribimos una carta
o Propésito: “Escribimos una carta teniendo en cuenta sus partes.”

M. Estructura:
MOMENTOS DESCRIPCION DE LO REFLEXION TRANSFORMACION
EJECUTADO ACIERTOS DIFICULTADES PROPUESTAS DE MEJORA
- La docente realizé la | -El juego virtual fue | -Algunos - Emplear el uso de imagenes,
acogida a los estudiantes | atractivo y los | estudiantes no | ejemplos concretos o preguntas
de forma afectiva. Para | ejemplos de las | respondieron las | guiadas para activar los saberes
INICIO presentar los acuerdos de | respuestas de los | preguntas de | previos de forma mas efectiva.

convivencia lo realizé a | estudiantes fueron | saberes previos.
través de un material | entendibles. Necesitaron un
concreto en forma de | La actitud positiva al | refuerzo como
paletas, los estudiantes | inicia con la sesion | recordatorio.

leyeron los acuerdos de
convivencia y la docente

reforzo lo que
mencionaban.
- Presentd6 un juego

mediante un recurso virtual,

favorecia despert6 el
interés en los
estudiantes.
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mediante preguntas con
alternativas, los
estudiantes participaron
activamente levantando la
mano e indicando Ia
respuesta.

- Realiz6 preguntas de
saberes previos de forma
verbal, puesto que en la

clase anterior los
estudiantes leyeron una
carta. Los estudiantes

participaron y compartieron
en que consistio el juego, y
desperto el interés
preguntando que
aprenderemos en la clase.

-Present6 el propdsito y el
titulo en la proyeccion de la
pantalla y a su vez lo
escribié en la pizarra junto
a la fecha para que los
estudiantes lo registren en
el cuaderno.

DESARROLLO

- Presentdé un cuadro en
material visual con cuatro
preguntas que ayudaron a
la planificacion de la
produccién de las cartas,
estas preguntas fueron:
¢, Por qué voy a escribir una
carta?,i,Para qué voy a
realizar una carta?,;Qué
va a comunicar mi carta? y
¢ Quiénes leeran mi carta?

-El cuadro de
planificacion, la ficha

para completar
fueron recursos
efectivos para
ensefiar las partes
de la carta.

-La docente
favorecio la

participacion de los
estudiantes

-Algunos
estudiantes en la
redacciéon de sus
cartas presentaron
faltas ortograficas,
coherencia, y el uso
de la puntuacioén.

-Implementar actividades previas a la
redaccibn de las cartas, como
ejercicios de dictado, juegos de
palabras y actividades de puntuacion,
para reforzar estas habilidades.
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-Entregé una ficha con
formato de carta donde los
estudiantes deben escribir
las partes correspondientes
(Lugar y fecha, saludo,
cuerpo, despedida, nombre

o firma). La docente
acompafid a los
estudiantes durante la
actividad, brindandoles
orientacion para  que

completen la ficha.

-Brindé indicaciones vy
orientaciones que deben
seguir los estudiantes
antes de escribir su carta.

-Realiz6 acompafiamiento
en el proceso de
elaboracion de la carta de
los estudiantes. Luego,
revisé la actividad para
asegurar que los
estudiantes hayan incluido
todas las partes de la carta,
y que este dirigido a un
familiar o amigo y que se
entendible.

mediante preguntas
reflexivas.

CIERRE

-Fomentdé la reflexion a
través de la técnica de las
ideas fuerzas, donde los
estudiantes compartieron

sus ideas para la
conclusion, luego, la
docente recogio las

respuestas y construyé una
de forma general y lo
compartié en el aula.

-La conclusion al
final de la clase
fueron efectivos para
los estudiantes dado

que se logré
consolidar la
importancia del
porque es
importante  escribir
una carta.

-Algunos

estudiantes no
compartieron en las
preguntas de

metacognicion sobre
como se sintieron al
escribir una carta y
que dificultades
enfrentaron dado
que el tiempo fue
insuficiente.

- Ajustar la planificacion para asignar
mas tiempo en la metacognicién de la
sesion. También, emplear estrategias
de preguntas escritas como un ticket
de salida o el uso de tarjetas de
emociones para que los estudiantes
expresen sus respuestas de manera
rapida y visual, asegurando la
participacion de todos.
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-Realiz6 preguntas de
metacognicion a través de
un recurso visual de la
canchita preguntona, en
ella se encuentra preguntas
donde los estudiantes
explicaron  si  tuvieron
dificultades, como se
sintieron al escribir una
carta 'y si  pudieran
mejorarlo como lo harian.

La docente
considero el recojo
de ideas de forma
inclusiva de tal forma
que con ello logro
construir una
conclusion

completa.
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Anexo 4: Prueba diagnéstica

’”)Wo

“SOY UN GRAN ESCRITOR"
NOMBRES Y APELLIDOS
GRADO: 200 — Fecha 00092024

AREA: Comunicacian

L. Observaal personaje de la imagen, el lugar donde se encuentra y también a los

animalos quoe lo acompanan.

. Después de observar atentamente todos los detalles de la imagen anterior, usa
tu imaginacion para escribir un cuento (nico y creativo. " 4
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Anexo 5: Informe de evaluacion diagnéstica

INFORME SOBRE RESULTADO DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA EN EL AREA DE COMUNICACION - 2024

. DATOS GENERALES:

e |.E: Institucion de Gestion Publica

e NIVEL: Primario
e GRADO: 2do grado

e DOCENTE: Requejo Cortegana, Wendy Johany Del Cielo

e DIRECTOR:
e COORDINADORA:
e UGEL: 07

Il. GRADO, ESTUDIANTES MATRICULADOS Y ESTUDIANTES QUE REALIZARON LA EVALUACION DIAGNOSTICA.

GRADO Y SECCION

N° DE ESTUDIANTES

N° DE ESTUDIANTES QUE

N° DE ESTUDIANTES QUE

MATRICULADOS RINDIERON LA PRUEBA NO
RINDIERON LA PRUEBA
2do grado 23 19 4
TOTAL 23

98
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ll. RELACION DE ESTUDIANTES IDENTIFICADO EN CADA NIVEL DE LOGRO DE LOS APRENDIZAJES

La evaluacion diagnéstica se realizé tomando en cuenta la competencia del area de Comunicacion:

a. Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

GRADO N° NIVEL DE LOGRO POR COMPETENCIAS
Y ) APELLIDOS Y ASISTENCIA
SECCIO NOMBRES PROCESO
N
2do 1 F
Seccio
n Unica | 2 F
3 F
: ]
5
6
7
8
9
10
1
12 F
13




14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

100

IV. CONSOLIDADO DE NIVEL DE LOGRO POR COMPETENCIAS

COMPETENCIAS NIVEL DE LOGRO
INICIO % PROCESO % LOGRAD % DESTACAD %
o o
Escribe diversos tipos de textos en su lengua 13 72% 5 28% 0 0

materna.




Escribe diversos tipos de textos (fi) (f%)
Inicio 13 72
Proceso 5 28
Logrado 0 0
Destacado 0 0
TOTAL 18 100
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B ) (f%)
100
75
50
25
| B | .
Inicio Proceso Logrado  Destacado TOTAL

V. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LA EVALUACION DEL AREA DE COMUNICACION

COMPETENCIA

RESULTADOS CUANTITATIVOS

RESULTADOS CUALITATIVOS.

Escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna.

72% se encuentra en el nivel de
inicio.

28 % se encuentra en el nivel de
desarrollo “proceso”.

0 % se encuentran en el nivel
logrado.

0 % se encuentran en el nivel
destacado.

Los estudiantes muestran fortalezas al identificar algunos
elementos de los textos narrativos. Sin embargo, tienen
dificultades para redactar un texto narrativo completo, ya que no
respetan la estructura ni usan los elementos, propiedades y
conectores necesarios, lo que hace que sus textos sean dificiles
de entender. También se observan errores frecuentes en
ortografia, gramatica y puntuacién, como el uso incorrecto de
mayusculas en nombres propios, la escritura de palabras
incompletas o la unién de dos palabras en una sola.

VI. ACTIVIDADES PARA LA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES, EN COMUNICACION SEGUN RESULTADOS DE LA

EVALUACION DIAGNOSTICA.

ESTRATEGIAS

CRONOGRAMA RESPONSABLES
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Y ACCIONES A APLICAR INICIO TERMINO INSTRUMENTOS
METAS PARA LOGRAR POR DE LA
COMPETENCIA. EVALUACION DEL
PLAN
Escribe diversos tipos de textos en 09 de 27 de Docente de grado. Lista de cotejo
su lengua matema. Aplicar las fichas de | getiembre | noviembre

Emplear la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyecto
para la produccién de textos
narrativos en la competencia
Escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna al concluir busca
alcanzar los siguientes resultados:
En el 4to bimestre lograremos que
al menos mas del 50% de los
estudiantes que estén en nivel de
inicio y proceso alcancen el 50 % en
logrado.

aplicacion.

Ficha de version
final.

Refuerzo con

imagenes visuales.
Papelégrafos  con

textos narrativos,
cuentos y fabulas.

Juegos virtuales
para el recojo de

saberes previos.
Dinamicas o juegos
que incluyan
movimiento y otro
ambiente de
aprendizaje.

Tiras de  papel
plastificadas para el
registro de palabras
que los estudiantes
no reconocen.
Planteamiento  de
preguntas guiadas y
repreguntas para

ayudar a los
estudiantes a
entender y
comprender las

preguntas.
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— El uso del subrayado
en las fichas
informativas.

— ElI empleo de Ila
técnica de la lluvia de
ideas.

— Actividades
colaborativas.

— Ticket de salida.

— Material concreto
para la
metacognicion.

— Recursos virtuales
PPT.

VIl. COMPROMISOS DE LOS ACTORES EDUCATIVOS

DIRECTIVOS Promover el cumplimiento de los lineamientos institucionales y pedagégicos, asi como supervisar la correcta ejecucion de
las programaciones, unidades y sesiones de aprendizaje para fomentar una cultura de mejora continua y de calidad.

DOCENTE Planificar y desarrollar experiencias de aprendizaje significativas, fundamentadas en bases tedricas. Aparte de considerar
estrategias y recursos (concretos y digitales) adecuados a la diversidad y necesidades de los estudiantes.

ESTUDIANTES Participar con interés y asumir un rol activo en su propio aprendizaje para lograr con los propésitos establecidos en las

diversas actividades propuestas en las sesiones de aprendizaje.

PADRES DE FAMILIA

Acompanfar y reforzar los aprendizajes adquiridos en las sesiones de aprendizaje.




Anexo 6: Sesién de aprendizaje

.  DATOS GENERALES

A. DOCENTE:

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

104

Visado via virtual

“Descubriendo una problematica”

REQUEJO CORTEGANA, Wendy Johany del Cielo

B. GRADO: 2do
C. AREA: Comunicacion

D. MODALIDAD: PRESENCIAL

E. FECHA: 11/09/2024

[I. APRENDIZAJES ESPERADOS

07 - 09 - 2024

NIVEL: Educacion Primaria

HORA: 90 min (8:00 a.m. — 9:30 am)

escritos en su lengua
materna.

*Adecua el texto a la
situacion
comunicativa.
*Organiza

desarrolla las ideas
de forma coherente y
cohesionada.

Utiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma pertinente.

*Reflexiona y evalua
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

tomo a un tema.
Agrupa las ideas
en oraciones y las

desarrolla  para
ampliar la
informacion,

aunque en

ocasiones puede
reiterar
informacion
innecesariamente.

en ticket de salida.

Criterios
evaluacion:

e |dentifica
informacion
de

de

la

la

problematica

presentada.

e Participa
organizando
sus
responder
preguntas

ideas al

relacionadas

con

la

problematica

presentada.

e Utiliza
ortografia,
gramatica y

la
la
la

COMPETENCIAS/ | DESEMPENO | CAMPO ool | INSTRUMENTO
CAPACIDADES PRECISADO TEMATICO APRENDIZAJE DE EVALUACION
Escribe diversos Escribe ¢ Introdutccién al Evidencia: Lista de cotejo
tipos de textos | [eSPuestas en | proyeclo. Responde preguntas
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puntuacién en
las
respuestas
del ticket de
salida.

e Demuestra
reflexion
sobre sus
respuestas
tanto de
manera oral y
escrita (ticket
de salida).

COMPETENCIAS
TRANSVERSALES

Desempenos precisados

Gestiona su
aprendizaje de
manera autonoma

Define metas __de
aprendizaje.
Organiza acciones

estratégicas para
alcanzar sus metas de
aprendizaje.

Monitorea y ajusta su
desemperfio durante el

Determina con ayuda del docente qué necesita aprender considerando sus
experiencias y saberes previos para realizar el ticket de salida. Fija metas de

duracion breve que le pemitan lograr la produccion de su fabula.

proceso de
aprendizaje.
ENFOQUE TRANSVERSAL Actitudes y/o Valores:

Busqueda de la Excelencia

Valor: Superacion personal

Actitud: Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio y
aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias.

lIl.  SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (20 minutos)

RECURSOS Y
MATERIALES
VIRTUALES




106

Actividades presenciales
PREPARACION:
e Saludo.

Reciben un caluroso y afectuoso saludo.

Escuchan: “Buenos dias, queridos estudiantes. Soy la Miss Wendy. Me
encuentro emocionada de verlos nuevamente, cuéntenme ;Coémo estan todos
hoy?... Les adelanto que hoy vamos a jugar y aprender mucho en el area de
Comunicacién ijEstan listos, comencemos, chicos! “

Anexo 1:
Acuerdos de

convivencia
e Acuerdos de la sesion
Escuchan: “Para aprender mejor nifios, ¢qué debemos hacer?... Asi es ...
Antes de empezar con la sesidn de aprendizaje, repasamos los acuerdos de
convivencia:” (Anexo 1)
— Levantamos la mano para participar.
— Respetamos las opiniones de los comparieros.
— Escuchamos atentamente las indicaciones. Anexo 2:
e Situacion significativa: Imagenes
Observan dos imagenes en la pizarra una hace referencia a un nifio contento
escribiendo y la otra imagen es de una nifia pensativa y dudosa al escribir. A partir
de ello responden preguntas. (Anexo 2)
- ¢Qué observan en las imagenes?
- ¢En qué se diferencian?
- ¢Qué crees que sucede con la nifia de la segunda imagen?
e Propésito: “Hoy conoceremos la problematica del proyecto.”
e Organizacion:
Primero escucha la problematica y responde preguntas. Finalmente responden
un ticket de salida.
e Titulo de la sesion:
Descubriendo una problematica
DESARROLLO (50 minutos)
Escuchan dos casuisticas. (Anexo 3).
Casuisticas 1: Casuisticas 2:
Anexo 3:

En un aula de primaria, Jhonier
destaca por escribir cuentos y fabulas
interesantes, escribe todo lo que se
imagina y crea varias historias. De

En un aula de primaria, Micaela
todavia no identifica la estructura de
un cuento y una fabula. Le cuesta
diferenciar el inicio, nudo y desenlace,

Papeldgrafos
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tanto escribir se conoce de memoria la
estructura de los cuentos y las fabulas,
ademas sus ideas siempre conectan
entre cada parrafo y se entiende
correctamente, sus comparieros creen
gue sera un gran escritor.

y a veces sus ideas no se conectan,
pasan de una situacion a otra, por
ejemplo: “Habia una vez en un pueblo
muy lejano un o0so... y finalmente el
0so0 se quedo feliz. Esto hace que sus
escritos a veces no se entiendan bien,
porque las ideas no estan unidas de
forma clara y ordenada.

Participan relacionado las imagenes con sus respectivas casuisticas.

Luego, responden a través del recurso la canchita preguntona las siguientes

preguntas: (Anexo 4).

— ¢ Por qué creen que los cuentos de Jhonier son faciles de entender?

— ¢ Como podrian ayudar a Micaela a ordenar mejor sus ideas para que su
historia tenga un inicio, nudo y desenlace?

— ¢ Qué podrian aprender de Jhonier y que podrian ensenarle a Micaela?

— Si trabajaron juntos, ¢ Como creen que Jhonier y Micaela se ayudarian

para mejorar sus escritos?

— ¢Qué diferencia notan entre los cuentos que escribe Jhoniery los de

Micaela?

Responden una pregunta para consolidar el reconocimiento de la problematica

presentada a través de las casuisticas:

- ¢Qué problematica hemos identificado en las casuisticas?

A partir de ello, escuchan que seran participes de un proyecto y luego se

presenta el propdsito del proyecto.

Producir textos narrativos como cuentos y fabulas para expresar nuestras ideas

de forma creativa.

Anexo 4:
Canchita preguntona

CIERRE (15 minutos)

e Conclusion

Realizan una conclusion de la clase a partir de las respuestas de la siguiente

pregunta:

¢Por qué es importante que nuestros cuentos y fabulas sean faciles de

entender?
Posibles respuestas:

— Porque expresamos nuestras ideas de manera clara.

— Porque escribimos lo que nos gusta.
Escuchan: “Muy bien nifios, es importante porque asi todos los que los lean
o escuchen pueden disfrutar de la historia. Cuando los cuentos son claros, las
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aventura.”

e Transferencia

personas pueden imaginar mejor lo que esta pasando y sentirse parte de la

e Metacogniciéon

> Responden preguntas de metacognicion a través del recurso de un ticket
de salida. (Anexo 5)

— ¢ Qué aprendimos hoy?

— ¢ Te facil o dificil entender las casuisticas?

En casa, lee cuentos y fabulas en compania de tu familia.

Anexo 5:
Ticket de salida

IV. ESTRATEGIAS DE RETROALIMENTACION (Rebeca Anijovich, Daniel Wilson y otros)

AUTOR(A)

BREVE EXPLICACION DE LAS ESTRATEGIAS A UTILIZAR

Anijovich y
Cappelletti (2020)

Se aplicara una serie de estrategias para brindar retroalimentacién a los estudiantes en
los diferentes momentos de la sesion de aprendizaje como:

e Valorar y celebrar los avances y logros del estudiante

Docente: jExcelente chicos, han comprendido la problematica que se presenté
sobre los estudiantes de segundo grado de primaria jFelicidades!

e Ofrecer sugerencias a los estudiantes:

Docente: Lo estas haciendo bien, sigue asi. Ten en cuenta revisar que las
palabras estén escritas correctamente antes de entregar tu ticket de salida.

V. EVALUACION

INSTRUMENTO DESEMPENO PRECISADO/ CRITERIOS CALIFICACION
Lista de cotejo DESEMPENO EVIDENCIAS DE
PRECISADO APRENDIZAJE CRITERIOS NIVEL DE
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Escribe

en torno a un tema.

Agrupa las ideas en con la problematica
oraciones 'y las presentada.
desarrolla para | Responde preguntas . ]
ampliar la | en ticket de salida. -Ut|||za. la ortografia, la
informacién, aunque gramatica y la
en ocasiones puede puntuacién en las
reiterar informacion respuestas del ticket de
innecesariamente. salida.
-Demuestra  reflexion
sobre sus respuestas

LOGRO

A (Logrado) = 4
B (Proceso) =2 -3
C (Inicio) = 0-1

-ldentifica la informacion
de la problematica
presentada.

-Participa organizando
sus ideas al responder

respuestas -
preguntas relacionadas

tanto de manera oral y
escrita (ticket de salida).

V. REFERENCIAS

Del Docente:

Minedu. (2016). Curriculo Nacional de la Educacion Basica. Extraido de:
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-

basica.pdf

Minedu. (2017). Programa curricular de Educacion
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf

Basica.

Ariza Carrillo, M. R., Silva Silva, E., & Zipa Ibafiez, J. C. (2020). El texto narrativo
como recurso didactico y pedagdgico para fortalecer el proceso de comprension
lectora y produccion textual, en nifios del grado tercero en la Institucion Educativa
Distrital Jairo Anibal Nifio, en Bogota, DC.

https://repository.ucc.edu.co/entities/publication/5bea617e-6499-4e54-9a34-
8465b13c5826

Del Estudiante:

Aula, R. [@RecursosAulal. (s/f). EJEMPLO Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).
Youtube. https://www.youtube.com/watch?v=za3heiLAc7Y



http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://repository.ucc.edu.co/entities/publication/5bea617e-6499-4e54-9a34-8465b13c5826
https://repository.ucc.edu.co/entities/publication/5bea617e-6499-4e54-9a34-8465b13c5826
https://www.youtube.com/watch?v=za3heiLAc7Y
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primer  grado. Ideas, secuencia y
https://www.youtube.com/watch?v=k5b-57XpWnM

e Yessi, P.y. R. E. [@proyectosyrecursoseducativos]. (s/f). Mis proyectos aplicados en

material gratuito. Youtube.

VII. ANEXOS
e Organizador visual del campo tematico a desarrollar.

FASES I: PREPARACION

“DESCUBRIENDO UNA PROBLEM?\TICA’A f

2

s ~ s n' s N

Formulacién Preguntas de .
del problema —>| comprensién [?| Propésito

. J . J/ - J

¥

'd \ ' ™\ r ~
Presentacion .
de los Lista de
instrumentos cotejo
de evaluacion

. J . J . J

J

Competencias

Capacidades

Ficha de
autoevaluacion

Anexo 1: Acuerdos de convivencia

LEVANTAMOS ESCUCHAMOS
LAS MANOS ATENTAMENTE

PARA LAS

PARTICIPAR INDICACIONES

Anexo 2: Imagenes



https://www.youtube.com/watch?v=k5b-57XpWnM
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e Anexo 3: Canchita preguntona

e Anexo 4: Casuisticas
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J El b oo

Cano?
Enwmauhd@pﬂmm Micaela,

PAPELOGRAFO - PAPELOTE - PAPEL SABANA - PAPER WRITE

e Anexo 5: Ticket de salida
“Descubriendo una problematica”

* Lee y responde las siguientes preguntas del ticket de salida:

(

r

TICKET DE SALIDA

?
§

7\ J

\/
NOMBRE

)

2T gacil o digicil emtemden Las casuistican?

2Y4
(
~_J\.

2Cudl es Lo, problematica del preyecte?

\/
Bneh ivmice y tiemes ghandes.
talentss. Nunca, dejes.de

fnillant o,
s
S
it

(
)
\




e INSTRUMENTO DE EVALUACION

LISTA DE COTEJO N° 1
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DATOS GENERALES

AREA

Comunicacion

COMPETENCIAY
CAPACIDADES

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.
e Adecua el texto a la situacién comunicativa

Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

DESEMPENO Escribe respuestas en torno a un tema. Agrupa las ideas en oraciones y las desarrolla para ampliar
PRECISADO la informacién, aunque en ocasiones puede reiterar informacién innecesariamente.
EVIDENCIA Responde preguntas en ticket de salida.
N° APELLI 4 CRITERIOS DE EVALUACION NIVEL DE
DOS Y LOGRO
NOMBR o - . ’
ES Identifica la | Participa Utiliza la ortografia, | Demuestra
informacion de la | organizando  sus |la gramatica y la | reflexion sobresus | (Logrado)
problematica ideas al responder | puntuacién en las | respuestas tanto =4
presentada. preguntas respuestas del | de manera oral y | B (Proceso)
relacionadas con la | ticket de salida. escrita (ticket de =2-3
problematica salida). C (Inicio) =
presentada. 0-1
Si NO Si NO Si NO Sl NO




Anexo 7: Diario de campo

|.- Datos generales:

DIARIO DE CAMPO N°2
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Area

Comunicacion

Grado

20

Docente ejecutora

REQUEJO CORTEGANA, Wendy Johany del Cielo

Docente observadora

MENDOZA QUICHUA, Jeny Violeta

Duracién de la
observacion

45 min

Propdsito de aprendizaje

“Hoy conoceremos qué vamos a realizar en nuestro proyecto”

Il.-Descripcién de la clase:

importancia de mantener un ambiente
de aprendizaje agradable.

Se realizé la dinamica: “la papa se
quema” donde se efectuaron preguntas
relacionadas a la clase anterior. Las
preguntas fueron: ¢De qué traté las
casuisticas de la clase pasada?
¢Cudles fueron las dificultades que
se mencionaron en una de las
casuisticas?

al ser solo tres acuerdos algunos
estudiantes se quedaron con las
ganas de participar por ende varios
mencionaron “Miss, pero también
levante la mano para participar’.

SECUENCIA FASE LOGROS DIFICULTADES ACCIONES DE MEJORA
DIDACTICA TRABAJADA DEL
ABP
INICIO La docente inicié la clase saludando | AI  momento de solicitar la | Mencionar que todos van a
cordialmente a los estudiantes y | participacion para leer los acuerdos | participar durante toda la clase y
reforzé, los acuerdos de convivencia | de convivencia la mayoria de los | que se dara pase en el orden en
FORMULACION | establecidos, destacando |a | estudiantes levantaron la mano, pero | que se levanten la mano, de esta

manera los estudiantes
mantendran  motivados
seguir participando.

se
para
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DESARROLLO

E14 menciono que Micaela tenian
dificultades al escribir cuentos vy
fabulas. Asimismo, la E18 respondio;
no utilizaban correctamente los
conectores. Por ultimo, la E20 expreso
que no podian identificar las partes de
un texto narrativo de un cuento y una
fabula.

La docente indicé el propésito de la
clase y escribio en la pizarra el titulo y
la fecha correspondiente.

CIERRE

La docente recapitulo la problematica a
los estudiantes y luego solicito que
brinden preguntas que representen al
proyecto. Estas ideas fueron anotadas
en la pizarra, luego de manera colectiva

e [ORflIE 1a_siguiente [iSiogaNIS:

Los estudiantes expresaron sus ideas:
E18: Miss, aprendiendo.

E4: Miss, escribiendo el inicio, desarrollo
y final.

E5: Miss, usando el punto y la coma.
E23: Mis, utilizando conectores.

Algunos estudiantes, tenian emocién
por participar para formular la
pregunta representativa del proyecto.
Esto provoco que la mayoria de las
estudiantes comenzaran a hablar al
mismo tiempo, generando un poco de
ruido en el aula.

Reforzar los acuerdos de
convivencia 'y brindar las
consignas claras previo a iniciar
la clase, acompafiado de la
implementacion de refuerzos
positivos, ello fomentara que los
estudiantes adopten y repliquen
estos comportamientos  de
manera efectiva.

Formulé la pregunta ¢Por qué crees
que es importante ponernos de
acuerdo sobre la pregunta
representativa de nuestro proyecto?
La E23 mencioné porque entre todos
elegimos, y cada uno dio su opinién, la
E3 participd respondiendo para que
todos aprendamos juntos y busquemos

Algunos estudiantes al responder la
pregunta que se encontraba en el
ticket de salida (¢Qué vamos a
aprender en el proyecto?)
desconocian como se escribia la
palabra “proyecto” debido a que se
explicé de manera oral pero no se
presentdé de forma escrita.

Utilizar soporte visual para que
los estudiantes puedan observar
como se escribe las palabras, lo
que les ayuda a desarrollar una
mayor nocién tanto de su lectura
como de su escritura.
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diferentes respuestas, el E12 porque
con la pregunta podemos entender que
vamos a hacer y E4 manifesté porque
el proyecto es de todos. Después de
escuchar las respuestas de los
estudiantes construye una conclusion
general con las respuestas brindadas
por los estudiantes.

Explicéd detalladamente como resolver
el ticket de salida, y a su vez, de
manera oral se desarrollaron las
preguntas metacognitivas.
Posteriormente, se recogieron las
apreciaciones de los estudiantes de
manera escrita en el ticket de salida,
respondiendo preguntas como ¢Qué
vamos a aprender en el proyecto?

LECCIONES APRENDIDAS:

Es necesario explicar a todos los estudiantes que tendran la oportunidad de participar siguiendo el orden en que levanten la mano, lo cual permitira
que sigan motivados a intervenir. Ademas, reforzar los acuerdos de convivencia y brindar consignas claras, acompanadas de refuerzos positivos.

Emplear soportes visuales para que los estudiantes comprendan mejor como se escriben las palabras y asi fortalecer su escritura.

Fases del Aprendizaje Basado en Proyectos

Fase 1: Preparacion

Fase 2: Formulacidon

Fase 3: Planificacion

Fase 4: Investigacio

Fase 5: Evaluacién




Anexo 8: Instrumento de diario de campo

l.- Datos generales:

DIARIO DE CAMPO N°1
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Area

Grado

Institucion Educativa

Fecha

Docente ejecutora

Docente observadora

Duracion de la
observacion

Propdsito de aprendizaje

ll.-Descripcién de la clase:

SECUENCIA FASES LOGROS DIFICULTADES ACCIONES DE MEJORA
DIDACTICA TRABAJADAS
DEL ABP
INICIO PREPARACION
FORMULACION
DESARROLLO | PLANIFICACION
INVESTIGACION
CIERRE EVALUACION

LECCIONES APRENDIDAS:



Fases del Aprendizaje Basado en Proyectos

Fase 1: Preparacion

Fase 2: Formulacion

Anexo 9: Instrumento de lista de cotejo

LISTA DE COTEJO N°1

Fase 3: Planificacion

Fase 4: Investigacién

Fase 5: Evaluacion
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Area Grado
Institucién Educativa Fecha
Docente ejecutora Duracién de
Docente observadora observacion
Propdsito de aprendizaje

CATEGORIA SUBCATEGORIA ITEMS SI NO OBSERVACION
Aprendizajes Basado en PREPARACION Plantea una problematica

proyectos contextualizada.

FORMULACION

Férmula la pregunta del
proyecto.

PLANIFICACION

Facilita situaciones
significativas y promueve
el analisis critico
mediante preguntas
socraticas

Emplea recursos para el
aprendizaje

INVESTIGACION

Examina fuentes de
informacién, explica el
contenido y subraya las
ideas principales

Construye conclusiones.
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Proporciona ficha de
planificacion Y borrador.

EVALUACION

Brinda retroalimentacion
efectiva para el producto
final

Plantea preguntas
metacognitivas

Promueve la
autoevaluacion del
producto

Anexo 10: Instrumento de guia de observacion

l.- Datos generales:

GUIA DE OBSERVACION N°1

Area Grado
Institucion Educativa Fecha
Docente ejecutora Duracion de
Docente observadora observacion

Propdsito de aprendizaje

Il.- Observacion de la Aplicacion de la metodologia ABP:

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

ITEM

‘SI‘NO‘

OBSERVACIONES
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Aprendizajes
Basado en
proyectos

PREPARACION

Identifica la problematica y/ o necesidad de
aprendizaje.

FORMULACION

Construye la pregunta del proyecto.

PLANIFICACION

Presenta la situacion  significativa
relacionada a la problemética y realiza
preguntas socraticas para garantizar la
compresion.

Usa recursos concretos

INVESTIGACION

Selecciona informacién para el andlisis del
contenido.

Fomenta la reflexién para las conclusiones
de lo aprendido

Promueve la elaboracién del producto
final.

EVALUACION

Proporciona retroalimentacion formativa.

Efectuia preguntas metacognicion

Brinda una ficha para la autoevaluacién del
producto.




Anexo 11: V de Aiken

Guia de observacion

Juez 1| Juez 2 | Juez 3 | Juez 4 | Juez S Media DE V de Aiken Interpretacién V

Relevancia 3 2 2 2 3 2,40 0,55 0,800 VALIDO

item1 | Coherencia 3 2 2 2 3 2,40 0,55 0,800 VALIDO
Claridad 3 2 3 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO

item?2 | Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO

item3 | Coherencia 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO

item4 | Coherencia 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO

item5 | Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Relevancia 3 2 3 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO

item6 | Coherencia 3 2 2 2 3 2,40 0,55 0,800 VALIDO
Claridad 3 2 2 2 3 2,40 0,55 0,800 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO

item7 | Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
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Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item8 | Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Relevancia 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
item9 | Coherencia 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
item10| Coherencia 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Lista de cotejo
Inserte valores
min 0
max 3
k 3
Juez 1| Juez 2 |Juez 3 | Juez 4 | JuezS5S | Media DE V de Aiken | Interpretacion V
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item1 | Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
tem? Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item
Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
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Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item3 | Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,30 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item4 | Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item5 | Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item6 | Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item?7 | Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item8 | Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item9 | Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item10| Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 3 2 3 2,80 0,45 0,933 VALIDO

123



Inserte valores

Diario de campo

min 0
max 3
k 3
Juez 1| Juez 2 |Juez 3 | Juez 4 | Juez 5 Media DE V de Aiken | Interpretacién V
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
iteml | oherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item2 | Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item3 | Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
item4 | Coherencia| 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Relevancia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
itemS | Coherencia 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
Claridad 3 3 2 2 3 2,60 0,55 0,867 VALIDO
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Anexo 12: Matriz de diario de campo
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CATEGORIA | SUBCATEGORIA DATOS CODIFICADOS (HALLAZGO DE LOS DATOS MARCO CONCLUSION
DIARIOS) RECURRENTES REFERENCIAL (SUBCATEGORIA)
Aprendizaje Preparacion DEDC1 La docente guio a los estudiantes a la | La docente mostro | El problema parte de | En la subcategoria de
Basado en problematica asociada con la produccion de textos | dos casuisticas | una situacion | preparacion, la
Proyectos narrativos por medio de dos casuisticas, utilizando | relacionadas la| concreta que se | docente mostré dos
un papelégrafo y empleando la lectura modelada. | situacion presenta en el | casuisticas

Luego, interactué junto con ellos realizando | problematica contexto. (Minedu, | contextualizadas en
preguntas retadoras relacionados a las casuisticas. | relacionados de la | 2020). papelégrafos para dar

De esta manera |ograron identificar la problematica | produccion de a conocer el desafio.
del proyecto. textos narrativos, Ello favorecié que los

) posterior a ello, estudiantes
EDC1 La docente pregunto a los estudiantes, ;Qué | otive la reconozcan la
problematica hemos identificado en las casuisticas? participacion  de situacion y la asocien
Miss, Micaela no sabe las partes de un cuento (ES), | |os estudiantes a con su realidad. Como
Miss, no utiliza el nudo, desenlace y final (E7) Miss, | trgqvas de afirma, Minedu (2020)
no sabe escribir conectores (E12). preguntas la problematica surge
retadoras, de una situaciéon real y
facilitando que cercana al entorno del
identifiquen la estudiante. En esa
problematica del linea es fundamental
proyecto. que, en la preparacion
(DEDCA1) la problematica sea
contextualizada.

Formulacién DEDC2 La docente recapitulo la problematica a los | La docente | Una vez | En el desarrollo de la
estudiantes y luego solicito que brinden preguntas | recordd la | determinado la | subcategoria de
que ﬂ Estas ideas fueron | problematica problematica es | formulacién la
presentada en la | relevante plantear | docente motivé la

anotadas en la pizarra, luego de manera GolClvE
se [OfMUIEIGH 2 : ¢Cémo podemos

aprender a escribir cuentos y fabulas de manera
clara y ordenada?

ELC2 La docente pregunto a los estudiantes,
.,Como podemos aprender a escribir cuentos y
fabulas de manera clara y ordenada? Miss,
aprendiendo (E18), Miss, escribiendo el inicio,

clase anterior e
invito a los
estudiantes a
brindar ideas para
crear la pregunta
del proyecto y a
partir de las
respuestas se

una pregunta que se
resuelva en el

transcurso del
proyecto. (Verdugo-
Castro,2023)

participacion de los
estudiantes para que
manifiesten sus ideas,

logrando la
construccion de la
pregunta

representativa del
proyecto. Como
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desarrollo y final (E4), Miss, usando el punto y la
coma (ES5), Mis, utilizando conectores (E23).

formulé la
interrogante.
(DEDC2)

afirma Verdugo (2023)
una vez determinado
el tema es necesario

formular una
interrogante que
oriente el desarrollo

del proyecto. De este
modo, es sustancial
que en la formulacion
se plantee una
pregunta central del
proyecto.

Planificacion

DEDC3 La docente como situacion significativa dio
a conocer a los estudiantes el cuento fLos fres
chanchitos”, por medio de un papelégrafo con
imagenes, Luego, respondieron preguntas
socraticas, seguidamente, participaron en la pizarra
para identificar las partes del texto.

La docente mostr6 como recurso un cuadro de
planificacion, que contiene preguntas guias, lo que
promovid que los estudiantes brinden sus
respuestas, favoreciendo la estructuracién de sus
ideas antes de la redaccién de su texto.

DEDCS: La docente mostré el cuento “Sherk” como
situacion significativa por medio de un papelografo
junto con una imagen de los personajes. Realizé
preguntas socraticas lo que posibilitd en los
estudiantes reflejar su entendimiento del cuento.

La docente exhibié en la pizarra un cuadro de
planificacion como recurso visual, motivé la
participacion de los estudiantes, permitiendo la
organizacion de sus ideas previo a la redaccion de
su texto.

La docente como
situacion

significativa
presentd la lectura
de cuentos
narrativos
utilizando  como
apoyo visual
papelografos e
imagenes.
Asimismo,

implemento juegos
y dinamicas que
favorecieron la
comprensién y
participacion  de
los estudiantes.

(DEDC3, DEDC5).

La docente a

través de
preguntas
socraticas
garantizé la
reflexion y
comprension,
vinculando los

sabres previos con

El aprendizaje debe
comenzar de una
situacion
significativa para que
los estudiantes
potencien sus
habilidades orales,
escritas y logicas.
(Cerda & Jarquin,
2023).

Las preguntas
socraticas no se
caracterizan a

respuestas cerradas,
sino por el contrario

son  abiertas, vy
motivan a los
estudiantes a
indagar diversos

aspectos de un
problema o idea.
(Ministerio de
Educacion, 2024)

En la subcategoria de
planificacion, la
docente compartié la
situacion significativa
a través de cuentos en
papelografos  juntos
con sus respectivas
imagenes. Realizo
diferentes dinamicas y
juegos, se efectuaron
preguntas socraticas y
empleo como recurso
concreto un cuadro
con preguntas de
planificaciéon. Todo lo
anterior, favorecio que
los estudiantes
vinculen la situacion
significativa con las
tematicas de la
produccion de textos
narrativos. Cerda vy
Jarquin  (2023) el
aprendizaje debe
iniciar de situaciones
significativas para
potenciar sus
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DEDCY7: La docente realizé la dinamica: “Adivina el
cuento”, por medio de tarjetas con pistas que
incentivaron la participacion de los estudiantes.
Efectud preguntas socraticas lo que facilito vincular
sus saberes previos con el tema a tratar en la clase.

La docente compartié un organizador en la pizarra
como recurso y formuld preguntas guias, lo que hizo
posible que los estudiantes ordenen sus ideas
previas a la produccion narrativa.

DEDC9: La docente desarrolld la dinamica: “En
busca del tesoro” donde cada grupo busco un sobre
que contenia elementos del texto narrativo
(personajes, ambiente, tiempo y accion). El cual
sirvi6 para que puedan crear un cuento y lo
socialicen en el aula. Posterior a ello, realizo
preguntas socraticas, lo que promovio la creatividad
e imaginacion, expresion verbal y el trabajo en
equipo.

La docente pregunto ;Qué lugares magicos o
interesantes has encontrado en los cuentos?
¢, Puedes nombrar algunos? Miss, una selva (E15),
Miss, un mundo cuadrado (E2), Miss, chacras y
cabafas (E20), Miss, una caja de cartén, Miss, la
granja. (E11) ;Qué elementos recuerdan que tiene
un cuento? Miss, encuentro personajes y lugar
(E13), Miss, en el nudo sucede el problema (E17),
Miss, esta el tiempo. (14)

La docente dio a conocer un cuadro de planificacion
COMO recurso en la pizarra, donde se evidenci6 que
los estudiantes a través de sus respuestas orales
presentaban mayor dominio en la organizacion de
sus ideas antes de la produccién de sus textos.

DEDC11: La docente realizé el juego “Equipos de
preguntas fantasticas”, organizando a los
estudiantes en tres equipos. A cada equipo entregd

el tema a tratar en
clase.

La docente
presenta como
recurso un cuadro
plastificado  con
preguntas que
sirven como guia

para que
organicen sus
ideas antes de
producir sus
textos.

(DEDC3, DEDCS5,
DEDC 7, DEDC9,
DEDC11,
DEDC13, DEDC15
y DEDC17).

El uso de recursos

como el material
concreto es
fundamental para
beneficiar el
aprendizaje en los
estudiantes de

primaria. (Ruesta y
Gejano, 2022)

habilidades orales,
escritas y légicas.
Ministerio de

Educacion (2024) las
preguntas socraticas

brindan respuestas
abiertas que
incentivan a los

estudiantes a realizar
un analisis profundo

sobre una
problematica.

Ruesta y Gejafio
(2022) destaca la
importancia de
emplear recursos
concretos para
mejorar el
aprendizaje. Por lo

tanto, es importante
que, en la
planificacion, se
presente situacién
significativa,
preguntas socraticas y
recursos  concretos
porque debido a ello,
se capta la atencion, y
se desarrolla el
pensamiento  critico
de los estudiantes.
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sobres con hojas bond, donde crearon sus
preguntas a partir de sus saberes previos. Se
formulé preguntas socraticas fomentando la
participacion y el trabajo colaborativo.

La docente expuso un cuadro como recurso y con
ayuda de las preguntas, guio de forma colectiva las
respuestas de los estudiantes, lo que facilité el
manejo de la organizacién de sus ideas antes de las
redacciones.

DEDC13: La docente llevd a cabo el juego “El gato
y el raton’, designdé roles a los estudiantes
participaron de manera activa y colaborativa. A
través de este juego y preguntas socraticas
relacionaron sus saberes previos con el
aprendizaje.

La docente comparti6 un cuadro de preguntas
mediante un material visual, fomentando Ila
participacion oral de los estudiantes. Sus
intervenciones sirvieron como guia antes de iniciar
con el proceso de redaccion.

DEDC15: La docente implemento la dinamica la
maquina del tiempo, lo cual permiti6 que los
estudiantes reflexionaran como seria si se cambian
de rumbo los eventos histéricos. Seguidamente,
efectud preguntas socraticas para conectar con la
tematica a desarrollar.

La docente presentd un cuadro plastificado de
planificacion como recurso y realizd preguntas
orientadoras lo que permitié que los estudiantes
tengan claro el orden de sus ideas antes del
comienzo de la produccion de su texto.

DEDC17: La docente enseno portadas de cuentos
y fabulas como recurso en la situacion significativa,
ademas formulo preguntas socraticas para el recojo
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de los saberes previos, lo que género que los
estudiantes a partir de la referencia de la portada
empleen su ingenio y creatividad para el disefo.

La docente implementé un cuadro de preguntas
orientadoras como recurso y por medio de ellas los
estudiantes compartieron sus ideas, lo que permitio
que tengan claridad sobre lo que van a realizar para
la elaboracion de la portada del libro.

INVESTIGACION

DEDC4: La docente compartio a los estudiantes el
link de un video para que lo observen en sus casas.
En clase recogi6 las ideas brindadas por los
estudiantes acerca del contenido analizado.

La docente condujo el aprendizaje mediante la
explicacién oral y reparticion de una ficha
informativa sobre el texto narrativo y su estructura.
Luego, participaron brindando las ideas principales
del texto y aplicaron la técnica del subrayado. De
esta forma, los estudiantes se consolido el tema
desarrollado.

La docente orientd a la conclusion del tema a partir
de las distintas opiniones.

La docente guio la elaboraciéon del producto final
para ello, repartié una ficha de bosquejo en la que
los estudiantes redactaron su borrador, teniendo en
cuenta la estructura de un texto narrativo, lo que
favorecio la organizacién de sus ideas, aplicaron lo
aprendido y fortalecieron la capacidad de la
escritura.

DEDC®6: La docente proporciond previamente un
enlace con imagenes sobre los elementos de un
texto narrativo y durante la sesion, apoy6 el analisis
del contenido con fichas y la técnica del subrayado.

La docente
recopilé distintas
fuentes de
informaciéon para
explicar el
contenido

vinculado con los
textos narrativos,
especificamente

cuentos y fabulas,

presentado su
estructura,
elementos y

estrategias,

favoreciendo la
comprensién  en
los  estudiantes.
Después, entrego
una ficha
informativa y junto
con los
estudiantes

empleo la técnica
de subrayado para

seleccionar las
ideas mas
importantes, lo que
fortalecio su

capacidad de

La seleccion de
informacién es un
procedimiento  que
comprende

organizar lo que se
va a buscar como
seleccionar fuentes
confiables, emplear
formas de correctas
de busqueda, vy

analizar la
informacién recaba.
(Zeballos &

Pumacahua, 2023).

En la subcategoria de
investigacion, la
docente  selecciona
fuentes confiables de
informacién, por ello,
con antelacion brindd
enlaces de videos,
imagenes, cuentos vy
fabulas en PDF.

Otorga fichas
informativas,
seguidamente,
propicia el analisis
aplicando la técnica
del subrayado.
Condujo a los
estudiantes a
expresar sus
conclusiones para
asegurar el
aprendizaje. Como

parte del producto de
la clase, repartio
fichas de
planificacion,

bosquejo y version
final. Todo lo expuesto
dio pase a que los
estudiantes
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La docente para generar la conclusion de los
elementos del texto narrativo recurrié al cuento de
Sherk e invité a los estudiantes a sefalar dichos
elementos en el texto, lo que condujo a consolidar
la conclusion de lo aprendido.

La docente inicio el desarrollo del producto final
repartiendo una ficha de bosquejo para que los
estudiantes escriban su cuento teniendo en cuenta
los elementos. Lo que facilité estructurar sus ideas
y trasladar lo aprendido a la redaccion.

DEDCS8: La docente brind6 un recurso digital para
que los estudiantes indaguen acerca del cuento.
Durante la clase, repartid, fichas informativas e
impulso el analisis a través de la técnica del
subrayado para fortalecer la comprension del tema

La docente para propiciar la conclusion realizd
preguntas acerca de lo explicado reforzando los
contenidos. A partir de las respuestas de los
estudiantes construyé de manera conjunta una
conclusion significativa.

La docente como producto final proporciond una
ficha de planificacion donde colocaron los
elementos y lo que contendra en su estructura. Este
esquema les permitié organizar sus ideas antes de
iniciar el proceso de redaccion. Al culminar con ello,
continuaron con la ficha de bosquejo donde
escribieron su cuento respetando lo planificado
previamente facilitando el proceso de escritura
debido a que contaban con una guia para
desarrollar sus ideas.

DEDC10: La docente envié un enlace de cuentos
para que los estudiantes exploren. En clase, explico
sobre la estrategia “Ensalada de cuentos” y
distribuy6 fichas informativas y orient6 el subrayado
de ideas importantes.

sintetizar
informacion.
(DEDC4, DEDCS®,
DEDC8, DEDC10,
DEDC12,
DEDC14,
DEDC16).

La docente motivo
la construccion de
la conclusion a

través de la
participacion  de
estudiantes

apoyados de
textos con
imagenes y

preguntas guiadas
para que puedan
afianzar los
conocimientos
aprendidos en la
sesién de
aprendizaje.

(DC8, DC10,
DC12, DC14,
DC16, DC17).

La docente en el
producto final
presenté las fichas
de planificacion,
bosquejo y
version final,
donde los
estudiantes
redactaron sus

cuentos y fabulas,
lo que permitio la
organizaciéon de

Las conclusiones se
construyen a partir
del analisis general
de la informacion.
(Ambrocio, 2024)

Los productos
reflejan el avance de
los estudiantes de
acuerdo con el
proposito de
aprendizaje y los
criterios  evaluacion
que contribuye como
punto de partida para
realizar acciones
dirigidas a alcanzar
dichos  propésitos.
(Cruzado, 2022)

estructuren sus ideas
para que produzcan
sus textos narrativos.
Como afirma Zeballos
& Pumacahua (2023)
seleccionar
informacién es un
proceso que requiere
investigar en fuentes
fidedignas para luego
ser analizadas.

Ambrocio (2024)
sostiene que las
conclusiones se

construyen en base
de la revision general

de la informacion.
Como indica Cruzado
2022) el producto
hace posible
evidenciar el progreso
del estudiante

orientado al propdsito
de aprendizaje. Por
tanto, es importante

que en la
investigacion se
seleccione

informacioén, se

elaboren conclusiones
y se concretice un
producto final porque
se evidencia que el
estudiante pone en
practica lo aprendido
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La docente para fomentar la conclusion formuld
preguntas vinculadas con el tema y con los aportes
que brindaron los estudiantes compartié una idea
fuerza que sintetizo el aprendizaje.

La docente como producto final asigné a los
estudiantes una ficha de planificacion y les recordo
la estrategia explicada previamente. Acompanio el
proceso mediante preguntas guias que ayudaron a
los estudiantes a organizar sus ideas. Seguido de
ello iniciaron la redaccion en la ficha de bosquejo
apoyandose de lo planteado en la planificacion lo
cual evidencio un mayor nivel de autonomia en su
aprendizaje.

DEDC 12: La docente propicio la exploraciéon del
tema facilitando un link de un cuento con imagenes
en PDF. Posteriormente, en clase, proporcioné
fichas informativas y guio el andlisis con la técnica
del subrayado sobre la estrategia “El binomio
fantastico”

La docente para inducir la conclusién solicité las
intervenciones de los estudiantes, mediante
preguntas referentes al tema obteniendo
respuestas que le permitieron expresar una idea
concisa de los aprendizajes abordados.

La docente como producto final proporcioné una
ficha de planificacibn donde los estudiantes
completaron la estructura de inicio, nudo vy
desenlace e incluyeron la estrategia. También
recibieron la ficha de bosquejo y con el apoyo de la
informacién escrita en la planificacion, los
estudiantes produjeron su texto, organizando y
registraron sus ideas.

DEDC14: La docente envio el enlace de un video a
los estudiantes para que lo revisen. En la clase,

sus ideas
respetando la
estructura y
elementos del
texto narrativo.
(DC8, DC10,
DC12, DC14,
DC16).

La docente en el
producto final
orientd la

elaboracion de la
portada de su libro
explicando los
elementos que
debian considerar
favoreciendo que
los estudiantes

desarrollen su
creatividad,
apliquen lo
aprendido y
organicen sus
producciones
escritas.
(DEDC17).
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complementé con fichas informativas y condujo el
analisis con el subrayado para fortalecer el
aprendizaje.

La docente para propiciar la conclusion dio uso de
preguntas para que identifiquen la estructura de la
fabula, lo propicio el fortalecimiento de las ideas.

La docente para el producto final otorgd una ficha
de planificacion y una ficha de bosquejo para que
los estudiantes escriban su fabula considerando la
estructura, lo que género que ordenen sus ideas.

DEDC16: La docente compartié con previo aviso un
link que contenia imagenes de la estrategia ¢Qué
pasaria si...? Luego, en la sesién, distribuy6 una
ficha informativa y orientd la sintesis por medio del
subrayado de ideas importantes, o que favorecio en
los estudiantes consolidar el tema desarrollado.

La docente para la conclusion de la estrategia
efectué preguntas guias, que propicid que los
estudiantes compartan sus conclusiones, de esa
forma afianzaron el tema aprendido.

La docente para el producto final repartié una ficha
de planificacion para que registren los elementos
del texto narrativo (personajes, ambiente,
problematica y solucion). También les dio una ficha
de bosquejo como borrador para que redacten su
fabula empleando la estructura y la estrategia.

DEDC17: La docente brindé anticipadamente un
enlace en formato PDF, promoviendo la exploracion
autonoma de los estudiantes. Durante la clase,
reparti6 una ficha informativa, mostré ejemplos
concretos y orientd en el andlisis por medio del
resaltado de las ideas principales.
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La docente condujo a la conclusiéon, usando
preguntas e imagenes de diferentes portadas, lo
que posibilitd que los estudiantes fortalecieran los
conocimientos vistos en clase.

EDC17 La docente pregunté ¢Qué es un libro?
Miss es un libro que tiene un montdén de hojas e
imagenes (E1), Miss un libro sirve para aprender
cosas nuevas (E22), Miss el libro tiene muchas
historias. (E15) ¢ Qué es una portada? Miss, es la
parte de adelante de un libro(E15), Miss, es la
caratula que esta dentro del libro (E10), Miss, es lo
primero que ves antes de abrir un libro. (E17) ¢ Qué
debe tener una portada? Miss, el nombre del libro
(E12), Miss, debe tener un dibujo bonito(E22), Miss,
ahi esta el nombre de quien hizo el libro. (E3)

La docente como producto final, dio hojas bond para
que los estudiantes disefien la portada de su libro
considerando los elementos, despertando la
creatividad y asentando lo aprendido.

EVALUACION

DEDC4: La docente retroalimento a los estudiantes
sobre el uso de los conectores, ello les permitié
comprender como unir las ideas entre los parrafos.

La docente formulé preguntas metacognitivas
apoyado de la cajita preguntona, para que
reflexionen sobre su proceso de aprendizaje e
identifiquen puntos a mejorar para sus futuras
producciones escritas.

La docente entregdé una fichal de autoevaluacion
para registren si cumplieron con los criterios
establecidos.

DEDCG6: La docente otorgd retroalimentacion a los
estudiantes sobre su produccion escrita, lo cual fue
considerado al momento de redactar su texto en la
ficha de version final.

La docente
proporcioné
retroalimentacion
a los estudiantes
ofreciéndoles
sugerencias sobre
su proceso de
redaccion,
permitiéndoles
realizar mejoras al
momento de
escribir en la ficha
de version final.

La retroalimentacion
es parte de practica
pedagdgica donde la
docente ofrece
sugerencias a partir
de identificacion de
errores  frecuentes
de los estudiantes,
con el objetivo que
puedan corregirlos
para lograr el
aprendizaje
esperado.
2024).

(Nunez,

La metacognicion es
la capacidad de

En la subcategoria de
evaluacion la docente
ofrecié

retroalimentacion a
los estudiantes sobre

sus redacciones.
Formuld preguntas
metacognitivas
incentivando la
reflexion. Presentd
una ficha de
autoevaluacion en
relacion con la
produccion de textos
narrativos. Lo
sefialado
anteriormente  sirvio
para que los

estudiantes detecten
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La docente a través de preguntas de metacognicion
y con la ayuda de la canchita preguntona, incentivo
la reflexion acerca del proceso de aprendizaje.

La docente proporcion6 unal ficha de
autoevaluacion donde indicaron si cumplieron los
con los criterios establecidos.

DEDCS8: La docente retroalimentd a los estudiantes
a partir de su escrito brindandoles
recomendaciones que les sirvieron para aplicarlo en
la ficha de version final.

La docente realiz6 preguntas metacognitivas
utilizando la canchita preguntona, lo que fomento
una reflexion profunda por parte de los estudiantes
acerca del proceso de su aprendizaje por lo cual
pudieron detectar puntos de mejora para sus
posteriores producciones escritas.

La docente presentd una ficha de autoevaluacion
con criterios determinados con el propdsito de que
los estudiantes reconozcan si cumplieron o no.
Dando lugar a que identifiguen con claridad
aspectos a mejorar.

DEDC10: La docente ofrecié retroalimentacion
sobre el avance de sus producciones lo que permitio
que los estudiantes realicen mejoras en la ficha de
version final.

La docente con el apoyo de la canchita preguntona
plante6 preguntas de metacognicion lo que motivo
a los estudiantes a reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje reconociendo debilidades
por trabajar en sus proximos escritos.

La docente proporcion6 una ficha de
autoevaluacion a los estudiantes que les dio pase a

La docente en la
metacognicion

realizé preguntas y
dio uso del recurso

la canchita
preguntona,

dandoles la
posibilidad de
reflexionar y

reconocer mejoras
en las proximas
redacciones de
sus textos
narrativos.

La docente en la
autoevaluacion
reparti6 a cada
estudiante una
ficha donde ellos
reflexionaban
sobre lo que
realizaron en sus
textos,
identificando sus
fortalezas y
debilidades con el
fin de mejorar en
sus aprendizajes.
(DEDC4, DEDCS,
DEDCS8, DEDC10,
DEDC12,
DEDC14,
DEDC16,
DEDC17)

conocer y
comprender que
proceso empleamos
para aprender, esto
incluye reflexionar
acerca de aspectos
relevantes
vinculados al
contendido.

(Tovar, 2022).

La autoevaluacion

ofrece a los
estudiantes la
oportunidad de
analizarse,

reflexionar y tomar
acciones sobre su
aprendizaje.
(Caba, 2022).

puntos a mejorar.
Como sostiene Nufez
et al. (2024) Ia
retroalimentacion,
permite reconocer
incongruencias y
como mejorarlas para
garantizar el
aprendizaje. Tovar
(2022) enfatiza que la
metacognicion
favorece la reflexion
sobre como aprenden
y que acciones
pueden realizar para

mejorar su
desempefio. Caba
(2022) la
autoevaluacién es una
oportunidad que
permite considerar
acciones que
reorienten su

aprendizaje. A raiz de
ello, es crucial que en
la evaluacion se
efectuen la
retroalimentacion, la
metacognicion y la
autoevaluacion dado
que valida que el
estudiante mejore su
proceso de
aprendizaje.
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reflexionar sobre sus fortalezas y dificultades que
pueden mejorar en su proceso de aprendizaje.

DEDC12: La docente proporciond retroalimentacion
a los estudiantes sobre sus producciones escritas,
lo que les permitié aplicar las sugerencias y realizar
mejoras en sus escritos para su version final.

La docente guié a los estudiantes mediante
preguntas metacognitivas mediante la canchita
preguntona, lo que generé que los estudiantes
reconozcan como aprendieron.

EDC12: La docente pregunto a los estudiantes,
¢ Qué aprendiste hoy sobre la estrategia del
Binomio fantastico? Aprendi que puedo juntar dos
palabras diferentes y hacer un cuento (E16), Yo
aprendi que se puede inventar cuentos con dos
palabras raras, (E4) Miss, aprendi que puedo crear
cuentos fantasticos (E5) (DELC 12) ;Cual fue la
parte mas divertida al escribir? Cuando el dragén se
comio el turron Dofa Pepa por confusién, es muy
gracioso miss (E4), Cuando la princesa Rapunzel
encontrd un libro magico y ya no queria salir de la
torre, miss me gusta imaginar mucho (E23), Mis,
cuando el patito feo encontré la manta de Aladino,
me hizo reir porque le gusta viajar mucho, era el
pato volador (E1)

La docente distribuyo la ficha de autoevaluacion, lo
que permitid que los estudiantes valoren su
desempefio frente a los criterios establecidos, asi
como identificar oportunidades de mejora en sus
producciones.

DEDC14: La docente ofrecidé retroalimentacion,
personalizada y colectiva, lo que beneficio a los
estudiantes comprender lo que tienen que mejorar
o deben de realizar en sus escritos, de eso modo
puedan aplicarlo en la ficha de version final.
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La docente al efectuar preguntas metacognitivas
con el recurso la canchita preguntona impulsé que
los estudiantes pensaran sobre como estaban
realizando sus producciones, este intercambio de
respuestas les facilité darse una idea de lo que van
a considerar en la siguiente elaboracion de sus
textos.

La docente repartio una ficha de autoevaluacion a
los estudiantes para que registren desde si
colocaron un titulo, seleccion6 los elementos
(personajes, tiempo, accion y ambiente), si siguié la
estructura (inicio, nudo y desenlace) y si escribié |la
moraleja, lo que les permitié en los estudiantes
reconocer en donde aplicar mejoras para préoximas
redacciones.

DEDC16: La docente brindo retroalimentacion a los
estudiantes sobre sus textos narrativos, lo que
facilité que identifiquen aspectos de mejora en sus
redacciones. Ademas, pudieron evaluar que podian
incluir o quitar en la ficha de version final.

La docente realizé la metacognicion por medio de
preguntas de la canchita preguntona, lo que
impulsaron a los estudiantes a reconocer como
estaban produciendo y que acciones deben
incorporar para mejorar.

La docente proporcion6 una ficha de
autoevaluacién a cada estudiante, o que genero la
deteccion dell cumplimiento de los criterios
determinados, de modo que pudieran realizar
ajustes y considerar mejoras en sus escritos.

DEDC17: La docente retroalimentd6 a cada
estudiante sobre el disefo y los elementos
considerados en su portada, lo que posibilité que
realicen mejoras pertinentes.
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La docente dirigi6 la metacognicion mediante
preguntas de la canchita preguntona, lo que facilitd
que los estudiantes tengan una interaccion de
respuestas pudiendo reconocer como habian
aprendido.

La docente distribuy6 una ficha de autoevaluacion a
los estudiantes para que identifiquen y registren lo
que llevaron a cabo en el disefio de su portada, lo
que les permitio reflexionar que mejoras pudieron
haber considerado.

Anexo 13: MATRIZ DE LISTA DE COTEJO

CATEGORIA | SUBCATEGORIA ITEM DATOS CODIFICADOS (HALLAZGO DE LAS LISTAS DATOS MARCO CONCLUSION
DE COTEJO) RECURRENTES REFERENCIAL (SUBCATEGORIA)
o i En el desarrollo de la
Aprendizaje | PREPARACION | pjantea una | DELC1: La docente mostré una problematica | La docente expuso |La subcategoria de

Basado en
Proyectos

problematica
contextualizada,
la vincula con la
competencia y
sus capacidades,

y  define

instrumentos de

evaluacion

reconocimiento de la problematica.

los

relacionada en la produccion de textos narrativos.
Luego, efectué preguntas para garantizar el

la problematica
identificada en los
estudiantes

asociado ala mejora
de la produccion de
textos narrativos. A
su vez les compartio
el propdsito del

proyecto, lo que
permiti6 que los
estudiantes, se

reconocieran como
parte de ello. (DELC

1)

problematica

permite a los
estudiantes

reconocer que
ante ello se
pueden dar
soluciones.

(Lema-Paucar
& Calle-
Garcia, 2021).

preparacion, la docente
expuso una
problematica en un

papelote. Lo
mencionado, permitio a
los estudiantes
entender que la

problematica esta
relacionada a la

produccién de textos
narrativos. De esta
forma, Lema-Paucar &
Calle-Garcia (2021)
mencionan que, frente
a una problematica, se
generan propuestas de
solucién. Por tanto, es
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fundamental que en la

preparacion se
contextualice la
problematica, porque
aseguran la
comprension,
orientacion
entendimiento de la
valoracion del

aprendizaje.

FORMULACION

Férmula
pregunta
proyecto
determina
producto final

la
del

y
el

DELC2 La docente
puedan

aiortaciones brindadas

a los estudiantes para que

con las

La docente, a partir
de wuna pregunta,
motivé a los
estudiantes a dar
respuestas verbales

que permitieron
construir la
interrogante del
proyecto. Luego,
anunci6 que al
finalizar se
elaboraria un

producto final, para
lo cual recogi6é las
propuestas de los
estudiantes, las
escribid en la pizarra
y realizé una
votacién, resultando
elegido la
elaboracién de la
portada de un libro.
(DELC 2)

La pregunta
impulsa un
proyecto
desafiante,
con el fin de
alcanzar
aprendizajes
significativos
en los
estudiantes
promoviendo
el desarrollo
de
competencias.
(Farfan, 2021)

En la subcategoria de
formulacion la docente
para establecer Ia
pregunta

representativa del
proyecto dio lectura de
la problematica
presentada con
anterioridad. Ello,
facilitd que los

estudiantes construyan
la pregunta de |la
problematica vinculado
con la produccién de
textos narrativos.

Como sefala Farfan
(2021) el punto de
inicio de un proyecto se
da tras la definicion de
una pregunta que tiene
como objetivo resolver

un desafio logrando
aprendizajes. Por
ende, es importante

que en la formulacion
tenga una pregunta
representativa dado a
que desafia al
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estudiante a buscar
soluciones.

PLANIFICACION

Facilita
situaciones

significativas y

promueve
analisis
mediante
preguntas
socraticas

el
critico

DELC3 La docente presento la lectura: “Los tres
chanchitos” junto con una imagen. Ademas,
plante6 preguntas socraticas.

DELC5 La docente narr6 el cuento de “Shrek”
utilizando un papelégrafo acompanado de una
imagen. Posteriormente, realiz6 preguntas
socraticas para que comprendieran el contenido.

DELC7 La docente plante6 la dinamica "Adivina el
cuento" y realizd6 preguntas socraticas para la
favorecer la activacion de sus saberes previos y la
vinculacién con el tema a tratar.

DELC9 La docente realiz6 la dinamica en busca del
tesoro, donde construyeron cuentos con elementos
narrativos, luego, planted preguntas socraticas.

DELC11 La docente llevo a cabo el juego; “Equipo
de preguntas fantasticas”, donde los grupos, a partir
de sus saberes previos crearon preguntas y
respondieron interrogantes socraticas.

DELC13 La docente explico el juego: El gato y el
ratébn, designo roles a los estudiantes.
Seguidamente, motivo alareflexién critica mediante
preguntas socraticas.

DELC15 La docente realiz6 el juego “La maquina del
tiempo” y por medio de preguntas socraticas,
incentivo a los estudiantes a pensar en finales
histéricos distinto.

DELC17 La docente mostr6 distintas portadas de
cuentos y fabulas, para estimular la creatividad.
Sumado a eso hizo preguntas socraticas
promoviendo el interés y curiosidad por participar.

La docente en la
situacion

significativa  utilizé
textos narrativos
acompafado de
imagenes a través
del uso de
paledgrafos.

Ademas, empleo

juegos y dinamicas
para incentivar el
interés y la
participacion de los
estudiantes.

(DELC3, DELCS,
DELC7,  DELCSY,
DELC11, DELC13,

DELC15, DELC17)

La docente formulo
preguntas
socraticas para
asegurar la reflexion
y comprension de
los estudiantes.

(DELC3, DELCS,
DELC?7, DELC9,
DELC11, DELC13,

DELC15, DELC17)

La docente

empleo como
recurso un cuadro
de planificacién con
preguntas
orientadoras, lo que

El aprendizaje

se torna
significativo
cuando el
estudiante
vincula o]
asocia el
nuevo

conocimiento
con los
anteriores y los
emplea en
situaciones
importantes.
(Halanoca,
2024)

Las preguntas
socraticas
incentivan la
reflexion y el
pensamiento
critico
favoreciendo
que el
estudiante
potencie sus
capacidades.
(Mamani,
2022)

En el desarrollo de la
subcategoria de Ia
planificacion la docente

empleo cuentos,
imagenes, ademas
realizd juegos y
dindmicas

para la  situacion

significativa, asi como
preguntas socraticas.
Utilizo como recurso un
cuadro de
planificacion.

Tollo ello favorecié que
los estudiantes
relacionen la situacion
significativa con la
produccion de textos.
De acuerdo Halanoca
(2024) el aprendizaje
significativo cobra
sentido para el
estudiante cuando
asocia los saberes
previos con la
informacién aprendida.
Mamani (2022) afirma
que estimular el
pensamiento critico a
través de preguntas
socraticas permite que
el estudiante analice y
genere ideas propias.
Olaya (2022) afirma
que usar recursos
fortalece el
aprendizaje.
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Emplea recursos
para el
aprendizaje

DELC3 La docente mostré como recurso un cuadro
de planificacién con preguntas orientadoras, lo cual
sirvib6 como guia para la redaccion de los
estudiantes.

DELCS5 La docente present6 en la pizarra un cuadro
de planificaciéon con preguntas clave.

DELC7 La docente empled6 un cuadro de
planificacién con preguntas guias, generando que
los estudiantes ordenen sus ideas para la
elaboracion de sus escritos.

DELCY9 La docente a través del cuadro de
planificacion realiz6 preguntas para que tengan
claro antes de iniciar con su produccién.

DELC11 La docente mediante un cuadro de
preguntas ayudo a los estudiantes a tener sus ideas
estructuradas para construir sus textos.

DELC13 La docente presentdé un cuadro de
planificaciéon, lo que sirvid6 como guia para los
estudiantes antes de comenzar con el desarrollo de
su texto.

DELC15 La docente expuso un cuadro con
preguntas de planificaciéon para que los estudiantes
tengan una guia.

DELC17 La docente incorpor6 un cuadro de
planificacion en la pizarra para que pudieran
nociones de lo que iban a realizar.

facilité y permitié en
los estudiantes la
organizacion de
ideas previo a la
produccién de sus
textos.

(DELC3, DELCS,
DELC7, DELCS,
DELC11, DELC13,

DELC15, DELC17)

Los recursos
concretos

sirven  como
herramienta vy
complemento
en el proceso
de ensefanza
debido a que
afianza los
aprendizajes.
(Olaya, 2022)

Por ello, es necesario
que en la planificacion
se emplee una
situacion significativa,
preguntas socraticas y
recursos porque
asegura el interés, el
razonamiento y
motivacién en los
estudiantes.

INVESTIGACION

Examina fuentes

de informacién,
explica el
contenido y

DELC4 La docente proporcioné a los estudiantes
un link de un video para que, de forma asincrénica
en sus hogares, lo observen y exploren el
contenido. Posteriormente, en clase, explico la
estructura del texto narrativo, brindé una ficha
informativa y orientd el analisis, mientras que los

La docente reviso
diversas fuentes de
informacion, explico
el contenido
mediante el apoyo
de material concreto

La manera de
buscar

informacion

puede  partir
por una
revision de

En la subcategoria de
investigacion, la
docente busco vy
selecciono informacion
confiable procedente
de fuentes escritas y
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subraya las ideas
principales

estudiantes subrayaban las ideas principales. De
esta manera se reforzaron los conceptos.

DELC6 La docente compartié un enlace de un
PDF. En clase, usdé material concreto para
exponerlo, repartié una ficha informativa y orientd
el subrayado de ideas principales.

DELCS8 La docente con antelacion brindd un link de
un video. En clase, explico, distribuyd una ficha
informativa y dirigio en el subrayado de las ideas.

DELC10 La docente brindd un enlace de un PDF
para que asincrénicamente exploren la estrategia.
Posteriormente, en clase expuso en qué consistia,
otorgd una ficha informativa, dirigié el subrayado de
ideas para el analisis

DELC12 La docente envioé un link de PDF para que
en sus casas exploren el contenido y en clase
desarrollé el tema, guié el andlisis mediante
subrayado.

DELC14 La docente brindé un enlace para que sus
casas revisen el material, luego en clase explicd
el tema, dio ejemplos en la pizarra, guio en el
subrayado de ideas de la ficha informativa.

DELC16 La docente compartid un link de PDF,
posteriormente, en clase, expuso el contenido
usando ejemplos, brindo una ficha informativa
dirigi6 el subrayado.

DELC17 La docente envion con antelacién un link
para que exploren y en clase, explico con ejemplos
concretos y oriento el subrayado las ideas mas
importantes de la ficha informativa.

y ejemplos,
Adicionalmente,
distribuy6 una ficha
informativa y dirigié
la técnica del
subrayado de las
ideas resaltantes,
favoreciendo en los
estudiantes la
asimilacion del
contenido.

(DELCA4, DELCS,
DELC8, DELC10,
DELC12, DELC14,
DELC16, DELC17)

La docente
mediante preguntas
y recursos motivo la
participacion de los
estudiantes quienes
brindaron

respuestas que
consolidaron la
conclusion de la
clase.

(DELC4, DELCS,
DELC8, DELC10,

DELC12, DELC14,
DELC16, DELC17)

fuentes
efectuada por
la docente,
quien facilita a
los estudiantes
lecturas,
extractos de
noticias y
videos.
(Silva,2024).

Las
conclusiones
son
derivaciones
I6gicas que los
estudiantes
deben formar

desde la
informacioén
que han
recabado,
procesado vy
organizado.

(Minedu, 2020)

digitales, que, plasmo
en una ficha
informativa, guio la
aplicacion de la técnica
del subrayado,
promovié las
conclusiones usando
preguntas mediante
un recurso concreto. Y
como producto final de
cada sesién entrego

una ficha de
planificacion 'y una
ficha de bosquejo.

Todo ello, aporté a que
los estudiantes
apliquen lo aprendido
en sus redacciones de
textos narrativos.
Como sostiene

Silva (2024) el docente
es un facilitador de la
informacién haciendo
uso de recursos como

lecturas y  videos.
Minedu (2020)
manifiesta que las
conclusiones son
representaciones de
razonamiento  légico
que realiza un
estudiante luego de
estudiar una
informacion. Castro

(2022) menciona que al
integrar los saberes
previos con los
conocimientos

adquiridos dan paso a
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Construye
conclusiones

DELC4 La docente para la conclusion, presentd en
un papelote con el cuento e invit6 a los estudiantes
a senalar la estructura para fortalecer el contenido.

DELC®6 La docente concluyo el tema con el apoyo
de un cuento plasmado en un papelote donde los
estudiantes sefalaron los elementos de un texto
narrativo.

DELCS8 La docente en la conclusién promovio la
participacion de los estudiantes y recogié sus
respuestas sobre que es un cuento y cual es su
estructura.

DELC10 La docente dirigi6 la conclusién y desde
las respuestas de los estudiantes se reflexiond
sobre la estrategia ensalada de cuentos.

LC12 La docente en la conclusién sobre la
estrategia del Binomio fantastico, realizé preguntas
para afianzar la informacion del tema.

DELC14 La docente guio la conclusion, efectuando
peguntas y mediante la manifestacion de las ideas
de los estudiantes se sintetizo lo aprendido.

DELC16 La docente fomenté la conclusion del
aprendizaje, por medio de preguntas orientadoras
y en base a sus respuestas se reconoci6 la utilidad
de la estrategia ¢ Qué pasaria si...?

DELC 17 La docente para llegar a la conclusién,
fomento el dialogo entre los estudiantes empleando
preguntas.

Proporciona ficha
de planificacion y

borrador

DELC 4 La docente en el desarrollo del producto
final, entregé una ficha de bosquejo para que den
inicio con la produccion de su cuento.

La docente en el
producto final inicio
con la entrega de
una ficha de
planificacion textual,
lo cual puedan
establecer la
estructura de su
texto y anticipar el
contenido de su
cuento o fabula.
Este proceso inicial
fue importante para
que establezcan la
intencion

comunicativa y
prosigan con la ficha
de bosquejo donde

trasladaron lo
planificado y
redactaron con
orden.

(DELCA4, DELCS,
DELC8, DELC10,

DELC12, DELC14,
DELC16).

El producto
final es una
creacion

concreta que
esta
compuesta por
los saberes
previos y los
conocimientos
aprendidos.
(Castro-Valle,
2022).

la elaboraciéon de un
producto final. Por
consiguiente, es
sustancial que, en la
investigacion, se
busque informacién
veridica y se analice,
para que elaboren
conclusiones
sustentadas, que luego
se traduciran en la
producciéon de textos
narrativos.
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DELC6 La docente como parte del producto final
de la clase, entreg6 una ficha de bosquejo, para la
redaccién de su cuento.

DELC8 La docente inicié la produccién del
producto final dando entrega de una ficha de
planificacion, donde a través de esta plantilla les
permite anticipar que van a considerar en su
estructura. Con base a ello, comienzan con la
redaccion de su cuento en la ficha de bosquejo
para un mejor orden en la redaccion.

DELC10 La docente en la produccion del producto
final, facilitd una ficha de planificacién y luego de
bosquejo, para que establecer el habito de
esquematizar sus ideas antes de dar inicio con la
redaccién de su texto.

DELC12 La docente orientd6 el producto final,
brindé una ficha de planificacion. Después, dio una
ficha de bosquejo y con el apoyo de la informacion
escrita en la planificacion, los estudiantes
redactaron su texto.

DELC14 La docente en el producto final,
proporcioné una ficha de planificacion para
coloquen lo que desean considerar en la estructura
de su fabula, después, entregé una ficha de
bosquejo.

DELC16 La docente como producto final, entrego
una ficha de planificacion y luego repartié una ficha
de bosquejo para que produzcan con organizacion.

DELC 17 La docente para el producto final, otorgd
hojas bond, hizo hincapié sobre los elementos que
lleva una portada para que plasmen su creatividad.

EVALUACION

Brinda
retroalimentacion

DELC4 La docente proporciond retroalimentacion
acerca del uso de los conectores para la mejora de
la redaccion en la ficha de version final.

La docente a través
de la
retroalimentacion

La

retroalimentaci

on

oportuna

En el desarrollo de la
subcategoria de
evaluacion la docente
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efectiva para el
producto final

DELC6 La docente brindd retroalimentacion
especifica sobre las producciones escritas para
garantizar la mejora de su redaccion en la ficha de
version final.

DELC8 La docente retroalimentd los textos
narrativos de los estudiantes permitiéndoles hacer
correcciones para la produccién de su version final.

DELC10 La docente brindd retroalimentacion de
las producciones de los estudiantes
conduciéndolos a subsanar aspectos del contenido
textual para luego ser plasmados en la version final.

DELC12 La docente dio retroalimentacion sobre
sus narrativas, posibilitando que los estudiantes
reconozcan aspectos a mejorar y sean corregidos

para la version final.
DELC14 La docente retroalimentd6 a los
estudiantes sobre los textos  narrativos

favoreciendo que corrijan para la version final.

DELC16 La docente gui6 a los estudiantes por
medio de la retroalimentacién para que realicen
ajustes en su produccién y sean plasmadas en su
version final.

DELC 17 La docente ayudo a los estudiantes en el
diseno de la portado de un libro a través de la
retroalimentacion.

Plantea preguntas
metacognitivas

DELC 4 La docente emple6 preguntas
metacognitivas y el uso de la canchita preguntona
lo que fomento la reflexion sobre el texto narrativo
y su estructura.

DELC6 La docente guio la metacognicion mediante
preguntas junto con el uso de un recurso concreto,

sobre las
producciones
escritas de cuentos
y fabulas permitidé
que los estudiantes
reconozcan
aspectos a mejorar,
y sean corregidos
para la version final.
(DELC4, DELCES,
DELC8, DELC10,
DELC12, DELC14,
DELC16, DELC17)

La docente
mediante preguntas
metacognitivas y el

empleo de un
recurso concreto
promovié en los
estudiantes la
reflexion sobre su
proceso de
aprendizaje.

(DELC4, DELCES,
DELC8, DELC10,

DELC12, DELC14,
DELC16, DELC17)

La docente
empleando una
ficha de
autoevaluacion

ayudo a los
estudiantes a

beneficia a los
estudiantes a
mejorar
errores cuando
aun no se han
consolidado
los conceptos,
previniendo a
equivocacione
s. (Imaicela,
2025)

La
metacognicién
es concebida

como la
habilidad que
posee el
individuo para
regular y
controlar  de
manera
independiente
los procesos
de su

aprendizaje.
(Hostia, 2025).

La
autoevaluacié
n implica una
accion sincera
que pretende
que el
estudiante

brindo
retroalimentacion  en
base alas redacciones.
Realizo preguntas
metacognitivas
mediante el soporte de
una canchita
preguntona. Orientd la
reflexion de manera
consciente conforme a
su desempefio para el
registro de la ficha de
autoevaluacién. Todo
ello, permiti6 que los
estudiantes reflexionen
sobre su desempefio
en la  produccion.
Como afirma Imaicela
(2025) intervenir a
tiempo en el momento
del desarrollo de los
contenidos evita que

los estudiantes
establezcan
informacién  errénea.

Hostia (2025) senala
que pensar en cémo

aprendemos nos
permite conducir
nuestro aprendizaje de
manera auténoma.
Velasquez et. al.
(2024) plantea que
realizar una

autoevaluacién permite
al estudiante pensar
sinceramente sobre su
desempefio  escolar.
Por ello, es relevante
que en la evaluacion se
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lo cual genero espacios de dialogo y reflexién sobre
los elementos del texto narrativo.

DELC8 La docente formulé  preguntas
metacognitivas por medio del empleo de la canchita
preguntona, lo que ayudo a los estudiantes a
reconocer como aprendieron.

DELC10 La docente apoyandose de la canchita
preguntona realizd preguntas metacognitivas lo
que incentivo a los estudiantes a reflexionar sobre
estrategia ensalada de cuentos.

DELC12 La docente guié6 a los estudiantes
mediante preguntas metacognitivas de un recurso
concreto, lo que generd que reconozcan como
aprendieron.

DELC14 La docente aplico  preguntas
metacognitivas con el apoyo de la canchita
preguntona, incentivando la reflexion de los
estudiantes sobre la fabula y su estructura

DELC16 El docente propicié la metacognicion
reflexiva sobre la estrategia ¢ Qué pasaria si...? a
través del empleo de un recurso con preguntas.

DELC17 La docente realizo la metacognicion
apoyada de un recurso que contenia preguntas
sobre los elementos de una portada,
permitiéndoles reconocer sobre lo que realizaron
en clase.

Promueve la
autoevaluacion
del producto

DELC4 La docente mostré y explico como resolver
la ficha de autoevaluacién, lo cual permitié a los
estudiantes identificar sus dificultades en su
redaccion.

evaluarse de forma
critica sobre su
desempefio en la
produccion de
textos, lo que les
permitié  identificar
oportunidades  de
mejora. (DELC4,
DELCS, DELCS,
DELC10, DELC12,
DELC14, DELC16,
DELC17)

reflexione
sobre su
desempefio en
el aprendizaje.
(Velasquez et.
al. 2024)

promueva la
retroalimentacion, la
metacognicion 'y la
autoevaluacién puesto
que se asegura la
mejora en la redaccion,
se genera la reflexiéon y
la autonomia de los
estudiantes.
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DELC6 La docente repartio la ficha de
autoevaluacion y comunicé como se debe de
desarrollar, lo que les posibilité reconocer aspectos
a mejorar en sus escritos.

DELCS8 La docente indicé a los estudiantes que
deben reconocer que han considerado en su
cuento y en funcion de ello, completar la ficha de
autoevaluacion.

DELC10 La docente fomenté la valoracion
personal de los estudiantes al entregarles una ficha
de autoevaluacion que les permitié reconocer los
aspectos a mejorar en sus escritos.

DELC12 La docente aclaré como se llevaria a cabo
la autoevaluacioén, explicando a los estudiantes que
deben de marcar en los enunciados de acuerdo con
lo que realizaron en sus redacciones.

DELC14 La docente entregé y detallé a los
estudiantes como emplear la ficha de
autoevaluacion, lo que les permitié reflexionar
sobre sus producciones escritas.

DELC16 La docente al presentar la ficha de
autoevaluacion explico coémo deben resolverlo, lo
que favorecid a los estudiantes reconocer que
aspectos deben de mejorar de sus textos.

DELC17 La docente con el empled guiado de una
ficha de autoevaluacién, ayudd a los estudiantes a
reconocer que realizaron en la portada de su libro.
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Anexo 14: MATRIZ DE GUIAS DE OBSERVACIONES

149

los estudiantes,
se formuléd la
pregunta que

orientando la
ejecucion del
proyecto.

(Silva, 2024).

CATEGORIA | SUBCATEGORIA ITEM DATOS CODIFICADOS (HALLAZGO DATOS MARCO CONCLUSIONES
DE LAS GUIAS DE RECURRENTES | REFERENCIAL | (SUBCATEGORIA)
OBSERVACIONES)
PREPARACION | Identifica la | DEGO1 La docente dio a conocer la | La docente | La problematica | En la subcategoria de
Aprendizaje problematica y/ | problematica asociada con la|compartio en la | fomenta un | preparacion la
Basado en o necesidad de | produccién de textos narrativos por | pizarra dos | aprendizaje docente presentd una
Proyectos aprendizaje medio de dos casuisticas, empleando | casuisticas participativo problematica usando
la lectura de un material visual | "€lacionadas a la | centrado en la|un papelografo. Lo
(papelote) como modelo lector. Luego, problematica del s_olucién a | antes dicho, for_nenté
realiz6 preguntas orientadas a proyecto, situaciones que los estudiantes
; : ] empleando un | concretas y | reconozcan una
comprobar si los estudiantes habian R I ; 9
. . papelote. Realizé | vinculados a la | situacion cercana a
identificado adecuadamente la I . .
e a lectura en voz | realidad. ellos. Rodrigo &
problematica. alta y posterior a | (Rodrigo & Ibarra, | Ibarra (2023)
ello formulo | 2023) sostiene que una
preguntas para problematica motiva
asegurar el a los estudiantes
reconocimiento resolver situaciones
de la de contextos reales.
problematica. Por tanto, es
(DEGO1) fundamental en Ia
preparacion se
desarrolle una
problematica.
FORMULACION | Construye la | DEGO2 La docente hizo un pequefio | La docente | La pregunta | En la subcategoria de
pregunta  del | recordatorio de la problematica. | retomo la | surge cuando se | formulacion la
proyecto Y | Solicité la intervencion de los | problematica ha reconocido | docente recapitulo la
establece el | estudiantes para que brinden sus |abordada en la|una tematica que | problematica y
producto  final | preguntas. Las ideas fueron anotadas | $€Si0n  anterior, | abordar  basado | motivo la
del proyecto. en la pizarra y finalmente se pudo con I_a interaccion | en una ’s!tuamon partlc!pacnon de los
e ideas que | problematica que | estudiantes, luego
proporcionaron se busca resolver | recogio las

propuestas y realizo
la construccién de la
interrogante del
proyecto. Lo
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orientara el expuesto contribuyo
proyecto. que los estudiantes
(DEGO2) se familiaricen con el
involucramiento  de
los textos narrativos.
Como sostiene, Silva
(2024) parallegarala
formulacion de la
pregunta se debe
identificar una
problematica
concreta que se
desea abordar. Por
ende, es importante
que, en la
formulacion, se
construya una
pregunta eje.
PLANIFICACION | Presenta la | DEGO3 La docente relat6 el cuento: | La docente En la subcategoria de
situacion “Los tres chanchitos”, acompafiada de | mediante el | El aprendizaje | planificacion la
significativa un paledgrafo junto a una imagen. | empleo de | significativo es un | docente planteo una
relacionadaala | Tras culminar efectu6 preguntas | cuentos proceso de | variedad de lecturas
problematica y | socraticas y motivo la participacién en | narrativos en | obtencion de | guiadas, dinamicas y
realiza la pizarra para reconocer las partes del | papeldgrafos, a | informacion, que | juegos acompafados
preguntas texto. acompafiados de | parte de | de material concreto
socraticas para sus respectivas | experiencias que |y visual para
garantizar  la | DEGO 5 La docente presenté en la | imagenes, asi | crean vivencias | motivarlos. Ademas,
compresion. pizarra un papelégrafo con el cuento: | COMO dinémicasy trascendenta_les. formgl_o preguntas
“Shrek,” acompafiado de su respectiva juegos p.resep'to (Otero-Potosi, et | socraticas para
ilustracion ademas planteo Ig y '3|tuaC|on al., 2023) recoger los sapres
’ - ’ significativa, lo previos y garantizar
preguntas socraticas con para reforzar RN i
ol texto. que p03|_b|I|to en la compresion.
los estudiantes la Presento en la

DEGO7 La docente explico Ia
dinamica: Adivina el cuento, donde los
estudiantes participaron respondiendo
preguntas socraticas con mucho
entusiasmo, permitiendo relacionar los

comprension.
(DEGO3, DEGO

5, DEGO7,
DEGO9, DEGO
11, DEGO13,

pizarra un cuadro con
preguntas de
planificacion.

Lo antes mencionado
favoreci6 para que
los estudiantes se
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saberes previos con el tema a

desarrollar en la sesion.

DEGO9 La docente explic6 la dindmica
"En busca del tesoro”, cada equipo
busco un sobre escondido en el aula
que contenia una tarjeta con
informacién sobre los elementos del
texto narrativo: ambiente, personajes,
tiempo y accién. Luego, construyeron
un cuento y un representante lo
socializé, seguidamente, respondieron
preguntas socraticas que les permiti6 el
razonamiento critico.

DEGO11 La docente desarrollo un
juego llamado "Equipos de preguntas
fantasticas", los estudiantes
organizados en tres  equipos
recibieron sobre con hojas bond,
donde escribieron preguntas a partir
de sus saberes previos, posterior a
ello participaron brindando respuestas
a las preguntas socraticas
evidenciandose su reflexion.

EGO1 La docente guié el juego
“Equipos de preguntas fantasticas”,
organizando a los estudiantes en tres
equipos. Cada equipo recibié sobres
con hojas bond, donde cada uno de
ellos asumid un rol diferente (uno de
ellos escribié las preguntas, otro
verificé que este bien escrito y al final
otro lo socializd) en base a sus
saberes previos.

DEGO15, DEGO
17)

La docente
formulo preguntas
socraticas, que se

basaron en la
practica del
dialogo sincero,
concreto,

disciplinado y
reflexivo.

La docente
introdujo un
cuadro de
planificacion
como recurso Yy
mediante la
formulacion de
preguntas
orientadoras,

ayudé a que los
estudiantes
organicen sus
ideas y tengan
claridad sobre lo
que debian
realizar en la
produccion
textual. (DEGOS3,
DEGOS5, DEGO 7,
DEGO9,

Las preguntas
socraticas se
centran en el
ejercicio dialdgico
honesto y
reflexivo.

(Abello, 2022)

Los recursos
didacticos son
soportes
concretos o
tecnologicos que
apoyan el
ensefanza-

aprendizaje.
(Cobena-Napa,
2024)

conecten con el tema
que se va a
desarrollar.

Otero-Potosi, et. al.
(2023) menciona que

el aprendizaje
significativo consiste
en vincular la

informacién adquirida
con las actividades
generando la
comprensiéon. Abello
(2022) indica que las
preguntas socraticas
se centran en el
dialogo reflexivo. Por
su parte Cobefa-
Napa (2024).
menciona que los
recursos ayudan en
la enseflanza vy
aprendizaje. Por
ende, es necesario
que en la
planificacion se
plantee una situacion
significativa, se
realicen  preguntas
socraticas y se use
recursos porque
garantiza la
articulacion con el
tema.
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DEGO13 La docente ejecutd el juego
“El gato y el ratén”, designo roles,
después, efectud preguntas
socraticas, vinculados a los saberes
previos con el nuevo aprendizaje.

DEGOS5 La docente desarroll6 el juego
"La Maquina del Tiempo" de eventos
histéricos, seguido de ello efectud
preguntas socraticas para recoger sus
conocimientos previos, acercandoles
asi al tema de la clase.

DEGO17 La docente en la situacion
significativa motivd a los estudiantes
presentando portadas de cuentos y
fabulas. Después, efectué preguntas
socraticas que les permitieron
conectar con sus saberes previos con el
contenido a desarrollar en clase.

Usa recursos
concretos

DEGO3

La docente utiliz6 como recurso un
cuadro de planificacién que plasmo en
la pizarra, el contenia preguntas que
sirvieron de guia previa para la
produccion escrita de los estudiantes.

DEGO5 La docente coloc6 en la
pizarra un cuadro de preguntas como
recurso Yy solicitdé la participacion oral
de los estudiantes para responderias.
Ello les permitié organizar sus ideas
antes de iniciar con la redaccion del
texto.

DEGO11, DEGO
13, DEGO 15)
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DEGO7 La docente mostré como
recurso un cuadro de planificacion y
formulé las preguntas orientadoras.
Aquello permiti6 que los estudiantes
organicen sus ideas antes de
comenzar con la escritura de su texto.

DEGO9 La docente presenté en la
pizarra un cuadro con preguntas guias,
las cuales sirvieron como guia previa a
la produccion textual.

DEGO11 La docente apoyada en un
cuadro como recurso, plante6 diversas
preguntas, con el propdsito de orientar
y facilitar el proceso de redacciéon que
realizaran los estudiantes en la
siguiente clase.

DEGO13 La docente compartio6 como
recurso un cuadro de planificaciéon de
manera anticipada a la produccién
escrita, que permiti6 guiar a los
estudiantes en la tarea que debian
realizar.

DEGO15 La docente exhibié como
recurso un cuadro de planificaciéon y
mediante preguntas, posibilité que los
estudiantes organicen sus ideas sobrelo
que van a producir.

DEGO17 La docente introdujo un
cuadro de planificacién como recurso v,
a través de la formulacion de preguntas
guias, ayuddé a que los estudiantes
tuvieron claridad sobre lo que debian
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realizar en la elaboracién de la portada
de su libro.

INVESTIGACION

Selecciona
informacion
para el analisis
del contenido.

DEGO4 La docente con anticipacion
envié un link de video para que los
estudiantes lo observen en casa.
Posteriormente, en clase comunicé en
qué consistia el contenido mediante
ejemplos concretos. Entrego una ficha
informativa y acompafio el subrayado
de las ideas principales para reforzar
el nuevo conocimiento.

DEGO6 La docente consulté diversas
fuentes  confiables sobre  los
elementos del texto narrativo,
presento el tema empleando material
concreto, luego, proporcioné una ficha
informativa y por medio del subrayado
promovio el analisis de las ideas mas

relevantes, lo cual permitio el
afianzamiento del tema.
DEGO8 La docente hizo una

busqueda de informacion en diversas
fuentes sobre que es un cuento y cual
es su estructura apoyada de un
papelote. Después, brindd una ficha
informativa y junto con los estudiantes
aplicaron la técnica del subrayado
para las ideas principales
fortaleciendo asi su comprension del
tema.

DEGO10 La docente recopild
informacién de fuentes confiables,
luego expuso la estrategia de

ensalada de cuentos. Presentd una
ficha informativa del tema y orient6 el

La docente para

la seleccion de
informacion

busca en fuentes
confiables. Lo

expone en clase,
e incentiva la
participacion
voluntaria de los
estudiantes  por
medio del uso de
materiales
concretos, asi
como ejemplos
verbales. Luego,
efectia la entrega
de una ficha
informativa y da
uso de la técnica
subrayado de las
ideas mas
relevantes, lo que
permite el analisis
y la comprension
de tema.
(DEGOM4,
DEGO6, DEGOS,
DEGO10,
DEGO12,
DEGO14,
DEGO16,
DEGO17)

La busqueda vy

recopilaciéon  de
informacion

promueve en los
estudiantes la
capacidad de
localizar, evaluar
y emplear

herramientas de
aprendizaje de

forma auténoma.
(De la Torre,
2021)

Las conclusiones
surgen de la
investigacion vy
analisis de
informacion
previa que realiza
el estudiante, lo
que le permite
construir una
sintesis de forma
personal o grupal
de lo aprendido.
(Zambrano et. al.
2022)

El producto final
debe evidenciar

lo aprendido vy
responder la
pregunta
planteada.

En la subcategoria de
investigacion la
docente previamente
realizo la busqueda y
seleccion de
informacién (orales,
escritas y digitales),
luego, proporciond a
los estudiantes el
contenido de forma
verbal y mediante
una ficha informativa.
Para el andlisis de la
informacién orientd la

aplicacion de la
técnica del
subrayado. Realizé

preguntas sobre el
tema. Entrego fichas
de planificacion vy
bosquejo para la
produccién de los
cuentos y fabulas. A
partir de lo antes
expuesto, contribuyo
a los estudiantes
estructurar las ideas
y la intencion
comunicativa. Ante
ello, De la Torre
(2021) refiere la
importancia de la
autonomia del
estudiante  para la
busqueda de
informacién.

Zambrano et. al.
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analisis con el subrayado, permitiendo
a los estudiantes consolidar lo
aprendido.

DEGO12 La docente expuso Yy
concedidé una ficha informativa sobre
la estrategia del Binomio fantastico y
reforzo la compresion del tema
mediante |la aplicacién del subrayado.

DEGO14 La docente apoyada en
diversas fuentes de informacion
expuso el tema e invito a los
estudiantes a resolver los ejemplos de
la pizarra, seguidamente cedié una
ficha sobre la fabula y su estructura,
para enfatizar el tema continuo con el
subrayado de las ideas destacadas.

DEGO16 La docente uso diversas
fuentes de informacién, explico con
ejemplos verbales y asigno una ficha
informativa sobre la estrategia ;Qué
pasaria si...? Orientd la identificacion
de las ideas importantes mediante el
subrayado, permitiendo que los
estudiantes establezcan la
compresién y su importancia del tema.

DEGO17 La docente con Ia
informacion recaba, desarrollo el tema
y presento ejemplos concretos,
posteriormente, entrego una ficha
informativa sobre que es un libro y una
portada. Dirigi6 el subrayado,
reforzando asi el tema aprendido.

Fomenta
reflexion
las

la
para

DEGO4 La docente presentd la
conclusion con el apoyo de un
papelote con un cuento e involucro a

La docente para
llegar a la
conclusién integro
recursos
concretos como
papelografos con
referencias

representativas
del tema,
imagenes con
ejemplos.
También empleo
preguntas
estratégicas para
fomentar la

participacion y la
reflexion, lo cual

les permitié
verbalizar lo
aprendido, de
esta forma se
formo la
conclusion en
conjunto centrado
en el campo
tematico.
(DEGO4,
DEGO6, DEGOS,
DEGO10,
DEGO12,
DEGO14,
DEGO16,
DEGO17)

La docente como
producto final
implemento la
distribucion de
fichas de
planificacion

(Pérez de Albéniz
et. al. 2021).

(2022) resalta el rol
protagonico del
estudiante para
realizar conclusiones
tras haber buscado
informacién.

Pérez de Albéniz et.
Al. (2021) afirma que
la elaboracion del
producto final integra
conocimientos  que
responde de forma
concreta la pregunta
del proyecto. De esta
manera, es
pertinente que en la

investigacion se
aplique la
informacién recaba,
usando fichas
informativas, fichas
de planificacion,

fichas de bosquejo y
version final en vista
de que garantiza la

organizacion de
ideas de forma
coherente  en la

produccién de textos
de los estudiantes.




156

conclusiones
de lo aprendido

los estudiantes para identificar la
estructura de un texto narrativo y en
base a las ideas se arm¢é la conclusién
del tema.

DEGO6 La docente realizé6 Ila
conclusion con la participacion de los
estudiantes, apoyandose de un
papelote con un cuento de Sherk y
condujo a reconocer los elementos del
texto narrativo, a partir de sus
respuestas se construyo la conclusion.

DEGO8 La docente orientd la
conclusion de la clase por medio de
preguntas verbales, lo cual facilito
llegar a la conclusion sobre el tema
desarrollado.

DEGO10 La docente encamind la
conclusion a partir de preguntas sobre
la estrategia ensalada de cuentos en
base a los aportes de los estudiantes
se formo la conclusién del tema.

DEGO12 La docente para Ila
conclusion realizé preguntas sobre la
estrategia del Binomio fantastico, que
fomenté la participacion de los
estudiantes elaborando la conclusion
del aprendizaje.

DEGO14 La docente desarrollo la
conclusion con los estudiantes, a
través de sus aportes generados tras
la realizacion de preguntas guias
sobre la fabula y su estructura lo que
dio paso a la conclusion de lo
aprendido.

facilitando que los
estudiantes
ordenen de modo
anticipado la
estructura de su
texto asi las
estrategias
diferenciadas
para los cuentos y
fabulas. Esta
practica permitié
a los estudiantes
redactar en sus
fichas de
bosquejo con
mayor claridad y
seguridad lo que
desean
comunicar
fortaleciendo asi
la competencia de
la escritura.
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DEGO16 La docente establecio la
conclusion junto con los estudiantes
invitandoles de forma voluntaria a
responder preguntas de reforzamiento
sobre |a estrategia ¢, Qué pasaria si...?
lo que facilité llegar a la conclusién en
clase.

DEGO17 La docente en la conclusién
sobre que es un libro y que elementos
tiene una portada presento ejemplos
de portadas de cuentos y fabulas a
partir de ello, genero preguntas que
orienten a la conclusion de la sesién.

Promueve la
elaboracion del
producto final.

DEGO4 La docente para Ila
elaboracién del producto final brindo
una ficha de bosquejo para que
redacten sus ideas teniendo en cuenta
lo aprendido en clase, favoreciendo
que los estudiantes organicen sus
ideas y lo que desean comunicar.

DEGO6 La docente para el proceso
del producto final brindé una ficha de
bosquejo para el registro de su cuento
y lo aprendido en clase (los
elementos), lo que favorecié en los
estudiantes pensar y organizar que
redactar en sus escritos.

DEGOS8 La docente para el producto
final, les reparti6 una ficha de
planificacion como apoyo para que
organicen sus ideas. Posterior a ello,
guid el desarrollo de estas en la
redaccion de la ficha de bosquejo.

DEGO10 La docente en el producto
final, distribuyo una ficha de
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planificacion para que estructuren lo
que consideraran en su texto, de esta
forma estén mas seguros lo que van a
incluir en la produccion de su ficha de
bosquejo

DEGO12 La docente para el producto
final, facilito a los estudiantes una ficha
de planificacion para que sirva como
guia lo que incluira en su inicio, nudo,
desenlace, asi como de la estrategia.
En base a ello, puedan dar inicio con
la produccién de su texto en su ficha
de bosquejo.

DEGO14 La docente como producto
final, comenzé con la ficha de
planificacion, luego les repartio la ficha
de bosquejo, con el fin de que
consoliden el orden de su fabula.
DEGO16 La docente en el producto
final, facilito la entrega de una ficha de
planificacién para que los estudiantes
estructuren las partes de su texto, y
con ello, den inicio con la escritura de
su fabula en la ficha de bosquejo,
favoreciendo una redaccion mas
precision en la produccion.

DEGO17 La docente como producto
final, brindo hojas bond a los
estudiantes para que realicen el
disefnio de su portada de sus
producciones escritas, para ello,
repaso los elementos que contiene la
portada de un libro y como deben
desarrollarlo, lo cual género en ellos,
la promocién de la autonomia, y la
integracion de la imaginacion.
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EVALUACION

Proporciona
retroalimentaci
6n formativa.

DEGO4 La docente durante el proceso
de redaccion observé que algunos
estudiantes presentaban dificultades,
por lo que proporcioné
retroalimentacion oportuna brindando
sugerencias, las cuales fueron
consideradas en la ficha de version
final.

DEGO6 La docente identifico
dificultades en la produccion de textos,
debido a ello retroalimento a los
estudiantes, lo cual consideraron al
elaborar la ficha de version final.

DEGO8 La docente observd que
algunos estudiantes presentaban
dificultades con el empleo de la
estrategia la ensalada de cuentos, por
lo que proporcioné retroalimentacion
personalizada y oportuna dando
sugerencias como: mencidoname los
cuentos que te gustan, ahora solo elije
dos de ellos, muy bien, selecciona que
personajes o0 en que ambientes
quieres que se desarrolle el cuento
que vas a crear.

DEGO10 La docente otorgd
retroalimentacion y atendio las dudas
de los estudiantes con el propdsito de
orientar la mejora de su redacciéon en
la version final.

DEGO12 La docente identifico las
dificultades de los estudiantes sobre la
produccion de Sus textos,
retroalimento y guio como debian de
redactar.

La docente
mediante la
retroalimentacion
permitiendo que
los estudiantes
ratifiquen y
corrijan los puntos
marcados en sus
escritos.
(DEGOM4,
DEGO6, DEGOS,
DEGO10,
DEGO12,
DEGO14,
DEGO16,
DEGO17)

La docente a
través de un
recurso concreto
formulo preguntas
de metacognicién
relacionadas a los
aprendizajes

obtenidos por
parte estudiantes
generando un
momento de
confianza  para
que puedan
expresar sus
ideas. (DEGO4,
DEGO6, DEGOS,
DEGO10,
DEGO12,
DEGO14,
DEGO16,
DEGO17)

La docente a
través de la ficha

La
retroalimentacion
guia al estudiante

a reconocer,
entender y
corregir

equivocaciones,
lo que le permite
darse cuenta si
comprendié o no
el tema y asi
dirigir su trabajo.
(Vera, 2022)

La estrategia de
metacognicion es

guiada por la
docente para
ayudar a los
estudiantes a
enfrentar el

ensayo y error
como parte del
aprendizaje.

(Machain, 2024)

La
autoevaluacion
se centra en la

evaluacion del
desempefo
individual del
estudiante,
identificando
fortalezas y
dificultades a

mejorar de su
aprendizaje

En la subcategoria de
evaluacionla docente
ofrecio
retroalimentacion
mediante
sugerencias,
acompafiamiento

oportuno y
recomendaciones.
Empleo un recurso

que promovié que los
estudiantes brinden
respuestas ante las
preguntas
metacognitivas.

Proporciono las
fichas de
autoevaluacion. Esto
dio lugar a que

mejoren y valoraren
el desempefio de sus
producciones
textuales. Como
afirma Vera (2022) la
retroalimentacion
dirige al estudiante a
identificar y ratificar
errores con el fin de
mejorar su trabajo.
Machain (2024)
destaca el empleo de
estrategias
metacognitivas que
ayudan al estudiante
a reconocer y
enfrentar la
equivocacion como
parte del aprendizaje.
Gonzales et. al.
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DEGO14 La docente tras observar los
textos de los estudiantes brindo
retroalimentacion efectiva para la
correccion de inmediata.

DEGO16 La docente guio la redaccion
de los estudiantes retroalimentandolos
con indicaciones precisas y oportunas
para su mejora.

DEGO17 La docente brindé aspectos
a mejorar mediante la
retroalimentacion, lo ayudo a los
estudiantes efectuar las correcciones
a tiempo.

Efectlda
preguntas
metacognicion

DEGO4 La docente solicito la
participacion oral de los estudiantes
para responder las preguntas
metacognitivas empleando el recurso
de la canchita preguntona.

DEGO6 La docente menciono las
preguntas de metacognicién para
cerrar la clase utilizando como recurso
la canchita preguntona.

DEGO 8 La docente formulo las
preguntas de metacognicion para dar
cierre a la clase utilizando como
recurso la canchita preguntona.

GO 10 La docente formulé preguntas
de metacognicion mediante un
recurso concreto de tal modo que
llamo la atencion de los estudiantes
para la participacién y el intercambio
de ideas.

de evaluacion
motivo a los
estudiantes a
contestar con
sinceridad en
funcién al
desempeio  de
sus las
producciones
escritas que
realizaron.
(DEGO4,
DEGO6, DEGOS,
DEGO 10,
DEGO12,
DEGO14,
DEGO16,
DEGO17)

(Gonzales et. al.
2024)

(2024) la
autoevaluacion es la
oportunidad para que
el estudiante
reconozca como se
desempeid en su
aprendizaje. De este
modo es fundamental
que en la evaluacion
se reflexione sobre el
desempefno mediante
las recepciones de
retroalimentacion,
preguntas
metacognitivas y la
autoevaluacion dado

que  asegura la
mejora continua,
reconocer lo
aprendido, la

autorregulacion y
autoevaluacion de los
estudiantes.




161

DEGO12 La docente genero un
espacio de dialogo al presentar en un
recurso concreto con las preguntas de
metacognicion con el fin de que los
estudiantes reconozcan y compartan
al aula como se sintieron y que
aprendieron.

DEGO14 La docente promovié la
metacognicion  voluntaria de los
estudiantes dando uso de un recurso y
destacando asi las ideas y sentires de
los estudiantes en el desarrollo de la
clase.

DEGO16 La docente propicid en el
aula un espacio para la
metacognicion, apoyandose de un
recurso donde le permitié identificar el
sentir de los estudiantes a través de
Sus respuestas.

DEGO17 La docente cerro el proyecto
mediante las preguntas
metacognitivas apoyada del empleo
de un recurso concreto, de tal forma
que los estudiantes compartieron su
experiencia y sentir en su aprendizaje.

Brinda una
ficha para la
autoevaluacion
del producto.

DEGO4 La docente detall6 la ficha de
autoevaluacion promoviendo la
reflexiéon en los estudiantes.

DEGO6 La docente mostro con
ejemplos como se debe resolver la
ficha de autoevaluacion.
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DEGO8 La docente entrego la ficha de
autoevaluacién y menciono que deben
de marcar con una X los criterios que
han considerado en su produccion.

DEGO10 La docente distribuyd una
ficha de autoevaluacion y explico
como deben completarlo de tal forma
que reflexionen con lo que realizaron
en su escrito.

DEGO12 La docente repartié una ficha
de autoevaluacion a cada estudiante y
detallo que deben de marcar con una
x de acuerdo con lo que han realizado.

DEGO14 La docente di6 a los
estudiantes una ficha de
autoevaluacion y explico de forma
sencilla los criterios que se van a
evaluar en la hoja.

DEGO16 La docente proporciond a
cada estudiante una ficha de
autoevaluacion, guio como deben de
marcar asegurandose que los
estudiantes reflexiones sobre lo que
han producido.

DEGO17 La docente dispuso de una
ficha de autoevaluacion para los
estudiantes y guio como deben
completarlo.
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Anexo 15: Matriz de triangulaciéon

MATRIZ DE TRIANGULACION
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CATEGORIA | SUBCATEGORIA FUENTES DE INFORMACION COINCIDENCIAS INTERPRETACION SINTESIS
F1: MATRIZDE | F2: MATRIZDE | F3: MATRIZ DE TEORICA INTEGRADORA
DIARIOS DE GUIAS DE LISTA DE
CAMPO OBSERVACION COTEJO
Preparacion En la | En la | En el desarrollo | La docente La problematica | Las actividades
Aprendizaje subcategoria de | subcategoria de | de la | implementd como | fomenta un | propuestas y

Basado en
Proyectos

preparacion, la
docente mostro
dos casuisticas
en papelégrafos

para dar a
conocer el
desafio, explicd
el propésito del
proyecto

haciendo uso de
un PPT.

Todo ello,

favorecio que los
estudiantes

reconozcan la
problematica y la
asocien con su
realidad. Como
afirma, Minedu
(2020) la
problematica

surge de wuna
situacién real y
cercana al
entorno del
estudiante. Por
consiguiente, es
fundamental

preparaciéon la
docente presenté
la problematica
mediante dos
casuisticas
usando
papelégrafos, dio
a conocer el
propésito del
proyecto por
medio de un
PPT. Todo Ilo
antes dicho,
fomento que los
estudiantes
reconozcan una
situacion
cercana a ellos.
Rodrigo & Ibarra
(2023) sostiene
que una
problematica
motiva a los
estudiantes
resolver
situaciones de
contextos reales.
Por tanto, es

subcategoria de
preparacién, la
docente expuso
la problematica
en papelotes. Y a
través de un PPT

comunico el
proposito del
proyecto. Lo
mencionado,

permiti6 a los
estudiantes
entender que la
problematica
esta relacionada
ala

produccién  de
textos narrativos.
De esta forma,
Lema-Paucar &
Calle-Garcia

(2021)
mencionan que,
frente a una
problematica, se
generan

propuestas  de
solucién. Por

estrategia el empleo
de papelotes para
explicar la
problematica

contextualizada vy
presento el
propdsito del
proyecto en un PPT

garantizando que
los estudiantes
comprendan la
relacién que

guardan ellos con la
situacién
problematica.

aprendizaje
participativo centrado
en la solucién a
situaciones concretas
y vinculados a la
realidad.
(Rodrigo &
2023)

Ibarra,

detalladas en el
plan de accion
para el
desarrollo de la
preparacion
integran
materiales
concretos como;
un papelote con
la problematica.
Ademas, de
materiales
digitales como la
proyeccion  del

proposito. A
partir ello, los
estudiantes

lograron captar

la problematica
de la produccion
de textos
narrativos.

Por ello, Rodrigo
& lbarra, (2023)

sostiene la
importancia de
impulsar el

aprendizaje
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que, en la
preparacién la
problematica sea
contextualizada

y se presente el
propésito, puesto
que avala la
interiorizacion.

fundamental en
la preparacion se
desarrolle  una
problematica, se
establezca
propdsito, puesto
que impulsa a
pensar y asimilar
el aprendizaje.

tanto, es
fundamental que
en la preparacion
se contextualice
la problematica y
se presente un
proposito,
porque aseguran
el entendimiento
y orientacién del
aprendizaje.

basado en
soluciones de
situaciones

auténticas. Estos
planteamientos
se encuentran
sustentados por
Rodrigo & Ibarra
(2023) quienes
afirman que enla
preparacién
intervienen
diversos
elementos como
la presentacion
de una
problematica
debido a que
ayuda a sentar
los bases del
proyecto y el
entendimiento
del reto de la
problematica.

Formulacion

En el desarrollo
de la
subcategoria de
formulacion  la
docente solicitd
la participacion
de los
estudiantes para
la construccion
de la pregunta
representativa

del proyecto.
Como afirma
Verdugo (2023)
una vez

En la
subcategoria de
formulacion  la
docente

recapituld la
problematica vy
motivo a los
estudiantes a
participar lo que
llevo a la
construccién de
la interrogante
del proyecto.
Todo lo expuesto
contribuyo que

En la
subcategoria de
formulacion  la
docente para
establecer la
pregunta
representativa
del proyecto
invitd a los
estudiantes a
brindar sus ideas
y con los aportes
se formuldé Ila
interrogante.
Todo ello, facilito

La docente uso
como estrategia una
pregunta guia para
la construccién de la
pregunta

representativa  del
proyecto. Ello ayudo
a incentivar Ia
participaciéon de los
estudiantes con sus

aportes.
Seguidamente,
anuncio que al
culminar el proyecto
elaborarian la

La pregunta impulsa

un proyecto
desafiante, con el fin
de alcanzar

aprendizajes
significativos en los
estudiantes
promoviendo el
desarrollo de
competencias.
(Farfan, 2021)

Las actividades
presentadas en
el plan de accion

por la docente
para la
formulacion
estuvieron

compuestas por
la lectura guiada
de la
problematica y la
formulacion  de
una pregunta
orientadora para
la construccion
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determinado el

tema es
necesario

formular una
interrogante que
oriente el
desarrollo del
proyecto. De

este modo, es
sustancial que en
la formulacion se
plantee una

los estudiantes
se familiaricen
con el
involucramiento
de los textos
narrativos.
Como sostiene,
Silva (2024) para
llegar a la
formulacion de la
pregunta se debe
identificar una

que los
estudiantes
construyan la

pregunta de la
problematica

vinculado con la
produccion  de
textos narrativos.
Como sefala
Farfan (2021) el
punto de inicio de
un proyecto se

portada de un libro
como producto final.

de la pregunta
central del
proyecto.

Esta afirmacién
esta corroborada
por Farfan
(2021) quien
menciona que en
la formulacién se
realiza el
planteamiento
de una pregunta

pregunta central | problematica da tras la representativa
del proyecto y se | concreta que se | definicién de una del proyecto,
comunique el | desea abordar. | pregunta que puesto que
producto final | Por ende, es | tiene como beneficia la
puesto que | importante que, | objetivo resolver orientacion  de
garantiza un reto | en la | un desafio los aprendizajes
que debe asumir | formulacién, se | logrando en los
el estudiante. construya  una | aprendizajes. estudiantes.
pregunta eje | Por ende, es
porque garantiza | importante que
la resolucion de | en la formulacién
la problematica. | tenga una
pregunta
representativa
dado a que
desafia al
estudiante a
buscar
soluciones.

Planificacion En la| En la| En el desarrollo | La docente como | EI aprendizaje se | Las estrategias
subcategoria de | subcategoria de | de la | estrategia utilizo | torna significativo | establecidas
planificacion, la | planificacion la | subcategoria de | papeldgrafos, cuando el estudiante | para el
docente docente planteé | la planificacion la | imagenes sobres, | vincula o asocia el | desarrollo de la
compartié la | una variedad de | docente empleo | lecturas  guiadas, | nuevo conocimiento | planificacion
situacion lecturas guiadas, | cuentos, juegos y dindmicas | con los anteriores y | engloban la
significativa a | dinamicas y | imagenes, con el fin de]los emplea en | ejecucion de
través de | juegos ademas realizé | presentar la juegos,




167

cuentos
papeldgrafos

en

juntos con sus
respectivas
imagenes.
Realizé
diferentes
dindmicas y
juegos, se
efectuaron
preguntas
socraticas y
empleo como

recurso concreto

un cuadro con
preguntas de
planificacion.
Todo lo anterior,
ayudé que los
estudiantes
vinculen la
situacion

significativa con
las tematicas de
la produccion de
textos narrativos.
Cerda y Jarquin

(2023) el
aprendizaje debe
iniciar de
situaciones
significativas
para potenciar
sus habilidades
orales, escritas y
l6gicas.
Ministerio de
Educacion
(2024) las
preguntas

acompafados de
material concreto

y visual para
motivarlos.
Ademas, formulo
preguntas
socraticas para
recoger los
sabres previos y
garantizar la
compresion.

Presenté en la
pizarra un cuadro
con preguntas de

planificacion.

Lo antes
mencionado
favoreci6  para
que los
estudiantes se

conecten con el
tema que seva a

desarrollar.
Otero-Potosi, et.
al. (2023)

menciona que el
aprendizaje

significativo
consiste en
vincular la
informacién
adquirida con las
actividades
generando la
comprension.
Abello (2022)
indica que las
preguntas
socraticas se
centran en el

juegos y
dinamicas

para la situacién
significativa, asi
como preguntas
socraticas.
Utilizo como
recurso un
cuadro de
planificacion.
Tollo ello

favorecio que los
estudiantes
relacionen la
situacién
significativa con
la produccion de
textos.

De acuerdo
Halanoca (2024)
el aprendizaje

significativo
cobra sentido
para el
estudiante
cuando asocia
los saberes
previos con la
informacion
aprendida.
Mamani (2022)
afirma que
estimular el

pensamiento
critico a través
de preguntas
socraticas
permite que el
estudiante
analice y genere

situacion
significativa,
generando asi el
interés e

involucramiento de
los estudiantes.

La docente como

estrategia efectud
preguntas

socraticas para
fomentar la

comprensiéon de la
situacion

significativa a fin de
que los estudiantes
manifiesten sus
ideas y lo relacione
con sus saberes
previos.

La docente manejo
como estrategia un
cuadro plastificado

que contenia
preguntas de
planificacion

provocando que los
estudiantes

estructuren sus
ideas referentes a la
produccién de

textos que van a
realizar.

situaciones
importantes.
(Halanoca, 2024)

Las preguntas
socraticas incentivan
la reflexion y el
pensamiento  critico
favoreciendo que el
estudiante  potencie
sus capacidades.
(Mamani, 2022)

Los recursos
concretos sirven como
herramienta y
complemento en el
proceso de
ensefianza debido a
que afianza los
aprendizajes.

(Olaya, 2022)

dinamicas,
lecturas de
cuentos,
materiales
concretos como
papelotes,
imagenes,
sobres y cartel
plastificado.
Ademas, del
empleo de
preguntas
socraticas. De
esta forma,

favorecio que los
estudiantes se
conecten de una
forma

significantica con
el desarrollo de
la tematica de

los textos
narrativos. Por
ese motivo,

Halanoca (2024)
sostiene que el
aprendizaje se

convierte
significativo
cuando el
estudiante
conecta la
informacion
adquirida con
sus saberes
previos y o
aplica en
momentos
oportunos.
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socraticas
brindan
respuestas
abiertas que
incentivan a los
estudiantes a

realizar un
analisis profundo
sobre una

problematica.

Ruesta y Gejafo
(2022) destacala
importancia de

emplear
recursos
concretos para
mejorar el

aprendizaje. Por
lo tanto, es
importante que,
en la
planificacion, se
presente
situacién
significativa,
preguntas
socraticas y
recursos
concretos
porque debido a
ello, se capta la
atencion, y se
desarrolla el
pensamiento
critico de los
estudiantes.

dialogo reflexivo.
Por su parte
Cobena-Napa

(2024).

menciona  que
los recursos
ayudan en la
ensefianza y
aprendizaje. Por
ende, es

necesario que en
la planificacion
se plantee una
situacion
significativa, se
realicen
preguntas
socraticas y se
use recursos
porque garantiza
la articulacion
con el tema.

ideas  propias.
Olaya (2022)
afirma que usar
recursos
fortalece el
aprendizaje.
Por ello, es
necesario que en
la planificacion
se emplee una

situacion
significativa,
preguntas
socraticas y
recursos porque
asegura el
interés, el

razonamiento y
motivacion en los
estudiantes.

Mamani (2022)
refiere que
reflexionar

acerca de su
aprendizaje por

medio de
preguntas
socraticas
fortalecen el

pensamiento
critico dando

lugar al
estudiante a
desarrollar su
potencial de

aprendizaje.
Olaya (2022)
menciona que el
material
concreto
funciona como
recurso y apoyo
en el proceso de
ensefianza para
favorecer la
consolidacién de
los
conocimientos o
contenidos.
Estas posturas
estan
fundamentadas
por Halanoca,
(2024), Mamani,
(2022) y Olaya,
(2022), quienes
sostienen que la
planificacion
reune diversos
componentes
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como el
desarrollo de la
situacion
significativa,
preguntas
socraticas y
recursos
concretos que
propician el
alcance de

aprendizaje
significativos.

Investigacion

En la
subcategoria de
investigacion, la
docente

selecciona
fuentes
confiables de
informacién, por
ello, con
antelacion brindé
enlaces de
videos,
imagenes,

cuentos y fabulas
en PDF.

Otorga fichas
informativas,
seguidamente,
propicia el
analisis
aplicando la
técnica del
subrayado.
Condujo a los
estudiantes a
expresar sus
conclusiones
para asegurar el

En la
subcategoria de
investigacion la
docente
previamente

realiz6 la
busqueda y
seleccion de
informacion

(orales, escritas

y digitales), por
ende, envid link

de videos,
imagenes,

cuentos y
fabulas, luego

proporciono a los
estudiantes el

contenido de
forma verbal y
mediante una

ficha informativa.
Para el analisis
de la informacion

oriento la
aplicacion de la
técnica del
subrayado.

En la
subcategoria de
investigacion, la
docente

proporciona links

de diversos
videos,

imagenes, textos
narrativos en
formato PDF
relacionado al
tema a

desarrollar en
clase para que
los estudiantes
previamente
exploren la
informacion.
Ademas, repartié
fichas
informativas,
guio la aplicacién
de la técnica del
subrayado,
promovio las
conclusiones
usando
preguntas

La docente utilizo
como estrategia la

busqueda y
seleccion de
informacion, que
después represento
en una ficha
informativa,
seguidamente
explico y repartid
aquella informacién
para que los
estudiantes
analicen el
contenido y

apliquen la técnica

del subrayado de
las ideas
principales.

La docente como
estrategia utilizo
material concreto
como papelotes
para que los
estudiantes sefalen
la informacion.
También, realizd

La seleccion de
informacién es un
procedimiento que
comprende organizar
lo que se va a buscar

como seleccionar
fuentes confiables,
emplear formas de
correctas de

busqueda, y analizar
la informacion recaba.
(Zeballos &
Pumacahua, 2023).

Las conclusiones se
construyen a partir del
analisis general de la
informacion.
(Ambrocio, 2024)

Las estrategias
determinadas en
la investigacion
como el uso de
fuentes escritas,
orales y digitales
permitieron
recopilar
informacién
confiable los
cuales
proporciond con
anticipacion los

enlaces de
videos,
imagenes,
fabulas y
cuentos.
Posterior a ello,
entregé una

ficha informativa
donde dirigié el
emple6 de la
técnica del
subrayado.
Realizé
preguntas claves
y se utilizé
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aprendizaje.

Como parte del
producto de la
clase, repartio
fichas de
planificacion,

bosquejo y
version final.
Todo lo expuesto
dio pase a que
los estudiantes
estructuren sus
ideas para que
produzcan sus
textos narrativos.

Como afirma
Zeballos &
Pumacahua
(2023)
seleccionar

informacién es
un proceso que
requiere

investigar en
fuentes
fidedignas para
luego ser
analizadas.

Ambrocio (2024)
sostiene que las
conclusiones se
construyen  en
base de la
revisiéon general
de la
informacion.
Como indica
Cruzado 2022) el
producto  hace
posible

Realiz6
preguntas sobre
el tema. Entrego
fichas de
planificacion vy
bosquejo para la
produccién  de
los cuentos vy
fabulas. A partir
de lo antes
expuesto,
contribuyo a los
estudiantes

estructurar las
ideas y la
intencion

comunicativa.
Ante ello, De la
Torre (2021)
refiere la
importancia de la
autonomia  del
estudiante para
la busqueda de
informacion.
Zambrano et. al.
(2022) resalta el
rol protagénico
del estudiante
para realizar
conclusiones tras
haber buscado
informacion.
Pérez de Albéniz
et. Al (2021)
afirma que la
elaboracion del
producto integra
conocimientos
que responde de

mediante un
recurso concreto.
Y como producto
final de cada
sesiéon  entrego
una ficha de
planificacion vy
una ficha de
bosquejo. Todo
ello, aporté a que
los estudiantes
apliquen lo
aprendido en sus
redacciones de
textos narrativos.
Como sostiene
Silva (2024) el
docente es un
facilitador de la
informacioén
haciendo uso de
recursos como
lecturas y videos.
Minedu  (2020)
manifiesta que
las conclusiones
son
representacione
S de
razonamiento
l6gico que realiza
un estudiante
luego de estudiar
una informacion.
Castro (2022)
menciona que al
integrar los
saberes previos
como los
conocimientos

preguntas para
guiar la conclusién
de lo aprendido, con
la intencidon de
afianzar el
contenido en los
estudiantes.

La docente como
estrategia desafid
los estudiantes a
aplicar lo aprendido
a través de la
produccién de un
texto. Entregando
para ello, una ficha
de planificacion y
luego una ficha de
bosquejo para que
los estudiantes
estructuren sus
ideas y comprendan
lo que van a
redactar.

El  producto debe
evidenciar lo
aprendido y responder
la pregunta planteada.
(Pérez de Albéniz et.
al. 2021).

material
concreto
armar
conclusiones, y
se proporciono

para

una ficha de
planificacion y
bosquejo. En

consecuencia,
se logré que los
estudiantes
desarrollen la

capacidad de
organizar y
estructurar sus
textos narrativos.
Por ello,
Zeballos &
Pumacahua
(2023) sostiene
que elegir
fuentes

confiables es
clave debido a
que influye en la
calidad de |la
informacion que
se va a analizar.
Ambrocio
(2024),
menciona  que
las conclusiones
se elaboran en
funcion de la
revision del
contenido. Pérez
de Albéniz et. al.

(2021) expone
que el producto
refleja el
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evidenciar el
progreso del
estudiante
orientado al
propdsito de
aprendizaje. Por
tanto, es
importante que
en la
investigacion se
seleccione
informacién, se
elaboren

conclusiones vy
se concretice un
producto porque
se evidencia que

forma concreta la
pregunta del
proyecto. De
esta manera, es
pertinente que en
la investigacion
se aplique la
informacién
recaba, usando
fichas

informativas,
fichas de
planificacion,
fichas de
bosquejo y

version final en
vista de que
garantiza la
organizacion de
ideas de forma
coherente en la
produccién  de
textos de los
estudiantes.

adquiridos  dan
paso a la
elaboracién de
un producto. Por
consiguiente, es
sustancial que,

en la
investigacion, se
busque
informacion

veridica y se
analice, para que
elaboren
conclusiones
sustentadas, que
luego se
traduciran en la
produccion  de
textos narrativos.

aprendizaje y da
solucion a la
interrogante
central.

Estas
perspectivas son
respaldadas por
Zeballos &
Pumacahua
(2023),
Ambrocio (2024)
y Pérez de
Albéniz et. al.
(2021), quienes
destacan que la
investigacion

articula
componentes
como la
basqueda y
seleccion de

informacién, las
conclusiones de
lo aprendido y la
elaboracién de
un producto, lo
que permite la
consolidacion de
conocimientos
demostrados en
la produccion de
textos narrativos:
cuentos y
fabulas.

Evaluacion

el estudiante
pone en practica
lo aprendido.

En la
subcategoria de
evaluacién la

docente ofrecid
retroalimentacio

En la
subcategoria de
evaluacion la

docente ofrecio
retroalimentacio

En el desarrollo

de la
subcategoria de
evaluacion la

docente brindo

retroalimentacion
es parte de practica
pedagdgica donde la

implemento

comentarios,
sugerencias

sugerencias a partir

Las actividades
establecidas en
el plan de accién
por la docente
para desarrollar
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n a los
estudiantes
sobre
redacciones.
Formuld
preguntas
metacognitivas

incentivando la

Sus

reflexion.
Presentd una
ficha de

autoevaluacion
enrelacion conla
produccion  de
textos narrativos.
Lo sefialado
anteriormente
sirvi6 para que
los estudiantes
detecten puntos
a mejorar. Como
sostiene Nufez
et al. (2024) la
retroalimentacio
n, permite
reconocer
incongruencias y
como mejorarlas
para garantizar el
aprendizaje.
Tovar (2022)
enfatiza que la
metacognicion
favorece la
reflexion  sobre
como aprendeny
que acciones
pueden realizar
para mejorar su
desempefio.

n mediante
sugerencias,
acompafamient
o oportuno vy
recomendacione
s. Empled un
recurso que
promovié que los
estudiantes
brinden
respuestas ante
las preguntas
metacognitivas.
Proporcion6 las
fichas de
autoevaluacion.
Esto dio lugar a
que mejoren y

valoraren el
desempefio de
sus
producciones

textuales. Como
afirma Vera
(2022) la
retroalimentacio

n dirige al

estudiante a
identificar y
ratificar errores
con el fin de
mejorar su
trabajo.

Machain (2024)
destaca el
empleo de

estrategias
metacognitivas
que ayudan al
estudiante a

retroalimentacio
n en base a las
redacciones.
Realizo
preguntas
metacognitivas
mediante el
soporte de una
canchita

preguntona.
Orient6 la
reflexion de
manera
consciente

conforme a su
desempefio para
el registro de la
ficha de
autoevaluacion.
Todo ello,
permitié que los
estudiantes
reflexionen sobre
su desempeno
en la produccion.
Como afirma
Imaicela (2025)
intervenir a
tiempo en el
momento del
desarrollo de los
contenidos evita

que los
estudiantes
establezcan
informacion
erronea. Hostia
(2025)  senfala
que pensar en
como

aspectos a mejorar,
en la
retroalimentacion de
las redacciones de
los bosquejos, para
que los estudiantes
puedan corregirlos,
algunos de ellos
fueron: Lei, tu
cuento y verifique
(...) coméntame,

¢ Queé personaje
figura en el nudo de
tu cuento? 4Tu
personaje principal
esta presente en
esa parte? ;Qué
problema tendra tu

personaje en el
nudo? Entonces,
¢,Como puedes

agregarlo para que
tu cuento tenga mas
sentido?

Después, de |la
correccion de la
ficha de bosquejo,
se paso lo a la ficha
de version final.
Favoreciendo asi a
la capacidad de
redactar, revisar y
mejorar sus
escritos.

La docente como
recurso uso la
canchita preguntona
para efectuar
preguntas

de identificacion de
errores frecuentes de
los estudiantes, con el
objetivo que puedan
corregirlos para lograr

el aprendizaje
esperado. (Nunez,
2024).

La metacognicién es
la capacidad de
conocer y comprender
que proceso
empleamos para
aprender, esto incluye
reflexionar acerca de

aspectos relevantes
vinculados al
contendido.
(Tovar,2022).

La autoevaluacion
ofrece a los
estudiantes la
oportunidad de
analizarse, reflexionar
y tomar acciones

sobre su aprendizaje.
(Caba, 2022).

la evaluacion
comprenden
materiales
concretos como
la canchita
preguntona y la
ficha de
autoevaluacion,
asi como el
empleo de la
retroalimentacio
n formativa. Lo
antes expuesto
contribuyo que
los estudiantes
reflexionen
sobre la practica
de la redaccion.

Con base en
ello, Nufez
(2024) menciona
los docentes
tiene que
incorporar

procesos de

retroalimentacio
n que posibiliten

lograr
aprendizajes,
puesto que
ayuda al
estudiante a
comprender que
aspectos debe
mejorar, que

equivocaciones
suelen tenery de
qué forma puede
mejorarlos.
Tovar (2022)
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Caba (2022) la
autoevaluacion

es una
oportunidad que
permite
considerar

acciones que
reorienten su
aprendizaje. A
raiz de ello, es
crucial que en la
evaluacion se

efectuen la
retroalimentacio
n, la

metacognicion y
la
autoevaluacion
dado que valida
que el estudiante
mejore su
proceso de
aprendizaje.

reconocer y
enfrentar la
equivocacion
como parte del
aprendizaje.
Gonzaéles et. al.
(2024) la
autoevaluacién
es la oportunidad
para que el
estudiante
reconozca como
se desempeno
en su
aprendizaje. De
este modo es
fundamental que
en la evaluacién

se reflexione
sobre el
desempefio

mediante las

recepciones de
retroalimentacié
n, preguntas
metacognitivas y
la
autoevaluacién

dado que
asegura la
mejora continua,
reconocer lo
aprendido, la

autorregulacion y
autoevaluacion
de los
estudiantes.

aprendemos nos
permite conducir
nuestro
aprendizaje de
manera
auténoma.
Velasquez et. al.
(2024) plantea
que realizar una
autoevaluacién
permite al
estudiante
pensar
sinceramente
sobre su
desempefio
escolar. Por ello,
es relevante que
en la evaluacion
se promueva la
retroalimentacio
n, la
metacognicion y
la
autoevaluacion
puesto que se

asegura la
mejora en la
redaccidn, se
genera la

reflexion y la
autonomia de los
estudiantes.

metacognitivas

sobre lo que
aprendieron y
realizaron en las
producciones

escritas con la
finalidad que los
estudiantes
reflexionen sobre su
proceso de
redaccion.

La docente utilizd
como estrategia una

ficha de
autoevaluacion,

para que los
estudiantes se
evalien de forma
honesta e
identifiquen los

puntos que les falto
cumplir, de esa
forma puedan
reconocer los
aspectos a mejorar
en sus escritos.

menciona que la
metacognicion

permite

identificar y
entender sobre
como se

aprende. Caba
(2022) indica
que la
autoevaluacioén
les permite a los
estudiantes
realizar una
introspeccion
reflexiva sobre
su aprendizaje.
Estas
concepciones se
encuentran
sustentadas por
Nufez  (2024),
Tovar (2022) y
Caba (2022)
quienes afirman

que la
evaluacion
integra  varios
componentes
como la
retroalimentacio
n, la

metacognicion y
la
autoevaluacion
que respaldan al
estudiante a
reflexionar sobre
su desempefio
en la produccién
de sus textos.
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Anexo 16: Registro fotografico de la aplicacion del ABP
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