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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue evaluar el impacto del programa "Young Writers"
en la mejora de la escritura en inglés de estudiantes de 3er grado de secundariade la
Institucion Educativa Jesus Maria San Martin de Porres en Arequipa, utilizando una
metodologia cuantitativa de disefio cuasi-experimental. La poblacion estudiada incluyé a
estudiantes de 1° a 5° afio de secundaria, con una muestra especifica de 17 estudiantes
del 3° grado, seccion "A". Se emplearon técnicas e instrumentos como el examen
internacional A2 Key for Schools (KET for Schools) Writing Paper para medir la
produccion escrita antes y después de implementar el modulo. Los resultados mostraron
mejoras significativas en el grupo experimental en comparacion con el grupo de control.
Especificamente, el 53% del grupo experimental alcanzoé el nivel esperado en lahabilidad
de usar estructuras gramaticales variadas para transmitir significado, frente a un avance
menor en el grupo de control que se mantuvo en el nivel "En proceso". Estos resultados
sugieren que el programa "Young Writers" tuvo un impacto positivo en la mejora de la
produccion escrita en inglés, demostrando la eficacia de este enfoque pedagdgico en el
contexto educativo de Arequipa. La conclusién general es que la implementacién del
mddulo "Young Writers" mejora significativamente las habilidades de escritura en inglés
entre los estudiantes de secundaria, ofreciendo una metodologia valiosa para abordar
las deficiencias en esta area lingistica.

Palabras clave: Formacion Basado en Proyectos, creacion escrita, macro

habilidades, micro habilidades.



ABSTRACT

The objective of this study was to evaluate the impact of the "Young Writers"
program on the improvement of English writing of 3rd grade high school students at
the Jesus Maria San Martin de Porres Educational Institution in Arequipa, using a
guantitative methodology of quasi-experimental design. The study population
included students from 1st to 5th year of secondary school, with a specific sample of
17 students from 3rd grade, section "A". Techniques and instruments such as the
international A2 Key for Schools (KET for Schools) Writing Paper exam were used to
measure written output before and after the module was implemented. The results
showed significantimprovements in the experimental group compared to the control
group. Specifically, 53% of the experimental group achievedthe expected level inthe
abilityto use varied grammatical structures to convey meaning,compared to a smaller
advance in the control group that remained at the "In process" level. These results
suggest that the "Young Writers" program had a positive impact on the improvement
of written production in English, demonstrating the effectiveness of this pedagogical
approach in the educational context of Arequipa. The overall conclusion isthat the
implementation of the "Young Writers" module significantly improves English writing
skills among high school students, offering a valuable methodology to address
deficiencies in this language area.

Keywords: Project-based training, written creation, macro skills, micro skills.
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INTRODUCCION

El propdsito central de este estudio fue verificar el impacto del programa "Young
Writers" en la mejora de la escritura, empleando el enfoque de Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP).

La evaluacion diagnéstica efectuada en marzo revelé que los alumnos de 3er
grado, secciones"A"y "B", de secundaria, presentaban deficiencias en su habilidad para
redactar en inglés. Por ello, se decidié implementar el médulo "Young Writers" mediante
la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el grupo de 3er grado “A”
de la institucién educativa Jesus Maria San Martin de Porres.

Este reporte de investigacion se divide en dos secciones principales: Marco
Tedrico y Marco Metodoldgico. El primer capitulo aborda la raiz del problema vy justifica
la necesidadde llevar a cabo este estudio. Incluye,ademas, unaserie de investigaciones
tanto nacionales como internacionales que sirven como antecedentes y fundamentos
tedricos, enfocandose en las variables centrales de este estudio: la produccion escrita y
el Aprendizaje Basado en Proyectos.

El capitulo dos presenta un disefio de investigacion cuasi experimental con
enfoque cuantitativo. Se detalla la poblacion estudiada, especificamente estudiantes de
3er afio de secundaria de la institucién educativa, y la muestra seleccionada. Se explica
el uso de herramientas en los tests inicial y final. Ademas, se aborda el analisisy la
contrastacion de las hipétesis, asi como la interpretacion de los resultados obtenidos
antes y después de implementar el moédulo Young Writers. Finalmente, se exponen las

conclusiones del equipo investigador y las recomendaciones pertinentes tras la
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aplicacién del modulo, junto con las referencias bibliograficas y anexos que respaldan la
investigacion.

Este estudio se anticipa como una aportacion significativa para educadores e
investigadores interesados en potenciar las habilidades de escritura en inglés, como
segunda lengua, en adolescentes. Las estrategias propuestas aqui se perfilan como

herramientas valiosas para quienes buscan mejorar esta competencia linguistica.
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Planteamiento y justificacién del problema de investigaciéon

En la actualidad, el inglés se posiciona como uno de los tres idiomas mas
utilizados globalmente. De acuerdo con un analisis de Fernandez, R. (2023) en Statista,
unafuente alemana de estadisticas, ocupa el primer lugar con mas de 1,400 millones de
hablantes, superando al espafiol y al mandarin. Su importancia radica en ser un medio
clave en sectores como educacion, ciencia, tecnologia y negocios. El inglés se ha
convertido en un pilar fundamental en la comunicacién cientifica y académica,
particularmente en la publicacion de articulos e investigaciones, dada su prevalencia
como lengua de redaccion. Esto subraya la necesidad de dominarlo para interactuar
eficazmente en estos ambitos.

Este hecho no es extraiio para el sistema educativo peruano y refleja la
transcendencia del inglés en el mundo moderno, ya que esta incluido como materia
obligatoria en el Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) en el nivel secundario
como campo de estudio. El cual consideratres competencias: se comunica,lee y escribe
en inglés como lengua extranjera. (CNEB, 2016) lo cual es de gran importancia a la hora
de evaluar las cuatro habilidades lingtisticas.

En un estudio del British Council (2015), Garcia y Santisteban, (2023) destacan
gue el desarrollode la produccion escrita es limitado, atribuyéndolo ala escasa utilizacion
de herramientas educativas que la fomenten. Por otro lado, Bermello, G. y Gonzales M.
(2020) observan que durante muchosafos, la competenciacomunicativase ha enfocado

mas en habilidades orales y comprension lectora.
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En el articulo "Inglésen el Pert" del British Council (2015), se relata cémo muchos
peruanos se sienten decepcionados con su gobierno, creyendo que podria hacer mas
para impulsar el aprendizaje del inglés, lo que a su vez mejoraria competencias como
escuchar, hablar, leer y escribir. Esta situacién es un obstaculo para alcanzar los
estandares del Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas (MCER), ya que
para trabajar o emigrar a paises angloparlantes se requiere un certificado internacional
del idioma que demuestre habilidades equilibradas en estas cuatro areas, como sefiala
el British Council (s.f.). De forma similar, Flores, G., y colaboradores (2016) sostienen
gue la globalizacién hace esencial una comunicacion escrita eficaz, directa y simple.

El equipo de investigacion subrayo la importancia de enfocarse en habilidades
frecuentemente descuidadas comola escritura, resaltando la necesidad de prestarle mas
atencion debido al avance acelerado de latecnologia global. Conforme a lo expuesto por
Flores, G., y suscolegas (2016), la globalizacién demandaunacomunicacion escritaque
sea fundamental, sencillay clara. Por ello, se hace patente la urgencia de incorporar
métodos innovadores como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que permite a
los estudiantes adquirir conocimientos y habilidades mediante la elaboracion de
proyectos practicos.

Por todo lo expuesto previamente, se plantea la siguiente interrogante:

¢En qué medida la aplicacién del médulo Young Writers mejora la produccion
escrita eninglésde los estudiantesdel 3ergrado “A” de secundariadela |.E. Jesus Maria

San Martin de Porres del distrito Cercado en la region Arequipa?
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Antecedentes
Seguidamente, se expondran estudiostanto internacionales comonacionales que

inspiraron la realizacion de esta investigacion.

Antecedentes internacionales

En el ambito internacional, se registré la investigacion titulada “Aprendizaje
Basado en Proyectos, como metodologia de integracién curricular para el fortalecimiento
de Competencias Linglisticas en los estudiantes del 3° grado del Colegio Victor Félix
Gomez Nova” teniendo como autor a Rueda, Y. (2017). Dicha investigacion busca
reforzar las competencias linguisticas a través del método ABP, La similitud radica en la
aplicacion del método ya mencionado, asimismo el uso de herramientas para mejorar la
habilidad de produccion escrita, no obstante, el tipo de investigacion aplicado es
diferente.

En la misma linea Sisalema, P. (2019), en su estudio "Project based learning to
developthe speakingskillin English", propuso como objetivo principal mejorar lahabilidad
de expresion oral en inglés mediante la implementacién del AprendizajeBasado en
Proyectos (ABP). La metodologia adoptada fue un disefio de investigacion cuantitativo
de tipo cuasi-experimental. Aunque no se especifica explicitamente lapoblacion y
muestra estudiadas, se menciona el uso de técnicas de ABP. Comoinstrumento para
medir los resultados, se emple6 el examen internacional KET. El estudio se centrd

especificamente en la mejora de la expresion oral.

De acuerdo con Montaner, S. (2019) en su tesis "Aplicacion del Blogging para

mejorar la produccion escrita en inglésen el enfoque de AICLE en educacion secundaria
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obligatoriaen Espafia", plantea como objetivo principal examinarcémo el Blogging afecta
los logros de aprendizaje en la produccion escrita en inglés de los estudiantes. La
metodologia empleada fue un enfoque cuantitativo de tipo cuasiexperimental. Se
menciona la utilizacién de técnicas de Bloggingy la aplicacién de instrumentos para la
recoleccién de informacion. Se destaca que, aunque el estudio tiene similitudes con la
investigacion presente, difiere en el enfoque aplicado.

Corella, M. y Torres, T (2020) en su trabajo de investigacion titulado “Eluso de las
redes sociales en la produccién escrita del idioma inglés”, cuyo objetivo es analizar la
aplicacién y desarrollo de las cofias sociales en la produccién redactada en inglés. Una
semejanzaes lavariable independiente, ya que brinda aportes tedéricos a la investigacion;
sin embargo, el enfoque utilizado es cualitativo.

Como ultimo antecedente internacional, hemos considerado la tesis de Alvarez,
N. (2019), titulada “Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) una estrategia pedagdgica
para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés (Listening/Speaking)’,
se enfocd en implementar el ABP para mejorar tanto la produccion escrita como la
expresion oral en inglés. La metodologia adoptada fue de enfoque mixto, combinando
elementos cualitativos y cuantitativos. Se empled la técnica de recoleccion de datos,
aunque no se especifican detalles sobre la poblacion y la muestra. Los resultados del
estudio proporcionaron al equipo de investigacion fuentes teéricas y herramientas
practicas para optimizar el aprendizaje del idioma. Sin embargo, no se mencionan datos

estadisticos especificos.
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Antecedentes nacionales

En su tesis de Rivera, L. (2019) titulada "Influencia en el Aprendizaje basado en
proyectos en la produccion de textos expositivos en los estudiantes de 1ro de secundaria
de unainstitucién educativa privada", se propuso describir cémo el Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP) incide en la elaboracidn de textos expositivos. Este estudio, similar
al nuestro en cuanto a la metodologia del ABP, se enmarca en un enfoque cuantitativo.
Sin embargo, difiere en su tipo de disefo, siendo pre-experimental. La investigacion
comparte la misma orientacion metodoldgica que nuestra propia investigacion.

El estudio de Acufia, M. y Ponce, R. (2020) titulado "El uso de los medios
audiovisuales para la mejora del aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de
primer afio de secundaria de la Institucion Educativa particular Gran Padre Amado del
distrito de Paucarpata Arequipa, 2019", se enfoca en evaluar cdmo los medios
audiovisuales afectan las habilidades productivas en el aprendizaje del inglés, incluyendo
el writing, que es similar a la variable central de su investigacion. La metodologia
adoptada incluye un enfoque cuantitativo con una poblacion constituida por estudiantes
de primer afio de secundaria de la mencionada institucion educativa. Las técnicas y los
instrumentos se centraron en encuestas y pruebas de rendimiento. Los resultados
indican un impacto significativo de los medios audiovisuales en la mejora de las
habilidades productivas de los estudiantes en el aprendizaje del inglés. En conclusion, el
estudio evidencia que el uso de medios audiovisuales es una herramienta eficaz para

mejorar las habilidades de escritura en inglés en estudiantes de secundaria.
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Gonzales et. al (2022) en su investigacion titulada “Aprendizaje basado en
proyectos para mejorar la expresion oral del inglés en estudiantes de inicial”, tiene como
objetivo mejorar la expresion oral mediante la aplicacion de la metodologia ABP. Dicha
investigacion se asemeja a la nuestra por la aplicacion del ABP, pero se diferencia por el
enfoque desarrollado.

El cuarto antecedente nacional se titula “Project Based Learning mejora la
expresion oral de inglésen educacion primaria” realizado por Flores et. al (2022) en Lima.
Tiene como propdsito mejorar la habilidad oral de los estudiantes de sexto del nivel
primaria de la “|.E Sagrado Corazén Chalet’, mediante las 5 fases del PBL. En cuanto a
las similitudes se encuentra la muestra, metodologia y modalidad desarrollada. Sin
embargo, el enfoque utilizado es cualitativo de disefio investigacién - accion.

Como ultimainvestigacion nacional, ejecutada por Pérez, K. (2022), llevé a cabo
unainvestigacion titulada "Influencia del aprendizaje basado en proyectos en el nivel de
logro del Aprendizaje del idioma inglésen un Instituto Superior Estatal - Lima - 2019",
cuyo objetivo principal fue evaluar el efecto del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
en el desarrollo de las cuatro habilidades lingtisticas en el aprendizaje del inglés. La
metodologia utilizada fue cuantitativa con un disefio cuasi-experimental. La muestra y la
poblacién total, provenientes de un Instituto Superior Estatal en Lima. Las técnicas e
instrumentos empleados para la recoleccion de datos abarcaron desde evaluaciones
especificas hasta herramientas de seguimiento de progreso. Los resultados revelaron
unamejora significativa en las habilidades del idioma inglés entre los estudiantes como

consecuencia de la aplicacion del ABP. En conclusion, el estudio de demuestra que el
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Aprendizaje Basado en Proyectos es una estrategia efectiva para incrementarel nivel de

logro en el aprendizaje del inglés en contextos educativos superiore.

Aportes del estudio

El estudio proporcionado examina los aspectos esenciales para lograr las metas
propuestas de manera factible.

La metodologia educativa sugerida se fundamenta en el aprendizaje mediante
proyectos, situando al alumno como figura central, quien adquiere saberes mediante la
implementacion de experiencias relevantes.

Desde el punto de vista tedrico, el modelo pedagégico ABP planteado por el
MINEDU busca optimizar la produccion escrita del inglés. Esto se ha visto reflejado en la
informacion que nos brinda estudios nacionales e internacionales referente a esta
metodologia, en estos estudios se indica que se ha logrado abordar con éxito las
probleméticas educativas a través de proyectos. Para este fin, se utilizan las micro
habilidades sugeridas por Brown y Lee en su obra “Teaching by Principles. An Interactive
Approach to Language Pedagogy” (2015), que ofrece avances en la competencia de

escritura, resultando en una contribucion significativa mediante una labor innovadora.

Desde una perspectiva metodoldgica, la intervencion en la educacion mediante
este modelo pedagogico pretende ser de utilidad a futuras investigaciones quienes
busquen optimizar la produccién escrita del idioma del inglés. Esto a través de

instrumentos y actividades en alumnos del tercer grado “A” de nivel secundaria.

A nivel pedagdgico el presente estudio logré obtener aportes significativos en la

implementacion de la ABP y sus micro habilidades. La preparacion de las sesiones
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creativas empleando materiales visuales despertaron en el estudiante una motivacion y
curiosidad que optimizé la comprension de los saberes brindados en el proyecto; los
docentes también son animados a implantar proyectos y o actividades dinamicas dentro

de su intervencion pedagogica.

Por los expuesto pretendemos que el enfoque sea en funcion de las necesidades
educativas como es el caso de la produccién escrita. Mediante esta metodologia que
presente unasecuenciadecincofases, En busquedade estudiantes mas creativos y con
nuevas competencias, todo logrado a través de un pensamiento critico, auto
investigacion, trabajo en equipoy otros beneficios que culminan con la gestacién de un

proyecto que responda a una problematica identificada en el area de inglés.

Limitaciones de la investigacion

Pese al plan de trabajo propuesto por las investigadoras se encontraron las
siguientes limitaciones:

Escasez de antecedentes o estudios aplicados en Arequipa acerca de la
metodologia ABP en el nivel basico regular, lo Gnico que se hallo fue un estudio de nivel
educativo superior con objetivos aplicados en el ambito laboral mas no educativo.

Respecto a la competencia escrita en el idioma inglés, las investigaciones
consultadas se centran en las cuatro habilidades del idioma en forma general, dénde la
produccion escrita no es considerada como un objetivo principal. Por o expuesto esta
investigacion en un centro educativo de Arequipa, pretende ser una de innovacion

educativa.



22

PARTE I: MARCO TEORICO

En esta seccidon se elabora la base tedrica que aborda las variables sujetas a
investigacion, las cuales se explican a continuacion.
1.1 Enfoque Comunicativo del idioma inglés

Aprendery ensefiarunasegundalenguarequiere delaayudade muchos métodos
pedagdgicos diferentes para que los estudiantes tengan las herramientas necesarias y
dominen elinglés. En este caso, el método comunicativo actiacomo un medio interactivo
en la compresiéon de una lengua.

El método comunicativo, también conocido como ensefianza comunicativa del
idioma (Communicative Language Teaching - CLT), es unatécnica pedagdgica aplicada
en laensefanzalinglisticadestinada a fomentar las capacidades de comunicacion tanto
oral como escrita en contextos relevantes de la vida cotidiana, favoreciendo una
interaccién efectiva en escenarios mas realistas en vez de enfocarse exclusivamente en

la competencia gramatical.

1.1.1 Habilidades que comprenden la competencia comunicativa del idioma

inglés

Dentro del marco del método comunicativo en la instruccion de idiomas, se
cultivaran diversas capacidades vinculadas con la comunicacion eficiente en inglés. Esto
facilita una interaccion efectiva en circunstancias reales de la vida y en entornos
auténticos.

Existen cuatro habilidades basicas en inglés: listening, speaking, reading and

writing, ya que proporcionan formay sentido a los datos comunicados por el receptor.
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e Listening (Comprension Auditiva) Refiere a la habilidad de interpretar,
entendery analizar el mensaje del orador. Esto abarca la comprension de
didlogos, charlas, programas televisivos, peliculas, musicay cualquier otro
contenido auditivo en inglés.

e Speaking (Expresion Oral) Esta destreza implica la capacidad de
comunicacién verbal en inglés. Significa saber expresarse en
conversaciones diarias, discusiones, al realizar presentaciones y al
transmitir pensamientos y opiniones de manera clara y efectiva.

e Reading (Comprensidon Lectora) Consiste en la habilidad de comprender
e interpretar textos escritos en inglés. Incluye la lectura de libros,
periodicos, revistas, sitios web y todo tipo de material impreso en inglés.

e Writing (Expresion Escrita) Implica la habilidad de redactar en inglés.
Esto engloba la escritura de emails, cartas, ensayos, publicaciones en
redes sociales, reportes y cualquier otra forma de escritura en este idioma.

Para los fines de este estudio, la seccion siguiente profundizard en nuesta

variable de interés, la produccién escrita en inglés.

1.1.2 Produccién Escrita (Writing)

Se considera como una habilidad productiva al igual que la produccién oral. No
obstante, es unade las mas compleja de dominar puesto que demanda un proceso
distinto de generar ideas, organizar la informacién y completar la tarea a ejecutar.

Del mismo modo, al componer un texto, el escritor comunicaideas mas enfocadas

gue en la expresion oral, ya que la escritura implica una cuidadosa consideracion de la



24

forma, las normas y el estilo segun el publico lector. Por lo tanto, una persona necesita
mas tiempo para pensar, escribir y editar lo que ha escrito.

1.1.2.1 Definicion

Spratt (2011) como se citdé en Funeset. al (2019) define el writing o produccion
escrita como el comunicar un mensaje haciendo uso de signos, asimismo, el autor
exhorta tener listo y en claro lo que vamos a comunicar y saber a quién comunicat,
teniendo en cuenta siempre-test el objetivo comunicativo. De igual manera, el autor
necesita poseer habilidades tanto en linglistica como en gramatica para lograr
interpretar correctamente y examinar sus textos redactados.

1.1.2.2 Macroy micro habilidades

Segun Brown y Lee (2015) para ser competente en esta habilidad, es esencial
desarrollar tanto macro como micro habilidades que permitan al estudiante un éptimo

desenvolvimiento para la produccion escrita.

11221 Macro habilidades:
Tras dominar las macro habilidades escriturales, el cerebro elige el significado
contextual pertinente para cada término, formando el sentido de las oraciones y, por

ende, del texto. Estas habilidades son siete:

e Laprimera consisteen organizarlas clausulas correctamente para conferir

coherencia al texto.
e Lasegundaimplica emplear formas retdricas apropiadas en la escritura.

e La tercera se centra en asegurar que el texto cumpla su funcion

comunicativa tanto en forma como en intencién.
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e Lacuarta habilidadabarcala comunicacién, expresiony transmision de las
ideas clave, de apoyo, incluyendo resimenes y ejemplificaciones.

e La quinta capacidad es distinguir entre lo explicito e implicito durante la
redaccion.

e La sexta habilidad demanda una expresion adecuada de referencias
culturales de manera contextual y especifica.

¢ Finalmente, la séptima habilidad implica desarrollar y aplicar estrategias
de escritura, escribir de manera fluida en borradores iniciales, utilizar
sinbnimos, solicitar sugerencias y realizar revisiones para concluir el

proceso de revision y edicion.

1.1.2.2.2 Micro habilidades:

Para alcanzar un objetivo al desarrollar habilidades o capacidades en una
persona, primero es necesario enfocarse en las micro habilidades o unidades mas
destacadas. Estas constituyen la base para el progreso y la mejora en cualquier area de
aprendizaje o desarrollo de habilidades, ellas son:

La primera micro habilidadimplicala correcta produccion de grafemas y patrones
de escritura en inglés. La segunda se enfocaen completar tareas de manera eficiente
dentro de untiempo establecido y adaptandose al objetivo. Latercera habilidad consiste
en utilizar vocabulario adecuado para crear textos coherentes. La cuarta habilidad
requiere el uso de sistemas gramaticales aceptables, asegurando que el tiempo verbal

(pasado, presente, futuro) sea el correcto, asi como la correcta pluralizacion y
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concordancia. Por ultimo, la quinta habilidad se refiere a la capacidad de expresar el
significado y propdsito de las palabras en distintos tiempos gramaticales.

En esta investigacion, se ha decidido enfocarse en tres micro habilidades
especificas sugeridas por el autor, dada su correlacibn con las categorias del
'‘Assessment of Writing scale' del examen KET de Cambridge, que se traduce como la
escala de evaluacion de la escritura. Estas habilidades son:

1) El uso adecuado de una variedad de elementos de vocabulario, lo cual se
asocia con la organizacion del texto.

2) La aplicacion de diferentes estructuras gramaticales para latransmision efectiva
de significados, relacionado con el contenido.

3) La utilizaciéon de patrones estructurales propios del idiomainglés,vinculado con
el aspecto del lenguaje.

Al dominar estas micro habilidades en la escritura, el cerebro es capaz de
seleccionar significados pertinentes al contexto, conectandolos con las demas palabras,
y asi construir el significado de la frase, lo que conduce a la comprension del sentido
global del texto.

1.2 Modulo Young Writers

Este médulo de acuerdo a la metodologia ABP, tiene el propésito de emplear
proyectos educativos para desarrollar la habilidad de produccién escrita. Este modulo ha
sido disefiado por el grupo investigadory se respalda en el documento creado por el
MINEDU (2020), titulado “Tutorial para el disefio y gestion de proyectos de aprendizaje”,

el cual se enfoca en el disefio y gestién de proyectos con el propdsito de desarrollar las
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competencias de aprendizaje a partir de interacciones, preguntas de investigacion,
ejecuciéon de proyecto en base a un problema educativo.
1.2.1 Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

La metodologia se centra en un enfoque de aprendizaje activo y practico, que se
lleva a cabo mediante la ejecucion de proyectos reales. Esta estrategia se implementa
en varios niveles educativos y tiene como objetivo proporcionar a los estudiantes
experiencias de aprendizaje enriquecedorasy significativas. Ademas, esta metodologia
es adaptable a unaampliagama de contextos educativos, abarcando desde la educacion
primaria hasta niveles superiores.

1.2.1.1 Definicion

El concepto de Aprendizaje Basado en Proyectos, o Project Based Learning en
inglés,fueacufiado por el educador WilliamHeard Kilpatrick en 1918 en Estados Unidos.
Esta metodologia se distingue de los enfoques educativos tradicionales por fomentar la
investigacion y la solucion de problemas a través de la realizacion de proyectos
académicos. Estos proyectos ofrecen respuestas a diversas cuestiones dentro del ambito
educativo.

Citando a Basilotta (2018), el Aprendizaje Basado en Proyectos se define como
una metodologia que brinda a los estudiantes la posibilidad de crecer a través de
aprendizajes nuevos, orientados a afrontar diversas situacionesy necesidadesde la vida
real. Por esta razon, se proponen contextos especificos que aporten de manera
constructiva a las diferentes realidades vividas por los estudiantes.

En el Aprendizaje Basado en Proyectos, los estudiantes son activos y centrales

en el proceso ensefianza-aprendizaje. Segun Cobo, G.y Valdivia S. (2017), esta
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metodologia implica un trabajo colaborativo y se enfocaen abordar y resolver problemas
reales. Su finalidad principal es facilitar que los nifios adquieran conocimientos,
habilidadesy actitudes a través de experiencias practicas y contextualizadas. Asi, esta
metodologia se orienta hacia las necesidades de los estudiantes y los objetivos

especificos que se pretenden alcanzar en el aula.

MINEDU (2020) define el proyecto de aprendizaje como una manera de
desarrollar competencias de forma integral, ya que se originan de las necesidades,
intereses de los estudiantes, problematicas relacionadas con su vida real. Por lo tanto,
se deben crear situacionesrelevantes que atiendan a las necesidades de los estudiantes
y fomenten el desarrollo de competencias, capacidades y habilidades en su vida
cotidiana.

De acuerdo con lo anterior, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es un
enfoque pedagogico en el cual el estudiante toma un rol central en el desarrollo de

proyectos, comenzando por identificar un problema de relevancia en el mundo real.

1.2.1.2 Caracteristicas ABP

Las caracteristicas esenciales de un eficaz Aprendizaje Basado en Proyectos
incluyen:

El papel del profesor es orientar, aconsejar y tutorizar, mientras los estudiantes
asumen el control de su aprendizaje, trabajando en grupos pequefios para abordar
activamente problemas de su entorno mediante la investigacion.

Segun Recursos Aula (2019), la evaluacion esindirecta; es decir, el educador, al

ofrecer retroalimentacion, no proporciona respuestas directas, sino que ayuda a los
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alumnos a formular sus propias preguntas, permitiéndoles identificary reflexionar sobre
sus errores.

Este enfoque sedistingue porsu contenidorelevante, alineado con los estandares
del CurriculoNacional de la Educacion Basica Regular. Los estudiantes desempefian un
papel activo, expresando libremente sus dificultades, necesidades y preferencias en la
direccion del proyecto, siempre y cuando respeten las normas generales establecidas
por el docente, como los plazos de entrega. Es importante destacar, tal como lo indica el
INTEF (2015), que durante cada etapa del proyecto, los estudiantes son supervisados
para asegurar una evaluaciéon exitosa y reciben retroalimentacién constructiva del
docente.

La presentacion del producto final debe realizarse ante un publico real y amplio,
no solo ante el docente, ya que esto motiva y prepara mejor al estudiante, y su reflexiéon
sobre su participacion en el proyecto se vuelve mas significativa.

Finalmente, es crucial incorporar competencias relacionadas con el mundo
tecnoldgico actual, como el uso de herramientastecnolégicas demandadas, el desarrollo
del pensamiento critico, el trabajo en equipo y la comunicacion efectiva.

1.2.1.3 Fases del ABP

De acuerdo con el Ministerio de Educacién (2020) el ABP se divide en dos
bloques: disefio y gestibn del proyecto, dentro de ellas existen cinco fases,
cumpliéndose ordenadamente para lograr los propdsitos deseados del proyecto. (Canal
Ministerio de Educacién, 2021)

El proceso de creacion de un proyecto de aprendizaje se estructura en cinco

fases esenciales:
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Preparacion: Esta fase inicial forma parte del disefio del proyecto. Se enfoca en
observar e identificarunasituacion real queinvolucre y despierte el interéso la necesidad
de aprendizaje en el estudiante.

Formulacién: Aqui, el educador presenta el problema ya definido, tomando en
cuentalas necesidadesde los estudiantes. Incluye la preparacion de los instrumentos de
evaluacion, los criterios de evaluacion y la definicion del producto final.

Planificacién: En esta etapa se gestiona el proyecto. El docente elabora un plan
de trabajo acorde con los objetivos educativos, estableciendo situaciones relevantes,
actividades y fechas en un calendario. Se busca que el estudiante comprenda los
objetivos claramente para alcanzar un resultado satisfactorio.

Investigacion: El estudiante se dedica a la busqueda de informacion relevante,
sistematica y organizada, utilizando fuentes confiables para llegar a conclusionesy al
producto deseado del proyecto. Paralelamente, el docente supervisa, brinda
retroalimentacién y guia para asegurar la correcta ejecucion del proyecto y la solucion
de dificultades.

Evaluacion: En la fase final, los estudiantes presentan sus trabajos y se expone
el resultado. El docente ya debe contar con los criterios especificos para evaluar el
trabajo realizado. También se fomenta la autoevaluacién y coevaluacion entre los
estudiantes, permitiéndoles reflexionar sobre su propio aprendizaje y el de sus

companeros.



31

1.2.1.4 Importancia del ABP
El Curriculo Nacional de Educacién Basica Regular (CNEB) establece que la
educacion contemporanea se centra en el desarrollo de competencias. Estas
competencias abarcan una variedad de habilidadesy actuaciones que los estudiantes
deben adquirir a lo largo de su trayectoria académica. En este contexto, para que un
alumno se muestre competente en diferentes situaciones, es esencial que aplique lo
aprendido en experiencias variadas relacionadas con la realidad. Esto incluye, entre
otros aspectos, el trabajo en equipo y la colaboracién, fomentando un enfoque tanto
cooperativo como colaborativo. Estas practicas son fundamentales para un aprendizaje
integral y eficaz que prepare a los estudiantes para enfrentar desafios reales y actuales.
El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) destaca por su eficacia metodoldgica,
trascendiendo la mera transmision de saberes. Se enfoca en proyectos con relevanciay
aplicaciones concretas, impulsando la autonomia estudiantil y preparandolos para los
retos actuales y futuros. Esta estrategia promueve activamente habilidades blandas,
incentivando la participacion y el entusiasmo de los estudiantes en su proceso educativo.
Por ende, el ABP resulta beneficioso al formar individuos autbnomos, aptos para

contribuir a una sociedad mas competente, creativa e innovadora.

1.2.2 Actividades del Proyecto “Listen, Think and Write”

Este estudio, fundamentado en la metodologia ABP, abarca tres proyectos: un
proyecto principal llamado “Listen, Think and Write” y dos proyectos secundarios
denominados “Tell a legend of Arequipa”y “Show us a traditional recipe of Arequipa”. La

implementacion pedagdgica para llevar a cabo estos proyectos se programd para un
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periodo de seis semanas, divididas en 13 sesiones. Estas sesiones se realizaron con
estudiantes del 3° grado “A” de secundaria de la Institucién Educativa Jesus Maria San
Martin de Porres, ubicadaen el distrito Cercado de Arequipa. Es importante mencionar
que el proyecto se inicié entre los meses de junio y julio.

La finalidad principal del proyecto radic6 en la mejora de la habilidad de escritura.
Esta necesidad surgié tras la aplicacién de un examen de entrada por el area de inglés
el 06 de marzo en la Institucion Educativa, revelando que la produccion escrita
representaba el mayor desafio para los estudiantes. Para confirmar esta dificultad, se
empled como referencia el examen Internacional A2 Key (KET), que corrobord esta
debilidad en la produccion escrita.

El proyecto principal, denominado “Listen, Think and Write”, se centra en la
realizacién de un dictado como actividad culminante. Este dictado incorporara los temas
abordados en los dos proyectos secundarios, permitiendo asi demostrar el logro de los

objetivos planteados.

El primer proyecto secundario, "Tell a legend of Arequipa”, implica crear un
Lapbook queintegraelementos como el vocabulariode climay ropa, los tiempos verbales
pasado simple y pasado continuo, palabras de secuencia, adverbios de maneray
sentimientos. En este proyecto, las estudiantes plasmaron relatos basados en leyendas
tipicas de su region en inglés, fortaleciendo su identidad regional mediante el uso de

contenido cercano a ellas.
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En el segundo proyecto secundario,"Show usa traditional recipe of Arequipa”,las
estudiantes prepararon unareceta de un plato tradicional arequipefo, abarcando temas
como sustantivos contables e incontables, vocabulario de alimentos y bebidas, métodos
de cocina, verbos modales y adverbios de secuencia. Ademds, incorporaron las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en cada sesion y en la

presentacion final, que se realizé a través de un video.

Las estrategias empleadas para el desarrollo de los dos proyectos, fueron los
siguientes:

e Dictado

El dictado es reconocido como un método eficiente en educacion para mejorar
habilidades de escritura, gramatica, ortografia y comprension auditiva en estudiantes.
También fortalece la comunicacion, tanto escrita como oral. En esta actividad, un
profesor o instructor lee un texto, palabras o frases en voz alta, y los alumnos deben

escribir lo que escuchan.

e Receta
Elaborar unareceta ofrece un esquema claro y ordenado para la ensefianzay el
aprendizaje. Esto se debe a que incluyeinstrucciones precisas para preparar unacomida
0 bebida. Asi, los educadores pueden planificar de manera efectiva y sus alumnos

entender no solo cdmo hacer un plato, sino también el proceso que implica.

e Lapbook
Un Lapbook, conocido en espafiol como libro de regazo, es un formato de libro

extensible parecido al triptico, empleado como recurso educativo. Facilita al alumnola
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sintesis y creacion de proyectos unicos sobre un tema concreto. Este libro puede
contenerinformacién, fotografias, actividades, graficosy esquemas que estén vinculados
al tema de estudio.

lrafase: Preparacién

En esta fase inicial, el propdsito fue presentar los nombres de los proyectos macro
y micro que se ejecutarian a lo largo de las 13 sesiones.

2da fase: Formulacién

En esta segunda etapa, se identificé la habilidad mas desafiante mediante los
resultados del examen pre-test. Esto asistio al equipo de investigacion en la creacién de
un proyecto macro y dos proyectos micro enfocados en mejorar la habilidad de escritura.

3era fase: Planificacion boceto y organizacién de los grupos

En la etapa de planificacion, los estudiantes comenzaron aejecutar las actividades
organizadas porel equipoinvestigador. Es relevante sefialar que el primer micro proyecto
durd 7 sesionesy el segundo macro proyecto, 5 sesiones. Por ejemplo, en la primera
sesidn, la profesora empled preguntas socraticas relacionadas con el tema a tratar,
buscando fomentar el pensamiento critico y reflexivo en los alumnos.

También se explicaron ambos proyectos y los criterios de evaluaciéon. La
motivacion de los estudiantes, evidente desde el primer dia, fue fundamental en el
avance del proyecto. De la misma manera, durante este periodo, los estudiantes
empezaron a formar sus grupos: asignando roles, creando un boceto inicial y

coordinando de manera grupal para el proyecto a presentar.
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4ta fase: Investigacion

Durante la cuarta etapa, denominada Investigacion, los estudiantes llevaron a
cabo busquedas en linea relacionadas con los temas seleccionados para sus proyectos.
Ademas, se les pidi6 indagar con sus familiares sobre aspectos culturales especificos,
como leyendas o platillostradicionales de laregion de Arequipa. Esta fase implicabauna
exploracion tanto en el @mbito digital como en el personal, permitiendo a los estudiantes
profundizar en la cultura y tradiciones locales para enriquecer sus proyectos.

5ta fase: Evaluacion

En la quintay ultima etapa, la de Evaluacion, los estudiantes procedieron a la
presentacion grupal de sus micro proyectos, orientados a mejorar su habilidad de
escritura en inglés. La docente asumi6 un papel de observadora y evaluadora. Se puso
en practica lo aprendido mediante el macro proyecto “Listen, Think and Write”, que
consistié en un dictado utilizando palabras, frases y oraciones trabajadas en los micro
proyectos anteriores.

Posteriormente, una vez concluido el macro proyecto, la docente proporciono
retroalimentacion tanto grupal como individual. Ademas, realizé preguntas sobre los
proyectos para fomentar la reflexién, tales como si disfrutaron el trabajo en equipo o si
les agradaron los temas tratados. Estas actividades buscaban no solo evaluar los
conocimientos adquiridos sino también mejorar la interaccién y la experiencia educativa

de los estudiantes.
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PARTE Il: MARCO METODOLOGICO

En este acapite, se aborda el disefio de investigacion, instrumentosy el analisis
e interpretacion de resultados.

2.1 Disefio de Investigacién

La presente investigacion es de enfoque cuantitativo Hernandez y Mendoza
(2018) es el conjunto de procesos organizados de forma secuencial que comprueba
ciertas suposiciones, utilizando la recoleccion y analisis de datos para probar hipoétesis
previamente formuladas, con base en la medicion numeéricay uso estadistico, debido a
gue se miden datos estadisticos obtenidos a partir de la aplicacién del médulo Young
Writers basado en la metodologia Aprendizaje Basado en Proyectos.

Se hatomado en cuenta el disefio experimental, de acuerdo con Ramos (2021)
menciona que este disefio se caracteriza por la manipulacion y analisis de impacto de la
variable independiente sobre la variable dependiente. Es por ello que, mediante la
aplicacion del médulo mencionado previamente, los estudiantes del 3° “A” de la
institucion educativa mejoraran la produccion escrita en inglés.

El disefio empleado en este estudio es cuasi-experimental, caracterizado por la
inclusion de dos grupos intactos: uno experimental y otro de control. En el contexto de
esta investigacion, el tratamiento se aplicd especificamente al grupo experimental,
compuesto por 17 estudiantes del curso 3° “A”. Este enfoque permite una comparacion
efectiva entre los dos grupos para evaluar el impacto del tratamiento. Al mantener un
grupo de control, se facilitala observacion de las diferencias en los resultados, atribuibles
alaintervencion aplicada Unicamente al grupo experimental.

La linea de la tesis trabajada es Innovacion y didactica, la modalidad en la que se
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encuentra el presente proyecto es la Innovacion educativa puesto que busca resolver
problemas educativos donde se aplica un modelo pedagdégico el cual sirve como
alternativa de solucion. Pefia (2018) menciona que el desarrollo de esta modalidad
requiere una amplia visibn de cambio. Puesto que, es un medio para mejorar e
incrementar los aprendizajes.

Esquema:

GE. 01 X 02

GC. 03 04
Donde:
GE: Grupo experimental, conformado por 17 estudiantes del 3° grado seccion “A”
de nivelsecundariade la l.E. Jesus Maria San Martin de Porres del distrito Cercado
en la region Arequipa.
O1: Prueba de entrada (pre-test) aplicada al grupo experimental antes de la
aplicacién del médulo Young Writers en base a la metodologia ABP en las
estudiantes del 3° “A” de secundaria.
X: Aplicacién del modulo Young Writers basado en la metodologia ABP.
02: Prueba de salida (post-test) aplicada después de la aplicacion del médulo
Young Writers basado en el enfoque comunicativo a los estudiantes del 3° “A” de
nivel secundaria de la institucion educativa.
GC: Grupo control, conformado por 17 estudiantes del 3° “B” de secundariade la

de la |.E. Jesus Maria SMP.
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03: Pruebade entrada (pre-test) aplicadaal Grupo de Controlantesde laaplicacion
del médulo Young Writers basado en la metodologia Aprendizaje Basado en
Proyectos a los estudiantes del 3° “A”.

O4: Prueba de salida (post-test) aplicada después de la aplicacion del médulo

Young Writers basado en la metodologia ABP, a los estudiantes del 3° “A”.

Objetivos de investigacion

2.1.1.1 Objetivo General
Comprobar que la aplicacion del Mddulo Young Writers mejora el nivel de

produccion escrita en inglés de los estudiantes del 3er grado “A” de secundariade la l.E.

Jesus Maria San Martin de Porres del distrito Cercado en la region Arequipa.

2.1.1.2 Objetivos Especificos

Identificar el nivel de produccion escrita del idioma inglés en las estudiantes del
3er grado de secundaria, seccion “A” de la L.LE. Jesus Maria San Martin de Porres
del distrito Cercado en la regién Arequipa, a través de un pre-test utilizando el
examen internacional “Key English Test for Schools (KET for Schools)’: Writing
Paper.

Aplicar el Modulo Young Writers para mejorar el nivel de produccién escrita del
idioma inglés en las estudiantes del 3er grado de secundaria, seccion “A” de la
lLE. Jesus Maria San Martin de Porres del distrito Cercado en la region Arequipa.

Identificar el nivel de produccidon escrita en los estudiantes del 3er grado de

secundaria, seccion “A” de la |.E. JesUs Maria San Martin de Porres del distrito
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Cercado en la region Arequipa a través de un post-test utilizando el examen
internacional “Key English Test for Schools (KET for Schools)”: Writing Paper.

e Comparar los resultados del pre-test y post-test de los estudiantes del 3er grado

de secundaria, seccion “A” de la I.E. Jesus Maria San Martin de Porres.

2.1.2 Operacionalizacion de variables de investigacidon

2.1.2.1 Variables
- Variable Independiente

Mdédulo Young Writers

- Variable Dependiente

Produccion escrita en inglés
- Subdimensiones

- Utiliza diversas estructuras gramaticales para transmitir un significado.
- Utiliza un namero adecuado de palabras.
- Utiliza patrones estructurales de la lengua.

2.1.2.2 Definiciones Operacionales

El equipode investigacion hadeterminado la necesidad de definircon precisién la
variable dependiente en su estudio: la habilidad de produccion escrita en inglés como
segundo idioma. Tras revisar varias fuentes bibliograficas, la produccién escrita se
entiende comounacapacidad querequiere un proceso iterativo, en el que los estudiantes
plasman sus pensamientos e ideas. Este proceso incluye larevision y correccion de sus

escritos, aplicando estrategias que han sido ensefiadas por el docente. Ademas, la
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produccion escrita es considerada una actividad compleja que abarca aspectos como la
gramatica, el vocabulario, la puntuacién y la ortografia, todos ellos adaptados al tipo de
texto que se esta creando. Esta definicion amplia la comprension de la produccion
escrita, resaltando su naturaleza dinamica y multifacética en el contexto del aprendizaje

de un idioma extranjero.

En el siguiente cuadro se precisa la variable dependiente con sus categorias:

Tabla 1l
Matriz de operacionalizacion de variables

Variable Categorias Indicadores items Instrumento Escala
dependiente devalor
Utiliza diversas
Produccion Micro estructuras En inicio:
Escrita en | habilidades | gramaticalespara 31, 32 Key English [0- 10
inglés. transmitir un Test for En
significado.
Schools (KET| proceso:
Utiliza un ndmero for  Schools) | [11-21]
adecuado de Writing Paper Logro
palabras. esperado
Utiliza patrones [22 - 30]
estructurales de la
lengua.

Nota: Criterios establecidos por el MCER (2020)
2.1.3 Sistema de Hipétesis

2.1.3.1 Hipoétesis General
El médulo Young Writers mejora la produccion escrita en inglésde los estudiantes
del 3er grado de secundaria, seccion “A”de la |.LE. Jesus Maria San Martin de Porres del

distrito Cercado en la region Arequipa.
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2.1.3.2 Hipoétesis Especifica
e EI médulo Young Writers mejora la micro habilidad Utiliza diversas estructuras
gramaticales para transmitir un significado, en los estudiantes del 3er grado de
secundaria, seccion “A” de la I.E. Jesus Maria San Martin de Porres del distrito
Cercado en laregion Arequipa.
e EIl mdédulo Young Writers mejora la micro habilidad Utiliza un namero adecuado
de palabras, en los estudiantes del 3er grado de secundaria, seccién “A” de la |.E.
Jesus Maria San Martin de Porres del distrito Cercado en la regién Arequipa.
e Elmddulo Young Writers mejora la micro habilidad Utiliza patrones estructurales
de lalengua, en los estudiantes del 3er grado de secundaria, seccion “A”de la |.E.
Jesus Maria San Martin de Porres del distrito Cercado en la region Arequipa.
2.1.4 Metodologia empleada
2.1.4.1 Poblacion
Ubicada en la Av. El Filtro 100, en el Cercado de Arequipa, se hallala Institucion
Educativa Jesus Maria San Martin de Porres. Esta escuela catélica se destaca por
ofrecer un sistema educativo de alta calidad, enfocado en el desarrollo de competencias
y valores esenciales para afrontar los retos contemporaneos. Su propuesta pedagogica
se centra en laformacion integral de los estudiantes, prepardndolos no solo en aspectos
académicos sino también en valores éticos y morales, lo cual es fundamental en el
mundo actual.
Hernandez R. y Mendoza C. (2018) definen la poblacién o universo como el
conjunto total de casos que comparten ciertas caracteristicas especificas. En este

contexto, la poblacién considerada para el estudio incluy6 a todos los estudiantes de 1°
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a5° de secundariadelainstitucion educativa en cuestion. Esta poblacion estaba formada
por 203 estudiantes, repartidos en 10 aulas. Estas aulas se organizan por nivelesy
secciones: tres secciones (A, By C) para el 1° afio, dos secciones (A y B) para cada uno
de los afos 2°, 3° y 4°, y un solo salon para el 5° afio. Este desglose proporciona una
vision clara de la distribucion y organizacién de los estudiantes dentro de la institucion,

fundamental para el desarrollo y aplicacion de la investigacion.

2.1.4.2 Muestra

Segun Hernandez R. y Mendoza C. (2018), la muestra se define como un
subconjunto de la poblacién o universo, seleccionado para realizar unainvestigacion,y
del cual se recopilan datos que representan y proporcionan resultados de toda la
poblacién. En este estudio particular, la institucion se distingue por ser exclusivamente
femenina.La muestra elegida consta de 17 alumnas de la seccion “A” del 3° grado de
secundariade la I.LE. Jesus Maria San Martin de Porres, ubicada en el distrito Cercado
de la region Arequipa. Esta seleccidn especifica de la muestra permite enfocarse enun
grupo representativo dentro de la institucion,lo que es crucial para la validez y relevancia
de los resultados de la investigacion.

2.1.4.3 Instrumento

Para efectuar esta investigacion, cuyo fin es verificar si el Médulo Young Writers
mejora la escritura en inglés de los estudiantes de 3er “A” de la |.E., se decidié emplear
el Examen Internacional de Inglés A2 Key for Schools (KET for Schools) Writing Paper.
Este examen es crucial para obtener datos sobre el nivel actual de habilidades escritas

de los estudiantes. Creado por la Universidad de Cambridge, el examen esta orientado
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al nivel A2 (basico). Se administr6 como pre-test a los grupos, tanto experimental como
de control, antes de implementar el médulo Young Writers, con el objetivo de evaluar su
comprension escrita inicial. Este enfoque permite establecer una linea base clara para
medir el impacto del médulo en las habilidades de escritura de los alumnos.

De igual manera, se volvidé a utilizar este mismo instrumento después de la
implementacion delmodulo, con el propdsito de comparar y evaluarlos avanceslogrados
por los estudiantes de las secciones “A” y “B” del 3° grado de nivel secundario. Este
enfoque de evaluacion pre y post modulo es esencial para medir de manera efectiva el
impacto del modulo Young Writers en la mejora de las habilidades de escritura en inglés
de los estudiantes. La repeticion del examen permite una comparacion directay objetiva

del progreso de los alumnos en su competencia escrita.

Examen Internacional de Inglés A2 Key for Schools (KET for Schools)

Writing Paper

2.1.4.3.1 Fundamentacién

El A2 Key for Schools, parte de la serie de examenes de la Universidad de
Cambridge, goza de reconocimiento global. Este examen, correspondiente al nivel A2
(basico), evalta las cuatro habilidades esenciales en inglés: Comprension Oral
(Listening), Expresion Oral (Speaking), Comprensién Escrita (Reading) y Produccién
Escrita (Writing), alineandose con el Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas
(MCER). Se enfoca en examinar la competencia del estudiante en el idioma inglés en
contextos simples, abarcando las cuatro habilidades mencionadas. En el contexto de

esta investigacion, el A2 Key for Schools se empleara especificamente para evaluar la
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habilidad de produccion escrita (writing) de los estudiantes. Este enfoque permite una
valoracién detallada de la capacidad de escritura en inglés, un aspecto clave para el

estudio.

2.1.4.3.2 Objetivo

El objetivo principal al aplicar el Examen Internacional de inglés A2 Key for
Schools (KET for Schools) Writing Paper, considerando la seccién Writing, fue medir
el nivel que poseen los estudiantes del 3er “A” y “B” de secundaria de la |.E. Jesus Maria
SMP.

2.1.4.3.3 Estructura

El KET, un examen internacional, se estructura en cuatro partes, abarcando
actividades de comprension de lectura, expresion escrita, comprension auditiva y
expresion oral. Para los fines de este estudio, que se centra en mejorar la produccion
escrita, se utilizo unicamente la parte 1 del examen.

Esta primera parte, denominada “Reading and Writing”, evalia tanto la
comprension como la produccion escrita. Consta de 7 secciones y un total de 32
preguntas, con una duracion de 60 minutos. No obstante, la investigacion se centrd
especificamente en las secciones 6 y 7, que se relacionan directamente con la
produccion escrita.

Este examen se aplico tanto en la evaluacion inicial como en lafinal, enfocandose

en las categorias pertinentes a la produccién escrita de los estudiantes.
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2.1.4.3.4 Administracion

El instrumento A2 Key for Schools (Writing Paper) fue empleado con los
estudiantesde las secciones“A” y “B” del 3er grado de secundariade la |.E. Jesus Maria
San Martin de Porres. Conforme a la metodologia descrita, la muestra participé en este
examen en dos ocasiones: antes y después de implementar el médulo Young Writers. El
examen de escritura tuvo unaduracion de 30 minutos y consto de dos partes enfocadas
en evaluarla produccion escrita. En la primera parte, los estudiantes debian escribirun
correo electrénico breve, con un minimo de 25 palabras, mientras que en la segunda
parte se les solicitaba redactar unahistoria corta de al menos 35 palabras, basada en
tres imagenes proporcionadas en el examen. Este método permitié una evaluacion
especificay detalladade las habilidades de escritura de los estudiantes en dos contextos
diferentes.

En el proceso de evaluacion, el profesor responsable proporcion6 las
instrucciones necesarias para cada parte de la actividad. Tras la finalizacion de la
evaluacion, el docente encargado de evaluar procedié a revisar y calificar los examenes.
Este enfoque garantiza que los estudiantes comprendan claramente loque se espera de
ellos en cada parte del examen y asegura una evaluacion objetiva y precisa de su
desempefio.

2.1.4.3.5 Evaluacién

El equipode investigacion establecio un sistema de evaluacién parala produccion
escrita con un total de 30 puntos, desde 0 hasta el maximo de 30. Esta escala se divide

en tres intervalos equitativos, correspondiendo a diferentes niveles de competencia:
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Inicio (0-10), En Proceso (11-21) y Logro Esperado (22-30). Este método de calificacion
proporciona unaforma claray estructurada de medir el progreso y la competencia de los
estudiantes en la produccion escrita, permitiendo unavaloracién precisa de su desarrollo
en este ambito.

Tabla 2
Puntaje por nivel del examen internacional “Key English Test for Schools (KET for
Schools)”: Writing Paper

Puntaje Nivel
0-10 En inicio
11-21 En proceso
22-30 Logro esperado

Nota: Grupo investigador 2023

Confiabilidad y Validacion

El examen internacional empleado en este estudio fue creado por la Universidad
de Cambridge. Esta herramienta de evaluacion del inglés es ampliamente reconocida a
nivel global y alinea su metodologia con el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas. Los certificados emitidos por esta universidad son valorados y aceptados
en mas de veinte mil instituciones educativas a nivel mundial, proporcionando a los
poseedores de estos certificados mayores oportunidadestanto en el &mbito laboral como

en el académico.

En Peru, varias instituciones ofrecen este examen acreditado por la Universidad
de Cambridge, incluyendo destacados centros como la Pontificia Universidad Catdlica

del Sur, la Asociacion Cultural Peruano BritAnica y Euroidiomas, entre otros. Estas



a7

instituciones brindan acceso a una certificacion de prestigio internacional en el dominio

del inglés.

2.2 Andlisis e interpretacion de los resultados

El enfoque adoptado para presentar los resultados de este estudio ha sido el
andlisis descriptivo. Esto implica el uso de tablas estadisticas y graficos de barras para
mostrar claramente los resultados obtenidos del Examen Internacional Key English Test
for Schools, aplicado antes y después de la implementacion del Médulo Young Writers.
Este método permite medir efectivamente el nivel de Produccion Escrita de los
estudiantes de Tercer grado secciones “A” y “B” del nivel secundario de la |.E. Jesus
Maria San Martin de Porres-Arequipa. La utilizacion de estas herramientas graficas
facilita la visualizacién y comprension de los cambios y avances en las habilidades de
escritura de los estudiantes como resultado de la intervencion educativa.

Durante la implementacion del moédulo, se trabajé con dos grupos: un Grupo
Experimental (GE) y un Grupo de Control (GC). A ambos se les administraron examenes
antesy después de la intervencion, conocidos como pre-testy post-test, para evaluar su
nivel en Produccién Escrita. El médulo se centré exclusivamente en la categoria de
Produccion Escrita, que se subdividio en tres subcategorias: contenido, lenguaje y
organizacion. Este enfoque permitid unaevaluacion detalladay especifica de las distintas
dimensiones que componen la habilidad de escritura en los estudiantes.

Figura 1
Clasificacién de subcategorias de la Produccion Escrita.



Utiliza diversas
estructuras
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Nota: Subcategorias evaluadas en la seccion de writing dentro del examen KET.
Tabla 3

Resultados estadisticos obtenidos por las estudiantes del Grupo Experimental y Grupo
de Control en el pre-test y post test en la habilidad de produccién escrita.

PRODUCCION ESCRITA

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAJE f % f o ﬁ % f %
EN INICIO [0-10] 12 71% 2 12% 8 47% 5 29%
EN PROCESO [11 - 21] 5 29% 8 47% 7 41% 10 59%
LOGRO ESPERADO  [22 - 30] 0

0% 7 41% 2 12% 2 12%
17  100% 17 100% 17 100% 17 100%
Nota: Resultados luego de la aplicacion del examen KET, Writing Paper (2023).
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Resultados estadisticos de las medidas de tendencia central obtenidos del Grupo
Experimental y Grupo de Control en el pre-test y post test en la habilidad de produccion

escrita.
GE GC
PRE POST # PRE POST #
Media Aritmética 8.65 20.41 11.76 12.53 14.29 1.76
Moda 7 21 14.00 6 12 6.00
Mediana 7 21 14.00 1 13 2.00

Nota: Se observan las medidas de centralizacion de los dos grupos en base a la prueba inicial y final

evaluando la Produccion Escrita.

Figura 2

Resultados obtenidos en el pre-test y post test del GE y GC en la produccion escrita

(writing).

PRODUCCION ESCRITA

P

14.29
3 12.53
20
15
10 7
5 CONTROL
. EXPERIMENTAL
PRE POST
s EXPERIMENTAL 8.65 2041
= CONTROL 12.53 14.29
=EXPERIMENTAL = CONTROL

Nota: El grafico muestra los resultados obtenidos en el Examen Key English Test for Schools (KET for
Schools) Writing Paper en cuanto a la prueba inicial y final.
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Interpretacion

En lastablas 3 y 4, asi como en la figura 2, se presentan los resultados obtenidos
tras aplicar los pre-test y post-test al Grupo Experimental y al Grupo de Control. Estos
resultados se refieren especificamente a la Produccion Escrita. Este conjunto de datos
visuales proporciona una comprension clara y detallada del impacto que tuvo la
intervencion en las habilidades de escritura de ambos grupos, permitiendo una
comparacion efectiva antes y después de la implementacion del médulo.

En el andlisis preliminar del grupo experimental, se encontr6 que una mayoria
significativa, el 71% (12 estudiantes), estaba en el nivelinicial. Un 29% (5 estudiantes)
se clasificé en el nivel intermedio, mientras que ninguno alcanzé el nivel de Logro
Esperado. No obstante, tras el post-test, se evidenciaron cambios notorios. Solo un 12%
permanecié en el nivel inicial, indicando una reduccién considerable. La mayoria, un
59%, mejord, con un 47% (8 estudiantes) alcanzando el nivel intermedio y un notable
41% (7 estudiantes) llegando al nivel de Logro Esperado. Esto refleja que casi la mitad
de los participantes logro los objetivos establecidos.

En la evaluacion inicial del grupo de control, los datos revelaron que el 47% del
grupo, equivalente a 8 estudiantes, se encontraba en la fase inicial. El nivel intermedio
acogio al 41% del grupo, es decir, 7 estudiantes. Ademas, un pequefio porcentaje, el
12%, correspondiente a 2 estudiantes, alcanzé el nivel de Logro Esperado.
Posteriormente, en la evaluacién posterior, se percibi6 una mejora moderada. La
proporcién de estudiantes en el nivel inicial se redujo al 29% (5 estudiantes). Por otro

lado, hubo un aumento significativo en el nivel intermedio, donde el 59% del grupo, o 10
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estudiantes, se ubicaron. El porcentaje en el nivel de Logro Esperado se mantuvo

constante, con el 12% del grupo, es decir, 2 estudiantes, alcanzando este nivel.

Durante el pre-test, el Grupo Experimental (GE) registr6 una media de 8.65
puntos, la cual aumento significativamente en el post-test a 20.41 puntos, marcando una
diferencia sustancial de 11.76 puntos. Este incrementoindica un ascenso notable en el
rendimiento promedio. Respecto a la moda, el puntaje mas frecuentefue 7 en el pre-test,
mientras que en el post-test este valor ascendié a 21, evidenciando unincremento de 14
puntos.En cuantoa la mediana, se observé un cambio similar: de 7 puntosen el pre-test
a 21 en el post-test, también con unadiferenciade 14 puntos. Estos resultados subrayan
gue los estudiantes han alcanzado un progreso considerable, situAndose mayormente
en el nivel de Logro Esperado.

En el caso del Grupo de Control (GC), los resultados del pre-test mostraron un
promedio de 12.53 puntos, que se incremento ligeramente a 14.29 puntos en el post-
test, resultando en una diferencia menor de 1.76 puntos. Este cambio no refleja una
mejora significativa. En cuanto ala moda, el puntaje mas frecuente fue de 6 puntos en el
pre-test, aumentando a 12 puntos en el post-test, lo que representa unadiferenciade 6
puntos. Respecto a lamediana, se registré un puntaje de 11 en el pre-test, que aumento
solamente 2 puntos en el post-test, alcanzando una puntuacion de 13. Estos datos
sugieren que, a diferencia del grupo experimental, los avances del grupo de control no

han sido tan notorios ni significativos.
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Tabla 5
Resultados estadisticos obtenidos por las estudiantes del Grupo Experimental y Grupo

UTILIZA DIVERSAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES PARA TRANSMITIR UN
SIGNIFICADO.

GE GC
PRE POST PRE POST

fi % fi % Fi % Fi %

NIVELES PUNTAJE

EN INICIO 0-3 11 6% 1 6% 6 35% 2 12%
ENPROCESO  [4-7] 5 29% 7 41% 9 53% 13  76%
Bty 8-10] 1 6% 9 53% 2 12% 2  12%

17 100% 17 100% 17 100% 17 100%
de Control en el pre-test y post test en la primera micro habilidad.

Nota: Resultados obtenidos en el Examen Key English Test for Schools (KET for Schools) Writing Paper
en cuanto a la micro habilidad Utiliza diversas estructuras gramaticales para transmitir un significado.
(2023)

Tabla 6
Resultados estadisticos de las medidas de tendencia central obtenidos del Grupo
Experimental y Grupo de Control en el pre-test y post test en la primera micro habilidad.

GE GC
PRE POST # PRE POST #
Media Aritmética 3.06 7.41 4.35 4.71 5.47 0.76
Moda 2 7 5 2 4 2.00
Mediana 2 8 6 4 5 1.00

Nota: Se observan las medidas de centralizacion de los dos grupos en base a la prueba inicial y final
evaluando la primera micro habilidad Utiliza diversas estructuras gramaticales para transmitir un
significado.



53

Figura 3
Resultados obtenidos en el pre-test y post test del Grupo Experimental y Grupo de
Control en la primera micro habilidad.

UTILIZA DIVERSAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES
PARA TRANSMITIR UN SIGNIFICADO.

/ 5.747
8.i° 4.7
6
4
2 CONTROL
i, EXPERIMENTAL
PRE POST
mEXPERIMENTAL 3.06 7.41
ECONTROL 4.71 5.747

uEXPERIMENTAL =CONTROL

Nota: El grafico muestra los resultados obtenidos en el Examen Key English Test for Schools (KET for
Schools) Writing Paper en cuanto a la prueba inicial y final.

Interpretacion

Las tablas 5y 6, asi como la figura 3, presentan claramente los logros obtenidos
tanto por el Grupo Experimental (GE) como por el Grupo de Control (GC) en relacion con
la micro habilidad especificade "Utilizar diversas estructuras gramaticales para transmitir
un significado". Este analisis detallado refleja el desempefio de ambos grupos en el uso
efectivo de estructuras gramaticales variadas, una habilidad fundamental para la
comunicacion efectiva y precisa en el ambito estudiado.

En el andlisisinicial del Grupo Experimental (GE), se identificé que un 65% del
grupo, equivalente a 11 estudiantes, se encontraba en el nivel de inicio. Ademas, el 29%
del grupo, 0 5 estudiantes, se clasificaron en el nivel intermedio, y solo un 6% alcanzo el
nivel de Logro Esperado. Contrariamente, los resultados del post-test muestran una

transformacion notable: el porcentaje en el nivel de inicio se redujo drasticamente al 6%,
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mientras que un 41% del grupo avanzo al nivel intermedio y un significativo 53% alcanzé
el nivelde Logro Esperado, lo que destaca el progreso considerable en el aprendizaje de
9 estudiantes.

Durante el pre-test, un 35% del Grupo de Control (GC) se encontrabaen el nivel
inicial, y un mayoritario 53% estaba en el nivel intermedio; Unicamente dos estudiantes
alcanzaron el nivel de Logro Esperado. En el post-test, se observé que solo el 12% de
los estudiantes se mantuvo en el nivelinicial, mientras que un significativo 76% ascendio
al nivel intermedio. Los dos estudiantes que se encontraban en el nivel de Logro
Esperado representaron el 12% del grupo. Estos resultados indican una mejora en el
desempefio del grupo, aunque no tan destacada como la observada en el grupo
experimental.

En el andlisis de las medidas de tendencia central del Grupo Experimental, se
registré un promedio inicial de 3.06 puntos en el pre-test, que se incrementbéa 7.41 en el
post-test, reflejando un aumento de 4.35 puntos. Este cambio indica una mejora
sustancial en la primera micro habilidad evaluada. Respecto a la moda, esta se situé en
2 puntos durante el pre-test y ascendié a 7 puntos en el post-test, mostrando un
incremento de 5 puntos. Finalmente, la mediana se elevo de 2 puntos en el pre-test a 8
en el post-test, lo que representa unadiferenciade 6 puntos. Este Ultimo dato sugiere
gque mas de la mitad de los estudiantes alcanzaron el nivel de Logro Esperado,
evidenciando un progreso significativo en el grupo.

En el caso del Grupo de Control, el promedio observado en el pre-test fuede 4.71,
gue aumentd levemente a 5.47 en el post-test, marcando una diferencia de 0.76 puntos.

Entérminos de moda, el puntaje mas frecuente cambié de 2 en el pre-test a 4 en el post-



55

test. Ademas, lamediana se incrementd de 4 en el pre-test a 5 en el post-test, reflejando
unadiferenciade 1 punto. Estos resultados indican que, tras la intervencion, mas de la
mitad de los estudiantes del grupo de control se situaron en el nivel intermedio,
mostrando una mejora, aunque moderada.

Tabla 7

Resultados estadisticos obtenidos por las estudiantes del Grupo Experimental y Grupo
de Control en el pre-test y post test en la sequnda micro habilidad.

UTILIZA UN NUMERO ADECUADO DE PALABRAS

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAJE ; % . % ; % : %
EN INICIO [0- 3] 12 71% 2 12% 10 59% 5  29%
EN PROCESO [4-7] 5 2% 7 41% 5 29% 10  59%

LOGRO ESPERADO [8-10] 0 0% 8 47% 2 12% 2 12%

17 100% 17 100% 17 100% 17 100%

Nota: Resultados obtenidos en el Examen Key English Test for Schools (KET for Schools) Writing Paper
en cuanto a la micro habilidad Utiliza un nimero adecuado de palabras. (2023)

Tabla 8
Resultados estadisticos de las medidas de tendencia central obtenidos del Grupo

Experimental y Grupo de Control en el pre-test y post test en la segunda micro
habilidad.

GE GC
PRE POST " PRE POST #
Media 2.94 6.94 4.00 3.88 476 0.88
Aritmética
Moda 3 8 5 2 4 2.00
Mediana 3 7 4 3 4 1.00

Nota: Se observan las medidas de centralizacién de los dos grupos en base a la prueba inicial y final
evaluando la segunda micro habilidad Utiliza un nimero adecuado de palabras.



Figura 4

Resultados obtenidos en el pre-test y post test del Grupo Experimental y Grupo de

Control en la segunda micro habilidad.
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Nota: El grafico muestra los resultados obtenidos en el Examen Key English Test for Schools (KET for
Schools) Writing Paper en cuanto a la prueba inicial y final.

Interpretacion

En un analisis detallado de los datos recogidos, observamos que tanto el grupo

experimental como el grupo de control demostraron habilidades variables en el uso

eficiente del numero de palabras requerido. Esta observacion, derivada de los datos

presentados en las tablas 7 y 8, junto con la representacion grafica en la figura 4, refleja

una comparacion meticulosa entre ambos grupos. Se destaca que la habilidad para

ajustarse al limite de palabras establecido es crucial, y los resultados muestran

diferencias significativas en la capacidad de ambos grupos para manejar esta habilidad

especifica.
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Los resultados iniciales revelaron que la mayoria del grupo experimental, un
71% equivalente a 12 estudiantes, se encontraba en la fase inicial de aprendizaje,
mientras que un 29% (5 estudiantes) se hallaban en la etapa intermedia. No se
registraron estudiantes en el nivel de Logro Esperado en esta etapa inicial. Sin embargo,
tras la implementacion del modulo, los resultados del post-test mostraron cambios
significativos: solo un 12% (2 estudiantes) permanecieron en el nivel inicial, el nivel
intermedio aumenté a un 41%, y notablemente, un 47% alcanzé el nivel de Logro
Esperado. Esto demuestra un impacto positivo y considerable delmédulo en el desarrollo
de la segunda micro habilidad del grupo experimental.

En la evaluacion inicial del grupo de control, se observé que un 59% de los
estudiantes estaba en la etapa inicial de aprendizaje, mientras que un 29% habia
alcanzado la etapa intermedia. Solo dos estudiantes se encontraban en el nivel mas
avanzado, el Logro Esperado. Al realizar el post-test, se noté un cambio significativo: la
proporcion de estudiantes en la etapa inicial se redujo al 29%, lo que implica que la
mayoria, un 59% querepresenta 10 estudiantes,avanzo a la etapa intermedia. EInUimero
de estudiantesen el nivel de Logro Esperado se mantuvo constante, con dos estudiantes
alcanzando este nivel.

En el analisis del grupo que recibid intervencion, los indicadores estadisticos
centrales revelan un cambio notable. Inicialmente, el promedio de puntuaciones era de
2.94, que aumentd a 6.94 en la prueba final, mostrando un incremento significativo de 4
puntos. En cuanto ala moda, es decir, la puntuacion mas repetida, se observé que pasé
de 3 en el pre-test a 8 en el post-test, reflejando una mejora de 5 puntos. Esto indica que

los estudiantes lograron mejorar sustancialmente sus puntuaciones. Ademas, la
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mediana, que representa el valor central del conjunto de datos, subi6 de 3 en el pre-test
a 7 en el post-test, con un aumento de 4 puntos. Este dato sugiere que aproximadamente
la mitad de los estudiantes alcanzaron un nivel mas avanzado en la segunda micro
habilidad, ubicandose en el nivel En proceso

En el analisis del grupo que no recibié intervencion, se encontr6 que su
promedio en el pre-test fue de 3.88, que se incremento ligeramente a 4.76 en el post-
test, marcando una diferencia de 0.88 puntos. En cuanto a la moda, el valor mas
frecuente en las puntuaciones, esta cambi6 de 2 en el pre-test a 4 en el post-test. Por
otro lado, la mediana, que indica el valor medio del conjunto, se elevé de 3 en el pre-test
a 4 en el post-test, con unadiferenciade 1 punto. Este aumento en la mediana sugiere
gue mas de la mitad de los estudiantes del grupo ahora se encuentran en el nivel En

proceso, mostrando una mejora modesta en su desempefio.

Tabla 9
Resultados estadisticos obtenidos por las estudiantes del Grupo Experimental y Grupo
de Control en el pre-test y post test en la tercera micro habilidad.

UTILIZA PATRONES ESTRUCTURALES DE LA LENGUA
GE GC
PRE POST PRE POST

fi % fi % fi % fi %

NIVELES PUNTAJE

EN INICIO 0-3 12 7% 2 12% 7 41% 6 35%
EN PROCESO [4-7] 5 290% 11  65% 9 53% 11 65%

LOGROESPERADO [8-10] 0 0% 4 24% 1 6% 0 0%
TOTAL 17 100% 17 100% 17 100% 17 100%

Nota: Resultados obtenidos en el Examen Key English Test for Schools (KET for Schools) Writing Paper
en cuanto a la micro habilidad Utiliza patrones estructurales de la lengua. (2023)



Tabla 10
Resultados estadisticos de las medidas de tendencia central obtenido del Grupo
Experimental y Grupo de Control en el pre-test y post test en la tercera micro habilidad.
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GE GC
PRE POST # PRE POST #
Media Aritmética 2.65 6.06 3.41 3.94 4.06 0.12
Moda 2 6 4 4 4 0.00
Mediana 2 6 4 4 4 0.00

Nota: Se observan las medidas de centralizacién de los dos grupos en base a la prueba inicial y final
evaluando la micro habilidad Utiliza patrones estructurales de la lengua.

Figura 5
Resultados obtenidos en el pre-test y post test del Grupo Experimental y Grupo de

Control en la tercera micro habilidad.
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Nota: El grafico muestra los resultados obtenidos en el Examen Key English Test for Schools (KET for
Schools) Writing Paper en cuanto a la prueba inicial y final.
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Interpretacion

Los resultados relacionados con la micro habilidad de utilizar patrones
estructurales del idioma por parte del grupo experimental y del Grupo de Control se
detallan en las tablas 9y 10, asi como en la figura 5.

Al evaluarla pruebainicial delgrupo experimental, se encontré que unamayoria,
el 71% equivalente a 12 estudiantes, estaban clasificados en el nivelinicial. Por otro lado,
el 29%, que corresponde a 5 estudiantes, se encontrabaen el nivel intermedio, y ninguno
habiaalcanzado el nivel de Logro Esperado. Sin embargo, tras larealizacion de la prueba
final, hubo un cambio notable: solo un 12% seguia en el nivel inicial, evidenciando un
aumento considerable en los otros niveles, con un 65% en el nivel intermedioy un 24%
alcanzando el nivel de Logro Esperado. Este cambio destaca la influencia significativa
del mdédulo en el progreso de aprendizaje, especialmente en 4 estudiantes.

En el analisisdel grupo de control, se observé que un 41% se encontrabaen el
nivelinicial, mientras que un 53% habia avanzado al nivel intermedio; solo un 6% alcanzé
el nivel de Logro Esperado, representado por un estudiante. En los resultados del post-
test, la proporcién de estudiantes en el nivel inicial disminuy6 al 35%, lo que permitié un
aumento en el nivel intermedio al 65%. Sin embargo, el nivel de Logro Esperado
experimentd un descenso, llegando al 0%. Por lo tanto, el Grupo de Control no mostré
mejoras significativas, manteniéndose principalmente en el nivel intermedio.

Finalmente, al analizarlas medidas de tendencia central del grupo intervenido,
se nota que el promedio en la prueba inicial fue de 2.65 puntos, que aumentd a 6.06 en
el post-test, marcando una diferencia significativa de 3.41 puntos, indicando asi un

incremento en el promedio. De igual manera, la moda cambié de 2 puntos en la prueba
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inicial a 6 en la final, con unavariacion de 4 puntos. Originalmente, la mediana se situ6
en 2 puntos, pero al concluir, esta ascendié a 6, reflejando también unadiferencia de 4
puntos. Este cambio en la mediana sugiere que la mayoria de los estudiantes ahora se
encuentran en un nivel mas avanzado en la tercera micro habilidad, especificamente en
el nivel En proceso.

En el analisis de las puntuaciones del grupo de control, se encontré que el
promedio en el pre-test era de 3.94, que se incremento ligeramente a 4.06 en el post-
test, lo querepresenta unapequefiadiferenciade 0.12 puntos. Respecto ala moda, esta
se mantuvo constante en ambos tests, siendo 4 tanto en el pre-test como en el post-test.
En cuanto a la mediana, también se observo consistencia, ya que se registré un puntaje
de 4 en ambas pruebas, sin mostrar ninguna diferencia o mejora significativa en lo que

respecta a la tercera micro habilidad.

2.3 Contrastacion de hipotesis

En el proceso de verificacion de las hipotesis establecidas, se utilizo la prueba T-
Studentparamétrica, implementadaa través del software estadistico SPSS. Esta técnica
es comunmente aplicada en estudios con un disefio experimental, y en este caso
particular, se empledé en un disefio cuasi experimental con datos de naturaleza
cuantitativa. Ademas, es importante sefialar que el tamafo de la muestra debe ser igual
o inferior a 30 sujetos.

El criterio para tomar decisiones basadas en esta prueba es el siguiente:

Se descarta la hipoétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alternativa (H1) si p es
menor o igual a 0,05.

Por otro lado, se acepta Ho y se rechaza H1 si p es mayor o igual a 0,05.
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Donde:
HIPOTESIS GENERAL

Ho= El m6dulo Young Writers no mejora la produccién escrita en inglés en los
estudiantes del 3er grado de secundaria, seccion “A” de la I.E. Jesus Maria San Martin
de Porres del distrito Cercado en la region Arequipa.

Hi= El médulo Young Writers mejora la produccion escrita en inglés en los
estudiantes del 3er grado de secundaria, seccion “A” de la I.E. Jesus Maria San Martin
de Porres del distrito Cercado en la regidén Arequipa.

Tabla 11
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la Produccion Escrita

del inglés

PRODUCCION ESCRITA
Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

Media Desv. Media en 95% de intervalo de Sig.
estandar error confianza de la (bilater
estandar diferencia t gl al)
Inferior  Superior
PRODUCCION
ESCRITA
PRE-TEST - -11,765 3,192 0,774 -13,406 -10,123 -15,195 16 0,000
POST TEST

Nota: Resultados del programa estadistico SPSS V. 28 (2023).

La Tabla 11 muestra el contraste de las muestras emparejadas utilizando la
prueba T-Student para evaluar la produccion escrita en inglés. Los resultados indican
una diferencia significativa entre el pre-test y el post-test en la produccion escrita. La

media de la diferencia entre ambas pruebas es -11.765, con una desviacion estandar de

3.192 y un error estdndar de la media de 0.774. El intervalo de confianza del 95% para
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esta diferencia esta entre -13.406 y -10.123. El valor de t es -15.195 con 16 grados de
libertad (gl), y un valor significativo (bilateral) de 0.000. Este resultado es altamente
significativo estadisticamente y, considerando la regla de decisién de la prueba T-
Student, se rechaza la hipétesis nula (H0), que afirmaba que el médulo Young Writers
no mejora la produccion escrita en inglés en los estudiantes. Por lo tanto, se acepta la
hipodtesis alternativa (H1), sugiriendo que el médulo Young Writers si tiene un efecto
positivo en la mejora de la produccion escrita en inglés de los estudiantes del 3er grado
de secundaria, seccion “A” de la |.E. Jesus Maria San Martin de Porres del distrito

Cercado en la region Arequipa.

HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Ho: El médulo Young Writers influye negativamente en la primera micro habilidad
“Utiliza diversas estructuras gramaticales para transmitir un significado” en la produccion
escrita eninglésde los estudiantesdel 3er grado “A” de secundariadela l.E. Jesus Maria
San Martin de Porres del distrito de Cercado de la region Arequipa.

H1: El médulo Young Writers influye positivamente en la primera micro habilidad
“Utiliza diversas estructuras gramaticales para transmitir un significado” en la produccion
escrita en inglésde los estudiantes del 3er grado “A” de secundariadelal.E. Jesus Maria

San Martin de Porres del distrito de Cercado de la regién Arequipa.
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Tabla 12
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la primera micro
habilidad

UTILIZA DIVERSAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES PARA TRANSMITIR UN
SIGNIFICADO

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la

Media en diferencia
Desv. error
Media estandar estandar Inferior Superior t gl Sig. (bilateral)

Micro habilidad
1
PRE-TEST -
POST TEST

Nota: Resultados del programa estadistico SPSS V. 28 (2023).

-4,353 1,412 0,342 -5,079 -3.627,000 -12,714 16 0,000

La Tabla 12 presenta el andlisis de la prueba T-Student para la primera micro
habilidad, "Utiliza diversas estructuras gramaticales para transmitir un significado”, en la
produccion escrita en inglés de los estudiantes del 3er grado “A” de secundariade la l.E.
Jesus Maria San Martin de Porres. Los resultados muestran una diferencia significativa
entre el pre-test y el post-test. La media de esta diferencia es -4.353, con una desviacion
estandarde 1.412 y un error estandar de la media de 0.342. El intervalo de confianzadel
95% para la diferencia se sitia entre -5.079 y -3.627. El valor de t obtenido es -12.714,
con 16 grados de libertad (gl), y un valor de significancia (bilateral) de 0.000. Estos
resultados estadisticamente significativos llevan a rechazar la hipotesis nula (Ho), que
sostenia que el médulo Young Writers influia negativamente en la habilidad de usar
diversas estructuras gramaticales. Por lo tanto, se acepta la hipdtesis alternativa (H1),
indicando que el modulo Young Writers tiene una influencia positiva en esta habilidad

especifica de los estudiantes.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Ho: El médulo Young Writers influye negativamente en la segunda micro habilidad
“Utiliza un numero adecuado de palabras” en la produccion escrita en inglés de los
estudiantes del 3er grado “A” de secundaria de la I.E. Jesus Maria San Martin de Porres
del distrito de Cercado de la region Arequipa.

H1: El moédulo Young Writers influye positivamente en la segunda micro habilidad
“Utiliza un numero adecuado de palabras” en la produccion escrita en inglés de los
estudiantes del 3er grado “A” de secundariade la |.E. Jesus Maria San Martin de Porres

del distrito de Cercado de la region Arequipa.

Tabla 13
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la sequnda micro
habilidad Utiliza un numero adecuado de palabras.

UTILIZA UN NUMERO ADECUADO DE PALABRAS

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
Mediaen confianza de la

Desv. error diferencia Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior  t gl (bilateral)
Micro habilidad
2
PRE-TEST — -4,000 1,323 0,321 -4,680 -3,320 -12,467 16 0,000
POST-TEST

La Tabla 13 muestra los resultados de la prueba T-Student aplicada para evaluar
el impacto del médulo Young Writers en la segunda micro habilidad, "Utiliza un namero
adecuado de palabras”, en la produccion escrita en inglés de los estudiantes del 3er

grado “A” de secundaria de la |.LE. Jesus Maria San Martin de Porres. Los resultados
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indican unadiferencia notable entre el pre-test y el post-test. Se observa una media de
diferencia de -4.000, acompafiada por una desviacion estandar de 1.323 y un error
estandar de la media de 0.321. El intervalo de confianza del 95% para esta diferencia se
encuentra entre -4.680 y -3.320. El valor de t calculado es -12.467 con 16 grados de
libertad (gl), y un valor de significancia (bilateral) de 0.000. Estos resultados
estadisticamente significativos sugierenque se debe rechazar la hipétesisnula (Ho), que
proponia un efecto negativo del médulo Young Writers en esta habilidad especifica. Por

lo tanto, se acepta la hipétesis alternativa (H1).
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HIPOTESIS ESPECIFICA 3

Ho: El médulo Young Writers influye negativamente en la tercera micro habilidad
“Utiliza patrones estructurales de la lengua” en la produccion escrita en inglés de los
estudiantes del 3er grado “A” de secundaria de la |.E. Jesus Maria San Martin de Porres
del distrito de Cercado de la region Arequipa.

H1: El médulo Young Writers influye positivamente en la tercera micro habilidad
“Utiliza patrones estructurales de la lengua” en la produccion escrita en inglés de los
estudiantes del 3er grado “A” de secundariade la |.E. Jesus Maria San Martin de Porres

del distrito de Cercado de la region Arequipa.

Tabla 14
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la tercera micro

habilidad Uliliza patrones estructurales de la lengua.
UTILIZA PATRONES ESTRUCTURALES DE LA LENGUA

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

Media en confianza de la .
. Desv. ; : Sig.
Media __,. error diferencia t gl oo
estandar estandar (bilateral)
Inferior Superior

Micro
habilidad 3 - -
PRE-TEST — 3,412 1,064 0,258 -3,959 -2,865 13,219 16 0,000
POST-TEST

Nota: Resultados del programa estadistico SPSS V. 28 (2023).
La Tabla 14 muestra un analisis estadistico para evaluar el efecto del modulo
Young Writers en la tercera micro habilidad "Utiliza patrones estructurales de la lengua”

en la produccion escrita en inglés de los estudiantes del 3er grado "A" de secundaria de
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la I.LE. Jesus Maria San Martin de Porres en Arequipa. Se utilizé una prueba T-Student
de muestras emparejadas para comparar los puntajesde los estudiantes antes (pre-test)
y después (post-test) de la implementacion del modulo. Los resultados indican una
diferenciamedia de -3,412, con unadesviacion estandar de 1,064 y un error estandar de
la media de 0,258. El intervalo de confianza del 95% para esta diferencia esta entre -
3,959 y -2,865. El valor de t es -13,219 con 16 grados de libertad y una significancia
bilateral de 0,000. Estos resultados estadisticamente significativos sugieren que el
moédulo Young Writers tiene un efecto positivo en la mejora de la habilidad de los
estudiantes para utilizar patrones estructurales de la lengua en la produccidn escrita en

inglés, lo que respalda la hipoétesis alternativa (H1) y rechaza la hipotesis nula (Ho).
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos a través de la verificacion del modulo Young Writers nos
indica que hay unainfluencia significativa sobre la micro habilidad uno dénde se hace
uso de variadas estructuras gramaticales con el fin de brindar un significado; es asi que
el grupo experimental logré un 53% del resultado esperado; a diferencia del grupo control
gue se encuentra en el nivel En proceso.

Con respecto a la micro habilidad 2 donde se utiliza una cantidad adecuada de
palabras, el grupo experimental alcanzo6 un 47% de logro propuesto y el grupo control se
mantiene en el nivel en proceso.

Se pudo concluirtambién que mas de la mitad de estudiantescomo es el caso del
grupo experimental con un 65% alcanzaron una leve mejoria en la micro habilidad 3
donde se usa patrones estructurales de la lengua, y como las micro habilidades
anteriores el grupo control se mantiene en el nivel En proceso.

Para finalizar considerando los resultados alcanzados tanto en la prueba de
entrada como salida demostraron que el moédulo Young Writers pudo lograr una mejoria
significativa en la produccién escrita en inglés en los alumnos del tercer grado “A” de
secundaria de la .E. Jesus Maria San Martin de Porres del distrito Cercado en la region
Arequipa. Si consideramos la comparacion de las medias aritméticas que se aplico, se
puede observar que hubo un aumento de 11.76 puntos a favor en prueba de salida con
diferencia al de entrada. Con esta estadistica se demuestra que hay una significativa

influencia de esta metodologia asi sea comprobada de forma aleatoria
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RECOMENDACIONES

En funcién a los resultados obtenidos sugerimos:

En pos de alcanzarunamayor efectividad de la metodologia del ABP, la aplicacion
de sus cinco fases debe cumplirse estrictamente en orden y estrategias.

Las actividades propuestas para el modulo Young Writers deberian ser
consideradas en las otras habilidades como el caso del speaking listening y
reading del idioma inglés

Se debe contemplar el uso de examenes internacionales A2” Key English for
Schools” ya que incentivan familiarizan al estudiante en experiencias educativas
contextualizadas a su realidad y a la demanda del mercado académico como
laboral.

Se deberia de promover los estudios de investigacion con el disefio cuasi
experimental pues brindan informacion real de los cambios que experimentan los
estudiantes con diversas metodologias innovadoras y que pueden ser replicables

En otras instituciones y o salones.
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ANEXOS

Anexo 01 MATRIZ DE CONSISTENCIA - CUASIEXPERIMENTAL

TITULO DE LA INVESTIGACION: Médulo Young Writers mejora la produccién escrita en inglés en estudiantes del nivel secundaria

AUTORAS ESPECIALIDAD DISENO ENFOQUE

PANTOJA BOLIVAR, Ximena Margot

QUISPE CORILLA, Jazmin Consuelo Idiomas - Inglés Cuasiexperimental Cuantitativo

TECNICA

VARIABLE CATEGORIA INDICADORES OBJETIVOS HIPOTESIS (INS'I_'I_F:\:)L;MEN ”EM

VARIABLE INDEPENDIENTE: OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL

Médulo Young Writers Comprobar que la aplicacién del| EI médulo Young Writers influye 31 32
Modulo _Young V_Vriters_influye en la posi_tivamente en Ig produccion | |nstrumento: '
produccion escrita en inglés de los | escrita en inglés de los| . pretest y
estudiantes del 3er grado “A” de| estudiantes del 3er grado “A” de Post-test (A2
secundaria de la |.LE JesUs Maria | secundaria dela |l.E JesUs Maria | Key for
San Martin de Porres del distrito de | San Martin de Porres del distrito Schools-
Cercado en la regién Arequipa. de Cercado en la regién| Cambridge

Arequipa. :)r(nen

VARIABL Utiliza diversas . HIPOTESIS ESPECIFICAS

E estructuras OBJETIVOS ESPECIFICOS

DEPENDI gramaticales . Identificar el nivel de| ¢ El médulo Young Writers

ENTE: para transmitir | produccién escrita del idiomainglés | mejora la micro habilidad Utiliza

Producci6 un significado. | en las estudiantes del 3er grado de | diversas estructuras

n escrita | Mmicro secundaria, seccion “A” de la LLE. | gramaticales para transmitir un

en inglés habilidades Jesls Maria San Martin de Porres | significado, en los estudiantes

del distrito Cercado en la regidon| del 3er grado de secundaria,
Arequipa, a través de un pre-test | seccion “A” de la LE. JesUs
utilizando el examen internacional | Maria San Martin de Porres del
“KET for Schools”: Writing Paper. distrito Cercado en la region
Arequipa.
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. Aplicar el Médulo Young
Writers para mejorar el nivel de
produccidn escrita del idiomainglés
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Jesls Maria San Martin de Porres
del distrito Cercado en la regién
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. Identificar el nivel de
produccién escrita en los

estudiantes del 3er grado de
secundaria, seccién “A” de la LE.
Jesus Maria San Martin de Porres
del distrito Cercado en la region
Arequipa a través de un post-test
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“KET for Schools”: Writing Paper.

. Comparar los resultados del
pre-test y posttest de los
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Jesls Maria San Martin de Porres.
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“A” de la LLE. Jesus Maria San
Martin de Porres del distrito
Cercado en la regién Arequipa.

. El médulo Young Writers
mejora la micro habilidad Utiliza
patrones estructurales de la
lengua, en los estudiantes del3er
grado de secundaria, seccién“A”
delal.E. Jesus Maria San Martin
de Porres del distritoCercado en
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Anexo 02: A2 Key for Schools (KET exam) Writing Paper

Part
Question 31

You are going shopping with your English friend Pat tomomrow
Write an email to Pat.

Say:
* where you want to meet
« what time you want to meet

« what you want to buy.

Write 25 words or more

Write the email on your answer sheet.

10
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Part

Question 32

Look at the three pictures.
Write the story shown in the pictures.
Write 35 words or more.

Write the story on your answer sheet.

1 Turn over »
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Anexo 03: Médulo Young Writers

Link del médulo completo:

https://www.canva.com/design/DAFXF90OzHCo/VOLMGXIHS3LM2bxlg VpMA/edit?utm content=D
AFXF90zHCo&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm source=sharebutton

INSTITUCION EDUCATIVA
“JESUS MARIA — SMP”

S L]

Autoras:

Pantoja Bolivar, Ximena Margot
Quispe Corilla, Jazmin Consuelo

Arequipa, 2023
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http://www.canva.com/design/DAFxF9OzHCo/vQLmGXIHS3LM2bxIg_VpMA/edit?utm_content=D

INSTITUCION EDUCATIVA “Young Writers”
“JESUS MARIA - SMP”

SESION DE APRENDIZAJE N° 8 / Médulo “Young Writers” =) 1__l

[ ¢ Listen, think and write’ } g /
|. DATOS INFORMATIVOS:
Fecha 07 de julio Area Inglés como lengua extranjera
Grado y seccion 3°A Tiempo 90 min
Docente Jazmin Consuelo Quispe Corilla Asesora Blanca Seas

TiTULO DE LA SESION

“Healthy food in our life”

Propdsito: To present the second project as part of the PREPARATION phase.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EVIDENCIA
Escribe diversos | e Organizay e Adecua el texto de las comidas en inglés e Desarrollo de los
tipos de textos desarrolla las ideas con coherencia estableciendo relaciones ejercicios de comida
en inglés como de forma coherente légicas a través de la clasificacion de en sus cuadernos
lengua extranjera y cohesionada. comidas en cuadros dibujados en sus clasificandolos

cuadernos. correctamente.
Il. DESARROLLO DE LA SESION:
PROCESOS PEDAGOGICOS
MOMENTOS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
ACTIVIDADES PERMANENTES
- La profesora ingresa al salon de clases o Raite youn . ”ﬂ&”a‘” ® 1@
y saluda a todas las estudiantes. othera with, 4. m ploase?
"““ai”“f""-ié?"} ovaskfon 4 -
MOTIVATION Aelp. —=% n?
- Cada estudiante observa que la
docente dibuja en la pizarra la palabra ’
. NADIE en vertical y pregunta si pueden aprender los tipos de textos
Inicio con esta mnemotecnia y ellas deben escribir en un post-it, en cada
15° letra el tipo de texto segun corresponda :
(15)) - T: What are the kinds of texts that we know? Can you

complete each word?

" m-o>»=z

CONFLICTO COGNITIVO
- Las estudiantes leen el caso de una +
joven que comparte su experiencia
cuando se trata de leer un texto, esta
chica habla sobre sus preferencias ya
que ella prefiere leer textos en donde
haya dibujos:

COGNITIVE CONFLICT
My name is Franz and I'm 15 years old. I'm
from China and now I'm reading a book but
this book is a novel that | really prefer to
watch a video to understand better because
1 get bored with books without pictures.

* What did you understand?

+ Do you feel the same?

+ What is your favorite kind of text?

= What do you prefer in @ text to understand
better?

- What did you understand? Do
you feel the same? What is your
favourite kind of text? What do
you prefer in a text to
understand better?
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RECOJO DE SABERES PREVIOS
- Las estudiantes responden a las siguientes

preguntas:

+4
PREVIOUS KNOWLEDGE

What can you see In the

picture?

- T: Do you remember what is the purpose of

our project “LISTEN, THINK AND WRITE"?

- Luego la docente, les presenta un receta de
comida y ellas deben decir que es lo que ven, a qué tipo
de texto pertenece y de qué forma creen que se relacione
la imagen con el segundo proyecto.

What is it?

What kind of text is it?

How is it connected to the

second project?

Desarrollo

(60°)

“PRESENTATION” S

Los estudiantes escuchan el titulo y el propésito del dia. Luego ellos copian dentro de sus
cuadernos

v

T: Ss, so what do you think is the topic of today?

life"

)

To present the second project as part of the
PREPARATION phase.

v
-

Y . ®

Las estudiantes escuchan el nombre del segundo

microproyecto “SHOW US A TRADITIONAL RECIPE OF
AREQUIPA" el cual consiste en realizar una receta de comida

= 'r‘\;«'\, ; i

b § v} @

tipica de Arequipa. Y para eso debemos plantear los pasos de
este proyecto para poder lograr que ellas graben su parte y sea

compartido finalmente en clase el dia 17 de julio.
Todas las estudiantes comparten sus ideas y propuestas para el desarrollo del 2° microproyecto.

VOCABULARY
- Las estudiantes observan en un PPT diferentes ingredientes ik 1 ' al
que probablemente ellas usaran en sus recetas. Cémo son 17
estudiantes y son alrededor de 38 comidas, cada una sale dos
veces a la pizarra para escribir el significado de cada comida en T - -
inglés. Solo pueden usar el diccionario en esta actividad. By ' - @
- Luego de la actividad las estudiantes deberan de
copiar todo el vocabulario de la pizarra, dentro de sus
cuadernos junto a su significado.

'
*
(
-
[ =

CLASSIFICATION OF FOOD

- Las estudiantes deberan copiar 8 cuadros como
se muestra en el ejemplo de la diapositiva, y en
esta actividad ellas deben clasificar toda la

comida que han copiado y aprendido, dentro

del cuadro correspondiente.

Cierre

(15)

RETROALIMENTACION

La docente usando los palitos de chupete con el nombre de las
estudiantes, le pregunta qué comida recuerda y en qué tipo de
comida esté clasificado segun el trabajo de hoy. Esto se
considera como participacion.
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METACOGNICION

Responden a las preguntas de metacognicion:

+ How did you feel today?

*  What part of the class did you like most?

» Is food important in our life? Imagine you are in
another country and you need to buy food, how
can you do it in English?

» s it difficult to learn food vocabulary? How can
you improve it?

) 4 \.\\
L. P |

MENTION A FOOD VOCARULARY

AND CLASSIFY 1T

v
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