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Resumen

La investigacién, de enfoque cualitativo y disefio Investigacién -accion, se
centra en el desarrollo practico y tiene como poblacion de estudio a treinta estudiantes
de lero de secundariade la Institucion Educativa Emblemética "6050 Juana Alarco de
Dammert" en el distrito de Miraflores. Estos estudiantes demostraron bajos niveles de
autonomia y habilidades necesarias para abordar desafios del mundo real. El objetivo
principal de la investigacion es mejorar el pensamiento critico mediante la aplicacion del
método de Aprendizaje Basado en Problemas. Se implement6 un plan de accion que
incorpora el método Aprendizaje Basado en Problemas en las sesiones de aprendizaje,
con ladocente asumiendo el papel de guia y proporcionando retroalimentacion continua.
Para el analisis de datos, se emplearon tres instrumentos: un diario de campo para
registrar las actividades en clase y el desempeiio de las estudiantes, unalista de cotejo
para evaluar las evidencias y una guia de observacién docente para obtener una
perspectiva experta y mejorar la planificaciony el desempefio docente. Los resultados
obtenidos reflejan, que las estudiantes lograron desarrollar en un 60% la habilidad de
interpretacion;en la habilidad de analisisse encuentraun 67% en proceso; un 60% logré
la habilidad de evaluacion y un 57% se encuentran aun en proceso de desarrollo. Como
aprendizaje significativo, se destaca la importancia de fomentar la creatividad al plantear
problemas o situaciones que motiven a los estudiantes a resolver problemas. Esto
implica la utilizacién de diversas estrategias proporcionadas por el docente a lo largo de

todo el proceso educativo.

Palabras Clave: Pensamiento critico, andlisis, aprendizaje, aprendizaje basado en

problemas, inferencia, resolucién de problemas



Abstract

The research, with a qualitative approach and action research design, focuses on
practical development and has a population of study of thirty first-year secondary school
students from the Emblematic Educational Institution "6050 Juana Alarco de Dammert"
in the Miraflores district. These students demonstrated low levels of autonomy and skills
necessary to address real-world challenges. The main objective of the research is to
improve critical thinking through the application of the Problem-Based Learning method.
An action plan was implemented that incorporates the Problem-Based Learning method
in the learning sessions, with the teacher taking on the role of guide and providing
continuous feedback. For data analysis, three instruments were used: a field diary to
record in-class activities and student performance, a checklistto assess evidence,and a
teacher observation guide to obtain an expert perspective and improve planning and
teacher performance. The results obtained reflect that the students were able to develop
the interpretation skill by 60%; the analysis skill is in progress for 67%; 60% achieved the
evaluation skilland 57% are stillin development. As a significantlearning,the importance
of fostering creativity when posing problems or situations that motivate studentsto solve
problems is highlighted. Thisimplies the use of various strategies provided by the teacher

throughout the educational process.

Keywords: Critical thinking, analysis, learning, problem-based learning, inference,

problem solving
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Introduccidén

La Oficina para la Medicién de la Calidad de la Educacion (UMC - 2019)
reportd un puntaje promedio de 404 en ciencias en la prueba PISA - 2018, inferior al
puntaje promedio de 489, 10% esta previo al inicio; el 43,8% en inicio; el 36,3% esta en

procesoy el 9,7% esta satisfecho.

La prueba ECE de 2019 arrojé resultados similares a la prueba PISA.
Siendo que se obtuvo 10,4% con nivel previo de inicio, 43,1% en inicio, 38% en curso o
proceso y 8,5% presenta un nivel de satisfecho. Ciertamente, las cifras de mas del 50 %
entre los niveles de prelanzamiento y lanzamiento son sorprendentes. Muestran
deficienciasyfalenciasnosolo en las areas evaluadas, sinoque ademas en el desarrollo

del pensamiento critico de los estudiantes.

La investigacion realizada por Alvarez et al. (2020) manifiestan que los
estudiantes de educacion secundariaen Lima estan en el 80 % en el nivel de inicioy
proceso en las habilidades del pensamiento critico, el 20 % restante logrd aplicar
satisfactoriamente las capacidades de este tipo de pensamiento. Estos resultados
muestran lo deficiente que son las habilidades del pensamiento critico de los estudiantes,

tanto en el analisis, la evaluacion, la interpretacion, explicacion y autorregulacion.

Por ello, el presente trabajo se realizdé con la finalidad de analizar el

desarrollo del pensamiento critico mediante el método ABP, utilizando estrategias

didacticas como la resolucién de casos, debates, organizados visual, pictogramas,



trabajo en equipo, lluvia de ideas entre otros, lo que sera determinante para que el
estudiante esté motivado y que pueda desarrollar su aprendizaje teniendo como fin la
formacién de individuos que razonen, actien y solucionen de manera critica los

problemas en diversas situaciones.

El aprendizaje a profundidad, lo promueve el método del Aprendizaje
basado en problemas, que es el mas acorde y aplicable a diferentes areas y niveles
educativos. Este método le presenta al estudiante, problemas y desafios del mundo real,
gue necesita aplicar los conocimientosy las habilidades en la resolucion del problema.
A medida que lo trabajan, los estudiantes adquieren mas conocimientosy habilidades de
forma contextual, comprenderd mejor los conceptos y a la vez desarrollariq las

habilidades en la resolucion del problema, que es esencial para la vida real.

El método investigacibn — accién, favorece la obtencién de datos
importantes, que demuestran la mejora significativa enfocada a estrategias del método
Aprendizaje Basado en Problemas. Los resultados obtenidos, reafirman lo obtenidos en
los diarios de campo y en evidencias evaluadas mediante lista de cotejo. El grupo de
trabajo reflexion6 sobre la necesidad del reajuste en la planificacion del método en el

desarrollo de las habilidades en el pensamiento critico.
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Planteamiento y Justificacion del Problema de Investigacion-Accién

En el Peru, la implementacion de la “Evaluacion Muestral de Estudiantes”
(EM) Minedu (2022), se evalu6 a 396 mil alumnos en habilidades lectoras y matematicas
en 2° 4° y 6° grado de primaria, y en Lectura, Matematica y Cienciay tecnologia en 2°
de secundaria, especificamente en el area de Cienciay Tecnologia se obtuvo que el
55.5% esta en nivel de “previo al inicio” e “inicio”, con el retorno a la presencialidad,
mostrando resultados de aprendizaje mas bajos a comparacion del afio 2019 donde el

53.9% esta en nivel previo al inicio e inicio.

Ademads, en el presente afio 2023 los estudiantes que se encuentran
cursando el 1° grado de secundaria, se observo que solo 25,2% de los estudiantes se
ubican en un nivel satisfactorio en sus habilidades lectoras y el 15% en sus habilidades
matematicas (Minedu, 2022). En las evaluaciones muestrales, el Minedu evalué los
logros de aprendizaje donde planted situaciones reales donde los alumnos ponen en
practica conocimiento, habilidades del pensamiento critico, que le permite abordar

problemas reales y con ellos contribuir a una solucién.

Frente a ello, se buscé la aplicacion del método ABP, para lograr que las
estudiantes mejoren su pensamiento critico, en el 1lero K de secundariade lal.E.E 6050
Juana Alarco de Dammert, involucrando en su aprendizaje para promover la
autorregulacién de forma activa, asimismo, el trabajo cooperativo y el pensamiento con

enfoque en resolver los problemas actuales de su entorno.

La investigacion correspondié a la linea de investigacion de innovacion

educativa, la cual Tejada (2020), nos dice que su “finalidad consiste en resolver
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problemas pedagdgicos aplicando un modelo pedagdgico” (p.48). lo que permite el
desarrollo del método de aprendizaje en base a probleméticas y mejorar el pensamiento

critico en las alumnas.

Se brindaron estrategias que aseguren un aprendizaje significativo y activo,
ademas, se plante6 un método dentro de la sesion de aprendizaje a través de estrategias
gue ayuden a mejorar el pensamiento critico. EI Método ABP es importante, puesto que
permite que el estudiante descubra problemas estimulantes de su pensamiento critico,
para luego investigar las posibles soluciones que tiene a su alcance para resolverlo. Al
aplicar estas soluciones en la practica, los estudiantes pueden comprobar su
conocimientoy reforzar su aprendizaje (Montejo, 2019). Al desarrollar su pensamiento
critico, fortalece la autonomia, empatia, sentido de pertenencia, pensamiento enfocado

y coherente con su actitud cotidiana.

Por lo tanto, el objetivo fue proponer un plan de accién que tuviera un
impacto positivo en el aprendizaje y desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de
primer afio que exhibieron bajos niveles de autonomia y pensamiento orientado a
problemas de su entorno durante la intervencion educativa. Ademas, este estudio fue
factible porque se tuvo acceso a un grupo experimental de estudiantesy a los recursos

econdmicos necesarios.

De acuerdo a lo anterior, en la investigaciobn se aborda la siguiente

interrogante ¢ De qué manera el método del Aprendizaje Basado en Problemas permite
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mejorar el pensamiento critico en estudiantes del 1ler afio de secundaria, seccién “k” de

la I.LE.E “6050 Juana Alarco de Dammert” del distrito de Miraflores, Lima?

Objetivos

Objetivo general

Mejorar el pensamiento critico aplicando el método Aprendizaje basado en
problemas en las estudiantesde ler afiode secundaria,seccion k de la I.E.E 6050 Juana

Alarco de Dammert del distrito de Miraflores, Lima.

Obijetivos especificos

Desarrollar el pensamiento critico mediante la presentacion del problema

en las estudiantes de ler afio de secundaria, seccion kde la I.E.E 6050 Juana Alarco de

Dammert del distrito de Miraflores, Lima.

Desarrollar el pensamiento critico mediante la identificacion de

necesidades de aprendizaje en los estudiantes de ler afio de secundaria, seccion k de

la I.E.E 6050 Juana Alarco de Dammert del distrito de Miraflores, Lima.

Desarrollar el pensamiento critico mediante la organizacion del trabajo en

equipo en las estudiantes de ler afio de secundaria, seccion k de la L.LE.E 6050 Juana

Alarco de Dammert del distrito de Miraflores, Lima.
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Desarrollar el pensamiento critico mediante el aprendizaje de la nueva
informacion en las estudiantes de ler afio de secundaria, seccion k de la I.LE.E 6050

Juana Alarco de Dammert del distrito de Miraflores, Lima.

Desarrollar el pensamiento critico mediante la resolucion del problema o
identificacion de otros problemas en las estudiantes de ler afio de secundaria, seccion

k de la I.LE.E 6050 Juana Alarco de Dammert.

Motivacion pararealizar la Investigacion-Accion

El equipo de trabajo vio necesario realizar un aporte importante para el
aprendizaje de las alumnas del 1er grado de secundaria seccion “k” de la I. E.E “6050
Juana Alarco de Dammert’, en el area de Ciencia y Tecnologia, presentandose
dificultades en las Ultimas capacidades de las tres competencias del area, al momento
de interpretar, analizar, evaluar, inferir, explicary autorregularse durante su aprendizaje.

Esta situacion incentiva la aplicacion y seguimiento cuidadoso de mejoras
en el desempefio, progreso intelectual y académico de los estudiantes de primer afio, ya
gue el pensamiento critico proporciona herramientas para el aprendizaje y la toma de
decisiones. En la practica, las metodologias de Aprendizaje Basado en Problemas
desarrollan habilidades criticas, trabajo en equipo, aplicacion de conocimientos e
independencia y permiten a los docentes avanzar asumiendo el rol de mentor, guia,

motivador y monitor, que busca y forma conocimientos.
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Aportes ala Practica Educativa (Significatividad de la Investigacidn)

La investigacion se revela como un componente esencial al permitir que la
comunidad docente no solo reconozca, sino que también implemente una innovadora
estrategia para potenciar el pensamiento critico. Este enfoque adquiere particular
relevancia al considerar su papel fundamental en el abordaje efectivo de todas las
competencias en el area de Cienciay Tecnologia. Por ejemplo, en la competencia de
Indaga a través de métodos cientificos para construir conocimientos, la capacidad de
sustentar los resultados de la investigacion se ve fortalecida. Asimismo, en la
competencia de Disefiay construye soluciones tecnoldgicas para resolver problemas de
su entorno, facilitala comunicaciéon y evaluacion efectiva en el disefio de alternativas de

solucion.

En el aspecto educativo, presenta metodologias estrechamente
relacionadas con el ABP y el pensamiento critico, permitiendo a los estudiantes ser
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje, adquirir nuevos conocimientos y
desarrollar habilidades de investigacion para el procesamiento de la informacién
necesaria para la resolucion de problemas. La contribucién del ABP a la cienciay la
tecnologia permite el pensamiento critico, prepara a los estudiantes para resolver
problemas del mundo real y fomenta una comprension mas profunda de los conceptos
de cienciay tecnologia, estimulando asi el interés de los estudiantes en las carreras de

cienciay tecnologia.
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Capitulo I: Marco Tedrico

En el presente acapite, se redactan tres conceptos principales de
investigacion: aprendizaje basado en problemas, pensamiento critico y la Competencia
Explica el mundo fisico basandose en conocimientos sobre los seres vivos, materia y
energia, biodiversidad Tierra y Universo. Esto se relaciona con el desarrollo del proceso

de investigacién.

Antecedentes de la Investigacion:

En el ambito nacional, en la publicacién titulada “Gestion del Aprendizaje
Basado en Problemas y pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de primaria.
IE Fey AlegriaN° 12. SantaRosa. Puente Piedra.Lima”, Baltierrez y Damian (2023) tuvo
como objetivo analizar los efectos estratégicos del aprendizaje basados en problemas
en el pensamiento critico de estudiantes de 6to de primaria. Presenta un enfoque
cuantitativo, de disefio cuasi-experimental. Cabe destacar que coincide con la
investigacion al mencionar que el docente juega un papel importante como guia y tutor,

supervisando en todo momento el aprendizaje del estudiante.

En otra perspectiva, el estudio realizado por Landeo (2023), titulado
“‘Aprendizaje basado en problemas y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de cuarto y quinto de secundaria de la I.LE. Republica de Panama, La Victoria, Lima,
20217, tiene como propdsito investigar la relacién que guardan el método de ABP con el
pensamiento critico, su investigacion es de un disefio transversal no experimental, es

una investigacion aplicada, de tipo correlacional; no obstante Coincide con la
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investigacion actual que los estudiantes de secundariaenfrentan dificultades pararetener

y analizar nueva informacion, lo que les dificulta plantear una opinion critica.

En su tesis titulada "Aprendizaje basado en problemas y habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos-2016", Vivanco (2019) se propuso el objetivo de analizar
si existe relacion entre aprendizaje basado en problemas y habilidades del pensamiento
critico de los alumnos que la Facultad de Educacion, de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos. A pesar de esta similitud de enfoque, existe una distincion con la
investigacion en cuanto a su disefio, que se caracteriza por ser correlacional y estar

orientado hacia un enfoque cuantitativo.

En el ambito internacional, en la investigacion realizada por Avila et al.
(2017) en Colombia, con el titulo "Desarrollo del pensamiento critico mediante la
implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)", tiene como propdsito
determinar si la aplicacion del enfoque de Aprendizaje Basado en Problemas, beneficia
a los estudiantes de Ingenieria Biomédica en una universidad privada de Bogota. Existe
similitud con la investigacion, por fomentar el desarrollo del pensamiento critico a través
del método ABP. No obstante, presenta diferencias en su disefio de investigacion, que

es de naturaleza cuasi-experimental y se apoya en un enfoque cuantitativo.

De manera similar, Cabrera (2022) llevé a cabo un estudio en Ecuador,
titulado "El aprendizaje basado en problemas y su impacto en el desarrollo del
pensamiento critico: Andalisis de la experiencia educativa en el area de Ciencias

Naturales con estudiantes de octavo grado de educacién general basica. Su objetivo
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principal consistié en estimular el pensamiento critico mediante la implementacion del
Aprendizaje Basado en Problemas aplicado como metodologia activa en el area de las
Ciencias Naturales. Sin embargo, se distingue de lainvestigacion en cuanto a su disefio

de estudio, que se definecomo un estudio de caso y se apoya en un enfoque cuantitativo.

En su investigacion realizada en Chile, Curiche (2015) se propuso evaluar
el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes de tercer afio de
educacion media en la asignatura de filosofia del Internado Nacional Barros Arana. Para
lograrlo, analizé, observdé e implementd estrategias combinadas que involucran el
Aprendizaje Basado en Problemas y el Aprendizaje Colaborativo mediado por
computadora. Los hallazgos precisaron que los estudiantes participantes de la estrategia,
muestran mayor desarrollo en habilidades en el pensamiento critico. Una diferencia
destacada con la investigacion radica en su disefio, que se caracteriza por ser cuasi

experimental y orientada hacia un enfoque cuantitativo.

1.1.Aprendizaje Basado en Problemas

La teoria del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) estd compuesto por
dos conceptos, uno de ellos es de John Dewey, quien destaca la importancia del
aprendizaje mediante la experienciaen el mundo real. De acuerdo a esta perspectiva,
los pupilos conoceran un problema que estimulara su pensamiento critico, e investigan
las soluciones que puede aplicar con el fin de resolverlo. Al aplicar estas soluciones en
la practica, los estudiantes pueden comprobar su conocimiento y reforzar su aprendizaje

(Montejo, 2019).
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Segun lo citado por Zurita y Zarate (2019), Barrows (1986), uno de los
principales creadores del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), define este enfoque
educativocomo un método que se basa en el usode un problema como puntode partida
para laadquisicién eintegracion de conocimientos mientras que para Torres etal. (2019),
el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es un enfoque educativo constructivista que
se enfoca en el estudiante y promueve la construccién de conocimiento de forma
autbnoma, através de laresolucion de problemas reales que se presentan en su entorno.

Parra (2022), sostiene que el ABP presenta una serie de caracteristicas
esenciales, diferentes a los otros métodos de ensefianza y aprendizaje. Destacan
ademas la capacidad de resolucion del problema, la autonomia, la colaboracion, la
observacion, el sentido empirico, siendo en este caso el docente como un facilitador o

tutor del aprendizaje.

1.1.1.Fases del ABP

Para la aplicacion del ABP el Ministerio de Educaciéon (MINEDU)
recomienda la siguiente secuencia didactica que se compone de cinco fases (MINEDU,
2016):

Enlafase | se basa enla presentacion del problema; donde los estudiantes
analizan la situacion problematica para luego responder a las preguntas reto como, por
ejemplo: en qué consiste, por qué existe el problema, cualesson las causasy qué efectos

produce la problematica en cuestion.

Enlafase Il se reconocen necesidadesdel aprendizaje donde se expresan

las incognitas o el contenido para la solucién del problema, al compartir lo que se sabe y



19

lo que se necesita saber sobre el problema. Esto genera una lista de preguntas o
contenido relacionado con el tema o asunto. Al mismo tiempo, se crea unasecuencia

l6gica de ideas propuestas.

En lafase lll, se realiza la organizacion del trabajo, la tarea implica que los
estudiantes formen grupos de trabajo para crear su propio plan de accion para resolver
un problema, se indican recursos o referencias a utilizar para el aprendizaje, se
establecen rolesy responsabilidades dentro del grupo y se convierte en una herramienta

de evaluacion para el docente. configurado.

En la fase IV se logra el aprendizaje de nueva informacion y sacar
conclusiones analizando, organizando y aprobando la informacion planificada por el
grupo. Luego, el maestro proporciona comentarios y sugerencias seguin sea necesario

para proporcionar evidencia final segun los criterios de evaluacion.

En la fase V se le da solucion al problema, ademas de identificar los
problemas con la comunicacion de forma oral o escrita, responder cuestiones de sus

pares o del maestro, y finalizar con la respectiva autoevaluacién de su desempefio.
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Figura 1

Secuencia Didactica de la aplicacion del ABP

Se resuelve el problema o
se identifican otros

Fase V

Se aprende la
! nueva informacién

Organizacién del trabajo
en equipo

Se identifican las necesidades
de aprendizaje

Fase I.—4 Presentacién del problema

Nota: Adaptado de la Secuencia didactica del ABP, por el Minedu, 2016

1.1.2. Importancia del ABP en la Educacion

El Aprendizaje Basado en Problemas constituye unade las estrategias mas
importantes para el desarrollo de competencias en los estudiantes durante el proceso de
formacion educativa, su aplicacién determina las bases para los cambios cualitativos

necesarios en la tarea educativa que la sociedad requiere (Casa et al., 2019).

El ABP es importante para el estudiante, ya que le concede autonomiay
aprende responsabilidad en la busqueda de las fuentes para la solucion al problema que

plantea el docente

Esta idea se complementa con Del Valle (2008), donde menciona que el
ABP genera el desarrollo de diversas habilidades en el nivel critico y creativo. Asimismo,
se promueve la identificacion de los diversos problemas y ofrece muchos enfoques para

resolverlo, asi produce el razonamiento critico.
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Los estudiantes a menudo, se enfrentan a situaciones complejas que
estimulan el desarrollo de habilidades analiticas, la toma de decisionesinformadasy la
capacidad de abordar problemas de manera estructurada. Al abordar problemas
complejos, los estudiantes trabajan en grupo, por lo que esto promueve colaborar y

trabajar en equipo, las habilidades necesarias en el aspecto tecnolégico y cientifico.

Los problemas presentados en el ABP reflejan desafios del mundo real.
Esta conexidn con situaciones reales aumenta la relevancia del aprendizaje y ayuda a
los estudiantes a comprender cOmo sus conocimientos pueden aplicarse en la vida

cotidiana y en contextos profesionales.

El ABP impulsala autonomia del estudiante al brindarles la responsabilidad
de investigar y encontrar soluciones. Esto fomenta el habito de la investigacion
independiente, fortaleciendo su capacidad para buscar informacion y aprender de
manera continua. Al abordar problemas abiertos y desafiantes, el ABP prepara a los
estudiantes para ser innovadores. Les ensefia a enfrentar lo desconocido y aplicar

creatividad en la busqueda de soluciones novedosas.

1.2.Pensamiento Critico

El pensamiento critico es un requisito basico para cualquier persona
inclinada a investigary hacer preguntas. La mayoria de las actividades de la vida diaria
implican latoma de decisiones, ya sea en el trabajo, la escuela o en el entorno personal.
Una vez que empiezas a socializar, esta tendencia desaparece. Esto se debe a que
siempre lo miramos con una actitud acritica por la cantidad de informacién. En lugar de
buscar la verdad relativa, esto nos lleva a creer que solo existe unaverdad absoluta en

lugar de buscar una verdad relativa.
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Ramirez (2021) menciona que, el pensamiento critico puede definirse
como un proceso que implica la autodireccion, disciplina constante, autorregulacion y
autocorreccion, permitiendo que se desarrolle en los estudiantes una comunicacion
efectiva con habilidades de solucién de problemas, fortaleciendo la responsabilidad
individual y social. El autor indica que el pensamiento critico, presenta beneficios, que
destacan en el fortalecimiento de la empatia, el sentido de pertenencia, fomentar el

pensamiento coherente, enfocado e integro en el acto cotidiano.

Puig et al. (2019) aclara que el pensamiento critico es considerado una
dimension fundamental en la educacion cientifica, porlo que se ha establecido como un
objetivo clave en la ensefianza de las ciencias desde las primeras etapas educativas,

donde fortalezca la capacidad reflexiva del estudiante y no su memoria cortoplacista.

Para Cobos y de la Barrera (2021), sugieren que el pensamiento critico se

fortalezca a través de debates e interaccién en la clase.
1.2.1. Caracteristicas del Pensamiento Critico

Segun Milla (2012), una caracteristica del pensamiento critico es que
involucrahabilidades o dimensionesque los estudiantesya poseen,tales como: Analizar
informacion significa identificar las ideas principales del texto, situaciones problematicas
y acciones propias. Se trata de determinar la situacién. Las causasy consecuencias de
situaciones problematicas. Otra caracteristica es que debe tener sentido. Es decir, debe
establecer una correspondencia entre el significado y los temas abordados en la
preguntay sugerir intervenciones relacionadas con lainformacién analizada. La tercera
caracteristica es proponer alternativas de solucién que establezcan correspondencia

entre alternativas y escenarios de problemas, generen posibles alternativas de
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implementacion eincluyan el medio ambiente en las alternativas. La cuarta caracteristica
es expresar opiniones a favor y en contra de un tema, encontrar razones para un punto
de vista y presentar argumentosy conclusiones. Las caracteristicas mencionadas por los
autores estan disefiadas para desarrollar un pensamiento critico éptimo y permitir a los
estudiantes apoyar el proceso de andlisis, conclusion, evaluacion y razonamiento. Es
importante sefialar que en el pensamiento critico se da espacio a dominios emocionales
fuera del dominio cognitivo, como las motivaciones del estudiante y las actitudes que las

transmiten.
1.2.2. Habilidades del Pensamiento Critico
El pensamiento critico es un conjunto de habilidades necesarias para procesar,

leer y resolver la informacién que nos rodea. Por ello, Facione (2007) destaca seis

habilidades clave para construir el pensamiento critico.

1.2.2.1 Habilidad de interpretacion

Es comprender, expresar el significado sobre situaciones, experiencias,

eventos, procedimiento y juicios

1.2.2.2 Habilidad de andlisis, relacionar las inferencias de los conceptos,

enunciados, desarrollo de sub habilidades, detectar y examinar argumentos

1.2.2.3 Habilidad de evaluacién, se valora la credibilidad del enunciado,
describiendo las experiencias o el juicio, la evaluacion de las relaciones

inferenciales entre los conceptos, las expresiones, las preguntas, entre otros.
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1.2.2.4 Habilidad de inferencia, se asegura e identificalos requerimientos
con el fin de generar conclusiones razonables, planteamiento conjeturas, hipotesis,

de lo sucedido, basado en el conocimiento y mediante informacion relevante.

1.2.2.5 Habilidad de explicacién, Se basa en representar de forma
coherentey reflexivalos resultados, brindar una vista panoradmica del enunciado y
con la justificacién del razonamiento, considerar evidencia, métodos, conceptos,

criterios y contextualizacion.

1.2.2.6 Habilidad de autorregulacion, es la actividad cognitivadel monitoreo
gue se toma en consideracién, se emplea habilidades, como el analisisy la

evaluacioén, para cuestionar, corregir y validar resultados obtenidos.

1.2.3. Importancia del Pensamiento Critico en el Area de Cienciay Tecnologia

El pensamiento critico es esencial en el area de Cienciay Tecnologia
porque mejora la innovacion, creatividad, investigacion, aprendizaje permanente,
reflexion, interpretacion, analisis, argumentacién y valoracién del conocimiento (Flores,
2010). Todo esto, le da al estudiante habilidades que necesite para abordar
problematicas, aprendizaje activo, evaluacion de lainformacion, siendo esto crucial para

el area.

1.2.4.lmportancia del Pensamiento Critico Desde el Curriculo Nacional

El pensamiento critico es la materia prima para implementar la tecnologia.
Sin él, no seria posible la evaluacion de las alternativas existentes o desarrollar otras

nuevas. La toma de decisioneso proponer alternativas, se necesitamos evidencia
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cientifica que respalde o se opongaa estas afirmaciones. Porlo tanto, los
estudiantes deben ser capaces de utilizar procesos cognitivosy afrontar situaciones de

aprendizaje.

El Minedu (2016) menciona que el estudiante toma decisiones que
contribuyen a la satisfaccion de las necesidades desde una posicion critica y una
perspectiva de desarrollo sostenible, participando en acciones de mitigacion y adaptacion

de diversas problematicas.

Minedu (2016), considera que el estudiante debe de ser capaz de
comprender conocimientos cientificos relacionadosahechosofendémenosnaturales, sus
causas y relaciones con otros fendmenos, construyendo representaciones del mundo

natural y artificial.

Esta vision del mundo permite utilizarla cienciay latecnologia para evaluar
las situaciones actuales, crear argumentos, debatir y tomar decisiones que fomenten la
participacion en los asuntos personales y publicos, lo que a su vez mejora la calidad de

vida, ademas de preservar el medio ambiente.

1.3.Competencia Explica el mundo fisico basandose en conocimientos sobre los

seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tierray universo

Basado en el Curriculo Nacional de Educacion Basica del Minedu (2016),
lavida, la energia, la biologiay el conocimientodel universoy el universo, los estudiantes
pueden aprender sobre la naturaleza u otros fenémenos, otros fenémenos, naturaleza'y

eventos artificiales.
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Sus caracteristicas son: Comprendery aplicar conocimiento sobre energia
viva, biodiversidad, y estado y universo. Describe la relacion entre otros conceptosy la
envia a unanuevasituacion, esto le permite crear, explicar, usar, justificar, ejemplificar,
aplicar, comparar, para crear evidencias representativas de la naturaleza y el mundo
artificial. Valorar la importancia del conocimientoy el trabajo cientifico y tecnoldgico.
Tener una perspectiva critica cuando se identifica los cambios en la sociedad como
resultado del conocimiento cientifico o desarrollos tecnoldgicos o tomas de decisiones
basadas en el conocimiento local, la evidencia empirica y cientifica. El objetivo debe ser

mejorar la calidad de vida y preservar el medio ambiente local y global.

Con respecto a lo anterior, se precisa que el pensamiento critico, se
relaciona con las habilidades que el Curriculo Nacional, propone al estudiante del
segundo de secundaria desarrollen pues en su segunda capacidad se espera que el
estudiante evallelas implicanciasde la cienciaen la sociedad y argumente unaposicién
frente a cuestiones sociales ligadas a la ciencia, por lo que se hace indispensable el

desarrollo de esta habilidad.
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Capitulo ll: Metodologia de la Investigacion
2.1. Métodos de la Investigacion-Accién

El presente estudio se realizara a través de un enfoque de investigacion
cualitativa, Hernandez et al. (2018), conjunto de datos de evaluacion en profundidad; Es
holistico y altamente flexible e interpretable. Las hipotesis se crean, no se prueban. Se
reconstruye la realidad y no se intentan generalizaciones. Los investigadores se sienten
intrigados, alentados y motivados por la idea de ir detras de escena, encontrar
respuestas y plantear mas preguntas. Con base en lo explicado, identificar la situacion
problemética y tomar medidas para resolverla. Si no se obtienen resultados

satisfactorios, se repite el proceso varias veces.

Segun lo citado por Tejada (2022), Creswell (2014), lainvestigacion accion
“se asemeja a los métodos de investigacién mixtos, dado que utiliza una coleccion de
datos de tipo cuantitativo, cualitativo o de ambos, sdélo que difiere de éstos al centrarse
en la solucion de un problema especifico y practico” (p. 577). Este autor, también afirma
qgue la finalidad del disefio de investigacién es abordar los desafios educativos y elevar
el rendimiento académico de los estudiantes, mediante la implementacién de un modelo
pedagdgico. El enfoque de generacion de conocimiento se centra en intervenciones
especificas, como la practica pedagogica, mientras se reflexiona sobre las estrategias

para mejorar tanto el aprendizaje estudiantil como el desempeiio docente.

Quien realiza las investigaciones son docentes que siempre estan
estudiando su propia experiencia profesional para mejorar la calidad de la ensefianza.

Sushallazgos proporcionan unacomprensién mas clara en los centros educativos. Como
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cita la autora Cardenas (2016) a Restrepo (2014) que la reconstruccion de la practica es
una propuesta pedagdgica en teorias y enfoques pedagoégicos actuales. También nos
menciona el autor que los docentes elabora propuestas pedagdgicas con un enfoque
pedagdgicoactual y estrategias didacticas, para mejorar las actividadesen las aulas.Por
lo tanto, la investigacidn- accién en una herramienta necesaria para el logro de los

procesos y contar con resultados favorables y precisos.

La modalidad es innovacion educativa que utiliza un tipo practico, lo cual la
autora Tejada (2022) afirma en su investigacion, que se basa en analizarlas costumbres
locales de un grupo, involucrando la investigacién individual como grupal. El enfoque se
basa en el aprendizaje y el desarrollo del participante, desde el plan de accion disefiado
para enfrentar un problema particular y generar transformaciones. De manera conjunta

el investigador y miembros seleccionado trabajan para tener un liderazgo. (p. 47)

El propésito de la Investigacion es dar a los investigadores asumir un papel
fundamental e importante y elegir aspectos educativos que puedan orientar su
investigacion. El criterio de adecuacion de la investigacion —accion, es que proporcione
informacidn oportunay relevante para permitir a los docentes racionalizar sus acciones

en el proceso y en consecuencia mejorar su practica docente.

2.1.1. Significatividad

Esta es una excelente manera de lograr el cambio y la innovacion
educativos. Por tanto, es utilizado por docentes-investigadores que quieren identificar
problemas educativos en la actividad docente de sus estudiantes y/o profesionalesy

contribuir a su mejora.
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Segun Tejada (2022) “Es un enfoque para iniciar transformaciones vy
promover innovacién pedagdgica, siendo adopto para docentes e investigadores que han
identificado un problema educativo en los estudiantes y buscar aportar su mejora”. (p.

49)

2.2. Contexto de la Investigacion- Accion

El contexto, esta en los estudiantes del primer grado de secundariadela I.
E. Emblematica "6050 Juana Alarco de Dammert" ubicado en el distrito de Miraflores,
tienen los tres nivelesy CEBA. Dentro del nivel secundaria, el primer grado cuenta con
catorce secciones desde el A hasta el N. Precisamente, los alumnos de la seccion K,
presenta una cantidad de 30 alumnos, de entre 11 a 13 afios de edad, son adolescentes
gue experimentan la transicion del grado de primaria a secundaria, coincidiendo con la

etapa de la curiosidad de comprender el entorno que le rodea.

Las estrategias pedagoOgicas empleadas por la docente no estaban
completamente alineadas con el fomento del pensamiento critico, ya que se centraban
en otros aspectos del aprendizaje. Esta situacion llevd a considerar un cambio en la
metodologia educativahacia el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), con el objetivo
de brindar mayor efectividad y un enfoque directo para desarrollar habilidades en el

pensamiento critico del estudiante.

El método pedagdgico ABP, se ha realizado dentro de las sesiones de
aprendizaje, en ocho horas a la semana, el trabajo con este método, ayudo en la
implementacion de las habilidades del pensamiento critico de los estudiantes

participantes.
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2.3. Plan de Accidn

Las reflexiones y anélisis registradas en un plan de accion, tiene que
conectar coherentemente con la informacién recopilada. Este enlace facilitara la
identificacion de preguntas y la aportacién de soluciones pertinentes. Elaborar un Plan
de accién es fundamental para asegurar la “ejecucidon de las tareas asignadas, sin

desperdiciar tiempo y recursos.” (Reyna, 2020).

El desarrollo del plan de accion de la investigacion se sometié a un
minucioso proceso constructivo con el propésito de lograr resultados mas claros y
precisos. En todas las sesiones de aprendizaje estuvo presente las cinco fases del
método Aprendizajes Basado en problemas (ABP), dichas sesiones duraron ocho
semanas, durante ese periodo de tiempo permitio realizar detalladamente las secuencias
gue iba a seguir cada una de las sesiones paralelamente exploramos estrategias
didacticas destinadas a fomentar el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico.
Es relevante mencionar que los diarios de campo fueron de suma importancia porque la
docente iba registrando cada proceso que las estudiantes evidenciaban en cada clase,
de esa forma se mostraban los logros y como iban mejorando su pensamiento critico de
las estudiantes de la Institucion Educativa Embleméatica "6050 Juana Alarco de

Dammert".

2.3.1. Planificaciéon de Actividades

Se utiliza para preparar ocho sesiones de estudio: fuentes bibliograficas,
libros de texto, revistas, etc. Esta en constante evolucién y la ciencia y la tecnologia

juegan un papel importante, y para ello, los profesores han planificado cuidadosay
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minuciosamente cada curso para conseguir que los alumnos adquieran tanto
conocimientos como conocimientos cientificos. El plan de estudios de la escuela
secundariatenia como obijetivo dividir las habilidadesy competencias relevantes en el
campo de la cienciay latecnologia en tres competenciasacorde a la naturalezadel tema

en el que trabajard durante el transcurso de ocho semanas.

La competencia se desarroll6 en cuatro sesiones. Se realizaron tres
sesiones de competencia: una competencia para interpretar el mundo fisico a partir del
conocimiento de los seres vivos, la materia y la energia, la biodiversidad, la Tierra y el
universo, investigacion a través de métodos cientificos de creacidén de conocimiento y
una sesion de competencia. Disefiar e crear soluciones tecnoldgicas para resolver
problemas ambientales. Cada clase utiliz6 el método ABP, que consta de cinco
dimensiones: presentar el problema, identificar las necesidades de aprendizaje, formar
grupos, obtener nueva informacién y resolver problemas. Cada dimensién se divide en

tres momentos: inicio, desarrollo y final.

2.3.2.Disefo de Sesiones de Aprendizaje

Se harealizado la implementacion de los diversos materiales didacticos,
con el fin de trabajar en seis habilidades, registrados en cada diario de campo cada
proceso realizado por las estudiantes. En la primera fase: imagenes, pizarra, plumones,
imagenes, ppt y papelote. La segunda fase: ppt, ruleta, papelotes, ficha de actividades y
hojas bond recicladas: cuadro de doble entrada. La tercera fase: cuaderno de trabajo,

ficha informativa, fichas flash card e imagenes.
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Enlacuartafase: Inferencia, internet, cuaderno de trabajo, imagenes, maqueta,
ppt, pizarra, ficha informativay de trabajo. La quintafase: se implemento, caja de divertida,

como pizarra, para colocar las conclusiones a las que llegaron con respecto a la pregunta reto

Fases y habilidades del pensamiento

critico MATERIALES

imagenes, pizarra, plumones, imagenes, ppt

FASE1l: INTERPRETACION Y ANALISIS
y papelote

ppt, ruleta, hojas bond recicladas, papelotes,

FASE 2: EVALUACION fichade actividades: cuadro de doble entrada

cuaderno de trabajo, fichainformativa, fichas

FASE 3. INFERENCIA L
flash card e iméagenes

internet, cuaderno de trabajo, imagenes,

FASE4: EXPLICACION magqueta, ppt, pizarra, ficha informativay de
trabajo

) caja de divertida, como pizarra, para colocar

FASE 5: AUTORREGULACION las conclusiones a las que llegaron con

respecto a la pregunta reto

2.3.3.Ejecucion de las estrategias

La docente empieza su clase con el método plasmado en la sesiéon de
aprendizaje. Por ser la primera semana, las estudiantes evidenciaron un nivelinicial, por
consiguiente, replican solo las habilidades del pensamiento critico: interpretacion,
analisis, Evaluacion e inferencia. Frente a los resultados, la docente implementa mas
recursos didacticos para que ayude a los estudiantes a responder de manera apropiada

cada proceso.

Se implementa un plan de accion y evidencias prudentes para lograr una
resolucién éptima, en la semana intermedia se observé que las estudiantes avanzaron

de forma progresiva, llegando a subir al nivel de proceso y notandose todas las
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habilidades: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion vy

autorregulacién. Trabajadas de manera correcta.

Se visibiliza que cada semana fue una experiencia enriquecedora.

Casi todas las alumnas comenzaron en un nivel inicial y progresaron aun
nivel avanzado en unas pocas semanas. Las docentes llevan a cabo un proceso de
retroalimentacion para aclarar el contenido de la materia que se ensefia y las

incertidumbres en las evidencias presentadas.

2.3.4. Evaluacion

El objetivo es crear un entorno de mejora continuapara que los estudiantes
puedan identificary corregir errores en futuras revisiones o evaluaciones. Los docentes
deben estimular los procesos de pensamiento critico, fomentar la autorregulacion y
ayudar a superar las dificultades académicas. Para lograr esto, se utiliza una lista de
verificacion para evaluar cada muestra presentada por los estudiantes utilizando

indicadores apropiados. Y en esta perspectiva se llevo a cabo la autorreflexion.

2.4. Técnicas e instrumentos para organizar y analizar la informacion

El equipo de investigacion descubrié que era mas apropiado utilizar una
lista de verificacion para evaluar las habilidades de pensamiento critico de los
estudiantesy un diario de campo para registrar cada diagndéstico durante cada sesion.
El uso de estas herramientas se consideré eficaz porque la lista de verificacion ayudo a

evaluar el proceso de desarrollo de habilidades de pensamiento critico.
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2.4.1.Lista de Cotejo

Es unaherramienta bien organizada que contiene una lista de criterios de
evaluacion o logros utilizados para la evaluacion de tareas, procesos, actividades, y
productos de aprendizaje. Estd basado en la evaluacion continua a partir de solicitudes
0 acuerdos realizados entre alumnosy profesores. Como nos afirma los autores Pérez,
et al (2018) “conceptualizaala lista de cotejo como un listado de enunciados especificos,
ciertas labores, ejercicios, métodos, productos de aprendizajes, o buenas conductas. Se
muestran en dos columnas que el observador utiliza para anotar si una determinada

peculiaridad o conductaesta presente o no, quiere decir, en clausulasdicotomicas”. (p.6)

Al instrumento que se elabord contiene los siguientes contenidos: Datos
personales del alumno, grado y seccion, fecha, tema, escala de valory observaciones.
Las seis habilidades de pensamiento critico estan ordenadas y divididas en unatabla.
Es importante considerar los indicadores para que se visualice. Los estudiantes son
evaluados en tres aspectos: inicio, progreso y logro. También incluye un espacio donde

ya estan representadas las observaciones de cada indicador.

2.4.2. Diarios de Campo

Los diarios de campo son una herramienta clave en la practica pedagoégica
ya que promueven la reflexion, visibilizan los procesos de trabajo y generan pensamiento
liderado por los estudiantes. Integrar diarios de campo en laensefianzay el aprendizaje.
Esto permite la interaccidén y nos ayuda a reflexionary criticar lo que hacemos en clase.
Kroef, et al (2020) nos manifiestan que su funcién de un diario de campo va més alla del

registro de informacion, pues se plasman pensamientos personales, las emociones que


https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2448-84372022000100245#B8
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van ligadas a los actos de disefio, estados de animoy percepcionesinternas Esta dividido
en tres partes las cuales son estrategia didactica, logros y acciones de mejora dividido
en las tres partes de una secuenciadidactica que es el inicio, desarrollo y cierre, lo que
se realizd en las 8 sesiones de aprendizaje, en la evaluacion de los estudiantes 'y

docentes en el aula.

2.4.3. Validez del Instrumento

Villasis, et al. (2018), “validez en investigacion se refiere a lo que es
verdadero o lo que se acerca a la verdad. Se considera que los resultados de una

investigacion seran validos cuando el estudio esté libre de errores” (p. 420).

Las validaciones son fundamentales para determinar la autenticad del
contenido presentado. En este contexto, la investigacion actual fue sometida a un
proceso de validacién que involucrd la evaluacion de cuatro expertos en el ambito de
educacion y un juez en psicologia. Estos profesionales llevaron a cabo la validacion del
instrumento “Lista de cotejo”, asegurando asi su idoneidad para su implementacion

durante la investigacion.
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Capitulo Ill: Anélisis e Interpretacion de los Resultados

Esta seccion presenta los procedimientos a seguir con base en la
investigacion de accion desarrollada, incluyendo establecer un diagnéstico, implementar
un plan de accion y presentar los éxitos y barreras identificadas. Estos pasos surgen del

andlisis y la reflexion critica sobre nuestra experiencia de practica educativa.

3.1. Diagndstico

En las primeras etapas del proceso de aprendizaje, la mayor parte de
estudiantes tuvieron dificultades para practicar habilidades de pensamiento critico en las
situacionesy actividades presentadas debido al impacto del inicio de clases en agosto.
El mejoramiento de la calidad educativa se enfrenta actualmente a desafios como
desarrollar competencias de habilidades cientificas, fomentar la participacion, mejorar el
nivel de conocimiento, adaptarse a la diversidad, no dejarse influenciar por presiones
ideoldgicas o de grupos de poder y avanzar hacia una autonomia del pensamiento

(Marsillac y Gastalho, 2012; Morales et al., 2018).

De esta forma, las habilidades autobnomas estan relacionadas con el
pensamiento critico porque se relacionan con el uso de la intuicion y la capacidad de
pensar de forma divergente. De este modo, los estudiantes pueden cuestionar y
encontrarrazones para los objetos y actitudes que se encuentran en el discurso cientifico
sobre el mundo. El uso del pensamiento critico en cienciay tecnologia, se puede utilizar
para educar a personas que puedan evaluar su entorno, determinar de forma
independiente soluciones a los problemas, crear cambios positivos y promover el

pensamiento critico y la accion social para resolver problemas.
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La habilidad de pensamiento critico, requieren que los estudiantes
absorban el conocimiento de manera mas directa, integren esta informacion con el
conocimiento existente y o expresen con sus propias palabras. Segun Facione (2013),
las habilidades de pensamiento critico, incluida la interpretacion, el anélisis, la
evaluacion, el razonamiento, la explicaciéon y la autorregulacion, contribuyen al
aprendizaje que crea conocimiento. Esto se promueve a través de estrategias de
ensefianza que se centran en desarrollar la claridad, la regulacion, la racionalidad, la
autoconciencia, la apertura de mente y el juicio critico, permitiendo a los estudiantes

adquirirhabilidadesfundamentales tanto para su carrera académica como para el futuro.

El objetivo fue que las estudiantes comprendieran y den sentido a
experiencias y/o situaciones en el contexto de las habilidades interpretativas. Las
habilidades analiticas requieren que los estudiantes identifiquen conexiones entre
conceptos, encuentren evidenciay la exploren. Las técnicas de evaluacion pidena los
estudiantes que hagan preguntas sobreuntemay que se hagan preguntas ellos mismos.
Las habilidades de razonamiento requieren que los estudiantes formulen hipétesis y
prueben sus conceptos con lo que saben. Las habilidades interpretativas requieren que
los estudiantes reflexionen sobre su comprensiény lo que han estudiado. Finalmente,
las habilidades de autorregulacion requieren que los estudiantes se analicen/evallen a

si mismos para cuestionar, comprobar y corregir sus resultados.

En las sesiones de formacién, las estudiantes desarrollaron habilidades de
pensamiento critico para que puedan emitir juicios, resolver problemas, explicar temas

en detalle y explicarlos con sus propias palabras y conocimientos.
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3.2. Desarrollo del Plan de Accidén

En lainvestigacion se desarrollaron las habilidades del pensamiento critico
(interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion), aplicando
el método ABP mediante sus fases: planteamiento del problema, identificacion de
necesidades de aprendizaje, organizacion de grupos, aprende nuevainformaciény se

resuelve problemas o se identifican otros.

Los resultados obtenidos de la aplicacion de los instrumentos tales como:
Lista de cotejo, diario de campo y guia de observacién de la experiencia/sesion de
aprendizaje. Se realiz6 la triangulacién de los mismos considerando como objetivo
general el desarrollo del pensamiento critico aplicando el método Aprendizaje basado en
problemas en las estudiantes de ler afio de secundaria, y como objetivos especificos se
plantearon cinco: Mejorar el desarrollo del pensamiento critico mediante la presentacion
del problema en las estudiantes de ler afio de secundaria, mejorar el desarrollo del
pensamiento critico mediante la identificacion de necesidades de aprendizaje en los
estudiantes de ler afio de secundaria, mejorar el desarrollo del pensamiento critico
mediante la organizacion del trabajo en equipo en las estudiantes de ler afio de
secundaria, mejorar el desarrollo del pensamiento critico mediante el aprendizaje de la
nueva informacion en las estudiantes de ler afio de secundariay mejorar el desarrollo
del pensamiento critico mediante la resolucion del problema o identificacion de otros

problemas en las estudiantes de ler afio de secundaria.

En las 8 sesiones ejecutadas se informd sobre el proceso de desarrollo de

las habilidades del pensamiento critico de las estudiantes, mediante la lista de cotejo,
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donde se tomaron tres evidencias cruciales, un producto de inicio, intermedio y final de

la aplicacion del método ABP, sistematizandolo en un cuadro de Excel.

Se asigné un codigo a las estudiantes (Por ejemplo: EQ1) especificando el
nivel de desempefio que alcanzo en cada evidencia. Luego se realizé una matriz para
estructurar los datos, obteniendo la frecuenciay el porcentaje por cada habilidad del

pensamiento critico.

Se elabor6, ademas, una matriz para la sistematizacion del sustento
tedrico, teniendo como autor base a Facione (2007), utilizado en las investigaciones de
Olivares (2016), Acague (2021) y Henao (2022) quienes plantearon de igual manera las

habilidades del pensamiento critico.

Los diarios de campo fueron clave para registrar el desarrollo de las
sesiones, donde se evidenciaron el desempefio de los estudiantes (inicio, proceso y
logrado), como el de la docente y poder tener un panorama mas amplio de las fases del
método ABP y el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico. En la recopilacién
de esta informacion, se elaboré un cuadro, identificando cada habilidad del pensamiento
critico presente durante las sesiones de aprendizaje. Después se hizo una matriz de
sistematizacion para el contraste del sustento teérico con lo precisado en los diarios de

campo y asi realizar una interpretacion de los datos.

A continuacién, se expone la obtencién de los resultados, junto con su
organizacion, a partir de la utilizacion de los instrumentos: Matrices de sistematizacion

de los diarios campo, listas de cotejo y la guia de observaciéon de la docente.
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Enlainvestigacion se desarrollaron las habilidades del pensamiento critico:
Interpretacion, analisis, evaluacién, inferencia, explicacion y autorregulacién. Aplicadas
mediante las fases del método ABP: Presentacion del problema, identifican necesidades
de aprendizaje, organizacién en grupos, aprende nueva informacién y resuelve el

problema.

Con relaciéon a la fase 1 que se denomina: presentacion del problema,;
consiste en que los estudiantes analizan la situacion problematica, para luego responder
a las preguntasreto; siendo los resultados de la evidenciainicial,que toma en cuentalas
habilidades de interpretacién y andlisis, ya que en esta fase se busca que el estudiante
comprenda los conceptos o situaciones que se le plantea, donde pueda identificary

examinar los argumentos.

En la habilidad de interpretacion, de la evidencia inicial, siendo los
desempefiios obtenidos en un 64% que representan 19 estudiantes ubicados en el nivel
de inicio y de proceso a diferencia del logrado con un 37% que representa a 11
estudiantes, tal como se observa en Grafico 1. Esto significa que las estudiantes tienen
dificultades para desarrollar esta habilidad; porlo que,en la Tabla 2, referida a los diarios
de campo, se menciona que la docente realizé preguntas dirigidas al desarrollo de la
tematica, utilizando diferentes recursos como: foto palabra, presentaciones y
pictogramas, se logra observar en el D1, que las estudiantes (E14, E09) expresaron sus
ideas a partir de la situacion presentada, conectando con sus saberes, lo cual ellas
afirmaron conceptos referentes a lo que observan, esto implica que la habilidad permite
comprender y expresar la informacion en significados y verbalizarlos de manera

organizada, segun Olivares (2016). Ademas, en esta primera fase, podemos decir que,



41

se pudo utilizar un mayor nimero de recursos multimedia e imagenes de dénde
encontramos los diferentes elementos quimicos, por parte de la docente, para asi dar
unavision mas concreta de lo que se quiere explicar y lograr promover el razonamiento

de las estudiantes, tal como lo indica el diario de campo N° 1.

En la habilidad de interpretacion los desempefios obtenidos en una
evidenciaintermedia fueron de un 77% que representan 23 estudiantes ubicados en el
nivel de inicio y proceso, mientras que el 23% que representan 7 estudiantes, se
encuentran en el nivel de logrado, como se logra observar en el Grafico 1. Esto significa
que las estudiantes presentan dificultades para desarrollar esta habilidad; por tanto, en
la Tabla 2, mencionando a los diarios de campo, se describe que la docente plantea
preguntas especificas para abordar el desarrollo del tema, empleando estrategias tales
como: video, actividad ludica, foto palabras, en esta sesién se observa que las
estudiantes (E2,E21, E24 Y E14) expresaron sus ideas a partir de la situacion planteada,
relacionandolas con sus conocimientos previos, afirmaron conceptos relevantes sobre lo
observado, lo que indica que esta habilidad permite analizar los resultados e interpretar
de manera critica, segun Henao (2022). Asimismo, en esta primera fase, se pudo utilizar
diversas estrategias que ayudaron al estudiante a que reflexione sobre las situaciones
significativas que acontecen en su vida cotidiana, para asi lograr una comprension mas
profunday significativa. Es importante mencionar las estrategias que la docente emple6
para trabajar dicho proceso como son la presentacion de diapositivas, imagenes,

preguntas reto, entre otras estrategias.

En la evidencia final, en la habilidad de interpretacién, los desempefios

obtenidos por las estudiantes fueron en un 13% que representan 4 estudiantes, tiene la
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habilidad de interpretacion en el nivel de inicio, mientras que el 87% que representan 26
estudiantes, se encuentra en el nivel de logrado y proceso tal como se observa en el
Gréafico 3. Aquello indica que las estudiantes tienen una mejora progresiva de esta
habilidad, en la Tabla 2 referido a los diarios de campo, la docente formulé interrogantes
concretas para explorar el avance del tema, utilizando estrategias como: foto palabras,
rompecabezas, PPT, en la sesidon se observé que las estudiantes (E12, E22, E21, E14)
expusieron sus opiniones partiendo de la situacion propuesta, entrelazandolas con sus
saberes previos, y afirmaron conceptos significativos sobre |o que observaron, esto
afirma que la habilidad interpreta y expresa el significado ordenadamente segun Acague
(2021). A partir de ellonosllevaa reflexionarla necesidad de fomentar una participacion
activa para recoger las apreciaciones de la probleméatica en cuestion, al igual que la

presentacion de noticias que suceden en el entorno.

Luego en la habilidad de anélisis, de la evidenciainicial,los desempefios
obtenidosfueron:iniciocon un 60%, proceso con un 27%Yy logrado con un 13%, tal como
podemos observar en el Grafico 1. Esto significa que el 87% que representan 26
estudiantes, les falta desarrollar la habilidad de anélisis, para ello en el Diario de campo
N° 1, se describe que la docente realiz6 preguntas sobre el periodo y grupo de los
elementos quimicos como el Cloro (Cl), Helio (He), Nitrogeno (N) y Hierro (Fe), en donde
las estudiantes deben detectar y analizar argumentos, se logra evidenciar en las
estudiantes (E13, E18, E1 y E10) que sus respuestas presentan coherenciay precision
de los datos, haciendo uso del recurso de la tabla periédica presentada, desde esta
experiencia de aprendizaje se logra promover el razonamiento, el pensamiento critico y

la creatividad, reflexionar que, en una primera fase, donde las estudiantes deben
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identificar y relacionar conceptos, a partir de una situacién o problema, para poder
desarrollar la habilidad de analisis, la docente debe utilizarla mayor cantidad de recursos
gue promuevan este razonamiento, debido a que, al tratarse de unaclase con temas de
guimica, los conceptos son muy abstractos y complicados de comprender para
estudiantes que recién ingresan a secundaria, y que no se pueden mostrar recursos

visuales, mas que la tabla periddica.

De tal forma, dentro de dicha fase también se trabaj6 la habilidad de
analisis, en la evidencia intermedia, teniendo en los desempefios obtenidos un 90% que
representan 27 estudiantes ubicados en el nivel de inicioy proceso, mientras que el 10%
gue representan 3 estudiantes, se encuentran en el nivel de logrado, como lo podemos
observar en el Grafico 2. En el diario de campo n°4, que se muestra en la tabla 2, se
narra todo lo realizado por la docente, y considerando que la docente planteé preguntas
sobre las fuentes de energia renovables y no renovables, durante la clase, las
estudiantes EQ1, E09 y E27 respondieron correctamente a partir del recojo de datos que
hicieron con ayuda del cuadro de doble entrada que realizaron, interpretaron los datos y
generaron ideas a partir de lo investigado, Seguin Henao (2022). La docente planted
diversas preguntas desafiantes sobre el tema trabajado, utilizando recoleccién de datos,
asimismo potencializando la participacion activa de sus estudiantes, ella empled diversos
materiales didacticos como imagenes, juegos formativos, ppt, papelotes que ayuden en

la comprension del estudiante.

De igual forma, en la habilidad de analisis de la evidencia final, los
desempefios obtenidos fueron:inicio con un 13%, proceso con un 67% Yy logrado con un

20%. Esto significaque el 13 % que representa a 4 estudiantes estdn en un nivel de inicio



44

de la habilidad de analisis, a diferencia del 87% que representa a 26 estudiantes, tal
como se precisa en el Grafico 3. Aquello es contrastado en el Diariode Campo N°8 donde
en el desarrollo de la clase de seres vivos la docente plante6 preguntas con ayuda de
videos e imagenes sobre los seres vivos microscopicos, comparando su propia
estructura, en donde las estudiantes E21, E10 y EQ9 respondieron de manera que
expresaron sus creencias, para poder emitir un juicio validoy una opinion propia, segun
Acague (2021). Ello nos llevo a reflexionar que el uso de recursos visuales ayudo al
desarrollo de la habilidad, permitiendo desglosar situaciones complejas o informacion en
fragmentos para comprenderlos a profundidad por medio de la observacion,

cuestionamiento e identificacién de patrones.

En lo que respecta a la fase 2, conocida como: Identificacion de las
Necesidadesde Aprendizaje, que consisteen que el estudiante debe expresar un listado
de preguntas o contenidos relacionados al tema o problema, relacionando lo que conoce
y necesita conocer de la problematica, por lo que podemos observar que, en la habilidad
de evaluacion, en la evidenciainicial, los desempefios obtenidos fueron de un 76% que
representan 21 estudiantes ubicados en el nivel de inicioy proceso a diferencia al nivel
de logrado con un 23% querepresenta a 7 estudiantes, tal como se observa en el Grafico
1. Esto significa que las estudiantes presentan inconvenientes para desarrollar esta
habilidad; por lo tanto, en la Tabla 2, expuesto en los diarios de campo, se indicaque la
docente plantea la pregunta “El contenido de los globos, ;Sera compuesto o un
elemento?”, donde la estudiante EQ9 responde que el CO2 es un compuesto y que el
aire es un elemento, porque el CO2 es la unién de dos elementosy el aire solo es 02, la

habilidad de evaluacion le permite al estudiante asegurar y determinar conceptos en
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bases cientificas, segun Henao (2022). De igual manera, podemos concluir que, por
parte de la docente, pudo implementar mas recursos con respaldos cientificos que le
ayuden al estudiante a poder plantearse preguntas nuevas, como fichas informativas,
foto palabra, boletines informativos, articulos de ciencia, para de esta forma brindare
herramientas que le ayuden al estudiante a desarrollar su pensamiento critico, tal como

lo indica el diario de campo N°1.

Siendo los resultados de la evidencia intermedia que toma en cuenta la
habilidad de evaluacion, de tal manera que el estudiante tenga la destreza de responder
a preguntas retos. En el Grafico 2, se puede evidenciarque la habilidad de evaluacion
los desempefios obtenidos fueron de un 70% que representa 21 estudiantes ubicados
en el nivel de proceso y logrado, mientras que el 30% que representan 9 estudiantes, se
encuentran en un nivel de inicio. Esto quiere decir que, las estudiantes logran desarrollar
la habilidad. Luego, en el diario de campo n°4, que se muestra en la tabla 2, se describe
gue ladocente presenta unaimagen y pide alas estudiantes que se planteen preguntas,
por lo que las estudiantes lo hacen de manera individual en un primer momento, en esta
fase podemos decir que es necesario un buen sustento tedrico por parte de la docente,
para lograr promover el razonamiento en las estudiantes, y asi puedan determinar una

solidez l6gica de los conceptos, segun Acague (2021).

En la fase 2, conocida como identificacion de las necesidades de
aprendizaje, el cual consiste en la expresion mediante realizando un listado de incognitas
y/o contenidos siguiendo un orden légico. Los desempefios obtenidos de la evidencia
final fueron: inicio con un 20%, proceso con un 20% Yy logrado con un 60%. Esto significa

que el 20% que representan 6 estudiantes, mientras que el 80% que representan 24
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estudiantes, se encuentran en el nivel de logrado y proceso, tal como se observa en el
gréafico 3. Esto significaque la mayoria de los estudiantes se encuentran desarrollando
la habilidad de evaluacién, aquello lo contrasta el diario de campo N°8, dado que la
docente invitd a las estudiantes a poder cuestionarse sobre los conceptos presentados
en la clase, brindando fichas informativas, logrando responde a partir de haber realizado
un analisis de la informacion brindada, para luego plantearse nuevas preguntas que le
surgen y contrastan con los conceptos presentados anteriormente, segun Henao (2022).
Esto nos llevo a la reflexion de que brindar fichas informativas ayuda a desarrollar la
habilidad, ya que es crucial en la toma de decisiones distinguiendo lo efectivo y lo

ineficaz.

En cuanto a la fase 3 Ilamada Organizacion de los grupos, el cual consiste
en que la estudiante se lleva a cabo la coordinacion del trabajo, donde los estudiantes
se agrupan para establecer un plan de accion destinado a resolver la problematica, por
lo que se toma en cuentala habilidad de inferencia, ya que en esta fase las estudiantes
van a socializar sus ideas con los demas miembros de sus grupos. En la habilidad de
inferencia, de la evidencia inicial, los desempefos obtenidos fueron de un 70% que
representan 21 estudiantes ubicados en los niveles de inicioy proceso, a diferencia del
nivel logrado con un 30% que representaa 9 estudiantes, como se puede observar en el
Gréfico 1. Esto significaque las estudiantes presentan problemas para desarrollar esta
habilidad; por tanto, en la Tabla 2, que describe los diarios de campo, se menciona que
las estudiantesEO3y E12 responden en voz alta identificandolaclasificacion de algunos
elementos presentados a lo largo de la sesion, con ayuda de la imagen que la docente

presentd sobre los metales, no metales y los metaloides; sin embargo, hay que teneren
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cuentaque durante la sesion no todas las estudiantes participan, segin Henao (2022).
Asimismo, podemos concluirque, para promover el razonamiento, el pensamiento critico
y la creatividad, se pudieron utilizar diferentes estrategias para fomentar la participacion

activa de las estudiantes, como, por ejemplo: ruleta, sorteo, etc.

Siendo los resultados de la evidencia intermedia que toma en cuenta la
habilidad de inferencia, que consiste en que el estudiante debe identificary asegurar a
partir de lo que se le presentd. En el desarrollo de esta habilidad se debe obtener la
mayor cantidad de informacion de lo que ha comprendido el estudiante, ante la tematica.
Porlo que, en esta habilidad de inferencia, los desempefios obtenidos fueron en un 67%
representado por 20 estudiantes, a diferenciadel nivel de iniciocon un 33%representado
por 10 estudiantes,como se observa en el Grafico 1. Esto significaque un mayor niamero
de estudiantes logran desarrollar esta habilidad; por tanto, en la tabla 2, describiendo a
los diarios de campo, se mencionaque las estudiantes (EO1, EQ9, E27, EO5) unavez
culminadas las exposiciones de sus comparfieras, plantean diferentes preguntas como:
¢qué es una fuente de energia renovable?, ¢;qué es una fuente de energia no
renovable?, ¢ cuantas fuentes de energia existen y cuales son?, etc. Podemos decir que
responden a partir de lo que ya saben, de lo que conoceny lo que han aprendido,
formulan una idea o comentario nueva en donde se evidencia el desarrollo de la
inferencia, la constancia de dicha habilidad es realizar preguntas que le ayude a al
estudiante a formular una solucion del problema que llegue siempre a la autenticidad,
segun Henao (2022). Dentro de esta fase 3, se trabajé con la mirada de ir mas a fondo
de unainformacion explicita, eso motiva al estudiante a pensar criticamente y construir

un mejor conocimiento mas profundo de los temas trabajos.
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Dentro de dicha fase, se ha integrado la habilidad de inferencia, de la
evidencia final, los desempefios obtenidos fueron de un 57% que representa a 17
estudiantes,y 30% que representa a 9 estudiantes, ubicados en los niveles de proceso
y logrado, por consiguiente, un 13% que representa 4 estudiantes, se encuentran en un
nivel de inicio. Se observa en el Grafico 1. Por consiguiente, en la tabla 2, se evidencia
los diarios de campo donde se narralo siguiente, se les plantea los siguientes conceptos
alas estudiantes sobre: tipos de células, seres unicelularesy pluricelulares, célulaanimal
y vegetal. E27 menciona:las plantasy los animales tienen células diferentes. E09 dice:
las algasy las plantas son seres pluricelulares. En la misma linea se puede evidenciar el
cuestionamiento, la veracidad del tema de las células, con ello nos muestran la mayor
cantidad de informacion que estima el estudiante al momento de dar sus opiniones.
Segun (Henao, 2022). El objetivo de la docente es promover la participacion activa y
promover la discusion reflexiva que estimule el pensamiento critico. Para ello se
implemento recursos como juegos formativos para la asignacion de grupos, fichas de

trabajos, rotuladores. Como se puede ver en el diario de campo N°8.

En relacién a la fase 4 que se denomina: aprende nueva informacion;
consiste en analizar, sistematizar y consolidarla informacion planificada porel grupo para
llegar a una conclusion. Siendo los resultados de la evidencia intermedia que toma en
cuentala habilidad de explicacién, de tal manera que el estudiante tenga la destreza de
responder a preguntas retos. En la habilidad de explicacion, de la evidencia intermedia,
los desempenfios obtenidos fueron en un 64% que representan 19 estudiantes, tienen la
habilidad de explicacién en un nivel de proceso y logrado, mientras que el 37% que

representan 8 estudiantes, se encuentran en un nivel de inicio, como se logra observar



49

en el Grafico 2. Esto nosindica que las estudiantes se encuentran en proceso de lograr
desarrollar la habilidad de explicacion. Como se expresa en la Tabla 2, referida a los
diarios de campo, se describe que, al finalizar las exposiciones por parte de las
estudiantes, el resto de los grupos deben plantearse preguntasnuevasa partir de dichas
exposiciones, por lo que los grupos de las estudiantes EO1, E09, E27 y EO05
argumentando sus ideas de manera clara y precisa, segun Henao (2022). Podemos
concluirque, por parte de las estudiantes logran formular argumentos validos a partir de
la informacion que se les presenta durante la clase, por lo que tienen desarrollada la

habilidad de explicacion.

De tal forma, la fase 5, nombrada resuelve el problema, cual busca
comunicar de manera oral o escrita los resultados obtenidos, aparte de ello los
estudiantes deben realizar sus propias evaluaciones, por lo que en la habilidad de
autorregulacién,dela evidenciaintermedia, los desempefios obtenidosfueron de un 80%
gue representan 24 estudiantes tienen la habilidad de autorregulacion en un nivel de
proceso y logrado, mientras que el 20% que representan 6 estudiantes, estdn en un nivel
de inicio, como se expone en el Gréfico 2. En el D4, se especificaque la docente utiliza
la técnica de museo, donde las estudiantes responden al reto y se escoge a las
estudiantesE21y E17 para expresar susrespuestas con el resto de la clase, permitiendo
gque puedan corregir sus razonamientos, segun Acague (2021). Con respecto a la
naturaleza de la evidenciaintermedia podemos asegurar que las exposiciones permiten
observar el desarrollo de todas las habilidades del pensamiento critico, implementando
cada fase del método ABP. Teniendo presente que las habilidades de explicacion y

autorregulacién permiten que las estudiantes puedan emitirun juicio coherentey preciso.
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En relacién ala fase 4, denominada aprende nuevainformaciony lafase 5
nombrada como Resuelve el problema, no se logré evidenciar las habilidades de
explicacion y autorregulacion, por la naturaleza de la evidenciainicial y final. Realizar un
mapa conceptualy un cuadro de doble entrada, respectivamente, ayudan a organizar las
ideas y conceptos mas relevantes que rescatan las estudiantes del tema, pero no permite
desarrollar las habilidades de explicacién y autorregulacion, que consisten en que deben
emitir un juicio sobre la tematica, ademas de plantearse conclusionesy poder teneruna
critica haciala elaboracion de su evidencia. Esto nos lleva a reflexionar a la necesidad
de reajustar en la solicitud de una exposicion sobre esta primera evidencia, mapa
conceptual, para poder tener en cuentalas conclusiones,argumentosy afirmaciones que

pueden llegar a hacer las estudiantes, como también del cuadro de doble entrada.

Haciendo un contraste entre el nivel de desempefio con el que iniciaron las
estudiantes, tenemos como referencia los resultados de la evidencia inicial, los
resultados de la evidenciafinal, tal como se mencioné anteriormente, las estudiantes en
la primera evidencia se encuentran en proceso de desarrollar las habilidades de
interpretacion, analisis, evaluacién e inferenciay no se logré observar las habilidades de
explicacion y autorregulacion, debido ala naturaleza de la evidencia. Consideramos que
una exposicion hubiera sido lo mas favorable, para poder evaluar dichas habilidades. A
diferencia de la evidenciafinal, tenemos resultados satisfactorios, donde se evidenciael
proceso y desarrollo de las habilidades, de igual manera, en esta evidenciano podemos
evaluar todas las habilidades del pensamiento critico por la misma naturaleza de la
evidencia; sin embargo, los resultados en porcentaje tienen un incremento, en las

habilidades de interpretacion, andlisis, evaluacién e inferencia.
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3.3. Logros y Dificultades Encontrados

Una de las dificultades significativas que surgio fue la reubicacién a otra
Institucién Educativa a causa del plan de infraestructura en el colegio. Esto conllevo a
gue la docente a cargo fuera asignada a un nuevo centro educativo, lo cual se enfrentd
al ingresar a la I. E. Emblematica Juana Alarco de Dammert. Este cambio generé un
desequilibrio en el seguimiento de las estudiantes, ya que no se pudo mantener un
monitoreo continuo desde el inicio de su etapa en esa nueva institucion. No obstante, a
pesar de esta situacion, logramos establecer contacto con la profesora titular, quien muy
amablemente, mostrd registros que nos permitieron entendercémo habian iniciado las

estudiantes en ese ciclo escolar.

La planificacion de actividades puede mejorar las habilidades de
pensamiento critico al permitir a los estudiantes describir, analizar, evaluar, sacar
conclusiones, explicar y autorregularse en funcién de los temas tratados en clase
utilizando una variedad de estrategias, incluidos experimentos y dibujos, imagenes e
pictogramas. El disefio de herramientas de ensefianza para las distintas sesiones,
incluidas situaciones problematicas, fotografias, videos, modelos y organizadores
visuales que mejoran las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes a través
de preguntas. La introduccion de Ilaboratorios de ciencias ha beneficiado
significativamente a los estudiantes al permitirles investigar, analizary reflexionar sobre
los conceptos presentados en clase. Esto les permite expresar sus pensamientos con

sus propias palabras.
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En la ejecucion de las ocho sesiones realizadas durante tres meses, los
estudiantes mejoraron significativamente sus habilidades de pensamiento critico,
incluida la interpretacion, el andlisis, la evaluacion, la conclusién, la interpretacion y la
autorregulaciéon. Esto les permitié definir y expresar sus pensamientos mientras

explicaban el tema en discusion.
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LECCIONES APRENDIDAS

Las habilidades de pensamiento critico en estudiantes del 1° "K", les
permitié cuestionar y proponer soluciones mediante el razonamiento propio, como se
evidencio en las estrategias que se realizo durante las clases.

Durante la implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),
se debe centrar la atencion en la resolucion de problemas. Este enfoque implica que el
aprendizaje de los estudiantes se fortalezca mediante una comprension profunda de

diversos contenidos del &rea de Ciencia y Tecnologia.

La labor de la docente se debe enfocar en comprender y evaluar el estado
de las estudiantes, con el fin definir atencion las estrategias en la planificacion, para
futuras clases. Unavez establecida la forma de abordar el trabajo con las estudiantes,
se notd unamejora considerable en la fluidez de las clases y se evidencié un cambio
significativo en el desarrollo de las estudiantes, quienes comenzaron a exhibir su
pensamiento critico gracias a la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas

(ABP).

El uso de unalista de cotejo facilito la evaluacion del pensamiento critico,
proporcionando una visién clara del progreso de las estudiantes en cada habilidad.
Ademas, permitié la valoracion de la efectividad de las estrategias implementadas en la

aplicacion de las sesiones.

El proceso comienzacon la fase inicial, que se manifiestaen el momento
de inicio de la sesién, presentando el problema a las estudiantes, quienes examinan la

situacion planteada, identifican el problema y se plantean interrogantes a partir de ello.
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Durante el desarrollo de las sesiones, se identificé una oportunidad de
mejora en la frecuencia de las clases con exposiciones respaldadas por evidencias con
el fin de evaluarde manera mas exhaustiva la comprension de los estudiantes respecto
a los temas abordados. La exposicién nosolo habria permitido verificar la asimilacion del
contenido con sus propias palabras, sino ademas de evaluar las habilidades del

pensamiento critico que pudieron aplicar.

A medida que avanzan las sesiones, se observara un progreso en la
participacion de los estudiantes, su curiosidad se despertaba, se generaba un ambiente
propicio para el aprendizaje. También se logr6 mejorar la incorporacion de recursos
didacticos, enriqueciendo asi la experiencia de aprendizaje y proporcionando

herramientas adicionales para la comprension de los temas.

Los resultados iniciales de la evaluacién reflejaron un nivel de desempefio
en inicio (60%) en cada habilidad, atribuible en parte a la naturaleza de la evidencia
utilizada, que no era la mas adecuada para evaluarlas seis habilidades. En cambio, en
la evidencia intermedia, se observara una inclinacién hacia el nivel de proceso (70%) en

todas las habilidades, sefialando un avance significativo.

La culminacién del proceso se evidenciaen la evidenciafinal,que consistio
en unaexposicion. En este caso, se logro abordar satisfactoriamente las seis habilidades
del pensamiento critico. Ello demuestra ser mas efectivo para evaluar integralmente la
comprension y aplicacion de los estudiantes, destacando la importancia de adaptar las

estrategias de evaluacion a la naturaleza especifica de cada habilidad.
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En la segunda fase, en el momento de desarrollo, se identifican las
necesidadesde aprendizaje, utilizando herramientas o recursos como foto palabras para

formular preguntas y relacionarlas con el problema en cuestion.

Latercera fase implicala organizacion deltrabajo, dondela docente orienta
a las estudiantes a agruparse segun sus afinidades para llevar a cabo un producto. En
la cuarta fase, también durante el momento del desarrollo de la sesion, se adquiere nueva

informacion, permitiendo a las estudiantes consolidar su comprension.

En la quinta fase, en el momento de cierre, se buscan identificar otros
problemas, alentando a las estudiantes a reflexionar sobre lo que han aprendidoy a

formular nuevas interrogantes.

Finalmente, podemos afirmar que el método ABP ayudaen el desarrollo de
las habilidades del pensamiento critico, para lograrlo debemos teneren cuenta que en el
momento de la planificacion se deben incorporar estrategias que favorezcan en este
desarrollo, permitiendo que el estudiante puedapasar cada unade las fases que guardan

relacion con cada habilidad del pensamiento critico.
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ANEXOS
Anexo 1: Matriz de coherencia: Investigaciéon accion
ACTIVIDADES/ TECNICAS E
FROEE A QIS ACCIONES INSTRUMENTOS
GENERAL INVESTIGACION:
Mejorar el pensamiento critico aplicando el método Aprendizaje basado en | Piagnostico y
¢De que problemas en las estudiantes de ler afio de secundaria, seccion k de la eleccion del
manera el Institucion Educativa Emblematica 6050 Juana Alarco de Dammert del | Problema de
método del distrito de Miraflores, Lima. Investigacion.
Aprendizaje OBJETIVOS CAMPOS DE - . .
Basado en ESPECIFICOS ACCION HIPOTESIS DE ACCION Con.ommlentos dg Ia.
Problemas Desarrollar el pensamiento Presentacion del problema | féalidad  educativa:
permite critico mediante la para mejorar el | Poblacion de estudio
mejorar el presentacion del problema pensamiento critico en las | 98! docente
pensamiento | en las estudiantes de ler Fase | estudiantes de ler afio de | nvestigador. Lista de coteio
critico en las afo de secundaria, seccién | Presentacion | secundaria, seccion k de la lero de secundaria J
estudiantes de | k de la Institucién Educativa | del problema | Institucién Educativa | ,, ,, Diarios d
~ o " K" de la I.E.E 6050 | “'aros decampo
ler afio de Emblematica 6050 Juana Emblematica 6050 Juana Juana  Alarco  de
secundaria, Alarco de Dammert del Alarco de Dammert del Dammert del distrito Guia de
seccion k de la | distrito de Miraflores, Lima. distrito de Miraflores, Lima. . ) observacion del
o - — - de Miraflores, Lima docente
Institucion Desarrollar el pensamiento Identificar las necesidades . o
. " . . en el area de Ciencia
Educativa critico mediante la de  aprendizaje para .
i . g : . y Tecnologia.
Emblematica identificacion de mejorar el pensamiento
6050 Juana necesidades de aprendizaje Fase I critico en las estudiantes
Je ap 11 se identifica N -~ | Blsqueda de
Alarco de en los estudiantes de ler de ler afo de secundaria, | giternativas de
~ . -, las L o
Dammert del afo de secundaria, seccion . seccion k de la Institucion lUCIE
L L : necesidades : e solucion para
distrito de k de la Institucion Educativa _ .| Educativa ~ Emblematica | . aiorar el
. o de aprendizaje J
Miraflores, Emblemética 6050 Juana 6050 Juana Alarco de pensamiento critico.
Lima? Alarco de Dammert del Dammert del distrito de

distrito de Miraflores, Lima.

Miraflores, Lima.

Desarrollar el pensamiento
critico mediante la

Fase llI

Organizacion del trabajo
en equipo para mejorar el

Desarrollo del marco
metodoldgico.
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organizacion del trabajo en
equipo en las estudiantes de
ler afio de secundaria,
seccion k de la Institucion
Educativa Emblematica
6050 Juana Alarco de
Dammert del distrito de
Miraflores, Lima.

Organizacion
del trabajo en
equipo

pensamiento critico en las
estudiantes de ler afio de
secundaria, secciéon k de la
Institucion Educativa
Emblematica 6050 Juana
Alarco de Dammert del
distrito de Miraflores, Lima.

Desarrollar el pensamiento

critico mediante el
aprendizaje de la nueva
informacion en las

estudiantes de ler afio de
secundaria, seccion k de la
Institucién Educativa
Emblematica 6050 Juana
Alarco de Dammert del
distrito de Miraflores, Lima.

Fase IV
Se aprende la
nueva
informacion

Aprender la nueva
informacion para mejorar
el pensamiento critico en
las estudiantes de ler afio
de secundaria, seccién k
de la Instituciébn Educativa
Emblematica 6050 Juana
Alarco de Dammert del
distrito de Miraflores, Lima.

Desarrollar el pensamiento
critico mediante la
resolucion del problema o
identificacion  de  otros
problemas en las
estudiantes de ler afio de
secundaria, secciéon k de la
Institucion Educativa
Emblematica 6050 Juana
Alarco de Dammert del
distrito de Miraflores, Lima.

Fase V
Se resuelve el
problema o se
identifica otros
problemas

Resolucion del problema o
identificacibn de  otros
problemas para mejorar el
pensamiento critico en las
estudiantes de ler afio de
secundaria, seccion k de la
Institucion Educativa
Emblematica 6050 Juana
Alarco de Dammert del
distrito de Miraflores, Lima.

ACCION:

Elaboracion de las

sesiones, para
realizar las
habilidades del

pensamiento critico
de la mano con la

metodologia del
ABP:  Aprendizaje
basado en
problemas.

Explica y analiza el
logro de las
habilidades del
pensamiento critico
durante las unidades
de aprendizaje.

Comunicacion de los
resultados de mejora
de la investigacion.
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Categorias DUMENSIONES INDICADORES
(Fases)
Fase 1 Andlisis de un problema para integrar contenidos para mejorar
Presentacion del problema el pensamiento critico.
Fase 2 La incorporacion de nuevos conocimientos para solucionar un

Aprendizaje Basado Identificacion de las necesidades de aprendizaje

problema aplicando el pensamiento critico.

en Problemas Fase 3
Organizacién del trabajo en equipo

Disefio de un plan de accion en grupo aplicando el
pensamiento critico.

Resolucién del problema e identificacion
de nuevos problemas

Fase 4 Andlisis y sistematizaciéon de la informacion consolidada
Aprendizaje de la nueva informacion aplicando el pensamiento critico.
Fase 5

Comunicacion y evaluacion de las conclusiones aplicando el
pensamiento critico

Interpretacion

Deduce el significado de lo observado en las situaciones de su
entorno v lo relaciona con sus saberes previos.

Comprende y expresa de manera oral y/o escrita el significado
0 importancia del acontecimiento planteado.

Detecta ideas, conceptos o expresiones en la descripcion de
una situacion planteada mediante el subrayado.

Analisis Compara ideas e identifica argumentos a favory en contra de
Habilidades del la situacion planteada.
Pensamiento Critico Establece criterios de valoracion de la informacién u opiniones
E . basados en sus argumentos de manera coherente.
valuacion 2 —— —
Contrasta y evalia los criterios de valoracion con la
informacion u opiniones basados en sus argumentos.
, Plantea deducciones de la situacion planteada, en base a sus
Inferencia ideas con conocimientos previos.
L Describe como resolver un problema con argumentos que
Explicacion justifiqguen su proceder ante la situacion planteada.

Autorregulacion

Emite juicios de la situacion controversial basada en
evidencias y razones, separando sus ideas propias.
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PLAN DE ACCION

Cﬁgg%BE HIPOTESIS DE ACCION ACTIVIDADES RECURSOS JUL | AGOST | SEPT
lanificacion | L2 Panificacion de las actividades de | 0 871080 S0 Iades & tesar
de ensefianza-aprendizaje debe material adecuago ara lo ra); Fuentes X X X
actividades responder a la mejora de la mejorar las habiIiFo)Iades gde bibliograficas
capacidad de pensar criticamente. pensamiento critico.
El disefio_de recursos de aprendizaje Preparar clases combinando inl\rlllg\tlzrtlj??ess
Ul para actividades sincronicas debe habﬁidades de pensamiento critico PPT, lista dé
materiales | incluir estrategias de aprendizaje : P . J X X X
didacticos | para mejorar las habilidades de palr_a mfajorgl_rdy usar estrategias de _c?tejo, f_|chas
: o aplicacion didactica. informativas y
pensamiento critico. fichas de trabajo.
La implementacion en el aula Las sesiones se describen con Se%?zar]seezs' o
Ejecucién de | permitir4 a los estudiantes pasar por estrateqias v materiales didacticos Tertuli{;\s
las diferentes estrategias didacticas para gasy . . : X X X
estrategias | mejorar  las habilidades de | Para mejorar Ia‘_s habilidades de | Visitas %e estudio
: o pensamiento critico. Debates
pensamiento critico. Juegos de roles
La evaluacién se lograra con una . . .
. Se hara uso de la lista de cotejo
Evaluacion autoevaluacion en la que el alumno para evaluar las habilidades del | Lista de cotejo X X X

serd capaz de reflexionar y
desarrollar alternativas de solucion.

pensamiento critico.
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ANO

SEMESTRE 2022 - Il (Plan de

Proyecto de Tesis)

SEMESTRE 2023 - | (Planificacion,
implementacién y ejecucion)

SEMESTRE 2022 - 1|
(Informe final)

Actividades

SET

OCT | NOV

DIC

MAR | ABR | MAY | JUN | JUL | AGOS

SET

OCT | NOV | DIC

Redactar el plan de
proyecto

X

Elaborar la justificacién

X

Redactar el marco
tedrico

Investigar el marco
metodologico

Planificacion de los
instrumentos

Elaboracién de los
instrumentos

Ajustes de los
instrumentos

Aplicacion de los
instrumentos

Anélisis e
interpretaciéon de los
resultados

Presentacion del
informe final
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ITEM CANTIDAD COSTO UNITARIO COSTO TOTAL
MATER'ALEg i 15 unidades S/1.00 S/. 15.00
- ariinas 20 unidades S/. 1.00 S/. 20.00
- Plumones 6 unidad S/. 3.00 S/. 15.00
- Cinta adhesiva unidades e e
EQUIPOS : .
) Computadoras 4 equipos (mantenimiento) S/. 20.00 S/. 80.00
SERVICIOSI P&g. de 80 soles mensuales S/. 80.00 S/. 80.00
- nternet . X
I . 3 versiones impresas del proyecto S/. 10.00 S/. 30.00
- mpresiones X
i Movilidad Pasajes S/.4.00 S/.20.00
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

Explica el mundo
fisico basandose
en sus
conocimientos
sobre los seres
vivos, materiay
energia,
biodiversidad,

Tierray universo.

e Comprende y usa

conocimientos

sobre los seres
vivos, materia vy
energia,
biodiversidad, Tierra
y universo.

Evalta las
implicancias del
saber y del quehacer
cientifico y
tecnoldgico.

e Explica como la seleccion

natural da lugar a
diferentes especies a
partir de un ancestro
comun

Justifica que los restos
fosiles son pruebas de la
evolucion de los
diferentes seres vivos.
Describe y comprende la
taxonomia animal, desde
el concepto bioldgico y
taxondmico.

Explica, con base en evidencia con respaldo cientifico,
las relaciones cualitativas y las cuantificables entre: el
campo eléctrico con la estructura del atomo, la energia
con el trabajo o el movimiento, las funciones de la
célula con sus requerimientos de energia y materia, la
seleccion natural o artificial con el origen y evolucion
de especies, los flujos de materiay energia en la Tierra
o los fendmenos meteoroldgicos con el funcionamiento
de la biosfera. Argumenta su posicién frente a las
implicancias sociales y ambientales de situaciones
socio cientificas o frente a cambios en la cosmovision
suscitados por el desarrollo de la ciencia y tecnologia.

Deduce el

significado de lo
observado en las situaciones de su

importancia
planteado.

1 entorno y lo relaciona con sus
saberes previos.
Comprende y expresa de manera
5 oral y/o escrita el significado o

del acontecimiento
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Detecta ideas, conceptos o
expresiones en la descripcion de
una situacién planteada mediante el
subrayado.

Compara ideas e identifica
argumentos a favory en contra de la
situacion planteada.

Establece criterios de valoracion de
la informacion u opiniones basados
en sus argumentos de manera
coherente.

Contrasta y evalla los criterios de
valoracion con la informacion u
opiniones  basados en  sus
argumentos.

Plantea deducciones de la situacion
planteada, en base a sus ideas con
conocimientos previos

Describe cémo resolver un problema
con argumentos que justifiguen su
proceder ante la situacién planteada.

Emite juicios de la situacion
controversial basada en evidenciasy
razones, separando sus ideas
propias.
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Anexo 7: Diario de campo
DIARIO DE CAMPO

Maodulo de Practica e Investigacion X
Ciencia y Tecnologia

MONTERRICO

\ Escuelade Educacidn Superior Pedagbgica Pdblica

| 1.- DATOS INFORMATIVOS

Institucion Educativa
Direccién-Distrito
Fecha

Hora de Inicio

Hora de Término
Grado. Seccidn. Aula
Nivel Educativo

Area Curricular
Nombre del Docente Titular
Nombre del Practicante
Propdésito

| 2.- OBSERVACION DE TRABAJO DE CAMPO
|. DESCRIPCION DE LO OBSERVADO/EXPERIENCIA:

(Redaccion en primera persona)

EJEMPLO

Inicié la labor, observando una situacién cuando los nifios no compartian el aula formal, sino que era
una conversacion entre ellos, tras compartir el almuerzo en la sala comedor —un espacio educativo
en nuestras escuelas rurales—. En el salon de clase contintio escuchando el didlogo entre los nifios
de clase Inicial, primero " segundo afio. Estan en una situacion informal, algunos en sus bancos,
otros arrodillados o parados, muy comprometidos, porque no se daban cuenta de que un grupo de
alumnos de clases superiores y su maestra los estaba escuchando. El tema de la conversacion era:
¢, Qué pasa en nuestro cuerpo con lo que comemos?

. ANALISIS E INTERPRETACION DE LO OBSERVADO/EXPERIENCIA:

(identificando el momento en el que se desarrolld

‘ FORTALEZAS

la situacién)

Lecciones Aprendidas
(considerando los aspectos mas relevantes)

ASPECTOS A MEJORAR

(identificando el momento en el que se desarrolld

la situacién)

Compromiso de mejora
(considerando los aspectos a mejorar)
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Anexo 9: Validacion de Juicio de expertos

Mrerte valfarss

T £
max F
¥ 5
Juez TJuez Juez JJuez dJuezd Media DE Y de Aiken Interpretacion Y
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
item1| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VaLino
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
item2| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VaLino
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
item3| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLIDo
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VaLIDo
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLIoo
itemd| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLIoo
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VaLIDD
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLIno
itemd| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLIno
Claridad 3 3 3 3 3 4.00 0.00 1.000 VaLino
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
itemb| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VaLino
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
item?| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VaLino
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLino
itemB| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLIDo
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VaLIDo
Relevancia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLIoo
item3d| Coherencia 3 3 3 3 2 2.80 0.45 0.933 VaLIDD
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VaLIno
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I.E.E. “6050 JUANA ALARCO DE DAMMERT" - MIRAFLORES

SESION DE APRENDIZAJE N204- 1RO-CyT
TITULO: “Exploramos nuestras fuentes energéticas: renovables y no renovables”

« CIENCIAY .
AREA TECNOLOGIA FECHA Del 11 al 15 de septiembre 2023
GRADO/SECC 1ROE I, K, N DURACION | 03 horas pedagdgicas
BIMESTRE 1 DOCENTE Stephany Karina Melendrez Camacho
PROPOSITOS DE APRENDIZAJE EVALUACION
- EVIDENCIA DE CRITERIO/
COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS APRENDIZAJE INSTRUMENTO
DE EVALUACION
Explica el mundo fisico | ~ C°mpferfde v usa
. conocimientos sobre los seres
basandose en . ) . .
. vivos, materia y energia, | - Explica, en base a fuentes confiables
conocimientos sobre L . ] - .
I . . biodiversidad, Tierra vy conocimientos sobre fuentes de energia Cuadro de
os seres vivos, materia ; .
y energia, Enl;/farsc;. . gl rfatnov.ables y :%.renovables, para aplicarlos a | doble entrada
biodiversidad, Tierray | - valua las implicancias de situaciones cotidianas. de las fuentes . .
. saber 'y del quehacer . Lista de cotejo
universo. R L. de energias
cientifico y tecnoldgico.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES renovablesy
R . - Organiza un conjunto de estrategias vy no renovables
. . Organiza acciones estratégicas o L. .
Gestiona su aprendizje procedimientos en funcién del tiempo y de los
) para alcanzar sus metas de .
de manera auténoma o recursos de que dispone para lograr las metas de
aprendizaje. o S
aprendizaje de acuerdo con sus posibilidades.

ENFOQUES TRANSVERSALES Valor Actitud o acciones observables

Los estudiantes compartensiempre los bienes disponibles para ellos
en los espacios educativos (recursos, materiales, instalaciones,

Orientacién al bien comdin Equidad y justicia tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y
justicia.
MOMENTOS FASES ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES RECURSOS | TIEMPO
Actividades permanentes
e Las estudiantes reciben el saludo cordial de la docente. '
® Las estudiantes recuerdan las normas de convivencia. G -
(Véase anexo 1) . @‘
Actividad de inicio - N
® Las estudiantes fomentan un didlogo mediante la presentaciéon de un video como situacién significativa,
para incentivar a las estudiantes, para ello visualizara el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=Uas256Z05 0 , desde el minuto 2:16 al minuto 3:00
! N Video
INICIO Fase (Véase anexo 2) MA——— PPT 20 min
1 ® La docente a continuacion realiza las siguientes preguntas: . »
1.¢Podriamos decir que la energia hidrdulica cuida el planeta? ¢Por qué? Situacion
significativa

2.éConoces otras fuentes de energias que cuiden el planeta?

3.¢Existiran fuentes de energia que no cuiden el planeta? Menciona algunas
RETO: Te reto a comprobar qué efectos positivos o negativos producen las fuentes energéticas renovables y
no renovables.

o Titulo: Exploramos nuestras fuentes energéticas: renovables y no renovables.

® Propdsito de aprendizaje: Describimos las ventajas y desventajas de las fuentes de energia renovables y
no renovables.

e Evidencia / Producto: Cuadro de doble entrada de las fuentes de energia renovables y no renovables.

e Instrumento de evaluacidn: Lista de cotejo.



https://www.youtube.com/watch?v=Uas256Z05_0
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DESARR
OLLO

Fase 2

Fase

e Ladocente presenta la siguienteimagen y les pidea las estudiantes que se agrupen (6 o 7 integrantes) y
formulen preguntas:

(Véase anexo 3)
® Las estudiantes plantean las preguntas con la finalidad de dar un orden légico a sus ideas. Por ejemplo:
- éQué es una fuente de energia renovable?
- ¢Qué es una fuente de energia no renovable?
- ¢Cuantas fuentes de energia existen y cuales son?
- ¢las fuentes de energia nos haran dafio?
- ¢Qué tan beneficiosas son?
® Se invita a las estudiantes a dar respuesta a las interrogantes realizadas.

Ciencia, Tecnologia
y Ambiente 1

e Las estudiantes escuchan y van registrando en su cuadro de doble entrada las fuentes de energia
renovables y no renovables de cada grupo:

, (e ——— |

] =]
Véase en el anex w

Internet

Cuaderno
de trabajo

Libro de
Cienciay
Tecnologia
Imagenes
PPT
Ruleta

Pizarra

Hojas bond
recicladas

Papelotes

Ficha de
actividades
:cuadro de

doble
entrada

80 min




CIERRE

(Véase anexo 5)
Metacognicion

Ddénde

(Véase anexo 6)

-Qﬂi\

iTe reto a comprobar qué efectos
positivos o negativos producen las
fuentes energéticas renovables y no
renovables!

& ﬂ

Las estudiantes realizan la siguiente estrategia de metacognicion llamada “Escalera a la fama”.

Pizarra
Post It
" [ESCALERA DE
&MQACOGNECE@N PPT

® La docente agradece a las estudiantes por su atencidn y felicita a quienes han participado.

I

m,‘

Se da por concluida la sesion.

En conjunto se llegan a conclusiones de manera oral.
Tarea de extension: Investigar sobre el calor y la temperatura.

35 min

Bibliografias:

- Ministerio de Educacion. (2015). Ciencia, Tecnologia y Ambiente 1 Secundaria. Santillana S.A.
https://docentesdelalibertad.blogspot.com/2020/06/textos-escolares-de-ciencia-y.html

- Vivanco (2020) Energias renovables y no renovables Ventajas y desventajas de ambos tipos de energia
https://obtienearchivo.bcn.cl/obtienearchivo?id=repositorio/10221/29102/1/BCN Energia renovable y no renovable ventajas y

desventajas final.pdf

- Kirchner (2007) LA ENERGIA: CAMBIOS Y MOVIMIENTOS. http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL002713.pdf

- Dnovelli (2012) Conceptos sobre la energia.

https://www.energia.gob.ar/contenidos/archivos/Reorganizacion/contenidos didacticos/publicaciones/conceptos energia.pdf

V°B°

Nathalia R. Da Silva Arellano

Docente Asesora de la Investigacion

Docente / Firma

Leyenda:
Color Fase del ABP
Amarillo Fase I: Presentacion del problema.
Celeste Fase Il: Se identifican las necesidades de
aprendizaje.

|
Rosado pastel

Link de las sesiones:

Fase lll: Organizacion del trabajo en equipo.

Fase IV: Se aprende la nueva informacion.

Fase V: Se resuelve el problema o se

identifican otros.

https://drive.google.com/drive/folders/AImLkaggg2YD 1sZAY1010180x10Q74ufnj



https://docentesdelalibertad.blogspot.com/2020/06/textos-escolares-de-ciencia-y.html
https://obtienearchivo.bcn.cl/obtienearchivo?id=repositorio/10221/29102/1/BCN_Energia_renovable_y_no_renovable_ventajas_y_desventajas_final.pdf
https://obtienearchivo.bcn.cl/obtienearchivo?id=repositorio/10221/29102/1/BCN_Energia_renovable_y_no_renovable_ventajas_y_desventajas_final.pdf
https://www.energia.gob.ar/contenidos/archivos/Reorganizacion/contenidos_didacticos/publicaciones/conceptos_energia.pdf
https://drive.google.com/drive/folders/1mLkaqqq2YD_1sZAY10I0180x1Q74ufnj

TABLAS

78

Tabla 1: Matriz de sistematizacion — Marco Tedrico

HABILIDADES DE
PENSAMIENTO
CRITICO SEGUN
FACIONE (2007)

AUTOR 1 - Olivares
(2016)

https:/fwww.redalyc

JLrgfjournali2991/29
01 52904005/

AUTOR 2: ACAGUE (2021)
https:/irevistaensayosmilitares.clindex

php/acague/article/view/ 363

AUTOR 3: Henao (2022)
hitps:/iirepository.uniminuto.eduw/bitstream/
106561 7518M1/TP GiraldoSantiage 2022.p

df

INTERPRETACION

Mo aplica

Comprender v expresar el significado o el
trasfondo de una amplia variedad de
experiencias, situaciones, datos, eventos
¥ juicios.

Son habilidades gue permiten analizar los
resultados gque se pueden reunir, es la
habilidad que nos permite interpretar v
desvelar la verdad de las cosas, la crifica, varia
en persona, pero tiene relacion con el analisis
v la creacion de hipotesis, de modo gue nos
permite tener una idea de lo que pasa y
expresar nuestra opinion.

AMALISIS

|dentifica relaciones
de inferencia entre
declaraciones,
preguntas,
conceptos, efcétera.
Examina ideas y es
capaz de detectar y
analizar argumentos

Identificar la relacion que existe entre la
inferencia propuesta vy la real, entre las
declaraciones, pregunias, concepios,
descripciones u ofras  formas  de
representacion propuestas para expresar
creencia, juicio, experiencia, rafones,
informacion u opinién.

El analisis se puede interpretar como el
mamento en el gque s5e recogen todos los datos,
los cuestiona, genera hipotesis de cada uno y
va generando ideas para posteriormente crear
un argumento que se emite con intencion de
expresar motivo, juicio, creencia, opinion, v en
general, informacion

EVALUACION

Su informacion
contiene bases
cientificas ¥
actualizadas. Evalla
la calidad de
argumenios con base
en la informacion
recababa

Determinar la credibilidad de
declaraciones o de otras representaciones
COMO Una percepcion, una experiencia,
una situacion, una estimacion o una
creencia relevante para el problema.
Determinar la solidez logica de las
relaciones existentes o previstas entre
declaraciones, descripcionas, preguntas u
formas de representaciones.

Significa valorar, ponderar, determinar el valor
de algo, esfimar la importancia de un hecho,
teniendo en cuenta diversos elementos o
criterios. Es mas que una argumentacion
(deducir pros v contras de una realidad)
porgue implica determinar el valor de algo en
funcion de unos criterios.

INFEREMCIA

Mo aplica

|dentificar y asegurar los elementos
necesarios para llegar a conclusiones
razonables, formar conjeturas e hipotesis,

Es una habilidad demasiado importante para el
pensamiento critico, e5 lo primero que se
realiza, el cuestionar, la veracidad de lo que se
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considerar informacion relevante v deducir
las consecuencias, fluir de datos,
declaraciones, principios, evidencias,
juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas u otras formas
de representaciones.

dice o lee, realizar preguntas que le puedan
acercar mas a la verdad o la solucion del
problema, obteniendo la mayor cantidad de
informacion pertinente para el caso.

Representacion  de
forma coherente los
resultados, los

Fresentar recomendaciones, indicando el
metodo de razonamiento. Justificandolo

La habilidad de explicar se desamolla
gradualmente segin la persona, adouiere
nuevos conocimientos v nuevas bases para
fortalecer los argumentos que plantea v tener

EXPLICACION describe v justifica. | segin los hechos, las hipotesis v los ; ) .

Realiza explicaciones | criterios sobre los que se basaron los un bellmplm abanico Ide sogjcmnes pﬁtr: |1.5

conceptuales y | resultados. problemas que se 1e pueden presemiar, 1a

argumentaciones expllqgunn va relacionada, con el analisis v la

] solucion de problemas.
Monitorear conscientemente las
actividades cognitivas, los elementos
utiizados en esas actividades y los
. resultados  producidos. Mediante la
AUTORREGULACION | No aplica aplicacion de la habilidad, el analisis y la | Mo aplica

evaluacion de sus propios juicios con una
vision orientada a preguntar, confirmar o
corregir sus razonamientos o sUS
resultados.




Tabla 2: Matriz de sistematizacion - Diarios de campo
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Categorizacion/

Contraste con el marco

Habilidades Hallazgo tedrico Interpretacion

D1: primera pregunta: ;Por qué el globo de Sara flota y el de Teniendo en cuenta que

Leslie no?, esta pregunta fue respondida por la estudiante la  docente realiza

E14. “porque el globo de Sara esta inflado con helio y el de preguntas dirigidas al

Leslie con aire”. . a desarrollo de la

i i . Efﬁresasgwggenl}ﬁgédu E tematica, con ayuda de

E09: El de Leslie con aire especificamente CO2 vy el globo de ol trasfondo de  una estrategias como: Foto

Sara con helio (He). amolia  variedad  de palabras, recurso

D2: Se pide que EO3 lea la siguiente pregunta v responda: plia didactico  (globos) v

i Funcionara “el fruco” de Juana?, ella dijo que no porgue no Eﬁ:gﬁ?‘ggs' datos PPT, en la sesion se

producen electricidad. J EHEH[GS}-‘]LIIiCi 05 *| logra observar que |as

Se le pide a E22 que lea la siguiente pregunta: ; Como es ' estudiantes (E14, E09)

posible que funcione la calculadora con una fruta?, ella gxpresaron sus ideas a

respondio que no podria funcionar la calculadora con una partir de la situacion

fruta. Pero E21 levanto la mano vy dijo: La fruta puede C3 Son habilidades que presentada, conectando

comprobar que la calculadora funcione porgue es un gran - : 9 con sus saberes, lo cual

Interpretacion conductor de |a electricidad. pern?tlgedn analizar  los ellas afirman conceptos
Ella misma lsyd la dltima pregunta: ;Todas las frutas ﬁseuden Dsreuni‘r]:UE ac 5|: referenfes a lo que

producen electricidad?, el cual E14 levanto la mano vy dijo: las
frutas no producen electricidad, pero si pueden conducir y
comprobar si un aparato funciona.

D3: ;Qué observan en las imagenes?
Con la técnica “Lluvia de ideas” plantean sus ideas que
observan y se apuntan en la pizamra:
- Hambre
- Comida fria
- Cola
- Recibo de luz
& Como lo relacionarian con la escuela?
Vuelven a realizar una lluvia de ideas:
- Colas para calentar la comida
- Utilizar el microondas consume mucha electricidad.

habilidad que nos permite
interpretar v desvelar la
verdad de las cosas, la
critica, varia en persona,
pero tiene relacion con el
analisis y la creacion de
hipotesis, de modo que
nos permite tener una
idea de lo que pasa vy
expresar nuestra opinion.

observan, esto implica
gue la habilidad pemmite
comprender y expresar
la  informacion  en

significados ¥
verbalizarlos de manera
organizada, segun

Olivares (2016).
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D4: Se pide a E2 que lea |la primera pregunta v responda:
i Podriamos decir gue la energia hidraulica cuida el planeta?
iPor qué?, a lo que responde: Si, porgue es una fuente de
energia renovable; se pide voluntarias y levanta la mano E21:
i Conoces otras fuentes de energias gue cuiden el planeta?,
ella responde que si, la del aire, los molinos de viento; se pide
que E24 lea la dltima pregunta: ;Existiran fuentes de energia
que no cuiden el planeta? Menciona algunas, para esta
pregunta se pide voluntarias, a lo que levanta la mano E14 y
menciona que si hay energias que no cuidan el planeta y
menciona el ejemplo del petroleo derramado en la playa.

D5 Se da inicio a la clase realizando una actividad, que
consiste en tocar la mano de su companera, una vez
culminada dicha accion responde a las preguntas expuestas:
1) :5Sus mejillas estan frias o calientes?
La mayoria de las estudiantes responde gue estan
frias.
2} ¢Por que decimos que algo esta frio o caliente?
E21 menciona gue &5 dependiendo de la temperatura,
porgue si la temperatura es elevada va a estar caliente,
pero si se encuentra a baja temperatura va a estar frio.
3} ;Cual es la temperatura normal del ser humano? ;Sera
fria o caliente?
E14 menciona que entre 36°C o 37°C. Seria un
intermedio.

D&. Se presenta con ayuda del proyector las siguientes
preguntas:
1. iSe alimentaran todos de la misma manera?
Todas comentaron que, si se alimentan, pero de
diferentes maneras, ya que las plantas fabrican su
propio alimento, los aminales lo consumen vy los
microorganismaos descomponen para comer.
2. i Como estan organizados a nivel celular?
Todos tienen células
3. ¢Queé funciones realiza un ser vivo?

Macen, crecen. ge reproducen v mueren

Considerando que la
profesora plantea
preguntas  especificas
para abordar el
desarrollo  del tema,
empleando  estrategias
fales como:  wideo,
actividad Ilidica, foto
palabras, en esta sesion
se observa que las
estudiantes (E2, E21,
EZ24 % E14) expresaron
5us ideas a partir de la
situacion planteada,
relacionandolas con sus
conocimientos  previos,
afirmaron conceptos
relevantes sobre lo
observado, lo que indica
gque esta  habilidad
permite  analizar los
resultamos e interpretar
de manera critica, segun
Henao (2022).

Teniendo en cuenta que
la docente formula

interrogantes concretas
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4. iLos virus son considerados seres vivos? ;Por
que?
Las estudiantes comentaron: si, porque nos hacen
dano.

D7: Se muesira con ayuda del proyvector las siguientes
preguntas:
- Qe sustancia es la mas abundante en los seres
Vivos?
El agua, ET dijo porque tenemas sangre.
- iQué funcion principal tiene cada sustancia en los
Seres wivos?
E21 respondia: Cumplen diferentes funciones, porgue
nos dan energia, fuerza y grasa.
- iTodos los seres vivos estan constituidos por las
mismas sustancias quimicas?
E13 respondioc Si, pero en diferentes cantidades
segun las imagenes.

D8: Se plantea con ayuda del proyector las siguientes
preguntas gue seran respondidas por las estudiantes:

1. iCQwe tienes td en comun con una hormiga?

E12 v E22 respondieron: Ambos 50N seres vivos.

2. iTodos los seres vivos pueden verse a simple vista?
E21 respondio: No, porque las células no se ven a
simple vista.

3. iHabra seres vivos mas pequenna que una bacteria?

E14d respundm Mo son ellos los Unicos seres vivos mas
pequenios.

para explorar el avance

del tema, utilizando
tacticas como: folo
palabras,

rompecabezas, PFT, en
esta sesion se observa

que las estudiantes
(E12, E22, EZ21, E14)
expusieron 5US

opiniones partiendo de
la situacidn propuesta,
entrelazandolas con sus
saberes  previos, ¥
afirmaron conceptos
significativos sobre o
que observaron, esto
afirma que la habilidad
interpreta v expresa el
significado
ordenadamente  segun
Acague (2021).

D1: se pidio voluntarias para gue salgan a la pizarra y puedan
identificar: E13 identifico el cloro (Cl) y dijo en voz alta que su
periodo era 3, grupo 17. E18 identifico el helio (He) v dijo en
voz alta que su periodo era 1, grupo 18, E1 identifico el
nitrdgeno (W) v dijo en voz alta que su periodo era 2, grupo
15. E10 identifico &l hiemmo (Fe) v dijo que su periodo era 4,
grupo 8.

Z1: ldentifica relaciones
de inferencia entre
declaraciones,
preguntas,  conceptos,
etcétera. Examina ideas
v e5 capaz de detectar y
analizar argumentos

Considerando  que la
docente realiza
preguntas  sobre el
periodo v grupo de los
elementos guimicos
como el Clora (Cl), Helio
(He), Nitrégeno (N} v
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02 E19 responde a la primera pregunta: Todas esas frutas
nos dan energia; E26 respondio a la segunda pregunta:
Tienen la energia del sol; E21 v E9 respondieron la tercera
pregunta: Conducen electricidad por &l jugo que contignen.

D3: Se pregunta cual es la problematica:

Largas colas para calentar su comida en el colegio.

Se vuelve a plantear la técnica “lluvia de ideas™ para dar su
solucion tecnologica, se les menciona gue la solucion debe
ser con materiales reciclados:

Una cocina eléctrica

Una cocina de piedra

Un microondas casero

Una cocina o microondas solar casero (Esta idea lo
menciono E14 yva que se dio cuenta que no debian
utilizar electricidad y recordo que el sol da calor).

D4

Se presenta la siguiente imagen v se pide a las estudiantes
que formen grupos dE fres integrantes:

Se |:ride a las estudiantes que planteen preguntas sobre la
imagen pegada en la pizarra ellas tambien lo relacionaron con
la situacion significativa:

e

¢ e es una fuente de energia renovable?

& e es una fusnte de energia no renovable?

¢ Cuantas fuentes de energia existen y cuales son?
i Las fuentes de energia nos haran dafio?

¢ Ce tan beneficiosas son?

D5

(OLIVARES, 2016)

C2: |dentificar la relacion
que existe enfre Ia
inferencia propuesta v la
real, entre las
declaraciones,
preguntas,  conceptos,
descripciones u  otras
formas de representacion
propuestas para expresar
CTeencia, juicia,
experiencia, razones,
informacion u opinion.
(ACAGUE, 2021)

C3: El analisis se puede
interpretar  como &l
momento en qQue se
recogen los datos, los
cuestiona, genera
hipdtesis v genera ideas
para crear un argumento
emitido para expresar
motivo, juicio, creencia,
opinion, y en general,
informacion. HENAD
(2022)

Hiermo (Fe), en donde las

estudiantes deben
detectar v analizar
argumentos, se logra
evidenciar en las

estudiantes (E13, E18,
E1 v E10} en sus
respuestas  presentan
coherencia y precision
de los datos, haciendo
uso del recurso de la

tabla periddica
presentada, segln
Olivares (2016)

Considerando que la

docente planted
preguntas sobre las
fuentes de energia
renovahbles ¥ no

renovables, durante la
clase, las estudiantes
E1. ES ¥ =
respondieron

cormrectamente a parir
del recojo de datos gue
hicieron con ayuda del
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Se proyecta un wvideo vy las estudiantes anotan las ideas
principales en 5us cuademos, una vez terminada se pega en

la pizarra 3 imagenes:

Las estudiantes plantean preguntas:

& Cual de las siguientes imagenes se relaciona con el
calor? (EG)

& Cual de las siguientes imagenes se relaciona con la
temperatura? (E3)

& Cual es la principal diferencia entre ambos? (E27)

Se responden a las preguntas planteadas:

& Cual de las siguientes imagenes se relaciona con el
calor?

E21 responde: La primera vy la dUltima

& Cual de las siguientes imagenes se relaciona con la
temperatura?

E9 responde: La regla v Ia chica.

&Cual es la principal diferencia entre ambos?

E14 responde: La temperatura influye en el calaor.

Di:

Se pide a las estudiantes gue formen grupos de 6 o 7
integrantes y gue observen las imagenes, plantean preguntas
¥ que las respondas ellas mismas:

i Dande los podemos encontrar?

El salon en conjunto contestd: En todos lados, pero el
grupo de E21 respondio: Mo todos a simple vista.

i Realizan las mismas funciones de un ser vivo?

Mo, porgue las bacterias v los animales no fabrican
sus alimentos.

& Cual sera su diferencia?

Grupo de E14: Todos tienen células, pero las
bacterias estan formadas por 1 célula.

o7

cuadro de doble entrada
que realizaron,
interpretaron los datos v
generaron ideas a partir
de lo investigado, Segln
Henao (2022)

En desarrolla de la clase
de seres vivos la
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Las estudiantes plantean preguntas con la imagen que esta
pegada en la pizama vy a suU vez responden:
- iQué materiales utilizare para mi experimentacion?
- iComo puedo demaostrar la existencia de los
componentes quimicos de los seres vivos?
- i Como voy a divulgar mi indagacién?

D8: Se pide que las estudiantes planteen preguntas a raiz de
las imagines y del video, asi mismo se pide que lo respondan:
- i Como seran los seres vivos mas pequefios?
E21: los seres vivos mas pequenos estan formados
por una sola célula.
- iTendran las mismas partes que nosotros?
E10: no las plantas son diferentes a nosofros.
- i Como puedo representarlos?
E9: Con una magueta o un album.

docente plantea
preguntas con ayuda de
videos e  imagenes

sobre los seres vivos
microscopicos,

comparando su
estructura con la

nuesira, en donde las
estudiantes E21, E10 v
ES respondieron de
manera que expresaron
SUs creencias, para
poder un juicio valido y
una opinion  propia,

sequn Acagus (2021)

D1: E09 responda la pregunta 3 gque se guedd sin responder:
El contenido de los globos, ;Sera compuesto o un elemento?,
ella respondio gue el CO2 es un compuesto v que el aire es
un elemento, porque el CO2 es |la union de dos elementos y
el aire solo es 02

D2: Las estudiantes identifican las variables:

- Independients

- Dependients
Se pide a la estudiante E29 que diga cual es la causa y cual
es el efecto:

- Independients: Causa

- Dependients: Efecto

Las estudiantes E21 v E14 levantan la mano para identificar
quien es la causa y quien es el efecto:
- Independiente {(Causa): Circuito de electricidad.
- Dependiente (Efecto): Conduccion de electricidad de
las frutas.

03

C1: Su  informacion
contiene baszes
cientificas y actualizadas.
Evalia Ila calidad de
argumentos con base en
la informacion recababa.
(Olivares, 2016)

C2 Determinar la
credibilidad de
declaraciones o de otras
representaciones comao
una percepcion, una
experiencia, una
situacion, una estimacion

Teniendo en cuenta que
la docente realiza
experiencias vivenciales
con apoyo tedrico, la
estudiante EO09 con
todos  los  insumos
proporcionados  pudo
dar una respuesia
acertada, aquello
implica que la habilidad
ayude a determinar la
solidez logica de las
relaciones que exisie
entre descripciones,
preguntas u formas de
representaciones.

(ACAGUE, 2021)
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Se pide que por grupos mencionsen que es cada uno de los
tipos de energia v que relacionen que energia ufilizard su
horno o microondas solar;

El grupo de E19 v E1 dijo gque el tipo de energia para el horno
50n;_guimica, solar térmica o calorifica.

D4:

Se presenta la siguiente imagen vy se pide a las estudiantes
que formen grupos de fres integrantes:

Se pide a las estudiantes que planteen preguntas sobre la
imagen pegada en la pizarra ellas también lo relacionaron con
la situacion significativa:

£ Qe es una fuente de energia renovable?

£ Qe es una fuente de energia no renovable?

& Cuantas fuentes de energia existen vy cuales son?
éLas fuentes de energia nos haran dafio?

£ Qe tan beneficiosas son?

e L P =

D&:
Se entrega las fichas de indagacion, copian el titulo vy el
propdsito, las estudiantes leen la informacion de sus fichas:
- ;0wé es? Temperatura
- i0wé es? Calor
- Instrumento de medicion
- Unidad de medida en el Sistema Internacional
- Grafico
- Formas de transmision
conveccion v radiacion.

de calorr Conduccion,

o una creencia relevante
para el problema.
Determinar la solidez
ldgica de las relaciones
existentes o previstas
entre declaraciones,
descripciones, preguntas
u formas de
representaciones.

ACAGUE, 2021)

C3:  Significa wvalorar,
ponderar, determinar &l
valor de algo, estimar la
impartancia de un hecho,
teniendo en  cuenta
diversos elementos o
criterios. Es mas que una
argumentacion  (deducir
pros ¥ coniras de una
realidad) porgue implica
determinar el wvalor de
algo en funcion de unos
criterios. (HENAD, 2022)

En el D4 no se observo
la habilidad

Dado que la docente
invita a las estudiantes a
poderse cuestionar
sobre los  conceptos
presentados en la clase,

brindando fichas
informativas, logran
responde a parir de
haber realzado wun
analisis de la
informacion  brindada,

para luego plantearse
nuevas preguntas que le
surgen y contrastan con

los conceptos
presentados
anteriormente,  segun
Henao (2022)
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Da&:

3e hace entrega de los libros de (T para que las estudiantes
tengan mas informacion del tema.

Con ayuda del libro se aclaran algunas dudas con respecto a
las preguntas de la situacion significativa:

&Cue funciones realiza un ser vivo?
£Los virus son considerados seres vivos? ;Por qué?

D7: Se hace entrega de la ficha de indagacion la cual tiene
los siguientes aspectos:

Problematiza situaciones para hacer investigacion.
Disefia estrategias para hacer indagacion.

Genera y registra datos o informacion.

Analiza datos e informacion.

Evalia v comunica &l proceso vy el resultado de la
investigacion.

D#8: S2 hace entrega de una ficha informativa, las estudiantes
lo pegan en sus cuadernos.

D1:

14
[ ba

A
JA 4A SA GA TA

i

SRV )

Las estudiantes EO3 v E12 en voz alta dicen quienes de los
elementos idenfificados en la tabla periddica de la pizamra son

metales. no metales v metaloides.

D2: NO SE EVIDENCIA

D3

C1: Mo aplica

C2: Determinar la
credibilidad de
declaraciones o de otras
representaciones comao
una percepcion, una
experiencia, una
situacion, una estimacion
0 una creencia relevante
para el problema.
Determinar la  solidez
logica de las relaciones
existentes o previstas

En vista de que las
estudiantes responden a
partir de lo que vya
saben, de lo  que
conocen v lo gue han
aprendido, formulan una
idea o comentario nueva
en donde se evidencia el
desarrollo de la
inferencia, la constancia
de dicha habilidad es
realizar preguntas que le
ayude a al estudiante a
formular una solucion
del problema que llegue
siempre a la
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Se les pide a su vez que respondan las siguientes preguntas:
- iQue tan efectivo sera este homo solar?
E26: Tal ver se caliente, pero no se cocinge.
—  iQue fipo de energia utilizara mi homo solar?
E24: Energia solar.
— iSera apto para nifios mayores de 5 anos?
ES: Mo, para nifios de mas de 5 anos si porque los nifios
pequefios pueden romperlo.
- iQwé dificultades he tenido en la obtencion de los
resultados?
E9: Mo se puede porque este nublado.

D4
na wvez culminada las exposiciones las estudiantes
responden a las preguntas planteadas por ellas:
1. iQué es una fuente de energia renovable?
El grupo de E1: son las que proviene de recursos
naturales que se pueden reponer mas faciimente.
2. ¢0weé es una fuente de energia no renovable?
El grupo de E9 responde: son aguellas que cuando ya
cumplen su funcion, se agotan y no pueden
regenerarse.
3. i Cuantas fuentes de energia existen y cuales son?
El grupo de E27: Con ayuda de su cuadro dijo
Energia edlica (del viento), Energia solar, hidraulica
(de la fuerza del agua), geotérmica (del subsuelo),
marsomotriz  (mareas), biomasa (vegetacion) v
petrdleo, uranio, carbon, gas natural.
4 ;las fuentes de energia nos haran dafio?
Todas dijeron en voz alta: las renovables no hacen
dano, pero las no renovables si hacen dano.
5. ;0we tan beneficiosas son?
El grupo de E&: las energias renovables no sufren el planeta
por no contaminan, pero las fuentes de energia no renovables
si dafian el planeta.

Ds5:

entre declaraciones,
descripciones, preguntas
0] formas de
representaciones.
ACAGUE, 2021)

3 Es una habilidad
demasiado  importante
para el pensamiento
critico, es lo primero que
se realiza, el cuestionar,
la veracidad de lo que se
dice o Ilee, realizar
preguntas gue le puedan
acercar mas a laverdad o
la solucion del problema,
obteniendo  la  mayor
cantidad de informacion
pertinente para el caso.
(HENAD, 2022)

autenticidad,
Henao (2022)

segun
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Se pide gue formen grupos de 6 o 7 integrantes para gue
realicen la experimentacion en el laboratorio, esta ficha
también tiene los siguientes aspectos:

- Problematiza situaciones para hacer investigacion.

- Disefia estrategias para hacer indagacion.

- Genera y registra datos o informacion.

- Analiza datos e infarmacion.

- Evalia vy comunica el proceso v el resultado de la

investigacion.

Las estudiantes idenfifican. las variables:

- Independiente

- Dependiente
Se pide a la estudiante E27 que diga cual es la causa y cual
es el efecto:

- Independiente: Causa

- Dependiente: Efecto
La estudiante E9 levanta |a mano para identificar guién es la
causa y quien es el efecto:

- Independiente (Causa): La temperatura

- Dependients (Efecto). Estados de los cuerpos
Se hace recordar como deben formular su pregunta v su
hipatesis:
iDe qué manera......... influye ... 7 ¥ A influye en B
debidoa..........
Por grupos completan las demas partes de su ficha de
indagacion cientifica.

D6 NO SE OBSERVA

o7
En la capacidad de analiza datos de se pide a los grupos (G
arupos) que respondan a las siguientes preguntas:

- Qe materiales ufilizaré para mi experimentacion?

Grupo de E13: tenemos alimentos que contengan
dichas sustancias.
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- iComo puedo demostrar la existencia de los
componentas gquimicos de los seres vivos?

Grupo de E16: usando sustancias.
- & Como voy a divulgar mi indagacion?

Grupo de E13: realizando una ficha de experimentos.

Da&:

Se les plantza log siguientes conceptos a las estudiantes
sobre: tipos de células, seres unicelulares v pluricelulares,
célula animal y vegetal.

E27 menciona: las plantas v los animales tienen células
diferentes

ED9 dice: Ias algas v 1as plantas son seres pluricelulares

D1: Se les pide que regresen sus carpetas como estaban v
Ccon 5U companera que fienen a su costado realicen su
organizador visual, el cual tendra un tiempao de 30 minutos.

D2:

1. Qe muestra nos da energia?
El grupo de la mesa 3 v 4 dijo que todas las muestras
nos dan energia.

2. iQwé diferencia observas en los resultados de las
muestras?
El grupo de la mesa 1 y 6 mencionao la potencia con la
que prendia el foguito y que cambia con cada muesira
que colocan en &l punto de prueba.

2. Qe factores pueden producir un cambio en las
muestras?
El grupo de la mesa 2 v 5 menciono que un factor que
puedo producir un cambio era gue dependia de la fruta
gue tenia mas jugo y de su acides.

3. iQwé muestra enciende mas el foquito?
El grupo de la meza de E9 menciond que el platano y se
da por gue el platano tiene hierro v por eso el foguito

C1: Representacion de
forma coherente los

resultados, los describe vy

justifica. Realiza
explicaciones
conceptuales W
argumentaciones.

(Olivares, 2016)

CZ: Presentar
recomendaciones,
indicando el método de
razonamiento.
Justificandolo segun los
hechos, las hipotesis vy
los criterios sobre [os que
se basaron los
resultados.

ACAGUE, 20213

01: Mo se evidencia la
habilidad de explicacion

D4 FPara tener en
cuenta la habilidad de
explicacion, se debe
presenta argumentos vy
tener una vista
panoramica de  los
resultados presentados.
Como se puede apreciar
durante su declaracion
exhibidas por la
estudiante E9, asi como
los grupos asignados
por la docente. Para
dicha actividad la
docente realizo una caja
donde depositd todas
prequntas alboradas por
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enciende con mas potencia, ya gue es un metal y eso
avuda a la electricidad.

D3: NO SE EVIDENCIA

D4:

Una wez culminada

las exposiciones las estudiantes

responden a las preguntas planteadas por ellas:

1

5.

£ Qué es una fuente de energia renovable?

El grupo de E1: son las que proviene de recursos
naturales que se pueden reponer mas facilimente.

£ Qe es una fuente de energia no renovable?

El grupo de B9 responde: son aguellas que cuando ya
cumplen su funcion, se agotan y no pueden
regensrarse.

£ Cuantas fuentes de energia existen y cuales son?
El grupo de EZ7: Con ayuda de su cuadro dijo:
Energia edlica (del viento), Energia solar, hidraulica
(de la fuerza del agua), geotérmica {del subsuelo),
mareomotriz  (mareas), biomasa (vegetacion) v
petroleo, uranio, carbon, gas natural.

iLas fuentes de energia nos haran dafio?

Todas dijeron en voz alta: 1as renovables no hacen
dafio, pero las no renovables si hacen dafio.

£0e tan beneficiosas son?

El grupo de E5: las energias renovables no sufren el planeta
por no contaminan, pero las fuentes de energia no renovables
5i danian &l planeta.

D5

En la capacidad de analiza datos de se pide a los grupos (6
grupos) que respondan a las siguientes preguntas:

1)

2]

¢ Qe hizo que el cuerpo se dilate?
El fuego

;e diferencias
temperatura?

E21: El calor 5 energia que se fransmite de un
cuerpo a ofro vy al hacerlo, puede elevar o disminuir su
temperatura. La temperatura provoca sensacion de

encuentras entre calor v

C3  Significa valorar,
ponderar, determinar el
valor de algo, estimar Ia
impartancia de un hecho,
teniends en  cuenta
diversos elementos o0
criterios. Es mas que una
argumentacion (deducir
pros v contras de una
realidad) porgue implica
determinar el wvalor de
algo en funcion de unos
criterios.

(HENAO, 2022)

ella, para la recoleccion
de las diversas
opiniones dadas por las
estudiantes. [(ACAGUE,
2021)

D3 MNo se evidencia la
habilidad




Autorregulacion

92

frio 0 de calor y puede fransformar el volumen de
algunos cuerpos.

3) iQué factores pueden producic un cambio de
temperatura?
E14 El clima, porque ejemplo, la temperatura de hace
anos no es la misma que la de ahora.

4} Define contus palabras ; Qué es el equilibrio térmico?
¢ Esto influye en el calor o la temperatura®?
ES: Cuando los cuerpos estan en equilibrio t&rmico
tienen igual temperatura. Si porque el calor es energia
que se framsmite de un cuerpo a otro v al hacero,
puede elevar o disminuir 5u temperatura.

D6: Se pide que las estudiantes realicen grupos de a 2
integrantes que realicen su producto “, asi mismo se hace
entrega de los papelotes que son partidos por la mitad para
gue puedan realizar su organizador.

D7 Se hace que voluntariamente un gQrupo mencicne su
conclusion, siendo 1a mesa de E28 v E30 quienes dijeron su
conclusion.

Se pide al grupo de E14 que explique como han realizado su
\ de Gowin.

[8: Se pide que de manera ardenada las estudiantas realicen
la explicacion de su album o cuadernillo (viernes).

D1:

“Te reto a explicar cientificamente como se clasifica la
materia®. Con la técnica del museo ellas salen al frente v
pegan sus posts jt en la pizarra para que al azar se elijan a
E3 que salgan a explicar.

D2:

gue expligue qué es lo que no comprendia; ;las frutas
producen o conducen electricidad® Su compafiera E19
intervino comentando que las frutas te dam energia v
conducen electricidad.

03
Fara culminar la clase las estudiantes responden al RETO,
que se escribe en la pizama. el cual sera respondido en post

C1: Mo aplica

C2

Monitorear
conscientementes las
actividades  cognitivas,

los elementos ufilizados
en esas actividades y los
resultados  producidos.
Mediante la aplicacion de
la habilidad, el analisis v
la evaluacion de sus

Esta habilidad fiens
coma fin autormegular [as
emaociones a la hora de
sistematizar.

El estudiante sera capaz
de realizar una buena
autorregulacion cuando
haya sequido los
procesos requeridos vy
esté listo para afrontarlo.
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it, “Te reto a investigar qué ofro tipo de homo podria
construirse para calentar los alimentos v que este no
consuma energia eléctrica”. Con la técnica del museo ellas
salen al frente y pegan sus posts jf en la pizamra para que al
azar se elijan 3 de ellas para que salgan a explicar (E15, E9,
E20}

E15: Existen hornos tradicionales, es una camara de aire.
E9: Existen homos de conveccion, tambien funciona con una
camara de aire.

E20: Existen hornos de vapor, ufiliza madera o carbon con
aire.

D4:

“Te reto a comprobar qué efectos positivos o negativos
producen las fuentes de energia renovables y no renovables”.
Con la técnica del museo ellas salen al frente v pegan sus
posts it en la pizarra para gue al azar se elijan 2 de ellas para
que salgan a explicar (E21 vy E17).

E21: Las energias no renovables son fuentes de energia que
se agotan, porgue tienen una reserva limitada a medida que
S Consume.

E17: Son seguras ¥ no hacen dano a la salud.

D5:

Fara culminar la clase las estudiantes responden al RETO,
gue se escribe en la pizama, el cual sera respondido en post
it, “Te reto a gue reflexiones sobre una experiencia personal
en la gue hayas experimentado v percibido &l calor en tu vida
cotidiana™ Con la técnica del museo ellas salen al frente v
pegan sus posts it en la pizarra para que al azar se elijan 5 de
ellas para que salgan a explicar.

E21: Cuando panchan la ropa, porque quita las arrugas.
E14: Cuando siento fiebre.

ES: Puede ser usada para conservar y producir comida.

E22: Cuando mi mama prepara queque, el horno esta caliente
v no lo toque.

E13: Cuando estoy friendo papas fritas, se calienta el mango
de olla que esia al costado.

propios juicios con una
vision orientada a
preguntar, confirmar o©
corregir SlS
razonamientos o  sSUS
resultados.

ACAGUE, 2021)

Z3: Mo aplica

Considerando que en
esta sesion la docente
realizd la técnica del
musen, donde la
estudiante EO03, el cual
debe explicar como se
clasifica la  materia
colocando en un post jt
sus respusstas, de
manera gue durante la
explicacion puedan
Corregir o confirmar sus
ideas de lo que han
aprendido, segun Henao
(2022)

La docenie uliliza la
técnica de  museo,
donde las estudiantes
responden al reto y se
escoge a las estudiantes
E21 vy E1T para expresar
sus respuestas con el

resto de la clase,
permitiendo que puedan
corregir Sus
razonamientos, segun
Acague (2021)

Para la oltima sesion en
donde la docente
mediante |a técnica de
museo, solicita a las
estudiantes responder al
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Di:

Para culminar la clase las estudiantes responden al RETO,
gue se escribe en la pizama, el cual sera respondido en post
it, “Te desafio a qué expliques cientificamente la importancia
y funciones de los seres vivos". Con la técnica del museo ellas
salen al frente v pegan sus posts it en la pizarra para que al
aFar se elijan 2 de ellas para que salgan a =xplicar.

E21: Cuando comemaos, nos reproducimos ¥ dormimaos.

ES: Las plantas producen su propio alimento v los animales
no.

O7:

RETO, que se escribe en la pizarra, el cual sera respondido
en post it, “Te desafio a que reflexiones sobre una experiencia
personal en la hayas exXperimentado vy percibido la
composicion guimica™. Con la técnica del museo ellas salen
al frente v pegan sus posts jf en la pizarra para que al azar se
elija 1 de ellas para que salgan a explicar.

D8

Fara culminar la clase las estudiantes responden al RETO,
gue se escribe en la pizama, el cual sera respondido en post
it por E2 y E4, “Te reto a comparar la organizacion de tu
colegio o de tu comunidad con la estructura de la célula”

reto comparando
arganizacion  de
colegio o comunidad

[a
su
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1. EV.INICIAL
Estudiantes! Nivel de desarrollo de las
Habilidades del pensamiento critico Interpretacion Andlisis Evaluacion Inferencia
Org. Clasificacion de la Materia

ED1 Inicio Inicio Inicio Inicio
ED2 Inicio Inicio Inicio Inicio
E03 Proceso Inicio Proceso Proceso
E04 Proceso Inicio Proceso Proceso
E05 Inicio Inicio Inicio Logrado
ElG Logrado Proceso Logrado Logrado
EO7 Proceso Inicio Inicio Proceso
E0S Logrado Inicio Inicio Proceso
E09 Logrado Proceso Logrado Logrado
E10 Logrado Logrado proceso Logrado
E11 Proceso Proceso Inicio Proceso
E12 Proceso Proceso Inicio Proceso
E13 Logrado Proceso Logrado Logrado
E14 Logrado Logrado Proceso Logrado
E15 Inicio Inicio Inicio Inicio
E16 Inicio Inicio Inicio Inicio
E17 Inicio Inicio Inicio Inicio
E18 Proceso Inicio Inicio Inicio
E19 Inicio Inicio Inicio Inicio
E20 Inicio Inicio Inicio Inicio
E21 Logrado Logrado Logrado Logrado
E2Z Logrado Froceso Logrado Logrado
EZ23 Inicio Inicio Inicio Proceso
E24 Inicio Inicio Inicio Inicio
E25 Inicio Inicio Inicio Inicio
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E26 Logrado Proceso Proceso Proceso
E27 Logrado Logrado Lograde Froceso
E28 Froceso Inicio Froceso Froceso
E29 Froceso Inicio Froceso Inicio

E30 Logrado Proceso Logrado Logrado

2. EV.INTERMEDIA
Estudiantes/ Nivel de desarrollo de las
Habilidades del pensamiento critico Interpretacion Analisis Evaluacian Inferencia | Explicacién | Autorregulacion
EXPOSICION (Energias renovables y no
renovables)

E01 Logrado Proceso Proceso Logrado Inicio Logrado
E02 Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado Proceso
E03 Logrado Logrado Proceso Logrado Logrado Logrado
E04 Logrado Logrado Proceso Proceso Proceso Proceso
E0S Inicio Inicio Proceso Inicio Proceso Proceso
E0B Logrado Froceso Logrado Proceso Logrado Proceso
EOT Inicio Inicio Proceso Inicip Proceso Proceso
EO0S Logrado Proceso Inicio Inicio Inicio Inicio

EO09 Proceso Proceso Proceso Logrado Logrado Logrado
E10 Proceso Inicio Proceso Proceso Proceso Logrado
E11 Logrado Logrado Proceso Proceso Proceso Logrado
E12 Proceso Inicio Proceso Logrado Logrado Proceso
E13 Proceso Proceso Proceso Logrado Logrado Logrado
E14 Proceso Proceso Proceso Logrado Logrado Logrado
E15 Proceso Froceso Proceso Proceso Logrado Logrado
E16 Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio Proceso
E17 Inicio Inicio Proceso Inicio Inicio Proceso
E18 Inicio Inicio Proceso Inicio Inicio Proceso
E19 Proceso Proceso Inicio Inicio Inicio Proceso
E20 Proceso Proceso Inicio Proceso Proceso Proceso
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E21 Proceso Inicio Proceso Logrado Proceso Logrado
E22 Proceso Proceso Proceso Logrado Proceso Proceso
E23 Proceso Froceso Proceso Logrado Proceso Proceso
E24 Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio

E25 Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio

E26 Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio

E27 Proceso Froceso Inicio Froceso Froceso Inicio

E28 Proceso Proceso Proceso Proceso Inicio Proceso
E29 Proceso Froceso Inicio Proceso Proceso Proceso
E30 Proceso Froceso Proceso Froceso Inicio Inicio

3. EV.FINAL
Estudiantes/ Nivel de desarrollo de las
CH j:gli,ageozﬂﬂf:; daﬂlgt:: Li;:[:_::r':; Interpretacion Analisis Evaluacion | Inferencia Explicacion Autorregulacion
celular” (parejas)

EO1 Logrado Proceso Proceso Logrado Inicio Logrado
E02 Proceso Logrado Logrado Logrado Proceso Proceso
E03 Logrado Logrado Proceso Logrado Logrado Logrado
E04 Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E05 Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E0G Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
EO7 Proceso Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E0S Proceso Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E09 Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E10 Proceso Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E11 Proceso Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E12 Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E13 Logrado Logrado Proceso Logrado Logrado Logrado
E14 Logrado Logrado Proceso Logrado Logrado Logrado
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E15 Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio

E16 Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio

E17 Proceso FProceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E18 Proceso Proceso Inicio Proceso Inicio Proceso
E19 Proceso Proceso Inicio Proceso Inicio Logrado
E20 Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E21 Logrado Logrado Logrado Logrado Logrado Logrado
E22 Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E23 Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio

E24 Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio Inicio

E25 Logrado FProceso Logrado Proceso Logrado Logrado
EZ26 Logrado FProceso Logrado Proceso Logrado Logrado
E27 Logrado FProceso Logrado Logrado Logrado Logrado
EZ28 Logrado FProceso Logrado Proceso Proceso Logrado
EZ29 Logrado FProceso Proceso Logrado Proceso Proceso
E30 Logrado Logrado Proceso Logrado Proceso Logrado
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Gréfico 1: Resultados de evidencia inicial

Habilidades die! Pensamiento Niveles dﬂe f %
Critico Desempeno

Logrado 11 37%
Interpretacion Proceso 8 27%
Inicio 11 IT%
Logrado 4 13%
Analisis Proceso 8 27%
Inicio 18 60%
Logrado 7 23%
Evaluacion Proceso 7 23%
Inicio 16 53%
Logrado 9 30%
Inferencia Proceso 10 33%
Inicio 1 37%

NIVELES DE DESEMPENO EN LAS
HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO CRITICO
(EVIDENCIA INICIAL)
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Gréafico 2: Resultados de la evidencia intermedia

Habilidades del pensamiento

critico Niveles de desempefio f %
Logrado 7 23%
Interpretacion Proceso 15 50%
Inicio 8 27%
Logrado 3 10%
Analisis Proceso 16 £3%
Inicio 1" 3T%

Logrado 2 7%
Evaluacidn Proceso 19 63%
Inicio 9 30%
Logrado 9 30%
Inferencia Proceso 1" 3T%
Inicio 10 33%
Logrado ] 27%
Explicacion Proceso 11 37%
Inicio 11 37%
Logrado 9 30%
Autorregulacion Proceso 15 50%
Inicio B 20%

NIVELES DE DESEMPENO EN LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO CRITICO (EVIDENCIA INTERMEDIA)
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Grafico 3: Resultados de la evidencia final
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Habilidades del Pensamiento

Critico Niveles de Desempeno f %o
Logrado 18 60%
Interpretacion Proceso 27%
Inicio 13%
Logrado 20%
Analisis Proceso 20 67%
Inicio 4 13%
Logrado 18 60%
Evaluaciéon Proceso 6 20%
Inicio 6 20%
Logrado 9 30%
Inferencia Proceso 17 57%
Inicio 4 13%
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