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RESUMEN

La ensefianza del idioma inglés como lengua extranjera en la Educacion
Basica Regular en el Peru se sustenta bajo el desarrollo de las habilidades necesarias
para la expresion oral en inglés, ya que es una lengua con una difusion global amplia
en la actualidad. Por ende, se planteé la pregunta de si es posible mejorar la
produccion oral de los estudiantes desde la etapa escolar mediante la practica y
desarrollo de habilidades especificas. La presente investigacion es un estudio
cualitativo de disefio investigacidn-accion sobre la mejora de la produccion oral en
inglés a través de la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).
Teniendo como poblacién 24 estudiantes de quinto de secundaria de la Institucion
Educativa Aplicacién Monterrico, ubicada en Surco, Lima. Se trabajaron proyectos
con el fin de desarrollar su pronunciacion, gramatica, vocabulario, coherencia,
cohesion e interaccion en inglés. Los resultados obtenidos tras la investigacion y
aplicacién de proyectos fueron positivos y se evidencio en el aumento de estudiantes
que alcanzaron el nivel de logro al finalizar los diversos proyectos durante el semestre
escolar. En sintesis, el ABP contribuye significativamente en la mejora de la

produccion oral empleando proyectos de acuerdo al interés de los estudiantes.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, produccion oral en inglés,

ensefianza del idioma inglés
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ABSTRACT

The teaching of English as a foreign language in Regular Basic Education in
Peru is based on the development of the necessary skills for oral expression in
English, since it is a language with a wide global diffusion nowadays. Therefore, the
question arose as to whether it is possible to improve the oral production of students
from the school stage through the practice and development of specific skills.This
research is a qualitative study with an action-research design, focused on improving
the oral production in English through the methodology of Project-Based Learning
(PBL). Having as a population, 24 students in the fifth year of high school from
Institucién Educativa Aplicacion Monterrico, located in Surco, Lima. Projects were
worked on in order to develop their pronunciation, grammar, vocabulary, coherence,
cohesion and interaction in English. The results obtained after the research and
application of projects were positive and was evidenced in the increase in students
who reached the level of achievement at the end of the various projects during the
school semester.In summary, PBL contributes significantly to the improvement of oral

production by using projects according to the interest of the students.

Keywords: Project-Based Learning, oral production in English, English

language teaching
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El conocimiento del idioma Inglés se ha convertido en una prioridad vy
necesidad educativa debido a que permite una comunicacion global en el plano
educativo, social y en el mercado laboral. Referente a eso, National Geographic
(2023) relata que, el 16% de personas en el mundo desde la etapa temprana,
adolescencia y adultez, tienen como meta desarrollar un aprendizaje y produccién de
la lengua inglesa en tal grado que se ha posicionado como uno de los idiomas mas
influyente a nivel nacional e internacional. Dicha relevancia permite que los
educandos sean competentes al integrar sus habilidades comunicativas en contextos

auténticos, como el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia.

Es asi que la importancia de la adquisicion de idiomas durante la etapa escolar
cobra mayor relevancia en el ambito comunicativo de modo que les brinda mayor
acceso para interpretar el mundo desde un enfoque intercultural teniendo en cuenta
los aspectos del uso correcto de la lengua, comprensién de la intencion del hablante
y aspectos culturales que se quiere transmitir al comunicarse en el idioma inglés
(UNESCO 2003, como se citdé en Moreno 2020). Por lo cual, el aprendizaje del inglés
contextualizado debe impulsar el desarrollo personal e integral de los estudiantes,

llevando la educacion y el buen clima escolar de la mano.

En Latinoamérica, de acuerdo al ultimo informe indice de Aptitud en inglés
Education First English Proficiency Index, registrado en el 2024, el Peru se encontraba
posicionado en el puesto numero 10 de 21 paises lo cual refleja una ligera mejoria en
el aprendizaje de la lengua inglesa. A pesar de ello, en el presente afo se ha
evidenciado una minoria del 6% a comparacion del afio pasado. Lo cual resulta
preocupante ya que refleja una disminucioén del aprendizaje del idioma inglés en el

ultimo ciclo académico en la Educacion Basica Regular (EBR).

Por tal motivo, se prioriza la necesidad del desarrollo de las habilidades
comunicativas en inglés tal como lo refleja la encuesta nacional realizada por Maple
Bear (2022) la cual evidencia que el 4% de peruanos habla el idioma inglés de manera
fluida, entre ellos los estudiantes del ciclo VIl de la Educacién Basica Regular. En ese
sentido, el Ministerio de Educacion del Pera (MINEDU) en el Curriculum Nacional de

la Educacion Basica Regular (2016) plantea que se dé mayor énfasis al enfoque
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@ comunicativo en el area de inglés como lengua extranjera para el desarrollo de las
tres competencias del area: Se comunica oralmente en inglés, Lee diversos tipos de
textos en inglés, y Escribe en inglés diversos tipos de textos de forma reflexiva, con
el objetivo de que los estudiantes logren comprender y producir los diversos textos
escritos y orales. De igual manera, en el mismo afo, la Resolucion N° 007-2016-
MINEDU aprobé el plan de implementacion al 2021 de la Politica Nacional: “Inglés,

puertas al mundo” el cual presenta como objetivo primordial que para ese afio y en

adelante los estudiantes de las instituciones educativas publicas egresen con la

competencia comunicativa del idioma inglés con un nivel minimo B1, segun los
estandares internacionales del Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MINEDU, 2016).

En el ambito regional, los estudiantes culminan sus estudios con un nivel bajo
frente al dominio de la lengua meta en la actualidad (Huaman, 2021). Se considera
que esto es debido a la poca practica que tienen los estudiantes en casa, asi como
también la falta de recursos y medios para poder llevar a cabo una contextualizacion
directa con el idioma. En esa misma linea, en cuanto a un estudio realizado por
Polidiomas (2020) refleja que el 61% de estudiantes peruanos tiene un conocimiento
basico del idioma, esto trae como consecuencia la falta del idioma como recurso base
para la obtencion de puestos laborales favorables en su formacion personal y

@ profesional. Por tal motivo, es preocupante saber que a pesar de la implementacién
de la Politica Nacional de Ensefianza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés para
favorecer el aprendizaje del idioma extranjero hace tres afos, no se observen mejoras
frente a los resultados que la educacion publica esperaba, siendo asi vital y necesario
implementar estrategias y metodologias para poder mejorar el aprendizaje del idioma

inglés, enfocandonos, en la competencia de produccion oral.

De acuerdo al Decreto Supremo (2015) la educacién actual que reciben los
estudiantes de secundaria de una institucién educativa publica no garantiza que, al
concluir con sus estudios, alcancen el nivel adecuado para desenvolverse en ambitos
académicos y profesionales, y esto debido a las dos horas de ensefianza del idioma
inglés por semana y dedicado un total de 360 horas de sus estudios al aprendizaje de
inglés. Asimismo, no se consideran los marcos de referencia internacional que rigen

los niveles del dominio que se puede alcanzar en el idioma inglés, asi como se
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evidencia en otros paises que han desarrollado una politica diferente para la

ensefanza del idioma.

Tal como lo menciona Huaman (2021), la importancia de dominar el inglés en
los estudiantes que estén concluyendo el nivel secundaria radica en que este idioma
es considerado una herramienta esencial en el mundo moderno ya que abre puertas
en cuanto a oportunidades educativas, laborales y de acceso a informacién. En esa
misma linea, el MCER enfatiza que los estudiantes de quinto afio de secundaria en el
Peru alcancen un nivel A2 - B1 al finalizar sus estudios, tomando en cuenta las horas
del idioma que llevan al afno, las cuales aumentaron de trescientos sesenta horas
pedagogicas en 2016 a quinientos cuarenta horas pedagogicas en el 2021. Este nivel
no es alcanzado muchas veces debido a las deficiencias en la ensefianza y
metodologias de los docentes, el cual coloca a los estudiantes de colegios publicos
del Peru en una situacion en desventaja al competir en un entorno donde el

conocimiento del idioma inglés es cada vez mas demandado.

Lo que respecta al ambito local, mas aun en la IE Monterrico Institucién
Educativa Aplicacion, ubicado en el distrito de Santiago de Surco y perteneciente a la
UGEL 07, los estudiantes de quinto afio de secundaria presentan dificultad para poder
expresarse en inglés debido a diversos factores, como la falta de autoconfianza,

conocimiento y practica del mismo en un contexto cercano a su realidad social.

A pesar de que el alumnado presenta conocimiento basico del vocabulario y
las estructuras gramaticales en inglés, muestra deficiencia en el uso adecuado del
mismo para poder recuperar informacion en inglés, deducir informacion, explicar el
tema y el propésito comunicativo adaptando el texto oral a la situacién comunicativa
correspondiente expresando sus ideas, emociones y experiencias con coherencia,
cohesion y fluidez. Por ende, y respondiendo a las capacidades del area y enfoques
transversales, donde se recalca que el estudiante debe hacer uso de las habilidades
comunicativas en situaciones reales, se propone hacer uso del Aprendizaje Basado
en Proyectos como metodologia, para fomentar la produccién oral en inglés con la

finalidad de responder a las necesidades educativas de los estudiantes.

Del mismo modo, el ABP permite que los estudiantes participen activamente
en situaciones comunicativas reales, lo que acrecienta su fluidez, confianza y

precision al hablar (Sellan Cusme y Macias Loor, 2023). A través de la colaboracién
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y resolucidn de problemas en equipo, los estudiantes mejoran sus habilidades orales
al interactuar y expresar sus ideas de manera clara y coherente. Teniendo en cuenta
a Buck Institute for Education (2006) y Marti (2010) sostienen que el ABP es una
metodologia efectiva para aplicar el lenguaje en situaciones reales, lo que aumenta
la motivacion y el compromiso de los estudiantes al aprender haciendo. Esto refuerza
la importancia de este enfoque para el desarrollo de competencias comunicativas.

JUSTIFICACION

Este trabajo de investigacion nace a partir de la necesidad de mejorar la
produccion oral del inglés en estudiantes de quinto afio de secundaria, considerando
la realidad educativa y social en la que se encuentran inmersos. Para ello y dando
respuesta a esta problematica, se plantea la implementacién del Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP) como metodologia innovadora que permita fortalecer las

competencias comunicativas en un contexto significativo.

En el plano tedrico, la produccion oral constituye una manifestacion linguistica
que se configura en funcion del contexto comunicativo (Brown 1983). Dicho proceso
interactivo implica fomentar un aprendizaje significativo que se ajusta a partir de los
participantes, sus conocimientos previos, el ambiente en el cual se desempefia la
interaccién y el propdsito de los hablantes. En ese sentido, Diaz (2022) sefiala que el
Aprendizaje Basado en Proyectos fomenta la produccién oral en inglés al ser una
metodologia educativa altamente eficaz al potenciar habilidades claves como el
pensamiento critico, la comunicacién y el trabajo colaborativo alineados al enfoque
comunicativo puesto que involucra a los estudiantes en proyectos reales vy
significativos, se favorece a la interdependencia positiva y una mejora sustancial en

sus capacidades de interaccion oral.

Con la informacion previamente mencionada, es de suma importancia sefalar
que la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos tiene relacion con el
enfoque comunicativo, esto se evidencia en que ambos promueven el uso practico
del idioma en situaciones reales. Este enfoque no se enfoca Unicamente en que los
alumnos aprendan reglas de gramatica, sino en que puedan utilizar el inglés de forma
eficaz al momento de comunicarse En ese sentido, el ABP ofrece espacios donde los

estudiantes tienen que dialogar, expresar sus ideas, resolver problemas en grupo y
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trabajar con otras personas, lo que hace que su manera de hablar en inglés suene
mas natural y espontanea. Gracias a esto, no solo mejoran su produccion oral, sino
que también fortalecen habilidades como la colaboracién, la creatividad y el
pensamiento critico, lo cual en conjunto mejora su competencia comunicativa en el

idioma inglés.

Desde el punto de vista practico, los resultados de la investigacion responden
a las demandas de la globalizacion y la diversidad cultural que caracteriza a la
sociedad actual. El aprendizaje del idioma inglés durante la adolescencia desarrolla
las habilidades blandas que aportan significativamente en el desarrollo personal y
profesional del alumnado, brindando mayor oportunidades en el aspecto social y
laboral. A través de la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos, los
estudiantes lograran fortalecer su motivacién, participacion y sentido de pertinencia

en su proceso formativo.

Teniendo en cuenta el plano metodoldgico, la investigacion adopta un disefio
de investigacion-accion bajo la modalidad de innovacién educativa, con un enfoque
cualitativo orientado a atender y describir la problematica identificada. Para ello se
propone la implementacion de la técnica del Aprendizaje Basado en Proyectos, en el
cual se desarrollan actividades basadas en las fases de dicha metodologia y
orientadas a la produccioén oral en inglés. Para identificar los niveles pertinentes de
logro alcanzado por la muestra, se emplearon instrumentos como la entrevista, diarios
de campo y el examen de “B2 First” de la Universidad de Cambridge como prueba de
salida, garantizando la validez y confiabilidad de los resultados conforme al Marco
Comun Europeo de Referencia (Consejo de Europa, 2020). De igual modo, la revisién
de la literatura especializada aportara los referentes tedricos y conceptuales

necesarios para sustentar la intervencién y su relevancia educativa.

Debido a lo mencionado anteriormente, el equipo investigador plantea lo

siguiente:
Pregunta General

¢ De qué manera la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos mejora la
produccion oral del inglés en estudiantes de quinto de secundaria de IE Monterrico

Institucién Educativa Aplicacion?
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Preguntas Especificas

1. ¢De qué manera la aplicacién del Aprendizaje Basado en Proyectos mejora la
interaccion en inglés en estudiantes de quinto de secundaria de |IE Monterrico

Institucién Educativa Aplicacion?

2. ¢De qué manera la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos mejora la
pronunciacion del inglés en estudiantes de quinto de secundaria de IE
Monterrico Institucion Educativa Aplicacion?

3. ¢De qué manera la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos mejora el
vocabulario del inglés en estudiantes de quinto de secundaria de IE Monterrico

Institucién Educativa Aplicacion?

4. ;De qué manera la aplicacién del Aprendizaje Basado en Proyectos mejora la
gramatica del inglés en estudiantes de quinto de secundaria de IE Monterrico

Institucién Educativa Aplicacion?

5. ¢De qué manera la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos mejora la
coherencia y cohesion en inglés en estudiantes de quinto de secundaria de IE

Monterrico Institucion Educativa Aplicacion?
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

En el presente capitulo se abordan las bases tedricas de las dimensiones de
la investigacion como también los antecedentes de estudio que permite sustentar la

viabilidad de la presente investigacion.

2.1 Antecedentes del Estudio

Para argumentar la siguiente investigacion, es crucial contemplar estudios

o previos que han abordado el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como también
la produccion oral del inglés en estudiantes de quinto de secundaria. Por ende, se

presentan los siguientes antecedentes que consideran tanto el ambito nacional como
internacional que han examinado enfoques metodologicos que coinciden con esta
investigacion, que permite plasmar un marco referencial para respaldar la pertinencia

y relevancia del estudio.
2.1.1 Antecedentes Internacionales

En los antecedentes internacionales se encuentra el estudio realizado por
Boardman, A. et al. (2024) titulada “Examining Enactments of Project-based Learning
in Secondary English Language Arts” que es un estudio de disefio cuasi-experimental

@ que indaga la factibilidad de la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos
en estudiantes de secundaria con una muestra total de 1307 estudiantes de noveno
grado de California, que oscila entre los 14 y 15 anos de edad. Los resultados del
estudio reflejaron la importancia y aporte de la metodologia previamente mencionada
en el ambito académico y socioemocional de los estudiantes como mayor autonomia,
participacion estudiantil y aprendizaje centrado en el estudiante, todo ello adaptando
al contexto del grupo estudiantil en el cual se aplica dicha metodologia. La relacién
que se encuentra entre dicho estudio y la presente investigacion es la poblacién
estudiantil y el aporte del ABP como metodologia clave en la mejora académica de

los mismos.

Asimismo, Cifuentes y Lopez (2022), en su investigacion titulada
“Fortalecimiento de escucha y habla a través del aprendizaje basado en proyectos”,
exponen el fortalecimiento de las habilidades comunicativas de escucha y habla en

e inglés a través de la implementacion de la metodologia del Aprendizaje Basado en
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Proyectos en los estudiantes de 10° y 11° grado de dos instituciones publicas de
Narifio, Colombia, con una muestra total de 44 estudiantes que oscilan los 15y 17
anos de edad; teniendo como instrumentos una prueba estandarizada PET para
evaluar las habilidades de escucha y habla, asi como también una entrevista
semiestructurada. Los resultados posteriores a la aplicacion de los proyectos, los
cuales estaban relacionados a situaciones cotidianas, sociales y culturales, mostraron
que la implementacion del ABP ha servido como herramienta para mejorar el habla
del idioma inglés en los estudiantes, asi como la habilidad de escucha y la
comprension del idioma. Asimismo, los estudiantes dejaron en evidencia su gusto por
la estrategia aplicada y el interés por la busqueda de informacion que los proyectos
despertaron en ellos. Dicha investigacién guarda relacién con la presente tesis en
cuanto a la poblacion, los instrumentos utilizados en la investigacién como la prueba
estandarizada y la entrevista, y la aplicacion del ABP para mejorar la oralidad en inglés
de los estudiantes.

Del mismo modo en Colombia, el estudio realizado por Erazo (2022) en la tesis
titulada "Aprendizaje basado en proyectos y fortalecimiento de competencias
comunicativas en el area de inglés de estudiantes de grado 10° del colegio Comfandi
El Prado en Cali" tuvo como objetivo determinar como el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) contribuye al fortalecimiento de las competencias comunicativas en
inglés. Los resultados revelan un notable avance en estas competencias, evidenciado
a través de la evaluacion del desempefio académico antes, durante y después de la
intervencién didactica, asi como las percepciones de los docentes sobre dicha
metodologia. La conexion de dicha tesis con la presente investigacion es la base en
el enfoque metodoldgico cualitativo, que permite analizar experiencias educativas
concretas y la practica del ABP como promotor del dialogo entre la escuela y la
sociedad, integrando conocimientos y realidades para potenciar un aprendizaje
contextualizado en inglés que aborde problematicas especificas y necesidades de los
estudiantes.

Finalmente, la investigacion de Gaona Astudillo (2020) “Aprendizaje Basado en
Proyectos para la produccion oral del idioma inglés” desarrollé un estudio mixto
(cuali-cuantitativo) de nivel descriptivo con disefio no experimental y corte transversal

para examinar como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) incide en la
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produccion oral en inglés de los estudiantes de décimo afo del Colegio Nacional
‘Andrés Bello”. La investigacion abarc6 una poblacion de 215 adolescentes
(13-15 anos) y seleccion6 una muestra probabilistica de 139; los datos se recogieron
mediante una lista de cotejo aplicada durante 30 horas de observacion y una prueba
oral rubricada que midi6 la competencia comunicativa. Los resultados mostraron que
el ABP se implementa so6lo de forma esporadica y que la mayoria de los alumnos
presenta carencias en vocabulario, pronunciacién y gramatica, reflejando asi una baja
produccion oral en inglés. No obstante, la autora concluye que los principios del ABP
(retroalimentacion continua, trabajo colaborativo y enfoque orientado a la accion)
fomentan la interaccion constante y mejoran la fluidez, por lo que su adopcion
sistematica se perfila como una estrategia efectiva para fortalecer la competencia oral
del alumnado en contextos hispanohablantes. Como se puede apreciar, la relaciéon
entre dicha investigacion y la presente tesis es la metodologia del ABP como

fortalecedor de las habilidades comunicativas de los estudiantes.
2.1.2 Antecedentes Nacionales

De acuerdo con Acevedo y Soncco (2024) en la tesis titulada “Aprendizaje
Basado en Proyectos y la Comunicacion oral del inglés en estudiantes de Educacion
Secundaria”, se evidencio una relacion significativa entre el Aprendizaje Basado en
Proyectos y la mejora en la comunicacién oral en inglés en la Institucion Educativa
Edelmira del Pando en Vitarte con una poblacion de 30 estudiantes de cuarto afo de
secundaria. La investigacién se basdé en un método cuantitativo de disefio no
experimental, en la cual se emplearon encuestas sobre ABP y examenes de
comunicacion verbal. Los resultados demostraron que la aplicacién del Aprendizaje
Basado en Proyectos promueve el fortalecimiento de la habilidad comunicativa en
inglés, destacando su eficacia como tactica para potenciar la produccion oral en

alumnos de nivel secundario.

En la tesis de maestria de Oceda (2022), titulada “Aprendizaje Basado en
Proyectos y desarrollo de competencias comunicativas en inglés en estudiantes de
una universidad privada en Lima, 2022”, el cual tiene un enfoque cuantitativo con
disefio no experimental, se demuestra la relacién significativa entre el Aprendizaje
Basado en Proyectos y el desarrollo de las habilidades comunicativas de los
estudiantes. Esta investigacion tuvo una poblacion de 50 estudiantes de edades entre
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17 y 20 afios que se encontraban en el nivel basico 1 de inglés. Los resultados
sugieren una relacion significativa entre los objetivos y plan de trabajo junto al
desarrollo de competencias comunicativas en inglés. Dicha investigacién es
pertinente debido a que se asemeja con los objetivos que son planteados de acuerdo
al propésito del proyecto y la posterior elaboracion de un plan para cumplir dichos
objetivos, en donde los estudiantes discuten y proponen ideas, poniendo en practica

sus habilidades orales.

En la investigacion de Luis, P. (2022) que lleva el titulo de “Aprendizaje basado
en proyectos y la expresion oral del idioma inglés en estudiantes del SENATI, 2021”
presentd como objetivo principal definir la relacion que hay entre la metodologia del
aprendizaje basado en proyectos y el desarrollo de la habilidad de expresién oral del
inglés en 60 alumnos del instituto SENATI, sede Independencia, que oscilan los 18 y
20 afos de edad. La investigacion presenta un enfoque cuantitativo, de disefio no
experimental, corte transeccional, correlacional, en el cual se utilizd6 un cuestionario
como instrumento de recoleccién de informacion. La presente investigacion se
relaciona con el Aprendizaje Basado en Proyectos al aportar directa y
significativamente con el desarrollo de la habilidad de expresion oral del idioma inglés
de los estudiantes.

Por ultimo, la tesis titulada "Aprendizaje basado en proyectos y comprension
de textos en inglés en estudiantes de una institucion educativa secundaria de Piura,
2021" de Camacho (2021) es un estudio cuantitativo con disefio Cuasi-Experimental
transaccional que tuvo como objetivo general determinar la influencia de un programa
basado en el aprendizaje por proyectos en la mejora de la comprensién de textos en
inglés. Los resultados mostraron que antes de la implementacion del programa, el
40% de los estudiantes se encontraba en un nivel literal de comprensién, mientras
que tras su aplicacion, el 60% alcanzoé un nivel alto critico, evidenciando una mejora
significativa. Esta investigacion se vincula con el aprendizaje basado en proyectos
(ABP) al utilizar este enfoque como metodologia para fomentar habilidades de
comprension lectora, lo que permitio medir efectivamente el impacto del ABP en el
aprendizaje de los estudiantes.
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2.2 Aprendizaje Basado en Proyectos

En el proceso de aprender inglés como lengua extranjera, el enfoque
comunicativo ha jugado un papel importante porque se basa en usar el idioma en
situaciones reales y con sentido. Este enfoque se enfoca en que los estudiantes se
comuniquen de verdad, interactuen entre ellos, intercambien ideas y participen
activamente en su propio aprendizaje. Por eso, el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) se relaciona bastante bien con esta forma de ensefiar, ya que también busca
que los estudiantes usen el idioma mientras desarrollan proyectos que responden a
situaciones reales. Al unir ambos enfoques, no solo se mejora la manera de
comunicarse en inglés, sino que también se fortalecen otras habilidades importantes

como el pensamiento critico, la autonomia y el trabajo en equipo.

El ABP es una metodologia que presenta como objetivo el centrarse en el
estudiante y la vinculacion de las experiencias reales con la construccion de nuevos
conocimientos a través de proyectos significativos. Por consiguiente, ha tenido mayor
relevancia en los ultimos afios, este se desarroll6 a finales del siglo XIX con el aporte
del pedagogo estadounidense John Dewey como citado en David Ruiz y Delfin
Ortega-Sanchez (2022) y siguiendo una ideologia constructivista, propone que a
través del “aprendiendo-haciendo” los estudiantes son los protagonistas de su propio

aprendizaje trabajando su autonomia y el ambito critico.

Becket & Slater (2005) indican que el Aprendizaje Basado en Proyectos facilita
el uso funcional del inglés en contextos colaborativos. Encontraron que muchos
docentes reportaron haber alcanzados las metas propuestas al implementar
proyectos en sus aulas en las que se ponga en practica la creatividad del estudiante,
que genere su autonomia e independencia o genere sus habilidades cooperativas,
situaciones en las que tomen sus propias decisiones y genere su pensamiento critico,
asimismo como situaciones en las que el estudiante ponga en practica el idioma y lo

socialice en un ambiente académico local y cultural.

Por otro lado, Buck Institute for Education: PBL works (BIE), la cual rige desde
1999, es una institucion estadounidense experta en el Aprendizaje Basado en
Proyectos y la cual define el ABP como un método de ensenanza en donde los
estudiantes participan de manera activa en proyectos que se relacionan al mundo real

y que conlleva un significado personal. De igual manera, menciona que los
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estudiantes, para llevar a cabo el proyecto, trabajan en un periodo de tiempo largo,
desde una semana hasta un semestre, en donde deben demostrar sus conocimientos
y habilidades. Como resultado, se muestra un desarrollo sobre los conocimientos del
contenido, como también de las habilidades de colaboracién, comunicacién,

creatividad y pensamiento critico.

Del mismo modo, segun Hernandez, Mendoza y Zambrano (2022), en su
trabajo de investigacion titulado “El aprendizaje basado en proyectos como estrategia
didactica”, senalan que la aplicaciéon del ABP en las aulas favorece de manera
significativa al aprendizaje del estudiante ya que disminuye los problemas de
desmotivacion, esto debido a que el alumno es el protagonista de su aprendizaje y
dejando atras la docencia tradicional en donde era el docente foco principal.

Por otro lado, MINEDU (2020), mediante la Resolucion Viceministerial N° 125-
2020-MINEDU, indica que el Aprendizaje Basado en Proyectos permite al estudiante
conjugar, dinamizar y vincular las competencias frente a situaciones que respondan
a los intereses y realidad del estudiante. Por lo cual, el ABP permite vincular las
competencias con situaciones retadoras con el fin de favorecer el perfil de egreso del

estudiante, y, a su vez respondiendo a los enfoques transversales.

Por lo tanto, se puede decir que el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es
una metodologia que aporta mucho al proceso educativo actual, ya que pone al
estudiante en el centro de su propio aprendizaje, haciéndolo mas activo, responsable
y motivado. A diferencia de las clases tradicionales, donde el profesor es quien dirige
todo, el ABP propone que los estudiantes aprendan haciendo, resolviendo problemas
reales o cercanos a su contexto, lo cual hace que el conocimiento tenga mas sentido
para ellos. Ademas, no solo se desarrollan conocimientos tedricos, sino también
habilidades importantes como el trabajo en equipo, la comunicacion, la creatividad y
la toma de decisiones. Esto permite que los estudiantes se involucren mas con lo que
aprenden y lo relacionen con su vida diaria o incluso con su entorno cultural y social.
Como lo sefalan diferentes autores y también el mismo MINEDU, el uso del ABP en
el aula ayuda a despertar el interés por aprender, mejora la participacion de los
estudiantes y contribuye al desarrollo de sus competencias de manera integral. Por

eso, implementar esta metodologia no solo mejora el rendimiento académico, sino
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que también forma personas mas criticas, autbnomas y preparadas para enfrentar

distintos retos en su vida personal, académica o profesional.

2.2.1 Caracteristicas del Aprendizaje Basado en Proyectos.

Para llevar a cabo el ABP en el aula y ademas conocer la importancia de la
aplicaciéon del mismo en el sector educativo, Lloscos (2015 como se citd en
Hernandez, A., Mendoza, K. & Zambrano, M. 2022) presenta las siguientes premisas

como principales caracteristicas del ABP que se deben identificar:
a) Resolucién de problemas reales
b) Enfoque orientado a la practica
c) Participacion activa del estudiante
d) Enfoque orientado a los participantes
e) Enfoque orientado a un producto final
f) Enfoque orientado al desarrollo de competencias
g) Enfoque interdisciplinario
h) Enfoque direccionado al aprendizaje colaborativo
i) Aprendizaje individual o colectivo
j) Proceso organizado
k) Enfoque orientado a la evaluacion formativa

En base a lo expuesto, el Aprendizaje Basado en Proyectos no solo presenta
un trabajo colaborativo o centrado, sino también uno auténomo, pero en donde se

requiere de mayor motivacién para llevarlo a cabo.

2.1.2 Habilidades Desarrolladas por el Aprendizaje Basado en Proyectos.

La aplicacion acertada del ABP en el aula favorece a la adquisicion y mejoria
de las habilidades en los estudiantes durante el proceso de aprendizaje. Como

menciona Fallas (2021) en su articulo titulado “Project-Based Learning: boosting 21st
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century skills”, la implementacion del ABP contribuye al desarrollo de diversas
habilidades, tales como el aprendizaje experiencial, aprendizaje colaborativo, el
constructivismo, el pensamiento critico y, sobre todo, las habilidades comunicativas.

Los cuales se detallan a continuacion:

1. Aprendizaje Experiencial. El ABP es un proceso de acciones, experiencias,
reflexiones y respuestas que permiten generar el conocimiento. Asimismo, es
la inmersion del estudiante frente a situaciones reales y en donde ellos

participan de manera activa en el proceso de aprendizaje.

2. Aprendizaje Colaborativo. A través del aprendizaje colaborativo los
estudiantes asumen roles y responsabilidades determinadas para asi logren
alcanzar los objetivos propuestos. De esta manera, pueden compartir
conocimientos favoreciendo al proceso de aprendizaje y también desarrollan
habilidades de liderazgo, comunicacion y la capacidad de colaboracion.

3. El Constructivismo. Siguiendo la vision constructivista, los estudiantes son
los encargados de construir su propio conocimiento en base de sus
conocimientos previos, y, los docentes son facilitadores de herramientas que

favorezcan y potencien el desarrollo autbnomo de los estudiantes.

4. El Pensamiento Critico. Cuando los estudiantes se dedican a descubrir y a
aprender por si mismos, desarrollan habilidades para resolver problemas
reales, y, con ello, trabajan el pensamiento critico ya que los estudiantes

conceptualizan, aplican, analizan, sintetizan y evaluan la informacion obtenida.

5. Habilidades Comunicativas. E| ABP favorece el desarrollo de las distintas
areas de competencias, que como consecuencia mejora las habilidades
comunicativas. Las areas a trabajar son denominadas: Gramatical, discursos,
estratégica y sociolinguistica. Pero, cabe mencionar que la metodologia en
mencion se enfoca en trabajar el ambito sociolinguistico ya que se centra en el
uso de diferentes estructuras de comunicacion en funcion del entorno en el que

se desenvuelve el estudiante.

Considerando el analisis de Siminto et al. (2024), el ABP es una
metodologia efectiva en el aprendizaje del inglés, ya que promueve la

autonomia del estudiante y el uso significativo del lenguaje, como también la
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mejora de la comunicacion. Adicionalmente, su analisis obtiene los resultados
de que el ABP genera motivacion, aumenta las habilidades en el trabajo

colaborativo y en el pensamiento critico.

2.2.3 Fases del Aprendizaje Basado en Proyectos

Segun PBLWorks (2022), el ABP se implementa en cuatro fases: lanzamiento
del proyecto (introduccién mediante una pregunta motriz), investigacion (formulacién
de preguntas y recopilacion de datos), analisis y opinidn (evaluacion de la
informacion), y aplicacion practica (creacion de un producto concreto en base a lo
aprendido); fases en las que los estudiantes desarrollan mayor motivacion,
compromiso y trabajo colaborativo, como también incrementan su autonomia y

responsabilidad.

De igual manera, el Ministerio de Educacién del Pera (MINEDU, 2021) destaca
que el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una experiencia formativa de
caracter integrador que situa al estudiante como protagonista activo de su proceso de
aprendizaje. Esta metodologia no solo promueve el desarrollo de competencias
académicas, sino también personales y sociales, al abordar los contenidos desde una
perspectiva holistica e intercultural que toma en cuenta la diversidad de realidades
presentes en el entorno educativo. En este marco, el MINEDU propone una serie de
fases especificas para llevar a cabo el ABP de manera estructurada, asegurando una
implementacion efectiva y coherente con las demandas actuales del sistema

educativo.

A partir de ello, se ha considerado pertinente aplicar las fases establecidas por
el MINEDU, ya que estas no solo se alinean con los propositos pedagdgicos del
presente estudio, sino que también estan disefiadas para atender las verdaderas
necesidades del estudiantado. Estas etapas contemplan factores como el contexto
sociocultural, el nivel de desarrollo de los estudiantes, sus intereses, y las
caracteristicas propias del entorno donde aprenden. Por tal motivo, se reconoce que
esta estructura metodologica tiene el potencial de generar aprendizajes mas
profundos y duraderos, al fomentar la conexién directa entre lo que se ensena en el

aula y la realidad cotidiana del alumno. Ademas, permite que el proceso educativo no
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@ se limite a la memorizacion de contenidos, sino que impulse el pensamiento critico, la

autonomia, la creatividad y el trabajo colaborativo.

En consecuencia, adoptar el enfoque del MINEDU para implementar el ABP se
convierte en una estrategia clave para lograr una educacién mas inclusiva, equitativa
y centrada en el desarrollo integral de cada estudiante, lo que refuerza el valor de esta
metodologia dentro del sistema educativo actual. Por tal motivo, el MINEDU propone
a las siguientes fases para llevar a cabo del Aprendizaje Basado en Proyectos:

1. Preparacion. Esta fase es el inicio del disefio de un proyecto en la cual el
docente observa y analiza una situacion real del contexto, en este caso “Solving
Problems in my community”, que de alguna manera influye en la vida del estudiante.
Este tiene que generar necesidad e interés de aprendizaje por parte de los
estudiantes, ya que con éste analisis se decidira el proyecto que se desarrollara.

2. Formulacion de interrogantes. En esta parte nace la idea del proyecto de
aprendizaje; como docentes se indaga sobre los intereses, necesidades y problemas
que tienen los estudiantes. EI MINEDU recomienda formularse las siguientes
preguntas: ;Qué le gustaria aprender a mis estudiantes? ;Qué problemas pueden
estar experimentando? ;Sobre qué podria tratar el proyecto? y ;Como podria
desarrollarlo?. Es de suma importancia elegir el proyecto considerando la edad, grado

y ciclo de los estudiantes.

3. Planificacion. En esta fase se desarrolla la planificacién del proyecto en
donde se toma en cuenta las preguntas planteadas en la fase de formulacién de
interrogantes con el fin de poder planificar las actividades que respondan a las
necesidades y contexto del estudiante.

4. Investigacion. En esta fase, los estudiantes son los encargados de recopilar
la informacion que responda al proyecto planteado, como también de seleccionar las
fuentes de donde extraeran sus recursos para la investigacion. Es de suma
importancia asesorar y motivar al estudiante para que la informacién a recaudar

responda a sus ideas previamente planteadas.

5. Evaluacién. En esta ultima etapa se realiza la presentacion del proyecto, lo
cual representa una oportunidad importante para que los estudiantes muestren lo que

aprendieron y como lo aplicaron. Durante esta etapa, la evaluacién no se ve como
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algo final o aislado, sino que se entiende como un proceso continuo, ya que se sigue
un enfoque de evaluacion formativa. Esto quiere decir que no solo se califica, sino
que también se brinda retroalimentacion constante para que el estudiante sepa en
qué estda avanzando, qué necesita mejorar y como puede hacerlo. Este tipo de
acompanamiento es clave para que cada alumno tome conciencia de su propio

proceso de aprendizaje y se sienta mas motivado a seguir mejorando.

Por ello, en esta investigacidon se pondran en practica las cinco fases del
Aprendizaje Basado en Proyectos, con el objetivo de promover una experiencia
educativa mas activa, significativa y alineada con las necesidades reales de los

estudiantes.

Ahora bien, al aplicar esta metodologia dentro del curso de inglés, se busca
especificamente potenciar la habilidad de produccion oral. Gracias al ABP, los
alumnos pueden usar el idioma de forma mas auténtica, en situaciones que se
asemejan a contextos reales. Esto les permite no solo practicar vocabulario y
estructuras gramaticales, sino también ganar confianza al expresarse, mejorar su

pronunciacion, organizar mejor sus ideas y comunicarse con mayor claridad.

Ademas, al trabajar en grupo, dialogar, resolver problemas y presentar sus
proyectos en inglés, se fomenta la interaccion y la comunicacion efectiva, alejandose
de ejercicios repetitivos y acercandose a un aprendizaje mucho mas vivo, dinamico y

funcional.

2.3 Produccioén Oral

Desde el enfoque comunicativo, se busca que el aprendizaje de una lengua
extranjera, como el inglés, se base en el uso real del idioma, es decir, que los
estudiantes aprendan a comunicarse en situaciones cotidianas y con un proposito
claro. Como explica Richards (2006), lo importante no es solo aprender reglas
gramaticales, sino usar el idioma para interactuar y expresarse. Por eso, este enfoque
promueve actividades en las que los estudiantes puedan hablar, escuchar y participar
activamente, desarrollando asi su capacidad para comunicarse de forma efectiva en
contextos reales.

Considerando el orden natural para la adquisicibn de una segunda lengua

(Brown, 2007), trabajar la habilidad de produccion oral (speaking) permite que se logre
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el alcance de la lengua meta. En esa misma linea, y como menciona Rao Parupalli
(2019), el propdsito principal del idioma inglés es ser de alcance comunicativo, en
donde se debe trabajar las cuatro habilidades del idioma para asi lograr el objetivo
propuesto, en esta linea, las habilidades de comprension oral (listening) cumplen un
rol pasivo y de recepcidén en cuanto al aprendizaje de la segunda lengua, pero es
también la habilidad de speaking que trabaja un papel de producto y activo, en donde

se pone en practica el lenguaje.

Por otro lado, la habilidad de la produccién oral (speaking) cumple un rol muy
importante en cuanto el aprendizaje de una lengua extranjera, ya que, a través de
dialogos, conversaciones, role-playing y foros de conversacidn permite que el
aprendiz ponga en practica el idioma. De igual manera, como se menciona en Brown
(2007), la habilidad de speaking permite que el estudiante pueda poner en practica lo
aprendido con su contexto real, puesto que al ser una habilidad netamente
comunicativa que permite la interaccién y la vinculacion con su contexto, favorece a

un mejor aprendizaje de la lengua meta.

En definitiva, fortalecer la produccion oral en el proceso de aprendizaje del
inglés resulta esencial, ya que permite a los estudiantes usar el idioma de forma activa
y significativa. Esta habilidad no solo sigue una secuencia natural en la adquisicion
de una segunda lengua, sino que también cumple un papel importante al fomentar la
interaccion y el uso practico del conocimiento adquirido. A través de actividades como
conversaciones, juegos de roles, debates o exposiciones, los estudiantes no solo
mejoran su fluidez, sino que también desarrollan mayor seguridad al comunicarse.
Agregando a lo anterior, hablar en inglés los ayuda a relacionar lo aprendido con su

realidad, facilitando un aprendizaje mas cercano, funcional y duradero.

Por ello, es fundamental que en el aula se generen espacios que motiven la
participacion oral, ya que esta practica continua favorece no solo el dominio del
idioma, sino también el desarrollo de habilidades comunicativas utiles para distintos

contextos sociales, académicos y profesionales.

Asimismo, se puede alcanzar de forma mas eficaz el fortalecimiento de la
produccion oral si se enmarca dentro de metodologias acticas que fomentan la
reflexion, la participacion y el aprendizaje significativo. Segun Harmer (2015), el

progreso de la competencia oral requiere de escenarios auténticos donde el alumno

Z"—.I turnltln Pagina 31 de 124 - Engrega de integridad Identificador de la entrega trn:oid:::3117:529135208



z"-.l turnitin Pégina 32 de 124 - Engrega de integridad Identificador de la entrega trn:oid:::3117:529135208

26

utilice el idioma con un objetivo comunicativo genuino. Thornbury (2005) sostiene, en
esa misma linea, que la fluidez no se produce por una practica mecanica, sino por la
posibilidad de de hablar de forma continua y espontanea, lo que promueve tanto la

automatizacioén del lenguaje como la confianza al comunicarse.

Por su lado, Ur (2012) y Brown (2004) coinciden en que tanto la practica
continua como la retroalimentacion constructiva son elementos fundamentales para
afianzar la competencia oral. Esto se debe a que posibilitan al alumno que evalue y
ajuste su desempefio linguistico. Estas visiones coinciden con el enfoque
comunicativo, ya que dan prioridad a emplear la lengua como medio de interaccién

social y no unicamente como un objeto de estudio.

Desde el marco de metodologias activas, el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), se presenta como un enfoque que favorece directamente a la produccion oral
en inglés. Dewey (1938) sugiere que el aprendizaje significativo se origina de la
experiencia directa, mientras que Kolb (1984) argumenta que el conocimiento se
establece por medio del ciclo de reflexion y accion. Asimismo, Vygotsky (1978)
destaca que la interaccion social y la colaboracion son elementos fundamentales para

el desarrollo tanto de habilidades linguisticas como de las cognitivas.

Por lo tanto, el ABP brinda a los alumnos oportunidades auténticas de
comunicacion al participar en proyectos los cuales el inglés se convierte en una
herramienta para investigar, sugerir y transmitir resultados. Bell (2010) subraya que
este método fomenta la autonomia y el sentido de responsabilidad, al mismo tiempo
que mejora la habilidad para expresarse oralmente. De forma similar, Bygate (2018)
indica que la repeticidon de tareas comunicativas con un propdésito auténtico optimiza
la fluidez y naturalidad del discurso, ya que el alumno asimila vocabulario y estructuras

de forma efectiva.

En resumen, la integracién de la produccion oral con metodologias activas
como el ABP fortalece la competencia comunicativa, promueve la confianza y
transforma el aprendizaje del inglés en un proceso vivencial y dinamico, donde el

alumno se aduenia del idioma a través de su utilizacion, interaccion reflexion continua.
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2.3.1 Dimensiones de la Produccion Oral

La produccion oral en inglés como lengua extranjera esta compuesta de
diversas dimensiones que, al mantener interrelacién entre ellas, posibilitan una
comunicacion efectiva. Como argumenta el Marco Comun Europeo de Referencia
(2020), la presencia de interaccion, la aplicacion adecuado de vocabulario, la
pronunciacion, el manejo de la gramatica, como también la cohesion y coherencia en

la oralidad, son esenciales para evaluar y asesorar la competencia comunicativa.

En esa misma linea, Brown sostiene (2004, como se cité en Normawati et al
2023) que la produccion oral es un proceso de interaccién el cual tiene como objetivo
mantener una comunicacion entre orador e interlocutor con un determinado propésito,
por ende y para llevar a cabo ello, Brown (2004) plantea seis dimensiones para el
trabajo y evaluacion de la produccion oral: pronunciacion, gramatica, vocabulario,

fluidez, comprension, e interaccion.

1. Pronunciacién. En esta dimension, se mide la pronunciacion del orador y
se toma en cuenta que lo producido sea entendible con ligeros errores de
pronunciacion. Asimismo, Kobilova (2022) menciona que la pronunciacién tiene un rol
de suma importancia en la produccion oral del inglés. Es por ello que, es crucial
potenciar la pronunciacion en el inglés para asi permitir que los estudiantes produzcan
discursos orales respondiendo a la competencia oral. Ademas, una correcta

pronunciacién permite un mejor entendimiento de la intervencion oral del estudiante.

2. Gramatica. Para esta dimensién, Brown (2004) menciona que la gramatica
es un sistema de normas que se enfoca en medir el orden gramatical que se usa en
la produccion de la lengua teniendo en cuenta la conexion de las palabras en una
frase u oracidn, como el seguimiento de las reglas gramaticales para asi poder
expresarse. En la misma linea, Wahyuningsih y Afandi (2020) afirman que la
gramatica juega un papel crucial en la produccion oral, ya que permite la formulacién
de frases y discursos cortos que con su practica potencian un habla en inglés
adecuado.

3. Vocabulario. Brown (2007) indica que en esta dimensién el orador muestra
la capacidad para hacer uso de gran variedad de palabras de forma precisa y

adecuada respondiendo a un contexto y propésito determinado. De igual manera,
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Bangun y Simanjuntak (2022) argumentan que para una comunicacion oral en inglés
exitosa es necesario un dominio del vocabulario. Por lo tanto, a mayor sea el
vocabulario de los estudiantes, mayor sera su expresion oral en la lengua meta,
inglés. Es por ello que es crucial el dominio de esta dimensién para una produccion

eficaz y significativa del idioma.

4. Coherencia y cohesiéon. Teniendo en cuenta lo que nos menciona la
Universidad de Cambridge en la rubrica para la evaluacion de Speaking en el examen
B2 First (2024) el orador debe presentar una correcta organizacion de su discurso e
ideas que respondan al propdésito. De igual forma, Andini (2025) menciona que la
presencia de coherencia y cohesion en la produccion oral permite que el mensaje
emitido por el interlocutor sea claro, logico y esté vinculado entre si. Por lo tanto, la
presencia de esta dimensién es vital ya que permite que lo producido oralmente sea

entendible ya que se crea una experiencia de comunicacion fluida y coherente.

5. Interaccién. En esta dimension, el orador, ademas de comunicarse de
forma independiente, también debe interactuar con sus pares, para ello deben ser
capaces de comprender lo que expone el otro interlocutor y responder a ello de
manera apropiada. De acuerdo con Cambridge University Press (2021), se debe
fomentar el trabajo en pares para el aprendizaje activo de los mismos estudiantes.
Asi pues, Burnes y Joyce (1997 como se citd en Reyad y Alhaj, 2020) sostienen que
la interaccidn en inglés implica producir, recibir y procesar informacién, y que el mismo
dependera del contexto en el que se produce y proposito de los hablantes. En
consecuencia, la interaccion en la oralidad es clave para permitir que los
interlocutores hagan uso del idioma con propdsitos comunicativos y respondiendo al

contexto en el que se desarrolla la comunicacion.

Es asi que, la produccion oral en inglés comprende dimensiones que se
interrelacionan entre si: la pronunciacion, la gramatica, el vocabulario, la interaccion,
la coherencia y cohesion. Cada una de estas dimensiones cumplen un rol crucial en
cuanto a la construccién oral en inglés. La interaccion permite el intercambio entre
interlocutores, mientras que el vocabulario y gramatica nutren al hablante de recursos
linguisticos esenciales. Mientras que la pronunciacién facilita el entendimiento y
efectividad del discurso. Por ultimo, la coherencia y cohesion sostienen una

organizacion logica del mensaje a brindar, reforzando asi la fluidez y claridad
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comunicativa. El abordaje y reconocimiento de estas dimensiones de forma integral
es clave para el avance de la competencia oral efectiva y significativa en contextos

educativos de inglés como lengua extranjera.

2.3.2 Habilidades de la Produccion Oral en Inglés segun el Ministerio de

Educacion del Pert

Segun el MINEDU (2016) establece que para una correcta practica de las
habilidades comunicativas en inglés es importante que estas se desarrollen a través
de situaciones sociales genuinas y significativas, permitiendo la integracién de los
diversos contextos sociales existentes. En ese sentido, es clave proponer situaciones
comunicativas reales con el fin de que los estudiantes hagan uso del idioma con
propdésito comunicativo, ademas que logran un involucramiento con el idioma gracias
a la interaccion y participacion que presentan, como también el uso de vocabulario
que responda a la situacion comunicativa y a su vez sea pertinente para con el

contexto.
Por ello, se plantea las siguientes habilidades de la produccién oral en inglés:

a) Interaccion comunicativa. Esta habilidad permite que los estudiantes
mantengan una participacidon activa que responden a situaciones
contextualizadas. Ademas, esta habilidad promueve una correcta

interaccidn gracias a la alternancia de roles de hablante y oyente.

b) Vocabulario y estructuras. En esta habilidad, el estudiante hace uso de
estructuras gramaticales y vocabulario pertinente que responde a las
situaciones contextualizadas que promueven una produccién oral en inglés

efectiva.

c) Expresion de ideas. Los estudiantes sobre un contenido y propésito
comunicativo especifico, que nace a partir de una experiencia personal y
responde al contexto. Esta habilidad desarrolla el involucramiento para con

el idioma meta, favoreciendo al progreso de la competencia comunicativa.

d) Adecuacion al contexto. Esta habilidad permite que los estudiantes se

sientan involucrados e interesados por el idioma, ya que al adaptar la
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comunicacion en una lengua extranjera como lo es el inglés a su realidad

social y cultural fomenta una mayor interaccién y uso del idioma meta.

e) Fluidez y coherencia. Esta habilidad vela para que la produccion oral sea
fluida y coherente, presentando una adecuada conexion entre las ideas
presentadas. Asimismo, un mayor entendimiento y claridad del discurso

oral favorece a que se logre una produccion oral de forma eficaz.

f) Comprensién auditiva. Esta habilidad fomenta la comprension en los
estudiantes, lo cual permite que puedan brindar una respuesta adecuada

a las intervenciones y a su vez una correcta interaccion entre sus pares.

Es asi que a nivel nacional se desarrolla la competencia oral en inglés como
lengua extranjera a través de habilidades que permiten que el estudiante tome un rol
activo en la practica comunicativa gracias a la contextualizacion y situaciones reales
que se emplea y en donde existe la interaccion entre pares, posibilitando asi el

incremento significativo del involucramiento con el idioma meta.

2.3.3 Habilidades de la Oralidad segun el Marco Comun Europeo de Referencia

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) constituye
el referente internacional mas utilizado para describir y medir las competencias
linguisticas. En lo que respecta a la expresion oral, el MCER distingue dos grandes
dimensiones: produccion y mediaciéon (que acoge tanto la interaccion como la
recepcion oral). Cada dimension abarca aspectos como la claridad articulatoria, la
coherencia discursiva, la capacidad de reformular ideas y la adaptacién a diversos

contextos comunicativos.

Los descriptores relacionados a los niveles A1-C2 permiten una evaluacion de
forma gradual de estas competencias, centrandose en lo que el hablante es capaz de
realizar en situaciones comunicativas. En ese sentido, el marco dispone una
progresion que va desde intercambios sencillos en el nivel inicial hasta discursos
complejos en el nivel avanzado, proporcionando criterios objetivos para la valoracion

del desarrollo de la competencia comunicativa en inglés y otras lenguas.

Figura 1.
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Equivalencias segun el MCER.

[GEHMBAEEE) English Qualifications Multilevel tests.

LTS mopped bt coes ot eport onthe Combride ngh Scte.

Nota: Adaptado del Marco Comun Europeo de Referencia y publicado por Cambridge
University Press & Assessment.

Asimismo, como se visualiza en la figura, Cambridge Assessment English
desarrolla una linea especifica de evaluacién para el ambito escolar; Cambridge
English Qualifications for Schools, es un disefio pedagogico que responde a los
objetivos curriculares de la educacion secundaria, ya que estos criterios se basan en
la contextualizacion de las tareas comunicativas en situaciones familiares para el
alumnado (clase, actividades extracurriculares, entorno social juvenil) y utilizan temas,

imagenes y registros linguisticos apropiados para la edad.
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o CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se detalla el marco metodolégico de la presente investigacion
que incluye el tipo de investigacion, enfoque, la poblacion de estudio y las técnicas e

instrumentos a emplear.
3.1 Paradigma, Nivel, Tipo y Disefno Metodologico

9 3.1.1 Paradigma

La presente investigacién se enmarca en el paradigma interpretativo, el cual se
orienta a la comprension de la realidad social de la perspectivas de los sujetos que la
conforman. Este paradigma parte del supuesto de que la realidad no constituye una
entidad objetiva ni unica, sino que se construye a partir de las experiencias,
percepciones y significados que las personas otorgan a sus acciones y contextos de
interaccién en los que las personas participan activamente (Denzin & Lincoln, 2018).
En ese sentido, el propdsito de la investigacidon no consiste en comprobar hipétesis o
generalizar resultados, sino en interpretar los fendmenos educativos desde la
perspectiva de quienes lo experimentan, reconociendo la dimension subjetiva y

contextual que caracteriza los procesos de aprendizaje.

Dentro la perspectiva epistemolégica, el conocimiento se concibe como una
construccion social, dinamica y situada, producto del dialogo entre el investigador y
los participantes. De acuerdo con Cohen, Manion y Morrison (2018), el paradigma
interpretativo se enfoca en identificar y comprender los significados que los individuos
atribuyen a sus experiencias, privilegiando la profundidad comprensiva sobre la
medicién o comparacién de variables. En consecuencia, el investigador asume el rol
reflexivo, participativo y empatico, encargado de interpretar los discursos, practicas y

vivencias de los sujetos dentro de su contexto natural.

En el ambito educativo, este paradigma adquiere especial relevancia, pues
posibilita entender el aprendizaje como un proceso humano integral, donde convergen
dimensiones cognitivas, emocionales, sociales y culturales. Hernandez-Sampieri,
Fernandez y Baptista (2014) sostienen que, dentro del enfoque cualitativo, la
comprension de los fendbmenos educativos se alcanza mediante el analisis de las

interacciones y significados que emergen en contextos reales, mas que a través de
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mediciones o pruebas estandarizadas. En esta misma linea, Flick (2015) afirma que
el paradigma interpretativo permite explorar la manera en que los estudiantes
construyen sentido a partir de sus experiencias, ofreciendo una vision mas humana y

contextualizada del proceso de aprendizaje.

En el caso particular de este trabajo de investigacion, la adopcién del
paradigma interpretativo posibilité comprender como los estudiantes experimentaron
y resignificar su proceso de aprendizaje del idioma inglés a través del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP). Mediante el analisis de diversos instrumentos
cualitativos, tales como las rubricas de la prueba de salida, la guia de entrevista y las
reflexiones en el diario de campo, fue posible interpretar la transformaciones en la
forma en que los participantes se comunicaron, interactuaron y expresaron en la
lengua meta. Dichos hallazgos no se entienden como resultados cuantificables, sino
como procesos de cambio reflejados en la autoconfianza, la interaccidon y la
conciencia linguistica de los estudiantes. En este sentido, la interpretacion de sus
experiencias permitio reconocer como el trabajo colaborativo y la reflexion conjunta
favorecieron el desarrollo de la produccién oral en contextos auténticos de

aprendizaje.

3.1.2 Nivel de Investigacion

En cuanto al nivel, la presente investigacibn se ubica en un enfoque
comprensivo e interpretativo, dado que se centra en entender como los estudiantes
viven el proceso de mejorar su oralidad en inglés a través de diferentes proyectos.
Hernandez, et al. (2014) explican que este tipo de investigacién busca captar los
significados y experiencias desde el punto de vista de los participantes, sin buscar
generalizar, sino profundizar en su realidad. No se necesita obtener datos numéricos
sino ahondar en los significados, actitudes, opiniones y vivencias que los alumnos
expresan mientras participan en las sesiones de aprendizaje. Lo primordial es
interpretar cdmo los estudiantes construyen su conocimiento y como se sienten al

comunicarse en inglés empleando una metodologia mas dinamica y practica.

En la misma linea, Sandin (2003) menciona que el enfoque interpretativo en la
investigacion educativa permite al investigador comprender de manera mas profunda

lo que sienten, piensan y experimentan los participantes dentro de su contexto real.
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Este nivel de analisis no se enfoca en medir con cifras o comprobar hipétesis
universales, sino en captar el sentido que las personas le dan a lo que viven, cémo
se relacionan con su entorno y cdmo construyen su aprendizaje dia a dia. Por eso,
este tipo de investigacion resulta ideal cuando se quiere estudiar un fenémeno
educativo desde dentro, con una mirada cercana, humana y reflexiva. En el caso de
este estudio, el objetivo es justamente entender como los estudiantes enfrentan el
reto de expresarse oralmente en inglés y como viven esa experiencia a través del uso
del Aprendizaje Basado en Proyectos, lo cual exige una vision mas comprensiva que

meramente cuantitativa.

3.1.3 Tipo de Investigaciéon

Este trabajo se enmarca en la investigacion de campo que de acuerdo con
Arias y Corvino (2021) es aquella cuyo estudio es llevado a cabo en el lugar donde se
produce el fenbmeno y se recaba informacion de manera ordenada y relacionada al
tema de interés. Por tal razon, este trabajo se realiz6 bajo esta modalidad puesto que
se recogio informacidon directamente de los sujetos de estudio 24 estudiantes del
quinto afio de secundaria. Para dicha recoleccion de datos se aplicd la prueba

diagndstica para medir la produccién oral del idioma inglés.

De igual manera siguiendo con lo mencionado en el “Manual de Investigacién
en Educacién” (2025), el presente trabajo de investigacion corresponde a la
modalidad Innovacion educativa con intervencion pedagogica puesto que su principal
finalidad consiste en la identificacibn de un problema en la realidad educativa
buscando aplicar un modelo pedagdgico como alternativa de solucion. Bajo esta
misma linea, a partir de la aplicacion de la prueba diagndstica se identificd un bajo
nivel en cuanto a la produccién oral en inglés, para posteriormente elaborar un plan

de accién que logre poner soluciones frente a dicha problematica.

3.1.4 Disefio Metodolégico

El disefio metodoldgico posee un enfoque ciclico propio de la investigacion-
accion: diagndstico inicial, planificacién, implementacion del proyecto, observacion y
reflexion, ya que implica un proceso participativo y reflexivo en el que el investigador
trabaja directamente con los estudiantes para identificar problemas, implementar
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soluciones y evaluar los resultados (Kemmis y McTaggart, 1988). A través de este
proceso, se espera mejorar las competencias orales en inglés de los estudiantes,
mediante presentaciones orales y situaciones comunicativas reales guiadas por el

enfoque de ABP.

Tal como se cita en la revista de McKernan (1999), se detalla que Lewis
menciona que la investigacion-accion es un estudio experimental sustentado en
grupos que experimentan el mismo problema en comun. El modelo de investigacion-
accién consiste en ciclos operativos que incluyen andlisis, identificacién,
conceptualizacion, planificacion, implementacion y evaluacién de actividades en

esencia.
3.2 Diagnéstico

3.2.1. Contexto y Participantes

Salazar y Del Castillo (2018) definen a la poblacion de una investigacion como
un colectivo de individuos cuyas caracteristicas son de especial interés de estudio
para la obtencién de informacién especifica. Cabe mencionar que el marco

poblacional elegido también corresponde a la muestra.

La poblacion con la que se trabajé en esta investigacion esta compuesta por
24 estudiantes del quinto afio de secundaria, cuyas edades oscilan entre los 16 y 17
afnos. De este grupo, 11 son hombres y 13 son mujeres, todos pertenecientes a la
Instituciéon Educativa Aplicacion Monterrico, ubicada en el distrito de Santiago de
Surco. Este centro educativo se encuentra en una zona donde las condiciones
sociales y econodmicas influyen significativamente en el desarrollo académico del
alumnado. Muchos de estos estudiantes viven en situaciones de vulnerabilidad, ya
que provienen de hogares con ingresos limitados, lo cual reduce sus posibilidades de
acceder a recursos tecnoldgicos, recibir acompafiamiento académico en casa o
contar con espacios adecuados para reforzar lo aprendido, especialmente en areas

como lo es el inglés.

Aunque el curriculo nacional considera el aprendizaje del idioma inglés como
una competencia clave para la formacion escolar, en la practica se observa que el

enfoque se orienta principalmente a lo gramatical, dejando de lado aspectos
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fundamentales como la comunicacién oral. Las clases suelen desarrollarse con
meétodos tradicionales que priorizan la repeticion y la memorizacion, lo cual genera

poco interés y limita la participacion activa de los estudiantes.

En ese sentido, una prueba diagnéstica, el cual fue un insumo aplicado al inicio
del afio escolar, permitié identificar que la mayoria de los estudiantes tenia un nivel
bajo en la produccidn oral del inglés. Entre las principales dificultades detectadas
estuvieron la inseguridad al momento de hablar, errores frecuentes en la
pronunciaciéon y en la fluidez, asi como escasa participacion en actividades que

involucren el uso practico del idioma, tanto dentro como fuera del aula.

Frente a ello, es importante la implementacion de estrategias didacticas
innovadoras, que conecten mejor con las necesidades del grupo y que promuevan un
aprendizaje mas activo y significativo. Este contexto se convirtié en una oportunidad
para reformular las metodologias aplicadas y fomentar un ambiente de aula mas
participativo, dinamico y adaptado a la realidad de los estudiantes. Por esta razon, se
optd por emplear la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), con la
intencidon de no solo fortalecer la oralidad en inglés, sino también impulsar la
autonomia, el trabajo colaborativo y la confianza de los alumnos al comunicarse en

esta lengua extranjera.

3.2.2. Episodios Criticos

En las primeras fases de observacidn y diagnostico, se evidenciaron
situaciones problematicas que obstaculizan el desarrollo de la oralidad en inglés. Por
ejemplo, se observdé que muchos estudiantes prefieren mantenerse en silencio
durante las actividades orales por miedo a equivocarse 0 a ser juzgados por sus
companfieros. Otro aspecto importante fue la predominancia del uso del espafiol en
las sesiones de inglés, asi como el uso de métodos tradicionales, basados
principalmente en la memorizacién de vocabulario y estructuras, lo que generaba
aburrimiento y desmotivacion en los alumnos, impidiendo que practiquen el idioma de
manera dinamica y real. Estas situaciones criticas mostraron claramente que el

ambiente actual no favorece el desarrollo de la competencia comunicativa en inglés.
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3.2.3. Arbol de Problemas

A partir del diagnostico y las situaciones criticas identificadas, se elabor6 un
arbol de problemas que refleja de manera clara el problema central y sus causas y
consecuencias, siendo el problema principal el bajo nivel de produccién oral en inglés
en los estudiantes de secundaria. Entre las causas del problema central, se
encuentran la aplicacion de métodos de ensefianza poco interactivos, la escasa
practica oral, la baja autoestima de los estudiantes y la limitada exposicion al inglés
en contextos reales. Como consecuencias, se observan dificultades para expresarse
con fluidez, bajo nivel en la pronunciacién oral del idioma inglés, baja participacién en
clase y limitaciones en oportunidades educativas y sociales que requieren habilidades

comunicativas en inglés.

Este diagnostico es fundamental para justificar la necesidad de implementar el
Aprendizaje Basado en Proyectos como una estrategia innovadora que permita
superar los inconvenientes identificados y asi mejorar el nivel de oralidad en inglés de
los estudiantes. Para ello, se realiz6 el diagrama donde se expone el problema, sus

causas y consecuencias. (Véase en el Anexo N° 2 Arbol de problemas)

3.3 Objetivos de la Investigacion

3.3.1 Objetivo General

Mejorar la produccién oral en inglés aplicando la metodologia de Aprendizaje
Basado en Proyectos en estudiantes de quinto afio de secundaria de la IE Monterrico

Institucién Educativa Aplicacion.

A continuacion se presentan los objetivos especificos que responden a cada

una de las dimensiones de la produccién oral en inglés:

3.3.2 Objetivos Especificos

1. Mejorar la interaccion en inglés mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos
en estudiantes de quinto afio de secundaria de la IE Monterrico Institucion

Educativa Aplicacion.
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2. Mejorar la pronunciacion del inglés mediante el Aprendizaje Basado en
Proyectos en estudiantes de quinto afio de secundaria de la IE Monterrico

Institucién Educativa Aplicacion.

3. Mejorar la gramatica del inglés mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos
en estudiantes de quinto afio de secundaria de la IE Monterrico Institucion

Educativa Aplicacion.

4. Mejorar el vocabulario en inglés mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos
en estudiantes de quinto afo de secundaria de la IE Monterrico Institucidon

Educativa Aplicacion

5. Mejorar la coherencia y cohesion en inglés mediante el Aprendizaje Basado en
Proyectos en estudiantes de quinto aio de secundaria de la IE Monterrico

Institucién Educativa Aplicacion

3.4 Plan de Accioén

Con el proposito de constatar que la metodologia educativa Aprendizaje
Basado en Proyectos fomenta la produccion oral en inglés, se tomd en cuenta las
cinco fases que responden al ABP: preparacion, formulacién, planificacion,
investigacion y evaluacion. De igual forma, se considero los objetivos planteados que
estan vinculados a cada una de las fases de la metodologia y que atiende al desarrollo
de la produccion oral en inglés.

Para el procedimiento del plan de accion, se tomd en cuenta los recursos,
estrategias, herramientas educativas y contenidos necesarios que respondan a los

objetivos planteados. (Véase el Anexo N°3 Plan de Accion)

3.5 Técnicas e Instrumentos

Antes de poner en practica cualquier propuesta educativa, es importante saber
con claridad en qué nivel se encuentran los estudiantes. Es por ello que en una
investigacion como esta, se aplican herramientas que nos ayudan a tener una idea
mas precisa del punto de partida y del impacto que puede tener la intervencion. El
uso de pruebas antes y después de la propuesta permite medir los cambios de forma

mas objetiva y evaluar si se lograron los resultados esperados.
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Segun lo planteado por Majka (2024) el post test, también conocido como
prueba de salida, es un componente importante en una investigacion y evaluacion, ya
que se centra en proporcionar informacion valiosa sobre los resultados o cambios
después de la aplicacion de una determinada tematica o competencia, en este caso,
en relacion con la produccidn oral en inglés. Las pruebas de salida aportan evidencia
empirica de si la intervencidon ha generado un efecto considerable en los resultados
esperados, informando de esta manera a los interesados acerca del éxito o la
efectividad de la intervencion. En el marco del presente estudio, la prueba de salida
ha servido como una herramienta esencial para evaluar si la intervencion ha logrado

las metas establecidas y comprender la magnitud de los efectos

Por otro lado, la prueba de salida o postest tiene como objetivo evaluar los
resultados obtenidos luego de la aplicaciéon de una propuesta o intervencion, con el
fin de determinar en qué medida se han logrado los objetivos generales e indicadores
de la investigacion. Segun lo expuesto por Garcia, Garcia, Gonzales y Mena (2017,
citados en Gallardo, Herrera y Obaco, 2021, p. 261), esta evaluacion final es clave
para evidenciar el impacto del enfoque metodoldgico empleado, ya que permite medir
los avances alcanzados por los estudiantes y valorar si hubo un cambio significativo
respecto a su desempenio inicial. En el caso de este estudio, el postest fue disefiado
cuidadosamente para recoger datos que muestren mejoras en aspectos concretos de
la expresidén oral en inglés, tales como la pronunciacion, el manejo del vocabulario, la
fluidez y la interaccibn comunicativa. De esta forma, la informacion obtenida
contribuye a sustentar con mayor solidez los resultados del trabajo investigativo,
validando asi la efectividad del Aprendizaje Basado en Proyectos como estrategia

pedagogica en el area de inglés.

En complemento a los instrumentos utilizados, se implementaron también los
diarios de campo como herramienta cualitativa clave dentro del proceso de
investigacion. Estos diarios permitieron registrar de manera sistematica las
observaciones realizadas durante el desarrollo de las sesiones, especialmente en
momentos relevantes como la interaccion grupal, las exposiciones orales y las
dinamicas del trabajo colaborativo. A través de estas anotaciones, se pudo obtener
una vision mas detallada del comportamiento, actitudes, niveles de participacién y

avances individuales y grupales de los estudiantes.
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Ademas, los diarios de campo sirvieron como una fuente valiosa para identificar
aspectos que no siempre se capturan en las pruebas estandarizadas, como el nivel
de motivacion, la disposicidon frente a los retos comunicativos y la evolucion en la
seguridad al expresarse en inglés. Esta herramienta aporté una mirada mas cercana
y reflexiva del proceso de ensefnanza-aprendizaje, ayudando a comprender mejor el
contexto de los estudiantes y a enriquecer la interpretacion de los resultados

obtenidos con los otros instrumentos.

Dentro del proceso investigativo, la rabrica de evaluacién fue un recurso clave
que facilitd una valoracién mas detallada y justa del progreso de los estudiantes en la
produccion oral del idioma inglés. Este instrumento permitid establecer criterios
especificos y observables relacionados con aspectos fundamentales del habla, como
el uso correcto de estructuras gramaticales, la precision en la pronunciacion, la
riqueza y adecuacion del vocabulario, la fluidez del discurso, y la capacidad de
interactuar con claridad y coherencia. La elaboracién de esta rubrica tuvo como base
los objetivos de aprendizaje y los indicadores de evaluacion establecidos previamente
en el marco del proyecto, lo que asegurdé una alineacién directa entre lo que se
esperaba del estudiante y lo que efectivamente se evalud. Asimismo, al socializarla
con los estudiantes desde las primeras sesiones, se fomenta una mayor transparencia
en el proceso de evaluacion y se promueve una actitud mas reflexiva y responsable

frente a su propio aprendizaje.

En ese sentido, la rubrica no solo se empleé como un instrumento de
calificacion, sino también como una herramienta formativa que guié el desempefio
estudiantil a lo largo del proyecto. Como sefalan Andrade y Du (2005), la aplicacién
de las rubricas en el entorno pedagdgico permite que los estudiantes puedan
comprender los objetivos de aprendizaje, mejorar su aprendizaje y monitorear su
progreso. Por ello, su implementacion resulté fundamental para brindar una
retroalimentacién constante y significativa, que fortalecié las habilidades

comunicativas de manera progresiva.

Al aplicarse los tres instrumentos en esta investigacion, permitié tener un
amplio panorama sobre el progreso que tuvieron los estudiantes a lo largo de la
aplicacién de la metodologia. Por lo que, lo obtenido a través de los instrumentos

permitié observar el desarrollo que presentaron los estudiantes frente a la produccién
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oral y sus dimensiones. Ademas, se comprob¢ la viabilidad y confiabilidad de la
metodologia en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Por lo tanto, a lo largo de este trabajo de investigacién se ha podido evidenciar
como la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos, acompafiado de
instrumentos como la rubrica, los diarios de campo y las pruebas de entrada y salida,
representa una estrategia pedagogica efectiva para potenciar las habilidades
comunicativas orales en inglés. Esta metodologia no solo permite que los estudiantes
se involucren activamente en su proceso de aprendizaje, sino que también responde
a sus necesidades reales, respetando su contexto sociocultural y fortaleciendo
competencias clave como la colaboracion, la autonomia y la capacidad de expresarse
con claridad y seguridad. Por ello, se concluye que aplicar enfoques dinamicos vy
centrados en el estudiante, como el ABP, resulta fundamental para construir
experiencias educativas mas significativas, motivadoras y transformadoras dentro del

area de inglés.

3.5.1 Diario de Campo

Teniendo en cuenta que el diario de campo es una parte fundamental ya que
permite resolver el plan de accién, asi como facilitar el analisis de los datos al
convertirse en una fuente primaria del proceso, dando validez y confiabilidad tal como
lo mencionan en Luna, G., et al. (2022). Por lo tanto, como segundo instrumento
tenemos los diarios de campo que sera empleado en cada sesién de clase para
redactar las fortalezas y debilidades durante el proceso pedagdgico, llegando asi a la
reflexion y critica sobre las acciones realizadas (Véase el anexo N°4 diario de

campo)

En relacion con la validacion de los instrumentos, es preciso sefalar que no se
recurrio al juicio de expertos, debido a que el diario de campo empleado en la presente
investigacion fue adaptado a partir del modelo referencial proporcionado por la
Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico durante la formacion
académica. Este modelo cuenta con una validacion institucional previa que ha sido
disefiado, revisado y utilizado en diversas investigaciones desarrolladas en el ambito
educativo. Por consiguiente, se consideré que dicho instrumento mantiene los

criterios de validez y confiabilidad necesarios para el registro sistematico de la
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informacion, permitiendo garantizar la rigurosidad metodoldgica y la coherencia con

los lineamientos establecidos por la casa de estudios.

3.5.2 Guia de Entrevista

Como segundo instrumento propuesto tenemos la entrevista, el cual es la
descripcion de grupos sociales y escenas culturales por medio de la recoleccion de
datos de acuerdo a las experiencias propias de las personas implicadas, con el
propésito de captar como definen su propia realidad (Demmer 2016, como se cita en
Gonzalez, A., Molina, R., Lépez, A. & Lopez, G. 2022)

La presente guia de entrevista tiene las siguientes interrogantes: ;Crees que
tienes una buena pronunciacion en el idioma inglés?, ;Como te sientes cuando
utilizas el vocabulario que hemos aprendido al momento de hablar en inglés? y
¢, Como te sientes cuando interactuas oralmente con tus companeros en el idioma

inglés?

Asimismo, el instrumento planteado ha sido empleado previamente en trabajos

de investigacion, por lo cual cuenta con su respectiva validacion.

En la presente investigacion es de suma importancia el uso de estas
herramientas para respaldar los datos obtenidos en base a la observacion constante
del progreso de los estudiantes de quinto afio grado de secundaria. (Véase en el

anexo N°5 Guia de entrevista)

3.5.3 Rubrica de Prueba de Salida

Elinstrumento de evaluacién que se emplea para evaluar la prueba diagndstica
es la rubrica de aprendizaje propuesta por la Universidad de Cambridge para la
evaluacion oral de dicho examen, el cual tiene como referencia el examen
internacional “B2 First, el cual cuenta con validacion de la Universidad de Cambridge
y se evalua en un periodo estimado de 14 minutos”. La presente rubrica brinda de 0
a 5 puntos para calificar cada indicador, los cuales son: Gramatica y vocabulario
(Grammar and vocabulary), gestion del discurso (discourse management),
pronunciacion (pronunciation) y comunicacion interactiva (interactive communication).
(Véase los anexo N°6 y N°7 Prueba de salida B2 First y Rubrica de la prueba de

salida)
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relacioné con el miedo de cometer errores y la inseguridad que sentian al

momento 3.6 Analisis y Procesamiento de la Informacion

Para captar con rigor la complejidad del impacto que el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) ejerce sobre la produccion oral en inglés de los estudiantes de quinto
de secundaria, la investigacion se sustenté en una triangulacion metodologica que

articulo tres fuentes de evidencia complementarias.

En primer lugar, el diario de campo, completado por la docente-investigadora
durante cada una de las diez sesiones del proyecto, registré de manera cronolégica
las conductas verbales y no verbales, las reacciones afectivas y los ajustes
pedagogicos, ofreciendo asi un relato procesual del desempefio linguistico. En
segundo término, la guia de entrevista que responde a las cinco dimensiones
analiticas del estudio (interaccion, pronunciacidon, vocabulario, gramatica vy
coherencia-cohesion) recepciond la perspectiva de cada uno de los estudiantes,
explorando percepciones sobre confianza, estrategias fonéticas y pertinencia de las

tareas auténticas.

Finalmente, la valoracidn sistematica del progreso se obtuvo mediante la
rubrica de prueba de salida, que corresponde a la rubrica oficial utilizada por
Cambridge Assessment English para el componente oral del examen B2 First; su
aplicacién intacta garantiza criterios de evaluacion internacionalmente validados vy

comparabilidad externa.

La convergencia de estos tres dispositivos: observacional, testimonial y
estandarizado, permiti6 contrastar y corroborar hallazgos, matizar divergencias vy
fundamentar con solidez las inferencias sobre la eficacia del ABP en el desarrollo de

la competencia comunicativa oral.

A lo largo de las diez sesiones del proyecto ABP, la docente-investigadora
consigno en un diario de campo estructurado los eventos mas relevantes de cada
clase. Cada entrada, identificada con fecha, numero de sesién y fase del proyecto,
incluia: descripcidon pormenorizada de la tarea, objetivos linguisticos previstos,
conductas verbales y no verbales (turnos de habla, autocorrecciones, gestos de
acompafamiento), incidencias afectivas (indicios de ansiedad o confianza) vy

reflexiones analiticas preliminares. Al término de cada jornada, las anotaciones se

Z"—.I turnltln Pagina 49 de 124 - Engrega de integridad Identificador de la entrega trn:oid:::3117:529135208



z"-.l turnitin Pégina 50 de 124 - Engrega de integridad Identificador de la entrega trn:oid:::3117:529135208

44

pasaron a un documento digital y se organizaron en una tabla de doble entrada: filas
para las sesiones y columnas para las cinco dimensiones analiticas (interaccion,
pronunciacion, vocabulario, gramatica y coherencia-cohesién). El diario se convirtié
asi en la fuente primaria que reveld la evolucion procesual del desempefio y
suministré evidencias contextuales imposibles de captar mediante un solo corte

evaluativo.

Finalizada la intervencién, se aplicaron entrevistas semiestructuradas a los
veinticuatro estudiantes. La guia fue disefiada tomando como referencia las
dimensiones del estudio y validada por tres especialistas en didactica de lenguas para
garantizar claridad y pertinencia. Tras la grabacion digital, todas las entrevistas se
transcribieron de forma literal y andnima con cédigos alfanuméricos (E01-E24). Para
el andlisis se empled un procedimiento de codificacibn manual iterativa: cada
transcripcion se imprimid y se subrayaron con rotuladores de distinto color los
fragmentos vinculados a cada dimension; las categorias emergentes se anotaron en
margenes y luego se volcaron a una hoja de célculo que permitié calcular frecuencias
y establecer relaciones. Este proceso facilitd identificar con precision la percepcion
estudiantil sobre la mejora en articulacion, la reduccion de ansiedad y la utilidad de
las tareas auténticas para practicar el inglés en contextos significativos.

La valoracién final se efectué empleando integramente la rubrica oficial que
Cambridge Assessment English destina al componente oral de su examen B2 First.
Dicha rubrica contempla cinco criterios, Grammar & Vocabulary, Discourse
Management, Pronunciation, Interactive Communication y Global Achievement,
calificados en una escala de cero a cinco puntos. Al adoptar un instrumento externo
de alcance internacional, el estudio se beneficié de descriptores validados y fiables,
asi como de la posibilidad de situar los resultados en un marco de referencia comun.
Las puntuaciones se registraron en un libro de Excel y se generaron perfiles
individuales y grupales que sirvieron de base para la posterior comparaciéon

triangulada.

Concluido el procesamiento de cada fuente, se disefid una matriz de
triangulacion en Excel, filas para las dimensiones y columnas para los tres
instrumentos, donde se ingresaron las evidencias clave: citas textuales del diario,

categorias prevalentes de las entrevistas y puntuaciones medias de la rubrica. Este
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cotejo reveld convergencias, por ejemplo, el aumento de intervenciones espontaneas
descrito en el diario y corroborado por las altas calificaciones en Interactive
Communication, y divergencias que enriquecieron la discusion, como la percepciéon
estudiantil de pronunciacion satisfactoria frente a los desafios fonéticos aun

sefialados por Cambridge.

Al contrastar sistematicamente la observacion, la voz del aprendiz y la
evaluacion estandarizada, la triangulacién sostuvo la credibilidad de los hallazgos y

proporcioné una visiéon holistica del impacto del ABP en la produccion oral en inglés.

No obstante, el procesamiento de la informacion presentd limitaciones
inherentes al disefio del estudio que es algo importante de reconocer. En primer lugar,
la codificacidn manual de las entrevistas, si bien permiti6 un acercamiento detallado
a las percepciones estudiantiles, podria haber introducido ciertos sesgos
interpretativos asociados a las expectativas y la propia mirada pedagdgica de la
docente-investigadora. Ademas, aunque la rubrica internacional empleada aporta
criterios claros y estandarizados, no siempre captura factores afectivos como la
ansiedad al hablar en publico, las variaciones emocionales del dia o la presién
ejercida durante la evaluacion, aspectos que pueden influir en el desempefio real del
estudiante. Asimismo, la presencia constante de observacion en el aula pudo generar
que algunos estudiantes se motiven a participar mas de lo habitual solo por sentirse
observados, lo cual podria alterar parcialmente la naturalidad de las interacciones

registradas en el diario de campo.

Otra limitacion relevante es la duracidn relativamente breve del proyecto, que
dificulta observar cambios mas profundos en la competencia oral, especialmente en
dimensiones como fluidez y gestién del discurso, las cuales requieren continuidad y
exposicion mas prolongada. También se debe considerar que el estudio se desarrolld
en una sola institucién educativa, por lo que factores como el clima escolar, la cultura
institucional o el nivel de exposicion previa al inglés podrian no replicarse en otros

contextos, limitando la generalizacién de los resultados.

A pesar de estas consideraciones, la triangulacion de datos fortalecio la
credibilidad de los hallazgos al contrastar sistematicamente observacion, evaluacién

estandarizada y voz estudiantil. Ademas, los resultados obtenidos ofrecen
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implicaciones practicas valiosas para futuras intervenciones, como ampliar el numero
de sesiones, incluir espacios de retroalimentacion oral entre pares, y aprovechar
herramientas tecnoldgicas de grabacion para monitorear el progreso de la
pronunciacion y la coherencia discursiva. En conjunto, estos elementos permiten
valorar el impacto del ABP desde una perspectiva mas completa, al tiempo que
sugieren lineas de mejora para investigaciones posteriores y aplicaciones

pedagodgicas mas sostenidas.

3.7 Limitaciones

A lo largo del desarrollo de la experiencia, se pudo detectar un conjunto de
limitaciones que impactaron en el desempefio de ciertos alumnos, particularmente en
cuanto a la produccién oral en inglés. Una de las principales dificultades se de hablar
frente a sus companeros, lo cual causaba interrupciones, bloqueos y una pérdida de

fluidez.

En muchas ocasiones, esta falta de confianza se originaba en experiencias
previas poco positivas 0 en la ausencia de practica constante en contextos de
comunicacion auténticos y reales que permitan la mejora continua de la produccién
oral del inglés. Asimismo, se observo que un grupo de estudiantes presentaban un
repertorio Iéxico reducido, situacion que limitaba para expresarse con fluidez y para

desarrollar ideas mas complejas durante las presentaciones orales.

De igual modo, se identificO como una restriccion relevante en los estudiantes
la dificultad que varios manifestaron en la organizacion y administracion de su tiempo.
Muchos de ellos debian equilibrar multiples responsabilidades personales y
académicas, lo que generd una sobrecarga que impactdé de manera negativa en su
desempefo global. La falta de planificacion y medicion de su tiempo incidié
directamente en su preparacion para las presentaciones orales, ya que algunos no
dispusieron de tiempo suficiente para ensayar, revisar sus apuntes o coordinar con
sus companeros de grupo. En consecuencia, la calidad de intervenciones en inglés
no siempre alcanzé los niveles esperados, lo que evidencio la necesidad de fortalecer
en los estudiantes habilidades de gestion del tiempo y trabajo autbnomo, de modo
que puedan asumir con mayor responsabilidad y eficiencia los compromisos que

implican los proyectos dentro del enfoque del Aprendizaje Basado en Proyectos.
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A esta situacion se sumé una limitacién vinculada al tiempo disponible para la
ejecucion del proyecto. La implementacion fue ajustada a un periodo mas breve del
inicialmente previsto debido a diversas actividades institucionales que coincidieron
con el desarrollo del mismo, lo que restringié la continuidad de las sesiones y la

profundidad del trabajo proyectado con los estudiantes.

Estos hallazgos coinciden con lo expuesto por Thomas (2000), quien destaca
que el ABP requiere de una planificacion rigurosa y una gestion de tiempo minuciosa,
debido a que la extension de las actividades puede exceder las horas pedagogicas
previstas en la educacion basica. De manera concordante, Bell (2010) sefiala que la
implementacion del ABP enfrenta dificultades cuando los docentes carecen de una
formacion metodolégica sélida o de recursos tecnoldgicos suficientes para orientar el
proceso de manera efectiva. En sintonia con estas perspectivas, durante la aplicaciéon
de la presente experiencia se identificaron obstaculos semejantes: algunos grupos
presentaron dificultades para mantener la continuidad del proyecto, producto tanto de

la limitacion temporal como de la carencia de materiales y herramientas de apoyo.

De igual manera, se evidencié una marcada dependencia de la lectura durante
las exposiciones orales, lo que redujo la espontaneidad y la interaccion directa con el
publico. Esta situaciéon puso de manifiesto la necesidad de seguir fortaleciendo las
habilidades discursivas y comunicativas, promoviendo practicas mas naturales,

fluidas y autbnomas.

No obstante, pese a las limitaciones sefaladas, estas no obstaculizaron el
avance general del grupo. Por el contrario, propiciaron la adopcion de estrategias de
ajuste orientadas a favorecer el desarrollode la produccion oral en inglés. Entre las
principales acciones se incluyo la reorganizacion de actividades en secuencias mas
breves y manejables, el uso de recursos didacticos disponibles en la institucion y el
refuerzo del acompafnamiento docente mediante retroalimentaciones. Estas medidas
contribuyeron a sostener la motivacion e implicacion del estudiantado, demostrando
que, si bien el ABP exige una planificacion cuidadosa y una dedicacion adicional de
tiempo, su aplicacidon resulta valiosa para promover avances significativos en la

expresion oral en inglés cuando se adapta adecuadamente al contexto educativo.
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CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

La presentacion de los resultados corresponde a un analisis ordenado vy
profundo de lo observado durante la intervencion educativa, enmarcada en el uso del
aprendizaje basado en proyectos (ABP) como estrategia para mejorar la oralidad en
inglés en estudiantes de secundaria. Los hallazgos se organizan de forma que se
pueda evidenciar la relacion directa entre lo que se plante6 como objetivo en el

estudio, los aportes del marco tedrico, y las condiciones reales del entorno escolar.

Uno de los aspectos mas notables fue el cambio en la actitud de los estudiantes
frente al uso del inglés en actividades orales. Al inicio del afo escolar, la mayoria
mostraba inseguridad, temor al error y una clara dependencia del docente para
comunicarse. Sin embargo, a medida que los proyectos avanzaron, se notd una
mejora significativa en su disposicion para hablar, asi como en su participacion activa
dentro de grupos de trabajo y presentaciones. Este cambio se relaciona con el hecho
de que el ABP ofrece un espacio mas dinamico y menos tradicional, donde los

estudiantes se sienten mas comodos y motivados para expresarse.

Durante la planificacion, desarrollo y presentacion de los proyectos, se
evidencié un progreso en diferentes dimensiones del habla: mayor fluidez al
comunicarse, mejor pronunciacion, uso mas variado del vocabulario y una actitud mas
confiada frente al idioma. El caracter practico del ABP permitié que los estudiantes no
solo aprendan estructuras gramaticales, sino que también apliquen el inglés en
contextos reales o simulados, lo que reforz6 su aprendizaje de forma mas

significativa.

En el analisis de estos avances, se encontré una coincidencia clara con lo
propuesto en el marco tedrico, donde se sefiala que el ABP promueve el desarrollo
de competencias comunicativas al generar situaciones auténticas y retadoras que

invitan a los estudiantes a expresarse con un propdsito real.

Este enfoque también fomenta la colaboracion, el pensamiento critico y la
autonomia, habilidades que se vieron fortalecidas en los estudiantes durante el
desarrollo de los proyectos; sin embargo, también es necesario reconocer ciertas

limitaciones que afectaron el alcance del estudio. Entre ellas se encuentra el tiempo
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limitado para aplicar todas las fases del ABP con profundidad, la cantidad de
estudiantes, asi como el nivel inicial de competencia oral que, en algunos casos,
dificulta un avance mas acelerado. Ademas, como se traté de una investigacion
cualitativa desarrollada en un contexto especifico, los resultados no pueden

generalizarse a todos los entornos educativos.

También es importante mencionar que el vinculo establecido entre docente y
estudiantes pudo influir, de forma positiva o negativa, en la recoleccién de
informacion. No obstante, se tomaron medidas para mantener la objetividad, como el
uso de instrumentos estructurados para poder garantizar la confidencialidad en las
respuestas, siempre existe el riesgo de cierta subjetividad en la interpretacion de

datos en estudios de esta naturaleza.

A pesar de estas limitaciones, los resultados ofrecen indicios valiosos para la
mejora de la ensefianza del inglés como lengua extranjera. La experiencia demuestra
que, cuando se les proporciona a los estudiantes un espacio activo y participativo,
donde puedan aplicar lo aprendido con sentido, la oralidad puede fortalecerse de
forma natural. Este tipo de metodologias no solo permite mejorar aspectos
linguisticos, sino que también eleva la motivacion, el trabajo colaborativo y la

confianza al hablar.

En este sentido, la investigacion sugiere que el ABP puede ser una alternativa
eficaz y adaptable para desarrollar la expresion oral en inglés, sobre todo en niveles
como secundaria, donde los estudiantes ya cuentan con cierta base y buscan formas
mas dinamicas de aprender. Ademas, los resultados abren nuevas oportunidades
para investigar con mayor profundidad el impacto de este enfoque en otros niveles

educativos, o con estudiantes de distintos perfiles y contextos.

Categoria: Produccion Oral

Para lograr una mejora sostenible en la produccion oral en inglés, resulta
indispensable que los estudiantes desarrollen habilidades de autorreflexion, analisis
linguistico y trabajo colaborativo en torno a los fendmenos que limitan su desempefio
comunicativo. Con ese propoésito, el equipo investigador definié cinco dimensiones
clave: interaccion, pronunciacion, vocabulario, gramatica y coherencia y cohesion que

orientaron las intervenciones bajo la metodologia de Aprendizaje Basado en
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Proyectos (ABP). A lo largo del proceso se constaté un avance gradual en el dominio
de cada dimension: los estudiantes asumieron con mayor naturalidad los turnos de
habla y reforzaron el respeto por las aportaciones de sus comparieros, tras observar

y discutir las dificultades que surgian durante las dinamicas de debate y presentacion.

El trabajo por equipos se constituyo en eje articulador del proyecto, permitiendo
que cada integrante ejerciera un rol especifico (presentador, moderador, evaluador)
y que, mediante la retroalimentacion entre pares, se consoliden aspectos como la
entonacién y el uso de conectores discursivos. Del mismo modo, la practica situada-
basada en casos reales y en la elaboracion de productos auténticos favorecio la
expansion del vocabulario tematico y la aplicacion funcional de estructuras
gramaticales acordes al nivel. Los estudiantes demostraron, ademas, creciente
capacidad para regular sus emociones y gestionar la presion comunicativa inherente
a las exposiciones orales, lo que se tradujo en mayor fluidez y seguridad al interactuar.
Este progreso se demostré en como consiguieron mantener la consistencia de sus
pensamientos incluso frente a preguntas inesperadas, del mismo modo que
desarrollaron una actitud positiva y resistente ante los retos comunicativos,

potenciando su independencia en entornos de comunicacién publica.

Si bien se evidencid cooperacién y cohesion grupal, aun persisten desafios al
momento de negociar significados complejos o llegar a consensos linguisticos dentro
del tiempo asignado. En sintesis, los hallazgos indican que la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos impulsé el desarrollo integral de las competencias
orales al situar a los estudiantes como protagonistas de su aprendizaje y al vincular
los desafios linguisticos con sus intereses y necesidades; tal como sefalan
Sotomayor et al. (2021), esta metodologia promueve pensamiento critico, resolucion
de problemas, comunicacidn asertiva y creatividad, elementos que se reflejan en la

mejora observada en cada una de las cinco dimensiones trabajadas.

Subcategoria: Interacciéon

La subcategoria de interaccion se refiere a la habilidad del alumnado para
iniciar, mantener y cerrar conversaciones en inglés de manera fluida y colaborativa.
Evaluarla resulta crucial, pues el Aprendizaje Basado en Proyectos situa a los
estudiantes en constantes intercambios que exigen negociacién de significado vy

gestion de turnos. A continuacion se presenta el desempefo alcanzado en esta
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dimension, sustentado en los diarios de campo, la guia de entrevista y en la rubrica

de la prueba de salida.

En relacién a la subcategoria de interaccion, se hace mencion sobre la
aplicaciéon del instrumento de diario de campo, en el cual la informacién obtenida y
analizada fueron plasmados en una matriz (Véase el anexo N°8 Matriz de diario de

campo).

En la subcategoria de interaccibn se demuestra que los estudiantes
fortalecieron su confianza y seguridad al ser expuestos a diversas actividades que
demandaba de una constante interaccion en inglés, y que dichas actividades hayan
sido situadas a su realidad y contexto favorecia que los estudiantes desarrollaran sus
habilidades linguisticas. Estas constantes practicas favorecieron con el logro de
consolidar su confianza y seguridad para asi fomentar la interaccién en inglés, por

ende, influy6 de forma positiva en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Los diarios de campo ponen de manifiesto que la interaccién oral en inglés se
vigoriza cuando las actividades se encadenan a las fases del Aprendizaje Basado en
Proyectos. En los debates, los estudiantes planificaron argumentos, coordinaron roles
y sostuvieron contra preguntas, lo que derivd en turnos de habla equilibrados y
negociacion significativa del discurso. Los role-play y las dramatizaciones
incrementaron la frecuencia y naturalidad del intercambio: al encarnar personajes
ficticios, los participantes redujeron la inhibicién y ganaron confianza para combinar
fluidez y precision. A su vez, las rondas de preguntas incorporadas al cierre de cada
sesion fomentaron intervenciones espontaneas que consolidaron la participacion
activa y la co-construccion del significado. En conjunto, estas estrategias, integradas
al itinerario del proyecto, favorecieron un uso mas seguro, dinamico y contextualizado
del inglés entre los estudiantes de quinto de secundaria, evidenciando un progreso

sustantivo en la dimensién de interaccion.

De igual forma, en las guias de entrevista, la informacién obtenida fue tratada

a través de una matriz (Véase el anexo N°9 Matriz de guia de entrevista).

En la subcategoria de interaccion, y de acuerdo a las preguntas planteadas
para poder visibilizar la categoria, los estudiantes declaran que la mayoria del grupo

evaluado reconocen y expresan que las actividades que se plantearon aportaron
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significativamente a que se sientan seguros y fortalezcan su confianza, ya que al
practicar con sus companeros de manera constante favorecia a que sus niveles de
ansiedad disminuyan y asi promover la autoconfianza y motivacién al ser participes
de las diversas dinamicas, como también impulsar un ambiente de trabajo

colaborativo en base al respeto y empatia.
Tabla 1.

Resultado de la guia de entrevista sobre la Interaccion en Inglés.

ESTUDIANTE

E.09.: Me siento comoda interactuando en inglés con mis companieros. Disfruto la
oportunidad de practicar y mejorar mis habilidades en el idioma, y valoro las
conversaciones enriquecedoras que surgen al comunicarnos en inglés.

Nota. Elaboracion propia

En la dimension de interaccion, los datos recogidos mediante la guia de
entrevista revelan una percepcion altamente positiva por parte del estudiantado. Ante
la pregunta “; Cémo te sientes cuando interactuas oralmente con tus comparieros en
el idioma inglés?”, las y los participantes manifestaron sentirse cdmodos y motivados
al conversar entre pares, subrayando que tales intercambios constituyen
oportunidades valiosas para practicar y perfeccionar sus habilidades linguisticas.
Ademas, resaltaron el caracter enriquecedor de las conversaciones que emergen
durante estas interacciones, lo que sugiere que el didlogo colaborativo no solo
fortalece la fluidez, sino que también amplia el repertorio tematico y cultural. En
conjunto, este testimonio confirma que las situaciones comunicativas disefiadas
dentro del ABP favorecen un ambiente de confianza donde los estudiantes asumen
un rol activo, exploran estrategias de negociacién del significado y consolidan su

autoconfianza para expresarse en inglés.

Por lo tanto, es importante la implementacion de actividades que sean canales
que fomenten una interaccién sana, continua y contextualizada para asi fortalecer la

confianza y seguridad de los estudiantes al comunicarse en inglés.

En la aplicacion de la rubrica para evaluar la prueba de salida, se presentan
los resultados obtenidos a través de una matriz. (Véase en el anexo N°10 Matriz

de la rubrica de la prueba de salida)
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De acuerdo a lo obtenido en los resultados arrojados por la rubrica de la prueba
de salida, confirman la percepcion manifestada por el alumnado en las entrevistas: la
secuencia de actividades disefiadas durante el proyecto favorecié una disminucién
tangible de la ansiedad comunicativa y fortalecio la confianza para intervenir en inglés.
La mayoria de los estudiantes refirio sentirse mas segura y motivada a participar
activamente, atribuyendo este cambio a la practica constante con sus pares y al
caracter colaborativo de las dinamicas empleadas. Las puntuaciones finales reflejan,
por tanto, una correspondencia clara entre la autovaloracién del grupo y el
desempeno observado, evidenciando que la interaccion se convirtid en un proceso
fluido y estratégico que va mas alla de la simple reproduccion de enunciados,
consolidando la competencia para iniciar, mantener y cerrar conversaciones

significativas en contextos académicos y cotidianos.
Tabla 2.

Resultado de la rubrica de la prueba de salida.

ITEM RESULTADO

| I 1
- Handles communication on a range of

familiar topics, with very little
hesitation.
- Organises extended discourse but o
. 62,5%
occasionally produces utterances that
lack coherence, and some
inaccuracies and inappropriate usage
occur.

Nota. Elaboracion propia

El analisis exclusivo de la rubrica aplicada en la prueba de salida revela un
fortalecimiento en el desempenio de la subcategoria interaccion oral en inglés. Ningun
estudiante fue clasificado en los niveles 1 o 2, lo que indica la disminucién de
conductas comunicativas rudimentarias, como respuestas monosilabicas o
dependencia del interlocutor para sostener el dialogo, y sugiere que todos superaron

la etapa de interaccién basica.

Un 8% del grupo se ubicd en el nivel 3, mostrando capacidad para manejar

temas familiares, aunque con vacilaciones que interrumpen la fluidez y con necesidad
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de refuerzo en la continuidad discursiva. El nucleo mayoritario, equivalente al 62,5%
de los participantes, alcanzo el nivel 4; estos estudiantes lograron iniciar, mantener y
cerrar intercambios sobre una gama de topicos cotidianos con muy poca hesitacion,
organizaron discursos extensos y solo presentaron incoherencias o inexactitudes

esporadicas que no comprometieron la comunicacion.

Finalmente, un 29,5% se posicion6 en el nivel 5, demostrando un dominio
funcional avanzado: interactuaron de manera natural y espontanea, seleccionaron
recursos linglisticos adecuados y garantizan la coherencia global de sus
intervenciones, evidenciando seguridad, control pragmatico y clara intencién

comunicativa.

En conjunto, la distribucion porcentual confirma un avance consistente hacia
niveles superiores de interaccion, con la mayoria del alumnado operando con fluidez
y autonomia, y apenas una fraccion minima requiriendo intervencion focalizada para

alcanzar la misma solidez conversacional.
Subcategoria: Pronunciacion

La subcategoria de pronunciacion evalua la entonacion y el ritmo con los que
los estudiantes producen el inglés, componentes esenciales para garantizar la
inteligibilidad y la confianza comunicativa. Bajo la metodologia del Aprendizaje
Basado en Proyectos, cada tarea situacional ofrecié oportunidades de practica guiada
y retroalimentacion inmediata, factores que inciden directamente en la mejora
fonética. El apartado siguiente expone el nivel alcanzado por el grupo en esta
dimension segun los diarios de campo, la guia de entrevista y la rubrica de prueba de

salida.

En ese sentido, se recolecto la informacion a través de los diarios de campo
los cuales fueron procesados y plasmados en una matriz (Véase el anexo N°8 Matriz

de diario de campo).

En la subcategoria de pronunciacién se evidencia que los estudiantes
mejoraron de manera progresiva su articulacion, entonacion y ritmo al participar en
actividades que demandaban una produccion oral constante en inglés. El hecho de

que estas actividades estuvieran situadas en su realidad y contexto favorecié que los
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estudiantes interioricen y practiquen de forma mas natural los sonidos propios del

idioma, reduciendo la interferencia de la lengua materna.

Los diarios de campo muestran que la pronunciacién se vio especialmente
estimulada durante los debates, donde la necesidad de proyectar la voz y mantener
la claridad favorecio la correccion fonética; en los role plays y dramatizaciones, la
repeticion de dialogos y la imitacion de modelos linguisticos permitieron afinar la

entonacién y mejorar la acentuacion de palabras clave.

De igual manera, se observé un avance notable en la forma en que los
estudiantes articulaban las palabras en inglés conforme fueron participando en los
proyectos. A través de practicas constantes como la lectura de guiones, los ensayos
orales y las presentaciones frente a sus companeros, los alumnos fueron afinando su
forma de pronunciar, cuidando aspectos como la entonacion, el ritmo y los sonidos
especificos del idioma. Ademas, el hecho de exponerse a grabaciones, audios modelo
o incluso al feedback de sus pares y docentes, les permitio identificar errores comunes
y corregirlos poco a poco. Muchos mostraron mayor seguridad al hablar y se not6 que
su pronunciacion resultaba mas clara y entendible para su audiencia. Este progreso
no solo ayudo a que su comunicacion fuera mas efectiva, sino que también reforzé su
confianza al expresarse en inglés, lo cual es fundamental para seguir mejorando en

la produccién oral.

Asimismo, las rondas de preguntas al cierre de cada sesion brindaron
oportunidades para practicar la pronunciacion de manera espontanea, reforzando la
fluidez y la precision. En conjunto, estas estrategias, integradas al desarrollo del
proyecto, contribuyeron a que los estudiantes de quinto de secundaria alcanzaran una
pronunciacion mas clara, inteligible y acorde a las demandas comunicativas de cada

actividad, lo que refleja un avance notable en esta dimensién.

De igual forma, en las guias de entrevista, la informacion obtenida fue tratada
a través de una matriz (Véase el anexo N°9 Matriz de guias de entrevistas).

En la subcategoria de pronunciacion, los estudiantes, de acuerdo con las
preguntas empleadas para visibilizar esta dimension, sefialan que la mayoria del
grupo evaluado reconoce que las actividades propuestas contribuyeron a

perfeccionar su articulacion y a fortalecer su seguridad fonética. La practica constante
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junto a sus companieros, especialmente en ejercicios de repeticion guiada, role plays
y dramatizaciones, redujo la ansiedad asociada a la produccion de sonidos dificiles y

les permitid monitorear y autocorregir su entonacién y ritmo.

Esta exposicidn continua a retroalimentacion inmediata favorecié que se
sintieran motivados a participar en las dinamicas orales con mayor precision y
claridad, consolidando asi la confianza necesaria para emplear el inglés de manera

comprensible y efectiva.
Tabla 3.

Resultados obtenidos de la guia de entrevista.

ESTUDIANTE

E. 22.: Si, yo considero que tengo una buena pronunciacion por la
retroalimentacién que he recibido de la profesora.

Nota. Elaboracion propia

En la subcategoria de pronunciacion, la informacion registrada a través de la
guia de entrevista los estudiantes expresan el desarrollo positivo que han tenido frente

a esta dimension.

Con respecto a la pregunta “; Crees que tienes una buena pronunciacion en el
idioma inglés?” Los estudiantes declaran el progreso que han notado frente a la
subcategoria de pronunciacion. Los participantes expresan el fortalecimiento de su
pronunciacion a lo largo de las sesiones, como también mencionan el que gracias a
las constantes retroalimentaciones lograron tener un mejor desempeno en dicha
dimension lo cual se ve reflejado en el progreso que mostraron los estudiantes al

finalizar la intervencion.

Asimismo, la siguiente respuesta permite evidenciar la percepcion de los

participantes frente a esta dimension.
Tabla 4.

Resultados obtenidos de la guia de entrevista.
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ESTUDIANTE

E. 16.: Considero que si pero es importante siempre reforzar con cada clase de
Inglés.

Nota: Elaboracion propia

Respondiendo a la interrogante relacionada a esta subcategoria, los
estudiantes resaltan la importancia de la practica constante del idioma inglés para asi
permitir un progreso continuo con respecto a su pronunciacién en la segunda lengua.
Por lo que, la metodologia del ABP resultd pertinente para el desarrollo de esta
dimension ya que gracias a las actividades y dinamicas que se planificaron permitié
que los estudiantes puedan hacer uso del idioma en un entorno seguro en donde, en
colaboracion con sus companeros, puedan desarrollar sus habilidades linguisticas y

sobretodo, su pronunciacion.

De igual forma, en la aplicacion de la rubrica para evaluar la prueba de salida,
se presentan los resultados obtenidos a través de una matriz. (Véase en el anexo

N°10 Matriz de la rubrica de la prueba de salida)

De acuerdo a lo obtenido en los resultados arrojados por la rubrica de la prueba
de salida, confirman lo expuesto por los estudiantes en la guia de entrevista: la
secuencia de actividades disefiadas durante el proyecto favoreci6 a un desarrollo de
la pronunciacion en inglés. Los estudiantes afirman que perciben un fortalecimiento
en esta dimension gracias a la constantes practicas de la lengua inglesa a través de
las actividades planificadas como también indican que la retroalimentacion que
recibieron luego de cada presentacion favorecié a que ellos puedan observar su

progreso en la pronunciacidon y también identificar los puntos a seguir mejorando.
Tabla 5.

Resultados obtenidos de la rubrica de la prueba de salida.

ITEM RESULTADO
| | 1
- Initiates and responds 50%
appropriately, linking
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contributions to those of other
speakers.

- Maintains and develops the
interaction and negotiates
towards an outcome.

Nota: Elaboracion propia.

Luego de procesar la informaciéon obtenida de la rubrica de la prueba de salida
se evidencia que el 50% de los estudiantes obtuvieron el puntaje de 5 en el criterio de
pronunciacion. Este resultado refleja un dominio muy avanzado en la forma de
pronunciar el idioma, con una entonacién natural, ritmo adecuado y excelente claridad
al comunicarse. Estos estudiantes no solo lograron expresarse con fluidez, sino que
lo hicieron sin errores perceptibles en su pronunciacion, lo que demuestra un trabajo
constante y efectivo en el desarrollo de esta habilidad. La practica frecuente y el uso
del inglés en contextos reales probablemente contribuyeron a este resultado positivo.

Por lo tanto, los resultados obtenidos de los tres instrumentos aplicados
reflejan el desarrollo de la subcategoria de pronunciacién en los estudiantes,
evidenciando asi la pertinencia de la metodologia del ABP para el fortalecimiento y
progreso de las habilidades linguisticas de la pronunciacion en inglés.

Subcategoria: Gramatica

En cuanto al aspecto gramatical, este analiza como los estudiantes usan las
estructuras del inglés al hablar, lo cual es importante para que su comunicacion sea
clara y ordenada. Con el uso del Aprendizaje Basado en Proyectos, se realizaron
actividades donde los alumnos pudieron aplicar la gramatica en situaciones reales, lo
que ayudo a que entendieran mejor las reglas y corrigieron sus errores con el apoyo
y retroalimentacion del docente. Ademas, el hecho de tener que preparar
presentaciones orales les obligd a prestar mas atencion a cdmo construian sus frases,
lo que ayudo a reforzar lo aprendido en clase. En general, el trabajo continuo con el
idioma les permitié identificar sus errores mas comunes e irlos corrigiendo poco a
poco, lo que se reflej6 en una produccion oral con mayor claridad y correccién
gramatical. A continuacion, se dejaran en evidencia los resultados alcanzados en este
aspecto, segun lo registrado en los diarios de campo, las entrevistas y la rubrica
utilizada en la prueba final.
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Para empezar con esta subcategoria, se plasmo la informacion en los diarios
de campo, para luego ser procesados en una matriz (Véase el anexo N°8 Matriz de

diario de campo).

En los diarios de campo se puede observar que el desarrollo de actividades
contextualizadas, es decir, basadas en situaciones reales y cercanas a la vida
cotidiana de los estudiantes, permitio que el aprendizaje gramatical se volviera mas
significativo y util para ellos. A través de las distintas tareas que se plantearon durante
el proyecto, los estudiantes no solo tuvieron la oportunidad de enfrentarse a usos
reales del idioma, sino también de aplicar estructuras gramaticales de forma mas
consciente y reflexiva. Esto les ayudd a mejorar en la construccion de oraciones mas
complejas y coherentes. Se notd un avance progresivo en su capacidad para expresar
deseos, hacer suposiciones o hipétesis, asi como en el uso correcto de los tiempos
verbales en funcion del contexto comunicativo. Por ejemplo, durante las
presentaciones o simulaciones, varios estudiantes lograron emplear adecuadamente
el pasado simple, el presente perfecto y las formas condicionales sin depender tanto
de la guia del docente. Estos resultados no solo evidencian una mejora en el aspecto
gramatical, sino también un mayor nivel de confianza y autonomia al momento de
comunicarse oralmente. Todo esto demuestra que el trabajo con tareas significativas,
dentro del marco del Aprendizaje Basado en Proyectos, tuvo un impacto positivo en

el dominio gramatical de los participantes.

Asimismo, en las guias de entrevista, la informacion obtenida fue tratada a

través de una matriz (Véase el anexo N° 9 Matriz de guias de entrevistas).

Durante el desarrollo de la subcategoria de “gramatica”, uno de los aspectos
que mas resalto fue el trabajo que los estudiantes realizaron a partir de la elaboracién
de sus presentaciones orales. Esta actividad permitid que se hiciera evidente la
necesidad de prestar mayor atencion a la precision gramatical y a los detalles en la
construccion de las oraciones. El proceso de escribir los guiones ayud6 a que los
estudiantes se enfrentaran directamente a desafios como organizar sus ideas de
manera coherente, elegir correctamente los tiempos verbales segun la intencion de lo
que querian comunicar, y mantener la concordancia adecuada entre los elementos

de las oraciones, como sujeto, verbo y complementos.
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A medida que avanzaban las sesiones, se noté que muchos de ellos
comenzaron a ser mas conscientes de sus errores y mostraban disposicion por
corregirlos, lo cual también se reflejé en sus intervenciones orales. Varios estudiantes
manifestaron que, si bien notaron avances importantes en su manejo de la gramatica,
aun existen aspectos que deben seguir trabajando, especialmente en la aplicaciéon
espontanea de ciertas estructuras mas complejas durante sus presentaciones. Esta
toma de conciencia fue posible gracias al proceso de autoevaluacion constante que
se promovid durante el proyecto, lo que les permitié reflexionar sobre su propio
aprendizaje, identificar sus debilidades y establecer metas personales para seguir

mejorando.
Tabla 6.

Resultados obtenidos de la guia de entrevista.

ESTUDIANTE

E. 15.: Me siento feliz porque puedo compartir mis ideas en el idioma inglés para demostrar
mi conocimiento en inglés.

Nota. Elaboracion propia

En la informacion registrada a través de la guia de entrevista los estudiantes
expresan el desarrollo positivo que han tenido frente a la subcategoria gramatical
cuando se les pregunta “;Como te sientes cuando interactuas oralmente con tus
companeros en el idioma inglés?”’, dando una respuesta enriquecedora sobre esta

dimension.

Adicionalmente, en la aplicacién de la rubrica para evaluar la prueba de salida,
se presentan los resultados obtenidos a través de una matriz. (Véase en el anexo N°

10 Matriz de la rabrica de la prueba de salida)

Se pudo observar que la mayoria de los estudiantes alcanzé un buen
desempenio en el criterio de “gramatica”, demostrando un manejo avanzado tanto de
las estructuras gramaticales como del uso adecuado del Iéxico. Este grupo se expresé
con claridad y coherencia durante las actividades orales, utilizando frases bien
organizadas, conectores apropiados y un vocabulario variado que enriquece sus

intervenciones. Ademas, al momento de participar, mostraron seguridad al hablar,
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cometiendo pocos errores que interfirieran con el sentido de lo que querian
comunicar. Estos resultados reflejan que una gran parte del grupo logré interiorizar
correctamente los aspectos fundamentales del idioma y que probablemente se
sintieron motivados y comprometidos con las tareas propuestas. También se puede
destacar que las estrategias utilizadas por el docente, al estar enfocadas en el uso
practico del idioma en contextos reales, permitieron que los estudiantes aplicaran sus
conocimientos de forma mas consciente y efectiva, lo que sin duda contribuyé a su

progreso en esta dimensién.
Tabla 7.

Resultado de la rubrica de la prueba de salida.

ITEM RESULTADO

| I 1
- Shows a good degree of control of

a range of simple and some
complex grammatical forms.

- Uses a range of appropriate
vocabulary to give and exchange
views on a range of familiar topics.

46%

Nota. Elaboracion propia

El analisis de la rubrica aplicada en la prueba de salida nos muestra una gran
mejora respecto a este desempeno en la subcategoria gramatical en inglés. Ningun
estudiante fue clasificado en los niveles 1 o 2, lo que indica que todos tienen
conocimiento de estructuras gramaticales basicas para poder comunicarse en

situaciones sencillas.

Un 25% del grupo se ubicé en el nivel 3, mostrando un control bastante solido
sobre las estructuras gramaticales basicas del inglés, aunque con algunos errores
minusculos, lo que le permite comunicarse en la mayoria de situaciones comunes.
Ademas, aunque todavia esta en proceso de perfeccionarlas, comienza a utilizar
algunas formas gramaticales mas complejas, lo cual refleja un intento por ampliar sus
recursos linguisticos. El 46% siendo la mayoria de los participantes, alcanzo el nivel
4; lo que equivale a un buen manejo de varias estructuras gramaticales basicas y el

uso de formas gramaticales mas complejas, demostrando mayor nivel de
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comunicacion. Esto indica que ya tiene una base gramatical solida y que continua

ampliando sus recursos para expresarse mejor.

Para cerrar, un 29% se posiciono en el nivel 5, dejando en evidencia un manejo
seguro de diversas estructuras gramaticales basicas como complejas que le permiten
construir oraciones con claridad, enriqueciendo su forma de expresarse. Este
desempeinio refleja un nivel de inglés funcional que le facilita comunicarse de manera

efectiva en multiples situaciones.

Tomando esta informacidn en cuenta, se puede apreciar el avance constante
en esta subcategoria, teniendo a la mayoria del alumnado utilizando diversas
estructuras gramaticales y siendo conscientes del uso de las mismas, y con solo una

pequeia parte de la poblacion utilizando una parte de estas.

Subcategoria: Vocabulario

En cuanto a la subcategoria de vocabulario, se pudo observar que los
estudiantes lograron ampliar y mejorar el uso de palabras y expresiones en inglés
durante el desarrollo de las diversas actividades. Gracias a la exposicion del idioma
inglés mediante proyectos, presentaciones y trabajos colaborativos, los alumnos
empezaron a incorporar un vocabulario variado y adecuado al contexto en el que se
comunicaban. Ya no se limitaban a usar vocabulario basico o repetitivo, sino que poco
a poco fueron experimentando con nuevas palabras que enriquecieron sus
intervenciones orales. Este progreso también se notd en la forma en que adapta el
lenguaje segun el tema o la situacion, demostrando una mayor comprension y dominio
del léxico. En general, el trabajo practico y contextualizado favorece un aprendizaje
mas significativo del vocabulario, permitiendo que los estudiantes se expresaran con

mayor seguridad y precision.

En uno de los instrumentos utilizados, se plasmé la informacion para luego ser

procesada en una matriz (Véase el anexo N° 8 Matriz de diario de campo).

En los diarios de campo se deja en evidencia que el uso del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) hizo que la incorporacién de nuevo vocabulario se diera
de forma mas natural y progresiva, especialmente el relacionado con los temas que
se trabajaron durante el proyecto. A medida que avanzaban las actividades, los

estudiantes comenzaron a familiarizarse con palabras y expresiones propias de cada
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area tematica, lo que les permitié no solo ampliar su vocabulario, sino también usarlo
de manera mas precisa y adecuada en sus intervenciones orales. Esta exposicidon
constante al lenguaje especifico de cada contexto ayudd a que lo interioricen con
mayor facilidad, ya que podrian relacionarlo directamente con las situaciones
practicas y significativas que se desarrollaban en clase. Como resultado, se observé
un uso mas contextualizado del Iéxico, en el que los estudiantes no solo repetian
palabras, sino que realmente entendian su significado y sabian cuando y cémo

emplearlas correctamente al comunicarse en inglés.

De la misma manera, en las guias de entrevista, la informacién obtenida fue

tratada a través de una matriz (Véase el anexo N° 9 Matriz de guias de entrevistas).

Durante el desarrollo de la subcategoria de “vocabulario”, se not6 un avance
significativo en la forma en que los estudiantes comenzaron a utilizar nuevas palabras
y expresiones en sus participaciones orales, especialmente aquellas vinculadas a los
temas tratados en clase. A través de las actividades propuestas durante el proyecto,
muchos lograron ampliar su repertorio léxico, lo cual les permiti6 comunicarse con
mayor claridad y adaptarse mejor a distintos contextos. Conforme pasaban las
sesiones, fue evidente que empezaban a emplear un vocabulario mas variado,
incluyendo sinénimos, conectores y términos mas especificos, 1o que hizo que sus

intervenciones fueran mas completas y fluidas.

Ademas, los estudiantes mostraron mayor conciencia sobre cémo utilizar el
vocabulario de forma adecuada, reconociendo que no se trata solo de memorizar
palabras, sino de saber cuando y cdmo usarlas. Aunque varios mencionaron sentirse
mas seguros al expresarse, también identificaron que todavia hay aspectos que
necesitan seguir trabajando, como la fluidez al usar ciertas palabras nuevas de
manera mas natural. Esta autopercepcion fue resultado del proceso constante de
reflexion y autoevaluacion que se desarroll6 a lo largo del proyecto, el cual permitid
que cada estudiante analice su propio progreso y se propusiera mejorar de forma mas

consciente en su uso del inglés.
Tabla 8.

Resultados obtenidos de la guia de entrevista.
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ESTUDIANTE

E. 05.: Me siento bien conmigo mismo porque al usar el vocabulario empleado en las
clases, demuestro lo aprendido.

Nota. Elaboracion propia

En la informacion registrada a través de la guia de entrevista los estudiantes
expresan su mejora en la subcategoria de vocabulario cuando responden a la
pregunta “;Cémo te sientes cuando utilizas el vocabulario que hemos aprendido al momento

de hablar en inglés?”, mostrando el avance del ue son conscientes en este ambito.

Asimismo, en la aplicacion de la rubrica para evaluar la prueba de salida, se
presentan los resultados obtenidos a través de una matriz. (Véase en el anexo N°10

Matriz de la rabrica de la prueba de salida)

Se puede observar que la mayoria de los estudiantes alcanzé un buen
desempefio en el criterio de “vocabulario”, demostrando un manejo amplio y
adecuado del vocabulario trabajado durante los proyectos, evidenciando un
conocimiento soélido del Iéxico relacionado con los temas abordados. Se expresaron
palabras variadas que aportaron claridad y riqueza a sus intervenciones orales.
Durante sus participaciones, mostraron confianza al comunicarse, cometiendo pocos
errores léxicos que afectan la comprension del mensaje. Este desempefio indica que
muchos de los participantes lograron asimilar de manera efectiva el vocabulario
aprendido, lo cual refleja no solo un avance en su dominio del idioma, sino también

un nivel alto de compromiso con el desarrollo de sus competencias Iéxicas.
Tabla 9.

Resultado de la rubrica de la prueba de salida.

ITEM RESULTADO

| | 1
- Shows a good degree of control of

a range of simple and some
complex grammatical forms.

- Uses a range of appropriate
vocabulary to give and exchange
views on a range of familiar topics.

46%

Nota. Elaboracion propia
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El analisis de la rubrica aplicada en la prueba de salida nos muestra una gran
mejora respecto a este desempefio en la subcategoria de vocabulario en inglés.
Ningun estudiante fue clasificado en los niveles 1 0 2, lo que indica que la poblacion

tiene un conocimiento considerable del Iéxico mostrado en las diversas sesiones.

Un 25% del grupo se ubico en el nivel 3, lo que significa que emplearon una
variedad adecuada de palabras y frases basicas que les permiten expresar ideas, dar
opiniones y participar en intercambios comunicativos sobre temas que les resultan

familiares.

El 46% siendo la mayoria de los participantes, alcanzé el nivel 4; lo que
demuestra que utilizan un buen repertorio Iéxico para dar su opinién, compartir ideas
y participar activamente lo que les permite comunicarse con claridad en la mayoria de
situaciones comunes y seguir desarrollando su capacidad para expresarse con mas

fluidez y precision.

El dltimo 29% se posiciond en el nivel 5, lo que refiere al uso de un repertorio
variado de palabras y expresiones adecuadas al contexto, lo cual les permite
desenvolverse con soltura al dialogar y mantener conversaciones sobre distintos
temas que le resultan conocidos. Este desempefio refleja un nivel de inglés funcional
y en desarrollo, que le facilita comunicarse de manera efectiva en situaciones

cotidianas.

Tomando esta informacion en cuenta, se puede observar el incremento de
Iéxico constante en esta subcategoria, teniendo a la mayoria del alumnado utilizando

diversas palabras y frases, aplicandolos en situaciones diversas.
Subcategoria: Cohesion y Coherencia

En lo que respecta al desarrollo de la cohesidn y la coherencia en la produccién
oral de los estudiantes, se pudo notar un avance significativo en la manera en que
estructuraban sus ideas al expresarse en inglés. A medida que participaban en los
distintos proyectos y actividades, los alumnos comenzaron a organizar mejor sus
intervenciones, utilizando conectores como “and”, “because” o “however”, que les
ayudaron a darle sentido y continuidad a sus discursos. Este uso mas consciente de

elementos de enlace permiti6 que sus participaciones fueran mas comprensibles y
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ordenadas, evitando saltos bruscos entre ideas. Ademas, el hecho de que sus
mensajes se construyeran con un hilo légico refleja que fueron desarrollando la
capacidad de planificar lo que querian decir antes de hablar, lo cual es clave en el
aprendizaje de un segundo idioma. En general, este proceso contribuy6é a que sus
intervenciones no solo tuvieran mejor forma, sino también mayor claridad y

coherencia en el contenido.

Se redacté la informacién para luego ser procesada en una matriz (Véase el

anexo N° 8 Matriz de diario de campo).

En los diarios de campo se deja en evidencia que la implementacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) tuvo un impacto positivo en el desarrollo de
la coherencia y cohesion en las producciones orales de los estudiantes. A lo largo de
las distintas actividades, como presentaciones y debates, los participantes fueron
adquiriendo herramientas que les permitieron organizar sus ideas de forma mas légica
y fluida. Aprendieron a utilizar conectores discursivos de manera mas efectiva, lo que
les ayudo a enlazar sus ideas con mayor claridad y a construir intervenciones con una
estructura bien definida: introduccion, desarrollo y conclusién. Esta practica constante
no solo mejoro la claridad de sus exposiciones, sino que también fortalecié la cohesion
entre los distintos elementos de su discurso, logrando asi mensajes mas
comprensibles y articulados. En conjunto, estos avances evidencian una mejora en la
capacidad de los estudiantes para expresarse oralmente de forma estructurada vy
coherente dentro de contextos académicos.

De la misma manera, en la aplicacion de la rubrica para evaluar la prueba de
salida, se presentan los resultados obtenidos a través de una matriz. (Véase en el

anexo N° 10 Matriz de la rubrica de la prueba de salida)

Se puede observar que la mayoria de los estudiantes alcanzd un buen
desempenio en el criterio de “coherencia y cohesién”, mostrando soltura al comunicarse
sobre temas familiares, logrando mantener la fluidez con muy pocas pausas o dudas y
dejando en evidencia de que tienen la capacidad de desarrollar discursos mas amplios y
estructurados, lo que indica un buen intento por organizar sus ideas. Aunque en algunas
ocasiones sus intervenciones presentan pequenas fallas en la coherencia y la cohesion, ya
sea por la falta de conectores adecuados o por la forma en que enlaza las ideas, lo que puede

dificultar ligeramente la comprensién del mensaje, en general, se percibe un buen nivel
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comunicativo, con areas que aun pueden seguir fortaleciéndose para lograr mayor claridad y

precision en sus producciones orales.
Tabla 10.

Resultado de la rubrica de la prueba de salida.

ITEM RESULTADO

| I |
- Handles communication on a

range of familiar topics, with very
little hesitation.

- Organises extended discourse but
occasionally produces utterances
that lack coherence, and some
inaccuracies and inappropriate
usage occur.

62,5%

Nota. Elaboracion propia

El anélisis de la rubrica aplicada en la prueba de salida nos sugiere el gran
desempenfo en la subcategoria de coherencia y cohesion en inglés por parte de los
estudiantes. Ningun estudiante fue clasificado en los niveles 1 0 2, lo que indica que
son capaces de expresar sus ideas y opiniones de forma coherente.

Un grupo reducido del 8% de estudiantes, que obtuvo el puntaje de 3, mostré
ciertas dificultades al momento de interactuar en inglés. Si bien pudieron participar en
las conversaciones, lo hicieron con pausas constantes y con problemas para
mantener el ritmo natural del didlogo. En sus intervenciones se not6é una falta de
conexion entre ideas y un discurso poco fluido, lo que afecté la coherencia y la
cohesion de lo que intentaban comunicar. Esto indica que todavia necesitan seguir
trabajando en su confianza al expresarse y en desarrollar estrategias que les permitan

interactuar con mas seguridad y claridad en situaciones reales.

En cambio, una parte importante del grupo logré un puntaje de 4, lo cual refleja
un desempefo bastante solido en la comunicacion oral. Estos estudiantes se
desenvolvieron con mayor seguridad, participando activamente y manteniendo el
didlogo con respuestas pertinentes y aportes bien pensados. Aunque en algunos
momentos cometieron pequenos errores o dudaron un poco, esto no interrumpio la

conversacion. A diferencia del grupo anterior, aqui las ideas estaban mejor
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organizadas, se usaron conectores para unir frases y el mensaje se entendia con
mayor claridad. Esto demuestra que han mejorado en la forma de expresar sus ideas

y en construir un discurso mas coherente y cohesivo.

Finalmente, el grupo que alcanzé el puntaje de 5 evidencié un manejo muy
avanzado de esta habilidad. Mostraron mucha naturalidad al iniciar, mantener e
incluso cerrar una conversacion en inglés, utilizando expresiones adecuadas,
respuestas rapidas y una intencién comunicativa clara. Se not6 una gran seguridad al
hablar, y sus intervenciones fueron muy fluidas, con ideas bien conectadas y un
discurso ordenado y facil de seguir. Gracias a esto, lograron una comunicacién
efectiva y demostraron estar cdmodos usando el idioma en contextos reales. En
resumen, este grupo se destacd por su capacidad de interactuar con coherencia,

cohesion y espontaneidad.

Los resultados derivados de las guias de entrevista, las reflexiones
consignadas en los diarios de campo y las rubricas de la prueba de salida evidencian
un progreso paulatino en el desarrollo de la produccion oral en inglés. Desde una
perspectiva cualitativa, dicho avance no se concibe como una variable cuantificable,
sino como un proceso de transformacidén que abarca la manera en que los estudiantes

se comunican, interactuan y reflexionan sobre su propio aprendizaje.

En concordancia con lo expuesto por Thomas (2000), se ratifica que la
implementacion del ABP demanda de un acompafiamiento sistematico y una
estructura clara que asegure la participacion equitativa de todos los integrantes. Bell
(2010) complementa esta postura al senalar que el ABP estimula la autonomia y la
creatividad del estudiante, siempre que se sustente en un entorno de colaboracién
auténtica. En la misma linea, Harmer (2015) y Thornbury (2005) sostienen que la
produccion oral se potencia cuando el uso del idioma se orienta hacia fines
comunicativos reales, principio que se evidencio en las experiencias documentadas

durante el desarrollo del proyecto.

Desde la perspectiva sociocultura propuesta por Vygotsky (1978), los avances
observados se explican a partir del aprendizaje mediado por la interaccién social y el
andamiaje colaborativo, mientras que el modelo de aprendizaje experiencial de Kolb
(1984) permite comprender como la reflexion posterior a la accion contribuyd a

consolidar la fluidez y la confianza comunicativa de los estudiantes.
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En conjunto, la interpretacion de los hallazgos sugiere que la aplicacién del
ABP desde un enfoque comunicativo favorece a la articulacion entre la teoria y la
practica, generando aprendizajes significativos y transformadores. La experiencia
que, cuando los estudiantes se apropian del idioma en contextos auténticos y
reflex