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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue desarrollar las habilidades del pensamiento critico
en los estudiantes de una institucion educativa publica del distrito de Santiago de Surco
mediante empleo de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas. El enfoque de la
investigacion fue cuantitativo con un disefio preexperimental y el grupo de atencién
estuvo constituido por 26 estudiantes de tercer afio de secundaria. El instrumento
aplicado fue un cuestionario diseflado por el investigador Curiche en el afio 2015 y
adaptado por Aliaga et al. (2020) en funcion a las categorias y habilidades del
pensamiento critico establecido por Peter Facione.

Los resultados obtenidos, en contraste con la hipétesis, fueron positivos pues se
demostrd que la aplicacion de Tertulias Literarias Dialogicas en la lectura de cuentos
universales promueve el desarrollo de las seis habilidades propuesto por Peter Facione.
En conclusion, el empleo de las Tertulias Literarias Dialdgicas propicia significativamente

el desarrollo del pensamiento critico.

Palabras clave: Pensamiento critico, Tertulias Literarias DialOgicas, interpretacion,

analisis, evaluacion, inferencia, explicacion, autorregulacion, Peter Facione.



Abstract

The objective of this research was to develop critical thinking skills in the students of the
IE of Application through the application of the Dialogical Literary Gatherings strategy.
The Approach of the research was quantitative with a pre-experimental design and the
focus group consisted of 26 students from the third-year high school. The applied
instrument was a questionnaire designed by the researcher Curiche in 2015 and adapted
by Aliaga et al. (2020), based on the categories and skills of Critical thinking established
by Peter Facione.

The results obtained, in contrast to the hypothesis, were positive since it was
demonstrated that the application of Dialogical Literary Gatherings in the reading of
universal stories promotes the development of the six skills proposed by Peter Facione.
In conclusion, the use of Dialogical Literary Gatherings significantly promotes the

development of Ciritical thinking.

Keywords: Critical thinking, Dialogical Literary Gatherings, interpretation, analysis,

evaluation, inference, explanation, self-regulation, Peter Facione.
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INTRODUCCION

Los cambios sociales, culturales, cientificos y tecnologicos de la actualidad
demandan ciudadanos competentes y comprometidos, con actitud critica, abierta y
receptiva a las transformaciones. Enfrentar estos retos implica contar con sistemas
educativos que implementen enfoques pedagdgicos que promuevan fortalecer el juicio
critico y la educacion integral de los educandos. El rol de las escuelas es formar personas
capaces de pensar, actuar y tomar decisiones con autonomia, elaborando procesos
complejos con eficacia; siendo analiticos, reflexivos y criticos al resolver las

problematicas presentadas en diversos contextos.

Precisamente, una meta importante en el &mbito educativo peruano es lograr que
las personas en el Peru aprendan, se desarrollen y prosperen a lo largo de sus vidas,
ejerciendo su libertad de forma responsable para construir proyectos y convivir
plenamente en una sociedad democratica, valorando la diversidad en todas sus formas
(Consejo Nacional de Educacién, 2020). El Proyecto Educativo Nacional (PEN) al 2036
busca que el alumnado logre obtener los recursos necesarios en el ambito educativo
para que actien con integridad, ética y responsabilidad al enfrentarse a los desafios de

la sociedad.

Potenciar pensamiento critico en los estudiantes desde la Educacién Basica
Regular (EBR) favorece su formacién académica y su participacion activa y propositiva
como ciudadano, permitiéndole analizar, evaluar situaciones cotidianas, elaborar juicios
y argumentos frente a las problematicas de su contexto social, teniendo la capacidad de

cambiar la realidad desde su rol (Patifio, 2014).



Basandonos en el contexto actual, resulta alarmante el nivel de comprension de
textos que tienen los estudiantes, principalmente en las instituciones educativas
nacionales. De acuerdo con Roman (2022), en el ultimo test internacional “Reto Lectura”,
Perd ocupo el ultimo lugar en el nivel de comprension lectora con un 66% de aciertos en
el cuestionario, a comparacion de otros paises como Espafia, Chile, Colombia y México
que obtuvieron méas del 70%. Asimismo, el 63.3% de los estudiantes que cursan la
educacion secundaria se encontraron en el nivel mas bajo en lectura, por lo que el
progreso de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”

en el area de Comunicacion no alcanzaron los niveles del desarrollo deseados.

Un claro ejemplo de ello se puede evidenciar en el estudio de Contreras y
Saavedra (2020), el cual determin6 que, en la muestra conformada por 73 estudiantes
de segundo afio de secundaria de la Institucién Educativa P.N.P. Alcides Vigo Hurtado,
ubicada en el distrito de Santiago de Surco del Perd, el nivel literal predominé un 52,1%;
mientras que en el nivel inferencial y el critico un 50,7%. En el nivel destacado no se
registré ningun porcentaje. Como resultado, Contreras y Saavedra (2020), coinciden en
que, si bien el nivel de comprensién lectora se sitla dentro de los estandares esperados,
es necesario tomar medidas para abordar las deficiencias identificadas y mejorar ain
mas la competencia lectora con la finalidad de desarrollar la capacidad del pensamiento
critico.

De esa forma, una medida fiable es el de investigar sobre las estrategias que
ayuden al fortalecimiento del pensamiento critico desde la posicion como docentes. Esto
se debe a que la plana del profesorado es la mas cercana a una generacion de

adolescentes que corren el riesgo de adquirir y compartir informacion sin filtro. El



pensamiento critico brinda la posibilidad de establecer una posicion critica contra el
hecho de creer forzosamente en lo que dicen los demas (Lipman, 1991; citado en
Mosquera, 2019).

El conflicto encontrado es que los estudiantes, segun Benavides y Ruiz (2022),
demuestran errores al compartir sus ideas de forma razonada y los docentes tienen
dificultades para utilizar estrategias que fomenten el desarrollo de tal habilidad.

La idea es no arriesgar a las nuevas generaciones a cometer errores en la
resolucién de problematicas relacionadas con su entorno social. Un ejemplo de ello se
puede observar durante las elecciones presidenciales y la crisis politica del Peru que se
viene arrastrando desde 2017 hasta la actualidad. Es fundamental que el educando sea
capaz de brindar una postura sustentada, informada y basada en la razon, llegando a ser
de aporte para el avance social, cultural, politico y econémico de su pais.

La estrategia de Tertulias Literarias Dial6gicas (TLD) permite que los estudiantes
interactien mediante el didlogo, produzcan nuevos significados brindando un sentido a
la lectura al relacionar sus experiencias y contexto con el texto propuesto (Paparella,
2018). Por medio de una lectura basada en el aprendizaje dialdgico, los escolares
fortalecen su capacidad argumentativa; el compartir sus experiencias y reflexiones, la
interpretacion se realiza de manera colectiva, resultando mas enriquecedor para los
estudiantes, ya que mediante el didlogo se amplia el vocabulario y se promueve el
pensamiento critico.

Cardini et al. (2021) menciona que la aplicacion de esta estrategia facilita la
interpretacion y comprension de textos independientemente de su complejidad. Lo cual

brinda una oportunidad para el desarrollo del pensamiento critico junto a diferentes



habilidades comunicativas. Gracias a esta practica, el estudiante se vuelve capaz de
reconocer su propia evolucién y transformar desde su rol dentro del salén de clase su
contexto mas cercano, convirtiéndose en una experiencia que ayuda al desarrollo integral
del estudiante.

Por lo expuesto, este trabajo tiene como fin desarrollar el pensamiento critico a
través de laimplementacién de las TLD. Y, para ello, se pretende responder a la siguiente
pregunta: ¢En qué medida la aplicacion de las Tertulias Literarias Dialégicas propicia el
logro del Pensamiento Critico en los estudiantes de 3° de secundaria?

Para esta investigacion se han determinado objetivos generales y especificos:
Objetivo General:

Desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de 3° de
secundaria mediante la aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas.
Objetivos Especificos:

Desarrollar la habilidad de interpretacion en los estudiantes de 3° de secundaria
mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialdgicas.

Desarrollar la habilidad de andlisis en los estudiantes de 3° de secundaria
mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialdgicas.

Desarrollar la habilidad de evaluacion en los estudiantes de 3° de secundaria
mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialdgicas.

Desarrollar la habilidad de inferencia en los estudiantes de 3° de secundaria
mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialdgicas.

Desarrollar la habilidad de explicaciéon en los estudiantes de 3° de secundaria

mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialdgicas.



Desarrollar la habilidad de autorregulacion en los estudiantes de 3° de secundaria

mediante la aplicacién de la estrategia Tertulias Literarias DialOgicas.

Para apoyar esta investigacibn se han revisado diversos estudios que se
relacionan con las variables de Tertulias Literarias Dialégicas y el Pensamiento Critico.

Para ello, se han utilizado fuentes nacionales e internacionales de los siguientes autores:

Liviapoma (2020) en su estudio La técnica de las tertulias literarias dialogicas y
las actitudes hacia la lectura de obras literarias, explica de qué manera influye la
aplicacion de las TLD en la conducta del alumnado durante el procesamiento lector. Su
relacion con la presente investigacion es la variable independiente TLD, ademas de su
disefio pre experimental y método cuantitativo. Por otro lado, el contraste del presente
estudio radica en la dimensién actitudinal, la segunda variable, referente a las lecturas
de las diferentes obras literarias.

Portillo (2022), en su estudio Relacion entre el pensamiento critico y la evaluacion
formativa, manifiestan que el grupo de investigadores de la institucion educativa UNIFE,
busca vincular caracteristicas entre ambas variables utilizando diversos trabajos de
investigacion especializados. La relacion con este estudio esta en considerar la variable
del pensamiento critico y sus habilidades segun el autor Facione. La diferencia es que la
investigacion utiliza como variable independiente el pensamiento critico y no las Tertulias
Literarias Dialdgicas; asimismo, el contraste mas significativo esta en la poblacion, ya
gue se enfoca en los educandos de EBR. Ademas, el disefio de su investigacion se
diferencia tanto en su finalidad y la significatividad a nuestro presente estudio, dado a
gue busca la relacion entre ambas variables.

Cardini et al. (2021), en su libro Tertulias Literarias Dialégicas: Una propuesta para



leer, dialogar y crear sentidos colectivos, brinda informacion sobre los fundamentos y
enfoque de esta estrategia, la cual también se toma en cuenta para este estudio, pero
no se enfoca en la variable dependiente como es el pensamiento critico; sino que sirve

como base para esta investigacion por el sustento que se requiere.

Doll y Parra (2021), en su estudio Impacto del desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en la comprensién lectora, resalta la importancia del desarrollo de
las habilidades del pensamiento critico a través del método socratico, que, como
consecuencia, origina una mejora en el plan lector de los estudiantes. Asi, la relacion con
esta investigacion es la variable dependiente, el pensamiento critico y sus insumos para
la investigacion como un cuestionario. Ademas, el contraste destacado es su tipo de
estudio que es cuasi experimental y su enfoque al éptimo rendimiento de la comprension

lectora.

En este informe se expone vy justifica el problema de investigacion; se realiza la
presentacion de los objetivos; se muestran los antecedentes nacionales e
internacionales; se manifiesta una breve descripcién de los componentes esenciales de
la tesis; se brindan los aportes del estudio a nivel teérico, metodoldgico y practico; y se

precisan las limitaciones del estudio.

En la parte |, constituida por el marco tedrico, se profundizaron las variables de la
investigacion: ElI pensamiento critico y las Tertulias Literarias Dialdgicas (TLD). En la
primera variable se dio énfasis en las habilidades del pensamiento critico propuestos por
Facione; en la variable de TLD, los fundamentos en que este estudio se basa son los

gue propone Cardini et al., en conjunto con el proyecto de Comunidades de Aprendizaje.



La parte Il, compuesta por el marco metodolégico, presenta los obijetivos; el
disenio, tipo, nivel y modalidad de la investigacién; la operacionalizacion de las variables;
el sistema de hipétesis; y la metodologia que ha sido empleada para la poblacion,
muestra, técnica e instrumento para la recoleccion de datos y la técnica para el
procesamiento de los datos obtenidos. Después, se detalla el andlisis e interpretacion de

los resultados en el pre test y post test.

En el apartado de conclusiones se muestra una sintesis breve de los puntos méas
relevantes del estudio, redactado en correspondencia a los objetivos, determinando el
nivel de logro obtenido en las habilidades del pensamiento critico. En los siguientes
apartados se encuentran recomendaciones, referencias bibliogréaficas y anexos del

trabajo de investigacion.

El aporte de la investigacion, a nivel tedrico provee informacion y datos vigentes
en referencia al grado de desarrollo de pensamiento critico en el nivel de secundaria,
especificamente en sus habilidades propuestas por Facione. Del mismo modo, la
aplicacion de Tertulias Literarias Dialégicas se considera como una estrategia esencial

dentro del progreso del pensamiento critico del alumnado.

En relacion al nivel metodolégico del estudio, se sustenta en las investigaciones
previas realizadas por distinguidos investigadores, como proyecto de Comunidades de
Aprendizaje, quienes han demostrado obtener buenos resultados ante las necesidades
educativas. Asimismo, esta investigacion demuestra la confiabilidad de la prueba de
pensamiento critico propuesto por Curiche (2015) y adaptado por Aliaga et al., (2020) al

contexto peruano, para medir las habilidades del pensamiento critico en estudiantes de



educacion secundaria.

Finalmente, a nivel practico, contribuye a los docentes brindandole credibilidad en

la informacién y facilidad en cuanto a su ejecucién en sus sesiones de clase.

Respecto a las limitaciones del estudio, la poca disponibilidad de herramientas
tecnolégicas por la institucion educativa fue un condicionante para integrar tanto a
estudiantes de aprendizaje visual y auditivo, ademas, de la falta de espacios adecuados

para realizar las tertulias literarias dialégicas.



PARTE I: MARCO TEORICO
1.1. Pensamiento Critico

Al tratar el concepto de pensamiento critico se encuentran diversos autores que
sentaron sus bases tedricas adecuandose a lo obtenido en sus investigaciones. Para
Ennis (1985; citado por Bustos, 2016) pensar con criticidad significa un proceso cognitivo
complicado que sobrepone a la razén de otras aristas del pensamiento y esta orientado
hacia la accion, centrandose en decidir qué creer o hacer. Segun Curiche (2015), esta
forma de pensamiento se manifiesta al resolver problemas o al tomar decisiones, por lo
gue se aplicaria en la cotidianidad. Entonces, el pensamiento critico no solo es analizar
y evaluar la informacion, sino también estar dispuestos a reflexionar y mejorar
continuamente los procesos de pensamiento.

Por su parte, Lipman (1998, citado en Alquichire y Arrieta, 2018) sefala que el
pensamiento critico orienta al desempefio de buenos juicios, confiando en criterios
I6gicos, permitiendo a los individuos distinguir informacién necesaria de la no necesaria
en relacién a sus objetivos. Entonces, uniendo las contribuciones de los expertos, se
obtiene que el pensamiento critico supone la resolucion de conflictos y realizar
inferencias abarcando el proceso reflexibn como la ejecucion del razonamiento.

Segun Paul y Elder (2003), el pensamiento critico es autodirigido,
autodisciplinado, autocorregido y autorregulado; ya que consideran que el individuo no
es reflexivo por naturaleza, por lo que es capaz de mejorar la manera en la que piensa.
Su enfoque se focaliza en el procedimiento de analizar y evaluar el pensamiento con la
finalidad de mejorarlo mediante diversos estandares intelectuales como la claridad,

precision, relevancia y justificacion.



Frente a las definiciones manifestadas, resulta complejo encajar cada base tedrica
en un solo concepto; ante esta dificultad, Facione (2013) da a conocer el resultado de
dos afios de investigacién brindada por expertos de diversas areas como sociales,
educacion, filosofia y ciencias, en el consenso de expertos expresado en la obra Critical
Thinking: A Statement of Expert Concensus for Purposes of Educational Assessmente
and Instuction, el informe Delphi; brindando un aporte importante.

En el informe liderado por Peter Facione, se menciona que pensar de forma critica
significa poder brindar un juicio autorregulado que guia a analizar, inferir, interpretar,
evaluar y explicar a partir de probabilidades, conceptos, metodologias, criterios o
contexto en los que se basa dicho juicio. Por ello, es necesario como herramienta de
indagacion, constituyendo una fuerza liberadora en la educacién y un medio poderoso
en la vida personal y civica de cada persona (Facione, 2013).

Con lo visto, los autores coinciden en la importancia de desarrollar habilidades
analiticas, autorreguladoras y reflexivas para tomar decisiones informadas, resolver
problemas y evaluar situaciones. Entonces, pensar criticamente significa una capacidad
cognitiva que involucra la formacién de ideas relacionadas y reflexivas, la autoevaluacion
y la reflexién profunda.

Lo que diferencia a Facione de los otros autores mencionados es que él
caracterizo al pensador critico ideal destacando la importancia de habilidades cognitivas
y disposiciones afectivas que producen conocimientos significativos, siendo base de una

sociedad racional y democrética (Curiche, 2015).

1.1.1. Habilidades del Pensamiento Critico
Dentro del abordaje de esta capacidad cognitiva existen diferentes habilidades



gue se necesitan desarrollar para cumplir el objetivo del pensamiento respecto a la
comprension lectora. Comprender es la prueba del desarrollo cognitivo, pues pasa por el

proceso de la criticidad que realza el desarrollo humano (Deza et al., 2022).

En relacion a lo expuesto anteriormente, existen diversas propuestas de diferentes
autores sobre las habilidades necesarias para el desarrollo competente del pensamiento
critico tanto en el ambito escolar como en la cotidianidad del estudiante, considerandolo

como ciudadano proyectado hacia el futuro.

En la misma linea con los objetivos determinados para este estudio, se han
priorizado Unicamente las seis habilidades propuestas por Facione (1990), ya que se
adaptan a las particularidades individuales de los estudiantes, como el estilo de
aprendizaje, su capacidad de andlisis, su nivel de autonomia; y a las necesidades
académicas, como la accesibilidad a recursos o materiales de calidad, una
retroalimentacion constructiva o la aplicacion de herramientas o estrategias didacticas

para su ensefianza. Las habilidades son las siguientes:

1.1.1.1. Interpretacién. En primer lugar, se desarrolla la interpretacion, la cual
consiste en entender y expresar la explicacién e importancia de diversos aspectos
entendidos de diferentes formas. Este proceso basicamente se comprende como el
entendimiento para expresar el significado e importancia de diversas experiencias o
expresiones completas. Lo cual quiere decir que siempre que los nuevos significados
sean producto de otro significado del texto se pueden considerar como una interpretacion

de la lectura (Deza et al., 2022).

Asi, durante la ejecucion de las Tertulias Literarias Dialogicas (TLD) en tercer afio



de secundaria de la I.E. Surco, se logré observar que los estudiantes creaban nuevos
significados a partir de las ideas expresadas en el cuento “El retrato de oval” de Edgar

Allan Poe.

1.1.1.2. Analisis. En segundo lugar, encontramos el analisis, el cual reconoce las
correspondencia entre proposiciones que presentan el fin de expresar ideas. Para
alcanzar esta habilidad del pensamiento critico es crucial considerar utilizar la
interpretacion al momento de comprender una lectura. Esto se debe a que implica
analizar y reconocer la correspondencia existente entre la inferencia y la informacion
objetiva del texto leido, ya sea a través de preguntas, descripciones u otras estrategias
para expresar una opinibn. En suma, “analizar” comprende interpretar y crear
representaciones de lo que se ha comprendido de forma consciente a través de la lectura

de diferentes fuentes de informacion (Deza et al., 2022).

Esta habilidad se puso en préactica dentro de las TLD desarrolladas con el
educando. Para ello, a medida que se iba leyendo el cuento “El flautista de Hamelin” de
los hermanos Grimm, se plantearon preguntas que se orientaban al reconocimiento de

creencias y formulacion de opiniones en torno a las acciones desarrolladas en el cuento.

1.1.1.3. Evaluacion. Entre las habilidades que propone Facione encontramos la
evaluacion, la cual es la medicion de credibilidad que se da a los enunciados. Deza et
al., (2022) menciona que Facione sostiene que la evaluacion es acceder a la veracidad
de declaraciones, juicios u opiniones de una persona en contraste con la propuesta de
otras afirmaciones. Esta habilidad, si bien suele aplicarse al final, también puede ser

priorizada debido a que no existe dependencia entre las habilidades del pensamiento



critico, no esta jerarquizada (Deza et al., 2022). Es asi que el desarrollo de la "evaluacion"
se refiere mas a un proceso cognitivo para la verificacion de lo aprendido y la toma de

decisiones (Ochoa y Moya, 2019).

Un ejemplo de ello se puede evidenciar dentro de la ejecucién de las tertulias en
un centro educativo de Surco. Los estudiantes respondieron preguntas que guiaban a
juzgar la fuerza légica de los hechos presentados en la lectura “El entierro prematuro”
del autor Edgar Allan Poe, segun el contexto en el que se enmarca.

1.1.1.4. Inferencia. En cuarto lugar, tenemos a la inferencia, la cual se refiere al
reconocimiento de los elementos necesarios para extraer resoluciones razonables,
considera informacién precisa y saca deducciones considerando el contexto de la
informacion (Deza et al., 2022).

En tal caso, la inferencia comprende diversas actividades cognitivas visto desde
el punto de la pragmatica no alejada de otras categorias. De hecho, las representaciones
mentales que la persona construye durante la comprension del texto se desarrollan a
partir de la aplicacién de lo aprendido.

En ese mismo contexto, dentro de las tertulias literarias dialdgicas efectuadas para
la presente investigacion, se observé que los estudiantes planteaban alternativas para
resolver el conflicto del contexto presente en el cuento “El principe feliz” de Oscar Wilde
a partir de los hechos conmovedores realizados por los personajes.

1.1.1.5. Explicacion. En quinto lugar tenemos a la explicacion, que consiste en la
capacidad de manifestar lo que pensaron y como llegaron a esa conclusién. Para decir
gue se ha comprendido un texto, es necesario poder explicarlo. Es asi que Deza et al.

(2022) nos afirma que expresar el resultado de la comprension del texto leido y poder



justificarlo son el resultado de una buena comprension lectora. De lo contrario, no se
podria observar de forma clara el logro de una actividad en concreto si no se obtienen
explicaciones suficientes que fundamenten alguna postura o comentario.

Parte del aprendizaje esperado es lograr que el alumnado pueda sustentar sus
respuestas utilizando argumentos solidos. No obstante, llegar a ese nivel requiere de
haber logrado comprender el texto leido a partir de analisis, inferencias, interpretaciones
y evaluaciones de lo entendido. Por lo tanto, en las tertulias literarias dial6gicas
ejecutadas se requirié de preguntas como “; De qué manera llegaste a esa conclusién?”
“¢, Como explicarias tu idea sobre el cuento leido?” y entre otras, para poder desarrollar
la habilidad de explicaciéon con la lectura del cuento “Diles que no me maten” de Juan
Rulfo.

1.1.1.6. Autorregulaciéon. Finalmente tenemos a la autorregulacién, la cual se
refiere a la aplicacion de evaluaciones reflexivas y el analisis para replantear conjeturas
realizadas. La autorregulacion es un proceso en donde la racionalidad y la influencia de
las emociones se relacionan de forma positiva para que surja el pensamiento critico.
(Deza et al., 2022). En otras palabras, la autorregulacién es un conjunto de acciones que
regulan la conducta cognitiva de la persona de forma individual.

Entonces, esta habilidad se logré evaluar a partir de preguntas que buscaron una
reflexion de parte de cada estudiante para poder identificar diversos prejuicios, creencias
0 presuposiciones en las diversas opiniones e ideas planteadas dentro de las tertulia del

cuento “Es que somos muy pobres” de Juan Rulfo.

1.1.2. Importancia del Pensamiento Critico

El pensar criticamente ayuda al ser humano en diferentes actividades de su dia a



dia, especialmente cuando se presentan dificultades que requiere tomar una decision.
Ante diversas situaciones las personas suelen reaccionar de manera fria e impulsiva, por
ello, detenerse a reflexionar y analizar situaciones antes de reaccionar resulta de gran
ayuda. Sobre todo, cuando se trata de cuestionar la informacion considerada verdadera
como sucede en las redes sociales. Por tal motivo, el fomento de esta habilidad en los
centros educativos es fundamental y prioritario, ya que, con su manejo, se obtendra
resultados significativos no solo en la comprension lectora, sino también, en diversas
situaciones probleméaticas donde el estudiante podra salir bien librado al poner en

practica esta habilidad.

En el plano pedagodgico, para lograr un aprendizaje significativo, es fundamental
que la escuela cumpla con el propésito de desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes, lo cual se lleva a cabo mediante el conocimiento de su problematica, si lo
analiza, interpreta y comprende (Romero y Chéavez, 2021). De igual forma, es menester
desarrollar el pensamiento critico en el entorno educativo porque su practica ayuda a
distinguir, entre otras cosas, lo falso y lo verdadero, lo superficial y lo relevante en los

estudiantes de cualquier nivel académico.

No obstante, a pesar de que todas las personas cuenten con esta habilidad innata
para razonar de manera logica, analitica y reflexiva en sus procesos cotidianos, en el
desarrollo de su aprendizaje o cualquier actividad que exija una demanda de la
capacidad cognitiva, es menester cultivarla en las aulas de forma sistematica (Corefo,

2020).



1.1.3 La Comunicacién Oral para Expresar el Pensamiento Critico

Nacemos con la capacidad de expresarnos mediante la palabra. Comunicarnos
de manera efectiva guia a una mejor comprension del mensaje, siendo esencial en la
vida personal, académica o laboral; por ello, para expresar cualquier de tipo de
informacion de manera verbal se requiere el manejo de la capacidad de la comunicacion
oral, el cual, segun Marcos y Garran (2017) se utiliza para comunicarnos cumpliendo
esenciales funciones cerebrales que influyen en cémo comprendemos el mundo y en

coémo meditamos frente a situaciones que estan en nuestro entorno.

Esta habilidad permite que las personas expresen sus sentimientos,
pensamientos y conocimientos de manera oral a través de interacciones con otros
individuos. Asimismo, ayuda a mejorar el pensar criticamente, ya que mediante el manejo
de esta habilidad, el estudiante puede manifestar sus creencias, posiciones, argumentos
al elaborar y transmitir un juicio critico sobre un tema determinado, como lo menciona
Vigotsky (1973, citado en Garcia, 2018) la trascendencia de la palabra recae
fundamentalmente en el nexo de ella con el pensamiento critico, ya que esta capacidad

existe y se logra expresar gracias y por medio de la palabra.

En la presente investigacion, el pensamiento critico se transmite y fortalece por

medio de la estrategia de TLD.

1.1.4. Pensamiento Critico en EBR Primaria

Debido a la constante y abundante informacién que reciben los nifios y

adolescentes en la actualidad, resulta preciso disponer de herramientas que los ayuden



a analizar y a evaluar los contenidos a los que estan expuestos. En este contexto, dentro
del entorno educativo es crucial promover la capacidad critica, dado que el propésito
central de esta competencia es enfocarse en formar individuos y comunidades que

razonen y actlen de forma critica con los conocimientos obtenidos en el aula.

Esta habilidad es posible de conseguir a través del fomento del pensamiento
critico en las escuelas, sobre todo si se promueve desde temprana edad en la educacion
bésica regular. Su desarrollo constante con la ayuda del docente genera que los
estudiantes de primaria se vuelvan mas curiosos, analiticos y participativos. Es por ello,
la importancia de su préactica desde niveles iniciales, tal como lo mencionan Pérez et al.
(2021) el ejercicio del andlisis, la reflexion y las divergencias se germinan desde niveles

muy tempranos como en la educacion primaria.

1.1.5. Pensamiento Critico en EBR Secundaria

Hoy en dia, los jovenes reciben de modo sistematico una gran cantidad de
informacion de diversos lugares y plataformas. Frente a esta situacion resulta
indispensable contar con nuevas herramientas para analizar, discernir y discriminar la
informaciéon a la que se estd accediendo. Por ello, el fomento de la habilidad del
pensamiento critico en la etapa escolar es crucial para formar individuos pensantes y

criticos ante cualquier tipo de situacion y contexto.

Asi, es factible desarrollar esta habilidad en cualquier nivel de la EBR, pero su
practica en la educacion secundaria resulta ser de mayor importancia, ya que, los
estudiantes de este nivel se encuentran a poco tiempo de enfrentarse y desenvolverse

en la vida adulta, donde tomaran decisiones trascendentales que marcaran sus vidas



para siempre. Las habilidades de pensamiento critico son aquellas que los estudiantes
requieren para afrontar el desafio que trae la globalizacion del siglo XXI (Alvarez et al.,

2020).

De acuerdo a Nufiez et al. (2020) un rasgo caracteristico aludido al desarrollo del
juicio critico es la lectura critica, ya que origina espacios para que los alumnos platiquen,
valoren, refuten y argumenten su punto de vista. Es imprescindible la promocién de este
proceso analitico dado a que contribuye al entendimiento de informaciéon de lecturas

complejas y el desarrollo del pensamiento critico.

Para el progreso del razonamiento critico en los estudiantes de educacion
secundaria se necesita de un ambiente que cumpla con ciertas condiciones. Entre
aquellas condiciones, segun Nufiez et al. (2020), se hallan la interrelacion entre
estudiantes y con el profesor, acompafiada de una autorreflexion. Agregando a lo
anterior, el espacio de interaccién dentro del aula de clase debe fomentar la reflexién
constante entre las ideas planteadas por cada estudiante. Asi, el docente también debe
tener en claro que necesita mantener el papel de mediador ya que asi los estudiantes

tendran un espacio en donde puedan expresarse con libertad.

1.1.6. Pensamiento Critico en el Adolescente

La adolescencia se ve inmersa en la escuela secundaria, el periodo de la vida en
el que coincide con la transicion educativa y social que implica experimentar cambios
académicos, emocionales y sociales significativos, por lo que es esencial la presencia de
un buen acompafiamiento para su formacion.

Garcia et al., (2020) menciona que es una etapa de crecimiento, pero que también



€s una etapa expuesta a multiples factores de peligros y riesgos. En tal sentido, en esta
etapa es crucial, para un desarrollo pleno, poseer una perspectiva critica al momento de
decidir.

Ademas, desarrollar el pensamiento critico del adolescente no solo mejora el
aprendizaje autonomo, sino que introduce la metacognicibn para poder enfrentar
situaciones complejas, problemas y retos a resolver fuera del area académica; por
ejemplo, el mundo laboral (Romero y Chavez, 2021).

En suma, el desarrollo del pensamiento critico es fundamental en todas las etapas
del desarrollo humano, pero mas importante en la adolescencia ya que es una etapa
critica debido a los factores de riesgo en la que se desenvuelven. Por lo que el rol del
docente radica en fortalecer las habilidades necesarias para poder desarrollar la

criticidad en el estudiante considerando que esta viviendo en una etapa llena de retos.

1.2. Tertulias Literarias Dialdgicas

Se entiende por Tertulia Literaria Dialégica a la actividad cultural realizada con el
fin de compartir diversas apreciaciones sobre una lectura con un publico especifico. En
ese sentido, Malagon y Gonzales (2018) mencionan que las TLD es una propuesta que
se desarrolla en base a la literatura clasica universal y potencia el dialogo directo de
forma igualitaria. La finalidad de las tertulias literarias dialdgicas es, segun Cardini et al.,
(2021), compartir ideas y reflexiones en torno a los textos leidos entre todos los
participantes de la tertulia.

Se debe recalcar que dentro de todas las oportunidades y aprendizajes que se
puedan lograr dentro de una tertulia literaria dialdgica, el aprendizaje compartido es uno

de los beneficios que nos trae este tipo de actividades. En ese sentido, dentro del médulo



7 de la formacion de Comunidades de Aprendizaje - Tertulias Dialégicas, Community of
Research on Excellence for All CREA (2018), sefala que durante las intervenciones que
surgen dentro de la tertulia y una participacion activa junto a la construccion de nuevos
aprendizajes entre los estudiantes, se va formando un ambiente lleno de respeto y
convivencia apto para mas intervenciones.

Para comprender mejor la importancia del aporte que trae consigo esta estrategia,
es valioso tomar en cuenta el aprendizaje dialdgico; y para ello se debe comprender que
la interaccion aporta significativamente al aprendizaje. Alvarez et al. (2013) mencionan
gue la interaccion constante y diversa ayuda al aprendizaje de las personas siempre que

se de en una relacion igualitaria.

1.2.1. Fases

La propuesta del proyecto Comunidades de aprendizaje se apoya en la
implementacion de tres fases fundamentales en las TLD, el antes, durante y después.

Cada proceso esta sujeto a diversos momentos.

1.2.1.1. Antes. Para el desarrollo de la fase previa, es importante la designacion
del rol del moderador. La figura de este personaje resulta relevante e imprescindible en
el avance de la practica dial6gica. La manera en la que establezca un orden en el dialogo
tiene que afianzar el proceso de comunicacion equitativo. Para esto, es menester no
implantar su figura como centro de autoridad. Ademas, no debe estimar o valorar una
intervencién de los diferentes participantes de la TLD (Comunidades de aprendizaje, s.
f.).

En tal sentido, para aseverar una sélida moderacion, Zamero y Scasso (2019)



sefalan los siguientes factores esenciales:

« Sostener la centralidad del texto literario clasico, dado a que no se califican como
pretexto para la sesion de la practica, sino como una eleccién calificada en cuanto a los
contenidos que los textos brindan a los participantes para su aprendizaje (Zamero y
Scasso, 2019).

» Asegurar la relectura de los fragmentos seleccionados por los tertulianos durante
las TLD, con el proposito de que la lectura del texto seleccionado sea en conjunta, es
menester sefialar la pagina en la cual se encuentra el fragmento obtenido, al momento
de la intervencion con fin de que todos acomparfien con la lectura. (Zamero y Scasso,
2019)

» Acompanar la moderacion con preguntas que permitan construcciones orales
mas complejas, con el propdsito de sumergir al estudiante a las TLD con un papel
protagonico y que problematice y enarbole sus ideas referentes a las interrogantes
planteadas (Lewinsky y Alem, 2020).

* Revisar y reflexionar, de forma constante, respecto a nuestro desempefio al
indagar minuciosamente cuanto y cémo intervenimos. En referencia al papel protagénico
gue en muchas ocasiones lo recibe el docente, y que como consecuencia se focaliza el
desarrollo de las TLD (Lewinsky y Alem, 2020).

La eleccion del libro resulta ser una tarea en conjunto con los diferentes actores
de las TLD, que requiere un compromiso comunicativo en relaciéon al proceso de
aprendizaje sociocultural, teniendo en cuenta su panorama social. Comunidades de
aprendizaje (s.f.), mencionan que, de acuerdo a la indagacion del proyecto INCLUD-ED

realizado en el afio 2011, las obras clasicas son pieza fundamental en el proceso de la



realizacion de las TLD dado a que responden a la exigencia del estudiante, en favorecer
el progreso del aprendizaje y aminorar la brecha cultural.

La lectura de la obra, se realiza previamente antes del encuentro, cada
participante selecciona el fragmento para compartirlo, sea porque le agradd o
simplemente capté su atencion (Comunidades de aprendizaje, s. f.).

Lo propuesto por Zamero y Scasso (2019) no trasciende si no se proyecta en la
practica. Por esta razén, fue menester indagar trabajos académicos que lo respalden. En
principio, en la tesis de Condori (2020) destaca la eleccion de obras literarias universales
como La Metamorfosis de Kafka, o Las Aventuras de Oliver Twist de Charles Dickens,
gue permite a los estudiantes participar en debates sobre temas que trascienden
fronteras, tales como las relaciones familiares, la pobreza, la infancia, la justicia y la falta
de comprension.

La seleccion de los libros en la investigacion se focalizoé en la literatura clasica
para el desarrollo de las TLD, como por ejemplo obras de Edgar Allan Poe, Juan Rulfo y
de Oscar Wilde.

En cuanto a la seleccion de un moderador, se designé a un integrante del grupo

de investigacién, con el propésito de garantizar un clima célido en la practica de las TLD.

1.2.1.2. Durante. La fase en desarrollo, es decir, el durante que inicia con la toma
de la palabra, consiste en la apertura al dialogo mediante una pregunta abierta propuesta

por el moderador, con el propésito de incentivar el coloquio del texto leido.

El fomento de la participacion repercute en el desarrollo de las TLD, garantizando
el trato igualitario y una libre expresion de las ideas que no se limita de acuerdo al nivel

académico de la persona o su bagaje cultural (Comunidades de aprendizaje, s. f.).



La libre expresion en las TLD, concibe a cualquier participacion como un analisis
correcto en el marco de Declaracién Universal de Derechos Humanos en el gjercicio que
su razonamiento tenga légica y contribuya con el coloquio. Por esta razoén, los
argumentos de los participantes no se fundamentan en una correspondencia autoritaria
sino en sus ambiciones de ser efectivo: descifrable, veraz, y averiguar la correccion y
autenticidad de las expresiones.

A lo largo de la realizacion de las TLD las opiniones de los integrantes no se
valoran ni califican. Los individuos son libres de analizar y razonar, ademas de ofrecer
juicios valorativos que se vinculan con la obra leida. En referencia al rol de moderador,
aungue no comente ni califique, puede intervenir en la permuta, siempre y cuando haya
leido y registrado en los turnos para hablar a su vez como participante, sin acaparar ni
implantar sus ideales (Cardini et al, 2021).

Ahora, en la presente fase, es importante resaltar el procedimiento lector y la
argumentacion del alumnado referente a lo que han comprendido. Asimismo, la guia
hacia la lectura sitGa a los estudiantes en cuestionar la veracidad de lo que se dice del
texto.

Esto quiere decir que la ejecucién del presente proceso contribuird a que los
estudiantes se sirvan de diversos recursos del texto para fundamentar una opinion y
compartir sus propias conclusiones y cavilaciones originadas por la lectura, acrecentando
su comprension lectora y su comunicacion no verbal (Comunidades de aprendizaje, s.
f.).

Es importante recordar que en toda participacion se debe observar argumentacion

sobre lo expuesto. Para ello, se puede indicar la pagina y parrafo que se comente para



gue el resto de participantes puedan opinar sobre ello. En tal sentido, la intervencion
debe coincidir con el fragmento en cuestion. Asi, el cmulo de opiniones y participaciones
respecto a la obra leida es numerosa (Cardini et al., 2021).

Los comentarios dentro de las TLD son elementos primordiales para su gestacion
en cuanto al desarrollo del diadlogo igualitario, en el que se puede opinar referente una
idea manifestada o sobre el propio. Un proceso que debe ser monitoreado por el
moderador, en el que brinde orden mediante la anotacién de los participantes
(Comunidades de aprendizaje, s. f.).

Entre las responsabilidades del moderador se encuentra la organizacion del orden
de participacion de cada participante. Esta actividad se garantiza en la organizacion y
anotacién de las participaciones para que todo sea homogéneo y nadie pierda
oportunidad de comentar del texto leido. (Cardini et al., 2021, s. f.).

El dltimo proceso de la presente fase consiste en el desenvolvimiento de la tertulia,
en otras palabras, el ciclo recurrente de todos los momentos antes mencionados,
tomando en consideracion puntos claves para su desarrollo eficaz.

En ese marco, la apreciacion de un aspecto que establece el orden son las pausas
dentro de la tertulia, dado a que se necesita un espacio antes de comenzar a dialogar.
Aun asi, el moderador debe alentar a los participantes en lo gestual y simbdlico, que el
ambiente sea propicio para la participacion. (Cardini et al., 2021, s. f.).

Dentro de la tertulia, tanto el participante como el resto deben garantizar un
ambiente respetuoso durante cada participacion. Esto también implica dar aviso si alguna
participacion no se da en el orden establecido. (Cardini et al., 2021, s.f.).

En referencia a lo anteriormente expuesto, la presencia de un moderador resulta



trascendental en el desarrollo de las tertulias literarias dialégicas y en la funcién que
cumple, como en la tesis de Liviapoma (2020) quien menciona en su practica de las
tertulias dial6gicas que el moderador debe pedir a los participantes abrir su libro en la
primera pagina designada y leer la parte subrayada, explicando por qué la subrayaron.
Ademas, los alumnos comentan la seccion, y si alguien mas subrayo algo en la misma
pagina, el moderador le da la palabra, repitiendo el proceso para cada pagina hasta
terminar.

De modo similar, el desarrollo del proceso de comentarios o turno de palabras se
caracterizo por la socializacion de los parrafos leidos y el intercambio de opiniones bajo
el rol del moderador quien emple6 una pizarra casera para anotar las intervenciones de

cada participante en el coloquio.

1.2.1.3. Después. La ultima fase, se justifica en el proseguir del texto literario,
tomando en cuenta todos los comentarios expuestos y las cavilaciones de los
comparfieros, con el propoésito de beneficiar la lectura y desarrollar tanto el proceso

intelectual individual y colectivo mediante la platica (Comunidades de aprendizaje, s. f.).

En base a la experiencia en el aula, los estudiantes demostraron una reflexion
profunda que se podia observar después del desarrollo de las tertulias, donde planteaban
preguntas al finalizar la tertulia, y esta reflexion se manifestaba de manera notable en los

encuentros tertulianos posteriores.

1.2.2. Aprendizaje Dialogico

Segun Cardini et al., (2021) el aprendizaje dialdgico es un enfoque educativo que

se basa en que el aprendizaje se forma mediante la interaccion y didlogo entre



participantes. Su fundamento se basa en la teoria sociocultural que conlleva el
aprendizaje propuesto por Lev Vygotsky. Segun su teoria, el aprendizaje se procesa
mediante de la interrelacién entre individuos, tomando en cuenta el contexto sociocultural
en el gue se desenvuelve dicho dialogo. Por lo tanto, el aprendizaje dialégico se enfoca
en generar un entorno de aprendizaje basado en el dialogo activo y la colaboracion,
pudiendo asi la construcciéon conjunta de saberes.

1.2.2.1. Principios del Aprendizaje Dialdgico. El principio de Dialogo igualitario,
segun Flecha (1997, citado en Cardini et al., 2021), sefiala que los encuentros deben
promover didlogos basandose en la validacién de argumentos. Asimismo, Cardini et al.,
(2021) sefiala también otros principios como la Inteligencia cultural, en donde las
personas pueden expresarse aplicando una diversidad de inteligencias.

En el caso de la Solidaridad, el vinculo entre los participantes se basa en el
respeto y la colaboracion.

También manifiesta la Creacion de sentido, la cual surge cuando los sujetos se
expresan libremente considerando su percepcion e identidad manteniendo la igualdad
de diferencias que reconoce la diversidad de intervenciones, logrando incrementar la
riqueza cultural y académica de los tertulianos.

El principio de Dimension instrumental ocurre cuando hay un espacio para la
lectura e interpretaciones dialégicas considerando otros principios; de esa manera llega
al principio de Transformacion, el cual busca que la lectura sea una experiencia
transformadora.

De acuerdo a Comunidades de aprendizaje (s.f) las TLD se conciben como el

desarrollo del proceso de la lectura y el analisis en conjunto en un panorama



contextualizado en el que se estiman los juicios de valor de cada integrante sobre las
obras abordadas. Asimismo, mediante este método se logra alcanzar un conocimiento
mas acentuado, vasto y preciso de los textos leidos, a diferencia de realizarlo en soledad.

En relacién a lo anteriormente expuesto, la eleccion del proyecto comunitario,
radica en su propuesta del desarrollo de la reflexion del estudiante en su entorno social.
Una accién fundamental en su formacion, dado a que es menester sumergirlo en su
entorno, para que no sea ajeno a los acontecimientos que suceden en su entorno, sino
que por el contrario formule su propia opinion al respecto y adopte una postura. Seleccion
qgue se fundamenta en el Curriculo Nacional de Educacion Bésica (CNEB), que busca
desarrollar las capacidades del estudiantado, bajo la mirada del area de comunicacion,

en reflexionar y evaluar el contenido de lo que lee.

1.2.3. Rol del Docente y Estudiantes

La relacion entre docente y estudiante es uno de los pilares fundamentales en
cuanto a la realizacion del proceso del desarrollo de las TLD, dado a que el docente es
el principal agente educativo en el cambio y conduccién en la instruccién académica del
estudiantado. El rol del docente se fundamenta en el planteamiento de diferentes
escenarios en cuanto al panorama educativo con la finalidad de ejercer un cambio en la
formacion educativa (Comunidades de aprendizaje, s. f.).

Segun Barrientos (2017), es prescindible aplicar las TLD, pues son indispensables
para la comunicacién entre docente y estudiante. Busca fomentar las interacciones
significativas promoviendo intercambios orales que giran en torno a la igualdad. Ademas,
reduce el papel del docente y potencia las habilidades de los educandos al brindarles un

rol protagonico.



Por esta razén, favorecer y fortalecer el vinculo académico entre ambos actores
es vital para el consolidamiento del desarrollo del aprendizaje, de manera que las
estrategias de TLD sean mas efectivas y puedan lograr su propésito, favorecer el

desarrollo del pensamiento critico.

PARTE Il: MARCO METODOLOGICO

2.1. Disefio de Investigacion

2.1.1. Objetivos de la Investigacion

2.1.1.1. Objetivo General.
Desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de 3° de

secundaria mediante la aplicacién de la estrategia de Tertulias Literarias Dial6gicas.

2.1.1.2. Objetivos Especificos.

Desarrollar la habilidad de interpretacion en los estudiantes de 3° de secundaria
mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialdgicas.

Desarrollar la habilidad de andlisis en los estudiantes de 3° de secundaria
mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialdgicas.

Desarrollar la habilidad de evaluacion en los estudiantes de 3° de secundaria
mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialdgicas.

Desarrollar la habilidad de inferencia en los estudiantes de 3° de secundaria
mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialégicas.

Desarrollar la habilidad de explicacion en los estudiantes de 3° de secundaria

mediante la aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialogicas.



Desarrollar la habilidad de autorregulacién en los estudiantes de 3° mediante la

aplicacion de la estrategia Tertulias Literarias Dialégicas.

2.1.2. Disefio, Tipo, Nivel y Modalidad de Investigacion

El disefio experimental se caracteriza por introducir intencionalmente la variable
independiente para medir su efecto sobre la variable dependiente (Mousalli, 2015) En tal
sentido, el disefio de este estudio es experimental de tipo preexperimental, ya que se
administrara un modelo pedagodgico novedoso a una poblacion especifica con la
aplicacion de una prueba de entrada y de salida para medir algunas variables
pertinentes. De esta manera, se identificara el nivel en el que se encuentran el grupo de

estudiantes en cuanto a estas variables.

El enfoque es cuantitativo porque se busca probar de forma sisteméatica y objetiva
en qué medida se desarrollan las habilidades del pensamiento critico mediante el uso de
la estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas (TLD). Neill y Cortez (2018) mencionan
gue el enfoque cuantitativo busca la adquisicion de conocimientos esenciales que
permitan su andlisis imparcial pues facilita la recopilacion de datos medibles y cuantifica
el problema de investigacion. Ademas, sefialan que la construccion de hipotesis en
correspondencia a algunas variables puede ser sometidas a medicion para lograr su

posterior refutacion o confirmacion.

La eleccion del tipo de disefio pre experimental fue debido a que la institucion
educativa de Surco elegida para este estudio cuenta con secciones uUnicas y se ha
aplicado esta estrategia a nuestra muestra seleccionada con el fin de desarrollar las

habilidades del Pensamiento Critico. Segun sefialan Herndndez y Mendoza (2018), el



disefio preexperimental es un estudio exploratorio y descriptivo en el que su grado de
control es minimo. Es por ello que se va a conducir este estudio siguiendo ese disefio,
ya que va a permitir a los investigadores focalizarse en los cambios observables de un
grupo Unico para aproximarse al fendbmeno a investigar y con ello dejar registros para
proximas investigaciones. Por ese motivo, en relacion a la muestra, se ha determinado
el tipo no probabilistico, ya que su seleccidon se basa en el juicio de los investigadores al

evaluar las caracteristicas y contexto del estudio.

Este estudio se desarrolla con manipulacion de variables, por lo que se considera
modalidad de Innovacion Educativa. De acuerdo con Vasquez (2019), la innovacion
educativa es la aptitud que se tiene para responder positivamente ante un contexto para
generar la construccién del conocimiento. Asi, busca un cambio relevante en el proceso
de ensefanza - aprendizaje mediante la mejora de materiales o métodos que aporten al

aprendizaje del educando.

Tomando en cuenta el tipo de disefio, el instrumento utilizado es el cuestionario,
ya que brinda una recoleccién de caracteristicas de una poblacion, y mide juicios y
posturas de forma inmediata (Bravo y Valenzuela, 2019). Este instrumento se aplicara
en el pre test, para observar el nivel del grupo; posteriormente, luego de emplear la
estrategia de TLD, se aplicara un post test con el fin de observar si se alcanz6 un logro

en la variable dependiente. Por ello, el diagrama es el siguiente:

G 01 X 02

Donde:

G= Son los estudiantes de tercer grado de Educacion Secundaria de una



institucion educativa del distrito de Santiago de Surco.

01= Los datos recopilados mediante el pre test para medir las habilidades del
Pensamiento Critico que presentaron los estudiantes de tercer grado de
Educacién Secundaria de una institucion educativa de Santiago de Surco.

X= La estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas.

02= Los datos obtenidos mediante el post test para medir las habilidades del
Pensamiento Critico que presentaron los estudiantes de tercer grado de

Educacion Secundaria de una institucién educativa de Santiago de Surco.

2.1.3. Operacionalizacion de Variables de Investigacion

Proceso en el que se conceptualiza y describe de forma concreta y medible las
variables consideradas para este estudio, lo cual facilita la recopilacion de datos y su
analisis. Arias (2021), sefiala que operacionalizar variables implica separar cada variable
en sus dimensiones e indicadores y analizarlos de forma cuantificable, por lo que deben
ser observables y medibles. Si bien es cierto, en esta investigacion se ha medido solo la
variable dependiente, que es el pensamiento critico, Arias (2021) expresa que aun asi la
variable independiente no sea medible, es indispensable que se muestre en la
operacionalizacion de variables para ver como se va a evidenciar durante el estudio. En
el anexo 2 se detalla esta operacionalizacion mediante una matriz.

2.1.3.1. Variable de Pensamiento Critico. El pensamiento critico se define como
un tipo de pensamiento con un objetivo de probar un punto, interpretar el significado de
algo o resolver un problema (Facione, 2007). Es menester destacar que el pensamiento

critico estd compuesto por seis habilidades cognitivas.



Estas habilidades se definen del siguiente modo:

2.1.3.1.1. Interpretacion. Entender y comunicar la interpretacién o sentido de una
extensa gama de experiencias, panoramas, referencias, hechos, razones, reuniones,
convicciones, normas, métodos o pautas (Facione, 2007).

2.1.3.1.2. Anadlisis. Para distinguir los vinculos inferenciales planeados y
genuinos entre testificaciones, interrogantes, ideas, descripciones u otras maneras de
expresar convicciones, juicios, experiencias, razones, datos o puntos de vista (Facione,
2007).

2.1.3.1.3. Evaluacién. Evaluar la fiabilidad de relatos y la solidez I6gica de
inferencias en manifestaciones y descripciones (Facione, 2007).

2.1.3.1.4. Inferencia. Reconocer elementos para inferir conclusiones; formular
conjeturas, analizar datos y deducir consecuencias (Facione, 2007).

2.1.3.1.5. Explicacion. Informar resultados de pensamiento respaldados por
evidencia y conceptos de manera convincente (Facione, 2007).

2.1.3.1.6. Autorregulacion. Seguimiento autoconsciente de la actividad mental y
sus implicancias con el objetivo de examinar, comprobar o rectificar el propio juicio y sus
efectos particulares (Facione, 2007).

2.1.3.2. Variable Tertulias Literarias Dialdgicas. Las TLD implican la edificacion
conjunta de nocion y conocimiento a través del intercambio de ideas con todos los
estudiantes o individuos involucrados en la conversacion (CREA et al., 2013). Esta es
una estrategia que presenta tres fases importantes que se dan en el ciclo de la tertulia:

2.1.3.2.1. Antes. Lo que el docente requiere preparar y coordinar para aplicar las

TLD (Comunidades de aprendizaje, sf).



2.1.3.2.2. Durante. Se desempeiian sus roles, el moderador (profesor o
voluntario) y los asistentes (estudiantes, familiares, y otros agentes de la comunidad
educativa) durante la Tertulia Literaria Dialégica (Comunidades de aprendizaje, sf).

2.1.3.2.3. Después. Son las actividades realizadas por los participantes y el

moderador después de concluir esta actividad (Comunidades de aprendizaje, sf).

2.1.4. Sistema de Hipotesis

2.1.4.1. Hipo6tesis General.

La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dial6gicas desarrolla
significativamente las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de 3° de

secundaria.

2.1.4.2. Hipotesis Especificas.

La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dial6gicas desarrolla
significativamente la habilidad de interpretacion en los estudiantes de 3° de secundaria.

La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas desarrolla
significativamente la habilidad de analisis en los estudiantes de 3° de secundaria.

La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas desarrolla
significativamente la habilidad de evaluacion en los estudiantes de 3° de secundaria.

La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialogicas desarrolla
significativamente la habilidad de inferencia en los estudiantes de 3° de secundaria.

La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas desarrolla

significativamente la habilidad de explicacién en los estudiantes de 3° de secundaria.



La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dial6gicas desarrolla

significativamente la habilidad de autorregulacién en los estudiantes de 3° de secundaria.

2.1.5. Metodologia Empleada

2.1.5.1. Poblacién.

La institucion educativa trabaja con el modelo JEC (Jornada Escolar Completa) y
tiene los niveles de educacion: Inicial, Primaria y Secundaria. Pertenece al distrito de
Santiago de Surco - UGEL 07. Fue elegida para este estudio porque es un centro de
practicas asociado a la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica Monterrico
(EESPPM). El formar parte de esta Escuela permite que el centro tenga presente en su
gestidn educativa espacios determinados para la aplicacion de investigaciones por parte
de docentes practicantes de la EESPPM. Esto brinda la confianza para que el presente

estudio se aplique sin inconvenientes, contando con los permisos requeridos.

La poblacion, de acuerdo con Arias et al. (2016), es un conjunto determinado y
accesible que sirve como referencia para la seleccion de la muestra; cabe aclarar que,
se establece desde los objetivos del estudio y puede constituir humanos, animales, etc.
por lo que es aceptable que la poblacion de esta investigacion se conforme por un grupo

de estudiantes.

Se determiné como marco poblacional a los estudiantes del ciclo VIl de una I.E.
de Surco. Segun el Curriculo Nacional, MINEDU (2016), el estandar de aprendizaje del
area curricular de Comunicacion sefala que los estudiantes del ciclo VII pueden

reconocer posturas, interpretar informacion de detalle, reflexionar, evaluar la validez de



la informacion e intencion, entre otros. Los cuales son elementos que corresponden a las
habilidades del pensamiento critico. En ese sentido, se considera relevante el desarrollo
del pensamiento critico puesto que se encuentra forjando su identidad personal. Durante
este periodo, los jovenes necesitan adquirir la habilidad de abordar los desafios
cotidianos mediante la introspeccion, el andlisis, la alegacion y la objecion, entre otros

aspectos (Acebo, 2015).

La poblacién estuvo constituida por 83 estudiantes distribuidos en una Unica
seccion del 3° al 5° de secundaria (VII ciclo). En la Tabla 1 se muestra la distribucién de
los estudiantes del VI ciclo acorde a su edad, los cuales se encuentran entre los 13y 17
afnos de edad. Se observa que en el 3° de secundaria los estudiantes tienen entre 13 y
15 afios de edad. Los estudiantes de 4° de secundaria tienen en su mayoria entre 15y
16 afos de edad. En el 5° grado de secundaria las edades de los estudiantes oscilan

entre 16 y 17 afos de edad.

Se puede afirmar que de los 83 estudiantes que corresponden al VII ciclo de
Educacién Secundaria de una institucion educativa del distrito de Santiago de Surco, 38
estudiantes tienen entre 13 a 15 afos y 45 estudiantes tienen entre 16 a 17 afos de

edad.

En la Tabla 2 se encuentra la distribucion de la cantidad de estudiantes hombres
y mujeres que conforman el VI ciclo. En 3° de secundaria hay 17 mujeres y 13 varones;
en 4° de secundaria hay 14 estudiantes mujeres y 10 varones; en 5° de secundaria se

observa que hay 11 mujeres y 18 varones.

2.1.5.2. Muestra.



El muestreo consiste, segun Parra y Vazquez (2017), en seleccionar un
determinado grupo de sujetos que, de acuerdo a sus caracteristicas, se consideren
importantes para el estudio. EI muestreo no probabilistico, de acuerdo con Parra y
Vazquez (2017), se emplea cuando se selecciona una muestra a criterio del investigador,

no realiza procedimientos de seleccién al azar.

Para la seleccion de la muestra, el equipo investigador realizé una encuesta para
determinar qué grado del VIl ciclo resultaria mas pertinente de aplicar la estrategia de
TLD para el desarrollo de las habilidades del Pensamiento Critico. Para ello, se
determinaron los siguientes criterios: motivacion lectora, aprendizaje dialdgico y habito
lector. Segun Villacorta (2022) y Cardini et al. (2021), la motivacion lectora esta
relacionada con el pensamiento critico a nivel dialdgico en estudiantes de secundaria; ya
gue el aprendizaje dialégico se basa en la accion comunicativa, desarrolla siete principios
de naturaleza dialéctica fomentando la interpretacion diversa de las lecturas leidas y la

realidad y contribuye a la creacion de un sentido para la vida.

En el criterio de motivacion lectora, segun la Tabla 5 se puede observar que en el
3° de secundaria la mayoria de estudiantes, representado por el 30%, “a veces” se
encuentran motivados por su entorno a leer. En el 4° de secundaria, los estudiantes con
mayor porcentaje (29%) “casi siempre” son motivados por su entorno a leer. En el 5° de
secundaria, la mayor parte de los estudiantes, representado por el 29%, “siempre” se
encuentran motivados por su entorno a leer. Como se observa los resultados en los tres
grados, 3° de secundaria es el salon que presenta la mayor parte de los estudiantes

menos motivados hacia la lectura.



En el criterio de aprendizaje dialégico, segun la Tabla 6 se indica que en el 3° de
secundaria la mayoria de estudiantes, representado por el 41%, “a veces” interactuan y
comprenden textos mediante el didlogo con su docente y compafieros. En el 4° de
secundaria, los estudiantes con mayor porcentaje (40%) “a veces” interactuan y
comprenden textos mediante el didlogo con su docente y compafieros. En el 5° de
secundaria, la mayor parte de los estudiantes, representado por el 35%, “casi siempre”
interactian y comprenden textos mediante el didlogo con su docente y compafieros.
Tomando en cuenta los resultados de los tres grados, 3° de secundaria es el salén cuyo
porcentaje de estudiantes requiere involucrarse de manera continua en actividades que

pongan en préctica el dialogo entre docente y compafieros.

En el criterio del habito lector, segun la Tabla 7, se puede observar que en el 3°
de secundaria la mayoria de estudiantes, representado por el 30%, “a veces” leen
voluntariamente obras literarias acorde a sus preferencias. En 4° y 5° de secundaria, la
mayor parte de los estudiantes "casi siempre" mantienen el habito de leer obras segun
sus gustos personales, representado por el 32% y 34% respectivamente. Considerando
los resultados, se muestra que en el 3° de secundaria se encuentran los estudiantes que

tienen menor gusto por la lectura.

Observando los resultados de la encuesta, se eligio el 3° de secundaria como
muestra de la presente investigacion, ya que representaba mayor necesidad en cuanto
a su relacion con la lectura. Se tom0 en cuenta que en este grupo la mayoria de
estudiantes no evidencian tener la costumbre de leer textos que se encuentran a su

disposicion; en pocos casos participan en actividades que incentivan el didlogo entre



docente y estudiantes; y no se encuentran expuestos a un ambiente que motive su gusto

por la lectura.

En relacién a lo expuesto, Manga (2023) menciona que a esta situacion se le
puede agregar gue uno de los elementos que contribuye al desinterés de los estudiantes
de secundaria, por la lectura de textos literarios, es la prevalencia de enfoques
convencionales que los profesores emplean para promover el habito de la lectura. De
esta manera, las tertulias literarias dialégicas y su dinamica de las discusiones basadas
en el dialogo equitativo, fomenta el juicio critico, la motivacion de los estudiantes para
extender el conocimiento y compartirlo en el conjunto (CREA 2018). Por ese motivo, se
vio oportuno aplicar en el 3° de secundaria la estrategia de Tertulias Literarias Dialogicas

para propiciar el desarrollo de pensar criticamente.

Siguiendo con las caracteristicas del sexo y edad de la muestra, segun la Tabla 3
se evidencia que en el 3° de secundaria la mayor parte de estudiantes son de sexo
femenino: 17 estudiantes representan el 57% al total; mientras que 13 estudiantes son
de sexo masculino y corresponden al 43% en relacion al total. De acuerdo a la Tabla 4,
se muestra que en el 3° de secundaria todos los estudiantes tienen entre 13 y 15 afios

de edad.

2.1.5.3. Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Datos.

Para este estudio se utilizé como instrumento una prueba de pensamiento critico
gue fue aplicada en dos momentos (Pre test y Post test). La finalidad de este instrumento
es determinar el nivel de pensamiento critico que poseen los estudiantes de 3° de

educaciéon secundaria de una institucion educativa de Santiago de Surco.



A continuacion, se muestra la siguiente ficha técnica en la que se detallan

aspectos del cuestionario de la Variable Dependiente (X): Pensamiento critico.
Ficha Técnica

e Los autores de la prueba de pensamiento critico utilizada para este estudio son

Aliaga et al., (2020), quienes realizaron una adaptacion de Curiche (2015).
e Forma de Aplicacién: De manera individual

e Ambito de aplicacion: El cuestionario se aplicara a estudiantes de 3er afio de
secundaria de una I.E de Santiago de Surco.

e Duracion: 60 minutos (aprox.)

e [tems del cuestionario: Esta conformado por 28 items, que se distribuye en seis
dimensiones: i) evaluacién, ii) interpretacion, iii) andlisis, iv) inferencia, V)

explicacion y vi) autorregulacion.

El instrumento que se aplicé para evaluar el pensamiento critico fue una prueba
elaborada por el investigador Curiche en el afio 2015 y adaptado por Aliaga et al., en el
afo 2020, en funcién a las categorias y habilidades del pensamiento critico establecido
por Peter Facione y su grupo de investigaciéon en la Prueba de Habilidades de
Pensamiento Critico de California -CCTST en 1990. La prueba elaborada por Curiche
fue empleada en Santiago de Chile a un grupo universitario, es por ello que esta
investigacion utilizé la adaptacion propuesta por Aliaga et al. (2020), ya que se enfoca
en el contexto peruano y en un grado que corresponde a la Educacion Basica Regular

de nivel secundario.

La prueba tuvo como finalidad medir el nivel de habilidades del pensamiento



critico presente en los estudiantes de 3° de secundaria de una |.E de Santiago de Surco.

El instrumento que evalla el pensamiento critico esta dividido en 28 items,
distribuidos en cuanto a las habilidades del pensamiento critico y sus indicadores, de los
cuales 24 items fueron para evaluar la habilidad de interpretacién, analisis, evaluacion e
inferencia, correspondiéndole a cada uno 6 items. En relacion a las habilidades de

explicacion y autorregulacidon se consideraron 2 items para cada habilidad.

La prueba incluye preguntas de opcién multiple en la que se deben marcar las
alternativas correctas, asi como preguntas abiertas en las que se requiere la escritura de
los estudiantes. A partir de las preguntas del 1 al 24 son de opcién multiple en el que
cada item se califica asignando un punto si la respuesta es correcta y cero puntos si es
incorrecta. Las preguntas 25, 26, 27 y 28, son abiertas, las cuales tienen una calificacion
méaxima de tres puntos y minima de cero. La puntuacién general de la prueba tiene en

total un maximo de 36 puntos y un minimo de 0.

Para decidir la calificacion del instrumento de pensamiento critico se consideré la
distribucion de puntajes segun Amaro et al., (2018), quien propuso los siguientes niveles:
alto, moderado, bajo y deficiente. Estos niveles se utilizaron para determinar cual ha sido
la calificacion general de la prueba que ha obtenido el estudiante, siendo sobre 36 el
puntaje maximo; asi como también para determinar la calificacion que ha obtenido el
estudiante en cada habilidad del pensamiento critico, siendo el puntaje sobre 6 para cada
una. La escala de niveles de evaluacion considerada para el instrumento se detalla en

las Tablas 8y 9.



Los textos que se presentan en el instrumento son temas que giran en torno al
contexto de los estudiantes, como el amor adolescente y la sociedad post pandemia.
Segun Vendrell (2023) resulta fundamental tener en cuenta el ambito sociocultural, social
y politico que pueden impactar en la apreciacion del pensamiento critico y su
implementacion en situaciones practicas. lgualmente, surge relevante la conducta y la
moral, asi como el requerimiento de colaborar para enfrentar los retos que presenta la

sociedad.

De acuerdo a la matriz de la prueba de pensamiento critico sefialada en la Tabla
10, se muestra sintéticamente la estructura considerada para el instrumento, sefialando
la cantidad de items para cada indicador y habilidad, asi como su puntaje

correspondiente.

La prueba de pensamiento critico se aplicé en dos momentos: al inicio y término
de la experiencia. La aplicacion del pretest y postest tuvo una duracion de 60 minutos
cronolégicos, siendo un tiempo pertinente para culminar de leer los textos y dar

respuestas a cada una de las preguntas plasmadas.

Las indicaciones de la prueba de entrada y prueba de salida se dieron de forma
oral. Durante su resolucion los y las estudiantes se mantuvieron en silencio. Se siguieron

los siguientes pasos para la aplicacion:

1. Los estudiantes recibieron el pretest / postest.
2. Realizaron la lectura de los tres textos planteados de forma silenciosa e individual.
3. Los estudiantes resolvieron las preguntas luego de la lectura de cada texto segun

su propio ritmo de resolucion.



4. Cumplidos los 60 minutos se procedid a recoger la prueba.

La validacién del instrumento se efectu6 mediante el juicio de expertos con el
propésito de determinar si los 28 items son adecuados para la investigacion. Los
expertos fueron cinco docentes de Comunicacion, quienes brindaron las siguientes
valoraciones: Mag. Lilian Loayza Urcia (76%); Dra. Jeannina del Alva Huaman
Carhuatocto (98%); Mag. Liliana Rosario Cajacuri Ardiles (38%); Lcdo. Héctor David

Montalvan Avalos (95%); y, Mag. Franklin Campos Fanola (78%).

Los criterios considerados para evaluar la validez del instrumento fueron siete
indicadores. La claridad, es decir si el item emplea un lenguaje apropiado; la objetividad,
si es que el item refleja conductas visibles; la actualidad, si es que el item se ajusta al
avance cientifico y tecnoldgico; la organizacién, si es que en el item existe un orden
I6gico entre variables e indicadores; la suficiencia, si es que el item comprende aspectos

cualitativos.

Se considera también la intencionalidad del instrumento, si es que el item valora
los aspectos referidos al logro de la calidad académica; la consistencia, si que el item
brinda una correspondencia apropiada entre la formulacion del problema y los objetivos;
la coherencia, si es que en el item no existe contradiccién entre los indicadores y las
dimensiones; la metodologia, si es que el item responde a la finalidad de la investigacion

y finalmente la pertinencia, si es que el instrumento se puede aplicar.

Al recoger la evaluacion de cada juez respecto a la validacion del instrumento, se

someti6 a un analisis estadistico en el que se utilizé la formula de indice de acuerdos



gue permitié al equipo de investigacion determinar si cada item era aprobado o si

requeria ser reformulado.

La formula que se empleé fue la siguiente:

N° Acuerdos
[.LA=

" N° Acuerdos + N° Desacuerdos

Donde:

A= indice de acuerdo

N° Ac= Numero de acuerdos

N° Desc= Numero de desacuerdos

Con el proposito de que el equipo investigador obtuviera la validez de cada item,
se evaluo el indice de acuerdo adquirido en funcion a la férmula aplicada para la validez
del instrumento. Se determind que si el resultado es menor a 0,6 el indicador debe
modificarse; si es 0.7 debe reformularse. Y finalmente, si el resultado es mayor a 0,8 el

indicador es aceptado.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el aspecto de pertinencia, los items
gue obtuvieron un puntaje igual o superior a 0,8 fueron del indice 1 al 24 que hacen
referencia a las 4 habilidades, que se pretenden evaluar del Pensamiento Critico. Los
items 25, 26, 27, 28 obtuvieron un puntaje a 0,6 teniendo que ser modificados tomando
en cuenta las observaciones proporcionadas por los jueces, existiendo concordancia

entre los indicadores e items.



Segun los resultados, 24 items presentaron un puntaje igual a 0,8 siendo
aprobados. Referente a las otras dimensiones evaluadas por los jueces, mantienen la
misma linea evaluativa en referencia a la evaluacién del criterio de pertinencia. Los items
aceptados fueron del 1 al 24. Los otros 4 items restantes no alcanzaron el indice de
acuerdo a la férmula planteada que se establece, que es mayor a 0,8, por lo que las
interrogantes tuvieron que ser modificadas para un mejor entendimiento y facilidad en su

lectura.

Después de la evaluacion del instrumento realizado por los expertos, se
observaron algunas sugerencias brindadas por los mismos, por lo que se vio preciso

reformular los siguientes items:

En los items 8 y 16 se modificaron algunas palabras para especificar mas la idea

de la pregunta. Ambas preguntas pertenecen a la habilidad de Inferencia.

En los items 13 y 22 se mejor6 la redaccion con la finalidad de brindarles mayor
precision y claridad a los estudiantes. Estos items corresponden a la habilidad de

Evaluacion.

Por ultimo. En los items 25, 26, 27 y 28 se modificaron las preguntas abiertas
colocando situaciones similares mas precisas e indicaciones mas claras para un mejor
entendimiento. Los items 25 y 26 corresponden a la habilidad de explicacion y los items

27 y 28 pertenecen a la habilidad de autorregulacion.

Para la confiabilidad del instrumento se ha empleado el Coeficiente de Alfa de

Cronbach, desarrollado por J. L. Cronbach, ya que es utilizado en investigaciones



cuantitativas, en las cuales el instrumento se conforma por items politbmicos, aquellos

gue admiten mas de una respuesta.

El Alfa de Cronbach fue aplicado el 15 de junio para medir el nivel de pensamiento
critico que poseia el grupo piloto, el cual estaba conformado por 27 estudiantes de una
|.E del Estado ubicada en Santiago de Surco que poseen caracteristicas similares al
grupo experimental. Entre las caracteristicas similares que tienen con el grupo
experimental se encuentra la ubicacién de la institucion educativa al cual pertenecen,
Santiago de Surco, UGEL 7. Ademas, los estudiantes cursan el 3° afio de nivel
secundaria y es un aula mixta al igual que la institucion educativa de elegida para este
estudio.

Cabe aclarar que la cantidad de estudiantes participantes de la prueba piloto
fueron 25. Por lo que, considerando el caso, los resultados obtenidos después de la

aplicacién del instrumento al grupo piloto son los siguientes:

Donde:
K= NUumero de items
2Vi=Sumatoria de las varianzas

Vt= Varianza total

Aplicando la formula obtenemos:

_ 28 5.27
* =8 [1 :9.5555]

0= g [1—0.1793395404551889]




[1=1.037037037037037[1 — 0.1793395404551889]

11=1.037037037037037[0.82066045954]

(1 =0.85105529137

Luego de aplicarse la férmula, el resultado del Coeficiente Alfa de Cronbach debe
ser mayor a 0.70 para corroborar si el instrumento es confiable. Al reemplazarla con los
resultados obtenidos en la prueba piloto el resultado fue de 0.85, lo cual teniendo
presente a Gonzalez y Pazmifio (2015) se encuentra dentro del intervalo de 0.70 y 0.90
exigido como minimo para tener una buena consistencia interna, demostrandose una

fuerte confiabilidad en la prueba de pensamiento critico de este estudio.

2.1.5.4. Técnicas para la Organizacion, Procesamiento y Andlisis de datos.

Para la organizacion y el procesamiento de los datos obtenidos se utilizo la
estadistica descriptiva en donde los estadigrafos de tendencia central (media aritmética
y moda) sirvieron como referentes para la interpretacion de las calificaciones obtenidas
en el pretest y postest. En cuanto al contraste de hipétesis, se aplicé la prueba T de
Student para muestras relacionadas dado que, para poder aplicarla, la variable de interés
debe ser cuantitativa continua, la muestra de pares de datos se debe obtener al azar de
la poblacion y debe ser menor a 30 (Molina et al., 2020). Ademas, la aplicacion de la
prueba fue realizada en una misma muestra en distintos momentos, por lo que la

aplicacién de esta férmula es necesaria para rechazar la hipétesis nula.

2.2. Analisis e Interpretacién de Resultados

Para el andlisis e interpretacién de los resultados se han realizado dos tipos de

analisis: el tipo de analisis descriptivo e inferencial. En el caso del analisis descriptivo se



ha tomado en cuenta la media aritmética, para determinar el valor promedio de los datos

obtenidos en el pre test y post test.

En la habilidad de interpretacién, asi como se precisa en la Tabla 11 y Figura 1,
los resultados del pretest ubican a los estudiantes de 3° de secundaria de una I.E. de
Santiago de Surco en los niveles BAJO y MODERADO, cuyos porcentajes obtenidos son
representados por el 19% y 73% en torno al logro de su habilidad de interpretacion.
Luego de aplicar la experiencia, los resultados del postest muestran que la mayor parte
de los estudiantes se situan en los niveles MODERADO y ALTO, representados por el
35% y 58% respectivamente. Con lo observado, se evidencia que los estudiantes han
obtenido un mejor desempefio en la clasificacion de ideas, interpretacion de conceptos

y significados en un contexto determinado.
Tabla 11

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Interpretacion

Pre test Post test
Niveles Rangos f % f %
Deficiente 0 0 0% 0 0%
Bajo 1-2) 5 19% 2 8%
Moderado (3-4) 19 73% 9 35%
Alto (5-6) 2 8% 15 58%
Total 26 100% 26 100%
Pre Post
Media 3.19 4.46
Figural

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Interpretacion



DIMENSION 1: INTERPRETACION
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Nota. La figura presenta los porcentajes obtenidos en el pre test y post test de la

prueba de pensamiento critico para la habilidad de Interpretacion.

En la habilidad de analisis, asi como se precisa en la Tabla 12 y Figura 2, los
resultados del pretest ubican a los estudiantes de 3° de secundaria de una |LE. de
Santiago de Surco en los niveles BAJO y MODERADO, cuyos porcentajes obtenidos son
representados por el 15% y 65% en torno al logro de su habilidad de analisis. Luego de
aplicar la experiencia, los resultados del postest muestran que la mayoria de estudiantes
se sitian en los niveles MODERADO y ALTO, representados por el 54% y 46%
respectivamente. Con lo observado, se demuestra que los estudiantes han obtenido un
mejor desempeiio en el reconocimiento de juicios, ideas o creencias que se hallan en

textos escritos, asi como los argumentos presentes dentro de ellas.
Tabla 12

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Analisis

Pre test Post test
Niveles Rangos f % F %
Deficiente 0 1 4% 0 0%
Bajo [1-2] 4 15% 0 0%
Moderado [3 - 4] 17 65% 14 54%
Alto [5 -6] 4 15% 12 46%
Total 26 100% 26 100%




Pre Post
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Figura 2

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Analisis
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Nota. La figura presenta los porcentajes obtenidos en el pre test y post test de la

prueba de pensamiento critico para la habilidad de Analisis.

En la habilidad de evaluacion, asi como se precisa en la Tabla 13 y Figura 3, los
resultados del pretest ubican a los estudiantes de 3° de secundaria de una I.E. de Surco
en los niveles BAJO y MODERADO, cuyos porcentajes obtenidos son representados por
el 46% en torno al logro de su habilidad de evaluacion. Luego de aplicar la experiencia,
los resultados del postest muestran que la mayor parte de los estudiantes se sitian en
los niveles MODERADO y ALTO, representados por el 50% y 38% respectivamente.
Con lo observado, se constata que los estudiantes han obtenido un mejor desempefio
en la capacidad de evaluar la veracidad de afirmaciones y valorar la informacion que se

les presenta basado en argumentos coherentes y confiables.

Tabla 13



Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Evaluacion

Pre test Post test
Niveles Rangos f % F %
Deficiente 0 0 0% 0 0%
Bajo [1-2] 12 46% 3 12%
Moderado [3-4] 12 46% 13 50%
Alto [5 -6] 2 8% 10 38%
Total 26 100% 26 100%
Pre Post
Media 2.77 4.00

Figura 3

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Evaluacion
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Nota. La figura presenta los porcentajes obtenidos en el pre test y post test de la

prueba de pensamiento critico para la habilidad de Evaluacion.

En la habilidad de inferencia, asi como se precisa en la Tabla 14 y Figura 4, los
resultados del pretest ubican a los estudiantes de 3° de secundaria de una I.E. de Surco
en los niveles BAJO y MODERADO, cuyos porcentajes obtenidos son representados por
el 31 y 42% en relacién a la mejora de la habilidad de inferencia. Luego de aplicar la
experiencia, los resultados del postest muestran que la mayor parte de los estudiantes

se sittan en los niveles MODERADO y ALTO, representados por el 54% y 38%



respectivamente. Con lo observado, se evidencia que los estudiantes han obtenido un

mejor desemperio en la elaboracion de conclusiones en base a informacion que no esta

explicita en el texto.

Tabla 14

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Inferencia

Pre test Post test
Niveles Rangos f % f %
Deficiente 0 0 0% 0 0%
Bajo [1-2] 8 31% 2 8%
Moderado [3-4] 11 42% 14 54%
Alto [5 -6] 7 27% 10 38%
Total 26 100% 26 100%
Pre Post
Media 3.42 3.96
Figura 4

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Inferencia
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Nota. La figura presenta los porcentajes obtenidos en el pre test y post test de la

prueba de pensamiento critico para la habilidad de Inferencia.



En la habilidad de explicacién, asi como se precisa en la Tabla 15 y Figura 5, los
resultados del pretest ubican a la mayoria de los estudiantes de 3° de secundaria de una
I.LE de Santiago de Surco en los niveles BAJO y MODERADO, cuyos porcentajes
obtenidos son representados por el 46% y 38% en torno al logro de su habilidad de
explicacion. Luego de la aplicacion de las TLD, los resultados del postest muestran que
la mayor parte de los estudiantes se sitan en los niveles MODERADO y ALTO,
representados por el 23% y 69% respectivamente. Con lo observado, se evidencia una
tendencia positiva de los participantes en la formulacion de argumentos que justifiquen

sus conclusiones.
Tabla 15

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Explicacién

Pre test Post test
Niveles Rangos f % f %
Deficiente 0 4 15% 0 0%
Bajo [1-2] 12 46% 2 8%
Moderado [3-4] 10 38% 6 23%
Alto [5 -6] 0 0% 18 69%
Total 26 100% 26 100%
Pre Post
Media 2.00 4.77

Figura5

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Explicacion



DIMENSION 5: EXPLICACION
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Nota. La figura presenta los porcentajes obtenidos en el pre test y post test de la

prueba de pensamiento critico para la habilidad de Explicacion.

En la habilidad de autorregulacion, asi como se observa en la Tabla 16 y Figura
6, los resultados del pretest ubican a los estudiantes de 3° de secundaria de una I.E. de
Santiago de Surco en los niveles DEFICIENTE y BAJO, cuyos porcentajes obtenidos son
representados por el 42% y 38% en lo que refiere al logro de su habilidad de
autorregulacion. Luego de la experiencia, los resultados del postest cambiaron y ahora
evidencia que la mayor parte del estudiantado se sitia en los niveles MODERADO vy
ALTO, representados por el 54% y 35% respectivamente. Por lo tanto, se evidencia una
mejora en la identificacién de creencias y prejuicios para alcanzar la autorregulacién de
Sus opiniones.

Tabla 16

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Autorregulacién

Pre test Post test
Niveles Rangos f % F %
Deficiente 0 11 42% 0 0%
Bajo [1-2] 10 38% 3 12%
Moderado [3-4] 4 15% 14 54%
Alto [5 -6] 1 4% 9 35%

Total 26 100% 26 100%
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Figura 6

Porcentajes de los puntajes obtenidos en la habilidad de Autorregulacién
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Nota. La figura presenta los porcentajes obtenidos en el pre test y post test de la

prueba de pensamiento critico para la habilidad de Autorregulacion.

En relacién a la distribucion general de los puntajes que se recopilaron de la prueba de
pensamiento critico, asi como se precisa en la Tabla 17 y Figura 7, los resultados del
pretest ubican a los estudiantes de 3° de secundaria de una I.E. de Santiago de Surco
en los niveles BAJO y MODERADO, cuyos porcentajes obtenidos son representados por
el 23% y 77% respecto al logro de las habilidades del pensamiento critico. Luego de
aplicar la experiencia, los resultados del postest muestran que la mayor parte de los
estudiantes se situan en los niveles MODERADO y ALTO, representados por el 38% y

62% respectivamente.

Conlo analizado, se evidencia una tendencia positiva de los participantes en el desarrollo

de las habilidades del pensamiento critico que propone Facione gracias a la aplicacion



de la estrategia de Tertulias Literaria Dialogicas dentro de las seis dimensiones

trabajadas en el test.

Tabla 17

Porcentaje general de los puntajes obtenidos en la prueba de Pensamiento Critico

Pre Post
Niveles Rangos f % f %
Deficiente 0 0 0% 0 0%
Bajo [1-12] 6 23% 0 0%
Moderado [13-24] 20 77% 10 38%
Alto [25-36] 0 0% 16 62%
Total 26 100 26 100
Pre Post
Media 16.04 25.58
Figura 7
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Nota. La figura presenta los porcentajes obtenidos en el pre test y post test de la prueba

de pensamiento critico a nivel general.

En el caso del andlisis inferencial se utilizé la férmula T de Student para dilucidar

si hay una diferencia entre las medias del pre test y el post test, y de esa manera validar



si se rechaza o aprueba la hipotesis nula. Segun Sanchez (2015), es necesario probar la
hipotesis con la prueba t de Student para obtener evidencia estadistica que respalde la
afirmacion de que la media de una muestra es significativamente diferente de la media

hipotética o conocida.

En la dimension 1, habilidad de interpretacion se determind:

Hi: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dial6gicas desarrolla
significativamente la habilidad de Interpretacion en los estudiantes de 3° de secundaria.
Ho: La aplicacién de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas no desarrolla

significativamente la habilidad de interpretacion en los estudiantes de 3° de secundaria.

Nivel de significancia: 5%

Estadistico: T de Student

Tabla 18

Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

Dimension 1 Dimensién 1 T de

Pre test Post test Student -3.73 25.0 <.001

Nota. Ha M Medida 1 - Medida 2 # O

Decision: Si p < 0,05, entonces Rechaza la hip6tesis nula (Ho).

En los datos segun el estadistico el valor obtenido de p es de 0,001; por tanto se rechaza

la Ho.

Conclusion: Hubo efecto de intervencion.



En la dimensién 2, habilidad de andlisis se determiné:

Hi: La aplicacibn de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas desarrolla

significativamente la habilidad de analisis en los estudiantes de 3° de secundaria.

Ho: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas no desarrolla

significativamente la habilidad de andlisis en los estudiantes de 3° de secundaria.

Nivel de significancia: 5%

Estadistico: T de Student

Tabla 19

Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

Dimension 2 Dimensién 2 T de

Pre test Post test Student -4.14 25.0 <.001

Nota. Ha M Medida 1 - Medida 2 # 0

Decision: Si p < 0,05, entonces Rechaza la hip6tesis nula (Ho).

En los datos segun el estadistico el valor obtenido de p es de 0,001; por tanto se rechaza

la Ho.

Conclusion: Hubo efecto de intervencion.

En la dimensién 3, habilidad de evaluacion se determiné:

Hi: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas desarrolla

significativamente la habilidad de evaluacion en los estudiantes de 3° de secundaria.



Ho: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas no desarrolla

significativamente la habilidad de evaluacion en los estudiantes de 3° de secundaria.

Nivel de significancia: 5%

Estadistico: T de Student

Tabla 20

Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

Dimension 3 Dimension 3 T de

Pre test Post test Student -4.50 25.0 <.001

Nota. Ha M Medida 1 - Medida 2 # 0

Decision: Si p < 0.05, entonces Rechaza la hip6tesis nula (Ho).

En los datos segun el estadistico el valor obtenido de p es de 0,001; por tanto se

rechaza la Ho.

Conclusion: Hubo efecto de intervencion.

En la dimension 4, habilidad de inferencia se determiné:

Hi: La aplicacién de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas desarrolla

significativamente la habilidad de inferencia en los estudiantes de 3° de secundaria.

Ho: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas no desarrolla

significativamente la habilidad de inferencia en los estudiantes de 3° de secundaria.

Nivel de significancia: 5%



Estadistico: T de Student

Tabla 21

Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

Dimension 4 Dimension 4 T de

Pre test Post Test Student -1.74 25.0  0.095

Nota. Ha M Medida 1 - Medida 2 # O

Decision: Si p > 0,05, entonces Acepta la hipoétesis nula (Ho).

En los datos segun el estadistico el valor obtenido de p es de 0,095; por tanto, se acepta

la Ho.

Conclusion: No hubo efecto de intervencion

En la dimension 5, habilidad de explicacion se determino:

Hi: La aplicacibn de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas desarrolla

significativamente la habilidad de Explicacion en los estudiantes de 3° de secundaria.

Ho: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialégicas no desarrolla

significativamente la habilidad de Explicacion en los estudiantes de 3° de secundaria.

Nivel de significancia: 5%

Estadistico: T de Student

Tabla 22



Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

Dimensién 5 Dimensién 5 T de

Pre test Post test Student -13.2 25.0 <.001

Nota. Ha M Medida 1 - Medida 2 # O

Decision: Si p < 0.05, entonces Rechaza la hip6tesis nula (Ho).

En los datos segun el estadistico el valor obtenido de p es de 0,001; por tanto se rechaza

la Ho.

Conclusion: Hubo efecto de intervencion.

En la dimension 6, habilidad de autorregulacion se determino:

Hi: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialogicas desarrolla

significativamente la habilidad de Autorregulacion en los estudiantes de 3° de secundaria.

Ho: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdégicas no desarrolla

significativamente la habilidad de Autorregulacion en los estudiantes de 3° de secundaria.

Nivel de significancia: 5%

Estadistico: T de Student

Tabla 23

Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

Dimensioén 6 Dimensioén 6 T de

Pre test Post test Student -12.1 25.0 <.001

Nota. Ha M Medida 1 - Medida 2 # 0



Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

Decision: Si p < 0.05, entonces Rechaza la hip6tesis nula (Ho).

En los datos segun el estadistico el valor obtenido de p es de 0,001; por tanto, se rechaza

la Ho.

Conclusion: Hubo efecto de intervencion.

En el andlisis inferencial general se determino:

Hi: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas desarrolla
significativamente la habilidad Autorregulacion del pensamiento critico propuesto por

Facione en los estudiantes de 3° de secundatria.

Ho: La aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdégicas no desarrolla
significativamente la habilidad Autorregulacion del pensamiento critico propuesto por

Facione en los estudiantes de 3° de secundaria.

Nivel de significancia: 5%

Estadistico: T de Student

Tabla 24

Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

GENERAL GENERAL T de

PRE TEST POST TEST Student 218 25.0 <001

Nota. Ha M Medida 1 - Medida 2 # 0



Prueba T para Muestras Apareadas

estadistico gl p

Decision: Si p < 0.05, entonces Rechaza la hipotesis nula (Ho).

En los datos segun el estadistico el valor obtenido de p es de 0,000; por tanto se

rechaza la Ho. Conclusion: Hubo efecto de intervencion.



CONCLUSIONES:

Las habilidades del pensamiento critico se desarrollaron por medio de la
aplicacion de las Tertulias Literarias Dial6gicas de manera significativa en un 62%,
lo que denota que los estudiantes lograron propiciar juicios criticos ante diversas
situaciones presentes en la lectura de cuentos universales.

La habilidad de interpretacion se desarroll6 mediante la formulacién de preguntas
contextualizadas en las Tertulias Literarias Dialdgicas de manera significativa en
un 58%, lo que denota que lograron clasificar ideas, interpretar y explicar el
sentido de expresiones presentes en cuentos universales.

La habilidad de analisis se desarroll6 mediante la formulacion de preguntas
contextualizadas en las Tertulias Literarias Dialdgicas de manera significativa en
un 54%, esto quiere decir que lograron examinar creencias, prejuicios o
argumentos presentes en cuentos universales.

La habilidad de evaluacion se desarroll6 mediante la formulacion de preguntas
contextualizadas en las Tertulias Literarias Dialdégicas de manera significativa en
un 50%, lo cual prueba que los estudiantes lograron valorar la informacién segun
su fiabilidad y coherencia de los temas presentes en cuentos universales.

La habilidad de inferencia se desarroll6 mediante las Tertulias Literarias
Dialégicas de manera poco significativa en un 54% debido a que presentaron
dificultades al responder a las preguntas contextualizadas, esto quiere decir que
los estudiantes se mantuvieron en el mismo nivel para identificar, elaborar y
sustentar conclusiones de cuentos universales.

La habilidad de explicacion se desarroll6 mediante la formulacion de preguntas



contextualizadas en las Tertulias Literarias Dialégicas de manera significativa en
un 69%, lo cual significa que lograron resolver con argumentos situaciones
problematicas presentes en cuentos universales.

La habilidad de autorregulacién se desarroll6 mediante la formulacion de
preguntas contextualizadas en las Tertulias Literarias Dialdégicas de manera
significativa en un 54%, esto quiere decir que los estudiantes lograron juzgar
objetivamente situaciones controversiales identificando si sus argumentos

presentan juicios valorativos sobre los temas presentes en cuentos universales.



RECOMENDACIONES

Se recomienda al profesorado de las instituciones educativas del sistema de Educacién

Basica Regular:

1. Los docentes del drea de Comunicacion se deben informar e instruir sobre la
importancia de las habilidades del pensamiento critico de Peter Facione en los

estudiantes del nivel secundaria de EBR.

2. Durante el desarrollo de las Tertulias Literarias Dialdgicas es necesario aplicar
recursos didacticos y actividades ladicas para mantener el interés, fomentar la
participacion y motivar la lectura analitica de obras literarias clasicas en el

estudiantado participante.

3. Laplana docente del &rea de Comunicacion debe programar de manera continua dos
sesiones por semana de Tertulias Literarias Dial6gicas para fortalecer
significativamente las habilidades del pensamiento critico segun Facione, con el

objetivo de lograr el nivel de estandar deseado.

4. Las instituciones educativas tienen que integrar las Tertulias Literarias Dialdgicas en
sus programaciones curriculares, principalmente en los ciclos VI y VII, ya que se
encuentran en una etapa apropiada para fortalecer las habilidades propuestas por

Facione.
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Anexo 01. Matriz de consistencia

TITULO DE LA INVESTIGACION: TERTULIAS LITERARIAS DIALOGICAS PARA PROPICIAR EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN EDUCACION SECUNDARIA

ANEXOS

TECNICAS | Item
VARIAB . . E s
LES CATEGORIAS INDICADORES OBJETIVOS HIPOTESIS INSTRUME
NTOS
Variable Antes - Escuchan las primeras indicaciones del Obijetivo general: Hipotesis general: Técnica:
indepen moderador.
diente: - Seleccionan el libro de literatura clasica a Desarrollar las habilidades del | La aplicacion de la estrategia| Encuesta
leer. pensamiento critico en los | de Tertulias Literarias
- Determinan la cantidad de péaginas a leer. estudiantes de 3° de | Dial6gicas desarrolla
Estrategi - Leen la lectura elegida en conjunto. secundaria mediante la | significativamente las
ade - Seleccionan el fragmento que les ha aplicacion de la estrategia de | habilidades del pensamiento
tertulias gustado de la lectura. Tertulias Literarias Dialogicas. | critico en los estudiantes de 3°
literarias de secundaria.
dialégica Durante - Escuchan los acuerdos a tomar en cuenta Instrumento
s durante la tertulia. :
- Levantan la mano para determinar su turno Cuestionari
de palabra. o

- Comparten y argumentan su fragmento
elegido segun su turno de palabra.

- Levantan la mano para determinar su turno
de palabra como comentadores.

- Opinan y argumentan en torno al fragmento
elegido por el compafiero siguiendo su turno
de palabra.




- Participan en el ciclo de la tertulia siguiendo
los principios del aprendizaje dialdgico.

Después

- Dialogan sobre lo conversado durante la
tertulia.

- Analizan las interacciones dadas durante la
tertulia.

- Determinan la cantidad de paginas a leer en
la proxima tertulia.

Variable
dependi
ente:

Pensami
ento
critico

Interpretacion

Jerarquiza las ideas para su ordenacion o
distribucion.

Interpreta posibles sentidos que puede tener
un concepto propuesto por el autor.

Especifica el significado que puede tener un
enunciado, segun el autor o el contexto.

Objetivos especificos:

O1. Desarrollar la habilidad de

interpretacion en los
estudiantes de 3° de
secundaria mediante la

aplicacion de la estrategia
Tertulias Literarias Dialdgicas.

Hipotesis especificas:

H1: La aplicacion de la
estrategia de Tertulias
Literarias Dialégicas desarrolla
significativamente la habilidad
de interpretacion en los
estudiantes de 3° de
secundaria.

10

18

17

11
19

12
20

Analisis Distingue creencias, juicios o ideas presentes | O2. Desarrollar la habilidad de | H2: La aplicacién de la
en un texto. analisis en los estudiantes de | estrategia de Tertulias
3° de secundaria mediante la | Literarias Dial6gicas desarrolla
aplicacion de la estrategia | significativamente la habilidad
Diferencia los argumentos presentes en un Tertulias Literarias Dial6gicas. | de andlisis en los estudiantes
texto. de 3° de secundaria.
Evaluacién Juzga la veracidad de distintas afirmaciones, | O3. Desarrollar la habilidad de | H3: La aplicacion de la

siendo capaz de brindar informacion
suficiente para ello.

evaluacion en los estudiantes
de 3° de secundaria mediante

estrategia de Tertulias
Literarias Dialdgicas desarrolla

13
21




Juzga la importancia de la informacion u
opiniones en base a la pertinencia y
coherencia de los argumentos.

la aplicacion de la estrategia
Tertulias Literarias Dial6gicas.

significativamente la habilidad
de evaluacién en los
estudiantes de 3° de

14
22

24

15

16
23

resolveria redactando sustentos que
justifiquen su origen.

explicacion en los estudiantes
de 3° de secundaria mediante
la aplicacion de la estrategia
Tertulias Literarias Dialdgicas.

secundaria.
Inferencia Reconoce las conclusiones de un ensayo o O4. Desarrollar la habilidad de | H4: La aplicacion de la
texto informativo. inferencia en los estudiantes de | estrategia de Tertulias
3° de secundaria mediante la | Literarias Dialdgicas desarrolla
Realiza conclusiones alternas a las aplicacion de la estrategia | significativamente la habilidad
propuestas en el texto. Tertulias Literarias Dialdgicas. | de inferencia en los
estudiantes de 3° de
Indica los aspectos que son relevantes para secundaria.
argumentar dicha conclusion.
Explicacion Frente a una problematica, precisa como lo 0O5. Desarrollar la habilidad de | H5: La aplicacion de la

estrategia de Tertulias
Literarias Dialégicas desarrolla
significativamente la habilidad
de explicacion en los
estudiantes de 3° de
secundaria.

25
26

Autorregulacion

Emite un juicio sobre una situacién
controversial basada en razones y evidencias,
separando convicciones personales.

Identifica prejuicios, ideas, creencias o
supuestos que se encuentran en sus

06. Desarrollar la habilidad de

autorregulacion en los
estudiantes de 3° de
secundaria mediante la

aplicacion de la estrategia
Tertulias Literarias DialGgicas.

H6: La aplicacion de la
estrategia de Tertulias
Literarias Dialdgicas desarrolla
significativamente la habilidad
de autorregulacién en los
estudiantes de 3° de

27

28

apreciaciones. secundaria.
Anexo 02. Matriz de operacionalizacion
VARIABLES Definicién conceptual Categorias/ Indicadores

Dimensiones




INDEPENDIENTE:

Tertulias Literarias
Dialogicas

Las TLD implican Ia
edificacion conjunta de
sentido y sabiduria a
través del intercambio de

ideas con todos los
estudiantes o individuos
involucrados en la

conversacion (CREA et
al., 2013). Esta es una
estrategia que presenta
tres fases importantes que
se dan en el ciclo de la
tertulia

Antes

Escuchan las primeras indicaciones del moderador.
Seleccionan el libro de literatura clasica a leer.

Determinan la cantidad de paginas a leer.

Leen la lectura elegida en conjunto.

Seleccionan el fragmento que les ha gustado de la lectura.

Durante

Escuchan los acuerdos a tomar en cuenta durante la tertulia.

Levantan la mano para determinar su turno de palabra.

Comparten y argumentan su fragmento elegido segln su turno de palabra.

Levantan la mano para determinar su turno de palabra como comentadores.

Opinan y argumentan en torno al fragmento elegido por el compafiero siguiendo su turno de palabra.
Participan en el ciclo de la tertulia siguiendo los principios del aprendizaje dialégico.

Después

Dialogan sobre lo conversado durante la tertulia.
Analizan las interacciones dadas durante la tertulia.
Determinan la cantidad de paginas a leer en la proxima tertulia.

DEPENDIENTE:

Pensamiento critico

Segun Facione (2007), el
pensamiento critico se
define como un tipo de
pensamiento con un
propdsito definido, ya sea
probar un punto,
interpretar el significado
de algo o resolver un
problema. Sin embargo,
es importante destacar
gue el pensamiento critico
no tiene que ser una tarea
competitiva, sino que
puede ser colaborativa.

Interpretacion

Jerarquiza las ideas para su ordenacién o distribucion.
Interpreta posibles sentidos que puede tener un concepto propuesto por el autor.
Especifica el significado que puede tener un enunciado, segun el autor o el contexto.

Analisis

Distingue creencias, juicios o ideas presentes en un texto.
Diferencia los argumentos presentes en un texto.

Evaluacion

Juzga la veracidad de distintas afirmaciones, siendo capaz de brindar informacién suficiente para
ello.

Juzga la importancia de la informacion u opiniones en base a la pertinencia y coherencia de los
argumentos.

Inferencia

Reconoce las conclusiones de un ensayo o texto informativo.
Realiza contribuciones alternas a las propuestas en el texto.
Indica los aspectos que son relevantes para argumentar dicha conclusion.

Explicacion

Frente a una problematica, precisa cémo lo resolveria redactando sustentos que justifiquen su origen.

Autorregulacion

Emite un juicio sobre una situacion controversial basada en razones y evidencias, separando
convicciones personales.
Identifica prejuicios, ideas, creencias o supuestos que se encuentran en sus apreciaciones.




Anexo 03: Instrumento
PRUEBA DE PENSAMIENTO CRITICO

Nombres y apellidos: Curso:
Institucion: Grado:____ Seccion: Edad:
Fecha de nacimiento: Puntaje Total: 36 puntos Puntaje obtenido: puntos

Instrucciones generales:
1) Lee cada uno de los textos y responde las preguntas con honestidad y transparencia.

2) La evaluacion del presente test no implica una nota para usted. Sin embargo, permitird determinar el
nivel de desarrollo de pensamiento critico que usted posee. Los resultados obtenidos son confidenciales.

3) Marque la Unica opcion que considere correcta. Solo debe marcar UNA opcion. Si marca dos opciones
se invalidara la respuesta.

TEXTO N° 1
La educacién de nuestros hijos
Autora: Josefina Aldecoa

La vivencia amorosa es un sentimiento no solo deseable sino casi imprescindible para alcanzar la madurez
afectiva que permita al adolescente lograr una verdadera estabilidad emocional.

Ahora bien, el enamoramiento puede producir una distorsion en el adolescente, en el sentido de que la
«persona amada» resulte idealizada en exceso, visualizandose en una imagen que no responde a la
realidad, lo que puede tener consecuencias muy negativas.

Siendo como un sentimiento extraordinariamente positivo, el amor no esté libre de sufrimiento, riesgos e
incertidumbres. Es tipico de la adolescencia que los episodios de «éxtasis» 0 euforia amorosa sean
seguidos por grandes crisis, a veces acompafiadas de gran sufrimiento, todo lo cual puede provocar una
gran inestabilidad en el adolescente.

A esto hay que afiadir que las relaciones amorosas adolescentes tienen muchas veces un caracter
temporal. No siempre el amor es eterno y, en esta etapa de transformaciones, no es de extrafiar que el
enamoramiento resulte a menudo efimero. En tales casos es comin que aparezcan actitudes depresivas,
de desesperanza e impotencia, que suelen repercutir en todas las dimensiones animicas.

1 efimero. Breve, de corta duracion.
Recuperado de: https://www.mheducation.es/bcv/guide/capitulo/8448164539.pdf
1) En relacién al texto leido. Co6mo se clasificaria o categorizaria el siguiente enunciado: amor
a) Sentimiento negativo.
b) Sentimiento positivo que no esta libre de sufrimientos. (Resp).
¢) Palabra utilizada en la informacion.

d) Sentimiento que se evidencia en las relaciones amorosas.


https://www.mheducation.es/bcv/guide/capitulo/8448164539.pdf

2) ¢Qué quiso expresar la autora al sefalar que el
enamoramiento, a menudo, puede ser efimero?

a) El amor adolescente presenta poca estabilidad
emocional.

b) La adolescencia es una etapa de cambios en donde
el amor es fugaz.

¢) El enamoramiento en la adolescencia no es
duradero, es algo rapido.

d) El enamoramiento en la adolescencia resulta ser
efimero porque en esa etapa el adolescente atraviesa
diferentes cambios. (Resp).

3) ¢ Cudl de las siguientes alternativas representa
una opinion emitida por la autora del texto?

a) Las relaciones amorosas en adolescentes tienen
muchas veces un caracter temporal. (Resp).

b) El amor es alegria y sufrimiento.

¢) Alcanzar la madurez afectiva ayuda a la estabilidad
emocional.

d) El amor es eterno y duradero.

4) ¢ En qué se basa la autora para sostener que las
relaciones amorosas adolescentes tienen muchas
veces un caracter temporal?

a) Los adolescentes carecen de madurez afectiva.

b) La adolescencia es una etapa de cambios y el amor
no siempre es duradero. (Resp).

c) Los adolescentes no tienen una estabilidad
emocional.

d) Todas las relaciones en la adolescencia son
momentaneas.

8) ¢ Cual es laidea principal en el parrafo tres?

5) ¢De qué forma podemos comprobar que las
afirmaciones hechas por la autora son confiables?

a) Basandonos solamente en la informacién aportada por
la misma autora.

b) Infiriendo las ideas que se intenta transmitir.

c) Estableciendo la relacion de lo mencionado solo con la
observacion del comportamiento que manifiesta un
adolescente.

d) Investigando sobre el tema y contrastando con la
informacidén que la autora menciona. (Resp).

6) En relacion alo expresado por laautora, ¢ consideras
que es correcto afirmar que los adolescentes logran
una verdadera estabilidad emocional cuando alcanzan
la madurez afectiva?

a) Falta informacion y datos suficientes para poder
sostener esa apreciacion. (Resp).

b) Es correcto solo con la informacion mencionada en el
texto.

c¢) Es correcto ya que son ideas manifestadas por la autora.

d) La informacion expresada en el texto solo tiene validez
para adolescentes que se encuentran en una relacion.

7) Tras leer el
conclusién:

texto es pertinente la siguiente

a) Las parejas en la adolescencia son las que nos ayudan
a comprender el amor y aprenderemos de ella, ya sea
sufriendo o no.

b) El enamoramiento en la adolescencia comprende
atravesar por varios cambios emocionales.

c¢) Las relaciones amorosas adolescentes no siempre seran
buenas, sin embargo, hay que aprender de ellas.

d) Las relaciones amorosas adolescentes suelen presentar
episodios de éxtasis o de grandes crisis que pueden
ocasionar inestabilidad en el adolescente y repercutir en su
estado de animo. (Resp).

a) El amor provoca pensamientos momentaneos porque los adolescentes son muy inconscientes.

b) El amor en la adolescencia siempre genera inestabilidad en el adolescente.

c¢) El amor adolescente esté lleno de cambios emocionales abruptos.



d) El amor en la adolescencia no esta libre de sufrimientos, riesgos e incertidumbres que pueden ocasionar
inestabilidad en el adolescente. (Resp).

TEXTO N° 2
Una crisis dentro de otras: el mundo post COVID-19
Autora: Maya Takagi

Muchos paises de la regidon aun estan recuperandose de la crisis econdmica del 2008, también
enfrentamos una importante crisis alimentaria (45 millones de personas sufren de hambre y 262 millones
sufren de obesidad), la desigualdad de género afecta a millones de mujeres, los pueblos indigenas viven
con sus derechos amenazados, y la mayor crisis global —la del cambio climatico— avanza sin freno.

Todas estas crisis continGan mientras batallamos contra la pandemia. Para enfrentarla debemos
considerar respuestas concretas.

En el tema alimentario, las respuestas tienen que considerar estrategias para una alimentacion saludable,
mediante sistemas alimentarios incluyentes y sostenibles y el refuerzo de la alimentaciéon saludable,
necesaria para tener una buena salud.

El mundo post COVID-19 sera, sin dudas, mas digital y estara marcado por tener sistemas de informacién
amplios y transparentes. Esto implica reforzar los servicios digitales y garantizar el acceso a servicios de
internet en los grupos y areas menos favorecidas, como los territorios rurales y la agricultura familiar.

Una herramienta clave para responder a muchas de las crisis que atravesamos son los sistemas de
proteccidn social: durante el brote del COVID-19, centenas de paises han ampliado el monto, alcance y
cobertura de los beneficios que otorgan a su poblacién. En América Latina y el Caribe, entre el 60% y el
76% de la poblacion mas pobre recibe apoyos, pero los miembros de la agricultura familiar tienen muy baja
cobertura de la seguridad social o de seguros de salud que les respalden en momentos actuales.

Los paises también deberian invertir en sistemas educativos, de ciencia y de conocimiento para que
podamos empezar a desmotivar el consumo inmediato y exagerado de productos basicos. Con ello, se
lograra proteger el consumo sano, la buena alimentacién y los recursos naturales que nos sostienen.

En el corto plazo tenemos que utilizar todas las medidas de emergencia necesarias para enfrentar la crisis
del COVID-19, usando los recursos con los que contamos. Pero no debemos olvidar que son las crisis las
gue nos revelan las reales necesidades de cambio. Y si bien en los periodos de normalidad podemos
seguir funcionando, ahora es el momento de transformar nuestros sistemas desde la base y construir
sociedades mas justas.

Recuperado de: https://elperuano.pe/noticia-una-crisis-dentro-otras-mundo-poscovid1996787.aspx


https://elperuano.pe/noticia-una-crisis-dentro-otras-mundo-poscovid1996787.aspx

9) De acuerdo con el texto, ¢qué significa decir
que ante una crisis respondemos con
“sistemas de proteccioén social”?

a) Los paises deben invertir en sus sistemas
educativos.

b) Que se va a remunerar y ampliar diversos
beneficios para la poblacion. (Resp).

c) Ante la crisis deberan invertir en sus sistemas
educativos.

d) Las crisis nos revelan las reales necesidades
de cambio.

10) Cuando se habla de “cobertura de la
seguridad social o de seguros de salud”, ;a
gué se refiere?

a) El apoyo que reciben los miembros de la
agricultura familiar por el gobierno. (Resp).

b) Empezar a desmotivar el consumo inmediato y
exagerado.

¢) Transformar nuestros sistemas desde la base y
construir sociedades mas justas.

d) Implica reforzar los servicios digitales y
garantizar el acceso a servicios de internet en los
grupos.

11) ¢Cuél de las siguientes alternativas
representa una opinién emitida por la autora del
texto?

a) En América Latina y el Caribe, entre el 60% y el
76% de la poblacion mas pobre recibe apoyos.

b) 45 millones de personas sufren de hambre y 262
millones sufren de obesidad.

c) Paises de la region aun estan recuperandose de
la crisis econdmica del 2008.

d) Es el momento de transformar nuestros sistemas
desde la base y construir sociedades mas justas.
(Resp).

12) ¢En qué se basa el autor para sefialar que no
debemos incentivar “el consumo inmediato y
exagerado"?

a) Se basa en proteger el consumo esencial, la sana
alimentacion y los recursos naturales que nos
sostienen. (Resp).

b) La desigualdad de género afecta a millones de
mujeres, los pueblos indigenas viven con sus
derechos amenazados, y la mayor crisis global.

¢) Una herramienta clave para responder a muchas
de las crisis que atravesamos son los sistemas de
proteccidn social.

d) Los paises también deberan invertir en sus
sistemas educativos.

13) ¢De qué forma podemos corroborar si la
ampliacion del monto de cobertura de los
beneficios que se otorgan a la poblacién es
cierta?

a) Revisibn de las fuentes citadas y contrastar
informacion. (Resp).

b) Consistencia entre las afirmaciones y los hechos.
¢) Investigar en torno al mundo post COVID-19.

d) Determinando la percepcion social acerca del
problema.

14) En relacion a las opiniones de la autora, ¢qué
alternativa representa mejor el mensaje general
del texto?

a) Muchos paises de la regibn adn estan
recuperandose de la crisis econdmica.

b) No debemos olvidar que son las crisis las que nos
revelan las reales necesidades de cambio. (Resp).

c) Los paises también deberan invertir en sus
sistemas educativos.

d) El refuerzo de la alimentacién saludable, necesaria
para tener una buena salud.



15) Segln el texto, si nuestro pais estuviera 16) ¢Cual es la idea principal que brinda el autor
marcado por tener sistemas de informacion para solicitar que los paises inviertan?
amplios y transparentes, ¢como seria el

escenario actual del Peri? a) Manteniendo un correcto aseo y plan de

alimentacion.
a) Todos los peruanos contaremos con los servicios

digitales y de internet. b) Utilizar todas las medidas de emergencia

necesarias para enfrentar la crisis del COVID-19,
b) Se reforzara brindando los servicios digitales y de  usando los recursos con los que contamos. (Resp).

internet a las areas menos favorecidas. (Resp). . )
c¢) Promover para que las autoridades realicen nuevas

¢) Se apoyara solo a los de territorios rurales y la medidas de prevencion.

agricultura familiar. o o
d) Solicitar mayores beneficios para todos los

d) Se brindara laptops a todos los nifios de las zonas ciudadanos
rurales.

TEXTO N°3
Solidaridad en tiempo de crisis
Autora: Maryclen Stelling

Vivimos un presente dificil y de incertidumbre ante el futuro. Existe una sensacion generalizada de crisis y
desestabilizacion tanto en el &mbito politico como econdmico, que no respeta clases sociales y abarca
tanto al ciudadano comin como al politico. Esta angustia se extiende a través de la economia, la politica,
las relaciones familiares y las calles, y se manifiesta en discursos, relatos y acciones de la vida cotidiana.
La crisis abarca aspectos politicos, econdmicos y morales, los cuales inevitablemente se ven filtrados por
la dptica politica, generando un relato patriético marcado por la confrontacién entre los dos extremos
politicos.

Paralelamente, debido a la incertidumbre y la inseguridad, se experimenta una crisis de legitimidad y una
notable desconfianza de la ciudadania hacia las élites politicas.

Una sociedad cada vez mas inh@spita, menos acogedora, insegura y llena de amenazas, contribuye a
debilitar el tejido de solidaridad. Crisis que se refleja ante la disminucién de patrones de participacién y
solidaridad, asi como una marcada division en las respuestas frente a las dificultades. Ante la percepcion
de una proteccion publica, insuficiente, falta de responsabilidad institucional y escasa solidaridad colectiva,
se opta por refugiarse en el ambito privado y transferir la responsabilidad a la familia. Se imponen
sentimientos individualistas y peligrosamente derrotistas, lo que promueve la individualizacion,
fragmentacion y falta de compromiso en lugar de fomentar la cohesion y la convivencia social.

Sin embargo, la rudeza de la crisis ha llevado a recuperar de manera gradual un sentido de comunidad,
asi como el valor de la reciprocidad, la equidad, la igualdad y la participacién ciudadana. De manera
curiosa, desde la crisis, se refuerzan e integran los derechos individuales con los colectivos con el objetivo
de compensar las desigualdades y lograr una redistribucién mas equitativa. Desde el &mbito social se han
rescatado valores como la solidaridad, la cooperacion, el respeto, la convivencia, la paz y la igualdad.
Gradualmente, se ha pasado de una solidaridad espontanea a una solidaridad comunitaria organizada. Y,
a partir de alli, hemos ido redescubriendo la cultura de la solidaridad, donde todos somos responsables de
todos.

Recuperado de: https://www.resolver.se/2016/08/articulo-de-opinion-solidaridad-en-tiempos-de-crisis/


https://www.resolver.se/2016/08/articulo-de-opinion-solidaridad-en-tiempos-de-crisis/

17) En base al texto recién leido, ¢qué quiere decir la
autora al sefialar que vivimos en una “incertidumbre
ante el futuro"?

a) Vivimos en un presente de crisis y dificultades.

b) Vivimos sin contar con la seguridad o certeza de lo que
pueda ocurrir mas adelante. (Resp).

¢) Vivimos recordando el pasado, y lo tenemos en cuenta
para nuestras acciones.

d) La crisis afecta gradualmente a nuestro futuro.
18) En el texto, ¢ qué significa el término “inhoéspita”?

a) Es la situacién que resulta desagradable, poco
acogedora y no se puede estar o habitar. (Resp).

b) Son las amenazas que debilitan el valor de la
solidaridad.

¢) Una sociedad de individualismos y desapego.

d) Implica reforzar los ambientes de convivencia para crear
un ambiente mas acogedor.

19) ¢ Cual de los siguientes enunciados corresponde a
una opinion emitida por la autora del texto?

a) La sensacion de proteccidén publica es insuficiente v,
sumado a ello, el descuido colectivo.

b) Han rescatado los valores como solidaridad,
cooperacién, empatia, convivencia y amor.

¢) La cultura de la solidaridad, se desarrolla cuando todos
somos empaticos.

d) Es una crisis que se refleja ante una disminucion en los
patrones de participacion y solidaridad. (Resp).

20) En el texto 3, ¢en qué se basa la autora para sefialar
que “la rudeza de la crisis ha llevado a recuperar de
manera gradual un sentido de comunidad”?

a) Se basa en la unién de los derechos individuales y
colectivos para compensar las desigualdades y lograr una
redistribucién equitativa. (Resp).

b) Se basa en rescatar los valores del

generosidad, unién y armonia

respeto,

¢) Porque todas las familias viven en un ambiente
armonioso.

21) ¢De qué manera podemos evaluar si las
afirmaciones expuestas por la autora en el texto
Solidaridad en tiempo de crisis son verdaderas?

a) Revisando las fuentes citadas y referenciadas. (Resp).
b) Consistencia entre las afirmaciones y los hechos.

¢) Basandome Unicamente en las afirmaciones de la autora
en torno al tema.

d) Determinando la perspectiva social acerca del
problema.

22) En virtud de lo expuesto en el texto, ¢qué valor
podria tener recoger el testimonio de una familia en
crisis para la exposicion de laidea principal?

a) Amplia la comprension de la idea central acerca de los
valores en tiempo de crisis. (Resp).

b) Ratifica la idea de una sociedad segura y llena de
amenazas.

¢) Modifica la comprension de la relacion entre sociedad y
union.

d) Fortalece la relaciéon entre convivencia e
individualizacién.

23) Segun el texto, ¢qué elementos hacen que la
solidaridad disminuya en una sociedad?

a) Una sociedad menos acogedora, la inseguridad, la
rudeza de la crisis y diversas amenazas. (Resp).

b) La desconfianza de la ciudadania.
c¢) Debilitamiento de patrones participativos y solidarios.

d) La sociedad y la solidaridad van de la mano para
desarrollar la cultura de la solidaridad.

24) En base a la lectura, redescubrir la cultura de la
solidaridad, es importante ya que:

a) Se mejoran los sistemas que componen un pais.
b) Se destaca la angustia que recorre diferentes ambitos.
¢) Se imponen sentimientos individualistas.

d) Se rescatan los valores tales como: solidaridad,
cooperacion, respeto, convivencia y paz. (Resp).

Para las siguientes actividades, sigue estas instrucciones:



En las siguientes preguntas (25-28), responderas escribiendo con un parrafo de extensién
minima de 6 lineas.
Sea cuidadoso con la redaccion y la ortografia. Esta es la Ultima parte del test.

25) Machu Picchu es considerada una de las siete maravillas del mundo por su antigiiedad y construccién.
Imagina que sus pobladores, que viven del turismo en los alrededores del centro turistico, sufren una crisis
econdmica porque nadie esta visitando Machu Picchu. ¢ Qué propuesta brindas para promocionar a Machu
Picchu y asi tener el turismo de antes? Escribe solo una propuesta para promocionar a Machu Picchu y
explica su procedimiento en tres pasos como llegarias a cumplirla.

26) Imagina que muy pronto deberas rendir tu examen de admision para la universidad que tanto deseas.
Explica como te prepararias para ese examen de admision. Emplea 3 pasos y argumenta cada uno con
razones coherentes.

27) En un concurso internacional de fotografia, se invita a los concursantes a enviar sus fotos mas
impresionantes de paisajes naturales. Inicialmente, se designé jueces del concurso para que seleccionaran
las mejores fotografias para ser exhibidas en una galeria de arte reconocida. Sin embargo, en lugar de
tener jueces expertos en fotografia, se ha decidido que las imagenes finalistas seran elegidas mediante
una votacién en linea, donde cualquier persona puede participar. Teniendo en cuenta esta situacion,
¢, Crees que el resultado de la votacion en linea muestra de forma justa qué tan buenas son las fotos en
relacion a la calidad de la foto y su valor como material artistico? Fundamenta tu respuesta. Emplea al
menos 3 ideas para sostener tu respuesta.

28) De acuerdo a la respuesta que diste en la pregunta 27, escribe qué prejuicios, intereses propios o
creencias tuyas encuentras entre las ideas que has escrito. Enumera cada punto encontrado y
fundaméntalos.




Tablas

Tabla 1
Distribucion acorde a la edad de los estudiantes de 3° al 5° de secundaria de una

institucion educativa de Santiago de Surco. Julio 2023.

VII CICLO 3° 4° 5°
‘ /EDAD f % f % f %
13-15 30 100 8 33 0 0
16-17 0 0 16 67 29 100
Total 30 100 24 100 29 100

Nota. Datos extraidos del documento oficial (Data de matricula) de una institucion

educativa de Santiago de Surco en correspondencia a los estudiantes del VIl ciclo.

Tabla 2

Distribucién acorde al sexo de los estudiantes de 3° al 5° de secundaria de una

institucion educativa de Santiago de Surco, Julio 2023.

VII CICLO 3° 4° 5°
‘ ISEXO f % f % f %
Masculino 13 43 10 42 18 62
Femenino 17 57 14 58 11 38
Total 30 100 24 100 29 100

Nota. Datos extraidos del documento oficial (Data de matricula) de una instituciéon

educativa de Santiago de Surco en correspondencia a los estudiantes del VIl ciclo.

Tabla 3

Distribucidn por sexo de los estudiantes de 3° de educacion secundaria de una

institucion educativa de Santiago de Surco. Julio, 2023.

VIl CICLO /SEXO 3°




f %

Masculino 13 43
Femenino 17 57
Total 30 100

Nota. Datos extraidos del documento oficial (Data de matricula) de una institucién

educativa de Santiago de Surco en correspondencia a los estudiantes del VIl ciclo.
Tabla 4

Distribucién por edad de los estudiantes de 3° de educacion secundaria de una

institucion educativa de Santiago de Surco. Julio, 2023.

VII CICLO /EDAD 3°
f %
13-15 30 100
16-18 0 0
Total 30 100

Nota. Datos extraidos del documento oficial (Data de matricula) de una institucion

educativa de Santiago de Surco en correspondencia a los estudiantes del VII ciclo.
Tabla 5

Distribucion segun la motivacion lectora de los estudiantes del 3° al 5° de educacion

secundaria de una institucion educativa de Santiago de Surco. Julio, 2023.

Motivacién lectora

3° 4° 5°

VII CICLO % % %
Siempre 27 24 29
Casi siempre 14 29 17
A veces 30 28 20
Casi nunca 10 13 19
Nunca 19 6 15
Total 100 100 100

Nota. Encuesta aplicada a los estudiantes de 3°, 4° y 5° de secundaria de una

institucion educativa de Santiago de Surco. Julio, 2023.



Tabla 6

Distribucion segun el aprendizaje dialogico de los estudiantes del 3° al 5° de

educacion secundaria de una institucion educativa de Santiago de Surco. Julio,

2023.
Aprendizaje dialégico

30 40 50

VII CICLO % % %
Siempre 28 17 18

Casi siempre 17 25 35

A veces 41 40 33

Casi nunca 11 17 10
Nunca 3 1 4
Total 100 100 100

Nota. Encuesta aplicada a los estudiantes de 3°, 4° y 5° de secundaria de una

institucion educativa de Santiago de Surco. Julio, 2023.

Tabla 7

Distribucion por el habito lector de los estudiantes del 3° al 5° de educacion

secundaria de una institucion educativa de Santiago de Surco. Julio, 2023.

Habito lector

VII CICLO 3° 4° 5°
% % %

Siempre 15 29 26
Casi siempre 24 32 34
A veces 30 23 26
Casi nunca 15 13 10
Nunca 16 3 4
Total 100 100 100

Nota. Encuesta aplicada a los estudiantes de 3°, 4° y 5° de secundaria de una

institucion educativa de Santiago de Surco. Julio, 2023.

Tabla 8

Niveles de magnitud por habilidades del pensamiento critico



Promedio ponderado Niveles de calificacién

[0] Deficiente
[1-2] Bajo
[3-4] Moderado
[5-6] Alto

Nota. La tabla presenta los rangos de magnitud por habilidades del pensamiento

critico segun Amaro et al., (2018).
Tabla 9

Niveles de magnitud general de la prueba de pensamiento critico

Promedio ponderado Niveles de calificacion
I [0] Deficiente I
[1-12] Bajo
[13-24] Moderado
[25-36] Alto

Nota. La tabla presenta los rangos de magnitud general de la prueba de

pensamiento critico segun Amaro et al., (2018).
Tabla 10

Matriz de la prueba de pensamiento critico

DIMENSION INDICADORES ITEMS  PUNTAJE
Interpretacion Jerarquiza las ideas para su ordenacion o distribucion. 2 6
Interpreta posibles sentidos que puede tener un concepto propuesto por el 2 ‘ ‘
autor.
Especifica el significado que puede tener un enunciado, segun el autor o el 2
contexto. ’
Distingue creencias, juicios o ideas que se encuentran en un texto. 3 6
\ Diferencia los argumentos que aparecen dentro de un texto 3 |
Juzga la veracidad de distintas afirmaciones, siendo capaz de brindar 3 6

informacion suficiente para ello.



Juzga la importancia de la informacién o las opiniones en base a su 3
pertinencia y coherencia de los argumentos utilizados.

Inferencia Reconoce las conclusiones de un ensayo o texto informativo. 2 6
Realiza conclusiones alternas a las propuestas en el texto. 2
Indica los aspectos que son relevantes para argumentar la conclusién 2
brindada.

Explicacion Ante a una problematica, precisa cémo lo resolveria redactando sustentos 2 6
que justifiquen su origen.

Autorregulacién  Emite un juicio sobre una situacion controversial basada en razones y 1 6
evidencias, separando convicciones personales. _
Identifica prejuicios, ideas, creencias o supuestos que se encuentran en 1 ’
sus apreciaciones.

Total 28 items 36 pts

Nota. La tabla presenta las dimensiones, indicadores, items y puntaje de la prueba

de pensamiento critico, segun la propuesta de Aliaga et al., (2020)



