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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el efecto de la
aplicacion de la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari en la
mejora de la produccion de textos narrativos en los estudiantes del segundo
grado de primaria de una I.E. El estudio respondié a un enfoque cuantitativo, con
disefio preexperimental de un solo grupo con pretest y postest. La muestra
estuvo conformada por 30 estudiantes seleccionados por conveniencia. Se
utiliz6 como técnica la evaluacién y como instrumento la prueba escrita. Los
resultados mostraron mejoras significativas en las cuatro dimensiones
evaluadas: adecuacion del texto, organizacién y coherencia de ideas, uso de
convenciones del lenguaje y reflexion sobre el texto escrito. La prueba de
Wilcoxon confirmdé diferencias estadisticamente significativas entre el pretest y
el postest (p < 0.05 en todas las dimensiones). Se concluyé que la escritura
creativa tuvo un impacto positivo en el desarrollo de la produccion textual de los
estudiantes, fortaleciendo sus competencias comunicativas de forma ludica y

reflexiva.

Palabras clave: Escritura creativa, produccién de textos, técnicas de

escritura creativa, educacion primaria.



ABSTRACT

The objective of this study was to determine the effect of applying creative
writing based on Gianni Rodari’s techniques on improving the production of
narrative texts among second-grade elementary school students at an
elementary school. The study employed a quantitative approach with a single-
group pre-experimental design using a pretest and posttest. The sample
consisted of 30 students selected through convenience sampling. Assessment
was used as the technique, and a written test was used as the instrument. The
results showed significant improvements in the four dimensions assessed: text
appropriateness, organization and coherence of ideas, use of language
conventions, and reflection on the written text. The Wilcoxon test confirmed
statistically significant differences between the pretest and posttest results (p <
0.05 in all dimensions). It was concluded that creative writing had a positive
impact on the development of the students’ text production, strengthening their

communication skills in a playful and reflective manner.

Keywords: Creative writing, text production, creative writing techniques,

primary education.



AGRADECIMIENTO

Expresamos nuestro profundo agradecimiento a Dios por guiarnos y
fortalecernos durante todo el proceso de elaboracion de la presente
investigacion, brindandonos sabiduria, constancia y esperanza en los momentos
de mayor exigencia. A nuestra casa de estudios, la Escuela de Educacion
Superior Pedagogica Publica Monterrico, por abrirnos sus puertas y ofrecernos
una formacién académica y humana de calidad, que contribuy6
significativamente a nuestro crecimiento profesional. A los docentes del
Programa de Educacién Primaria, por sus Vvaliosas ensefanzas,
acompafamiento constante y compromiso con nuestra formacion integral. De
manera especial, agradecemos a nuestra asesora de tesis por su orientacion,
paciencia y apoyo permanente en cada etapa del trabajo. Finalmente, a los
estudiantes de segundo grado de primaria y a la institucion educativa que

hicieron posible el desarrollo de esta investigacion.



DEDICATORIA

Dedico este trabajo, en primer lugar, a Dios, por sostenerme en cada dificultad
y guiar mis pasos con amor. A mi mama Marissa, por su lucha constante y su
apoyo incondicional. A mi papa José, cuya ausencia fisica no apaga su amor ni
Su presencia en mi corazon; este logro también es suyo. A mi abuelita Yolanda,
guien creyé en mi y me motivé a seguir mis suefios. A mis hermanas Camila y
Margiory, por su carifio sincero. A mi perrita Luna, mi fiel compafiia de estudio,

y a mis estudiantes y sus familias, mi razén de ser como maestra.

Mariajosé Yajayra Cruces Lévano

Dedico este trabajo a Dios, por sostenerme en cada paso y darme la fortaleza
para continuar. A mis padres, Armando y Victor, que ya no estdn conmigo, pero
cuyo amor y ejemplo han sido mi mayor impulso para no rendirme. A mis
hermanos Sebas, Amy y Juan, quienes me inspiran diariamente a ser mejor y
seguir adelante pese a las dificultades. Y, con profundo carifio, a mi madre
Isaura, por su apoyo incondicional, por ensefiarme que los suefios si se
cumplen y por estar siempre a mi lado. Este logro es también suyo, y de

guienes siempre creyeron en mi.

Maria Ysaura Torres Ayala

Dedico este trabajo, ante todo, a Dios, fuente de fortaleza y guia constante. A
mis padres, Luis y Ana, por su amor inmenso, por ensefiarme con su ejemplo el
valor de la perseverancia y por sostenerme en cada desafio. A mi hermana,
cuya compaifiia sincera y apoyo incondicional han sido esenciales en cada
etapa de mi vida. Y, especialmente, a mi hija Yussely, mi mayor inspiracion, la
razon de mis esfuerzos y el impulso que me motiva a seguir creciendo cada
dia. A todos ellos, mi gratitud profunda y mi dedicacion en cada logro

alcanzado.

Jennifer Liset Ramos Salas



INDICE

RESUMEN . ...ttt e e e e e et ettt e e e e e e e e eerebaans 2
AB ST R A T e e e ettt e e ettt e e e e e e ebb e e aaeaaree 3
INTRODUGCCION ... ..cuoiiiiitiieeeieete ettt ettt ettt e eteeteete et e etestesteeneeetesseareenens 9
CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ......coviiviite e, 10
CAPITULO II: MARCO TEORICO- CONCEPTUAL .....oceveeeeeteeteeeeeeeee e, 16
2.1 Antecedentes d€ ESTUTIOS ........uuuuuuuurreiiiriiiiiiieieeiiiiiiebbeeeeeebeb e eeeneneeneennennnnnes 16
2.2 ESCIIEUIA CrEALIVAL ....ceeieiiiiiiiiee ettt ettt e e e e e a e e e e e 21
2.2.1. Fundamento Psicolégico y Pedagdgico de la Escritura Creativa................ 21

2.2.2. Aportes de Gianni Rodari al Desarrollo del Pensamiento Creativo Infantil . 22

2.2.3. Técnicas de Escritura Creativa segun Gianni Rodari ............cccooeevvviieenennn. 23
2.2.4. Técnicas de Escritura en la Educacion Primaria ..........cccccccvvvviiiiiiinennnnnn, 25
2.2.5. Guia y acompafiamiento docente en la Escritura Creativa......................... 26
2.3. La producCCiOn € TEXEOS ......uuvriiiieeeiiiiiiiieieee ettt e e e e e 27
2.3.1. Naturaleza de la produccidn de teXIOS ......cooveeeiiiiiiiiiiiei e, 28
2.3.2. La produccion de textos en contextos sociales significativos ..................... 29
2.3.3. Adquisicion de la Escritura segun Emilia Ferreiro y Ana Teberosky............ 31
2.3.4. Etapas de la Produccion de Textos segun Donald Graves..............c.c....... 33
2.3.5. Aprendizaje de 1a @SCHEUIA........ciiiiieiieicce e e e 35
2.3.6. El &rea curricular de comunicacion ..............cccvvvvviiiiiiiiiiiiciieeeeeeeeeeeeeeeeee 37
2.3.7. El Cuento como Recurso Pedagdégico en la Produccion de Textos............ 38
CAPITULO 11l: MARCO METODOLOGICO .....ooveeeiieeeeeeeeeee e, 40
3.1 Paradigma, nivel, tipo y disefio metodoldgiCOo........cccceeeiiiiiiiiiiiiiieeeeceecee e, 40
3.2 Objetivos de INVESHIGACION ...........oovuiiiiiii e 40
3.3  Hipdtesis de iNVESHIGACION ........coooiiiiiiiiiiiie e 41
3.4 Variables de INVESHGACION ........cooiiiiiiiiiiiiee e 42
3.5 Poblacion, MUESIra Y MUESLIEO. ........uuuuueueeerereeeerneeeennnneeenennnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnes 44
3.6 TEéCNICAS € INSIIUMENTOS......uuuuuiuiiiniiiiiiiiiieiieiianeeeianeeeeeeaneennnnennannnnnnnnnnnnnes 44
3.7  Andlisis y Procesamiento de la Informacion............cccccceviiiiiiiiiiiiie e, 57
3.8 CONSIAEracioNES ELICAS. ... ..uuuuuuuuuunnuniniiiiiieiinaiiieennnnrnnnnenaanannnnnnnnnnnessnnnennnnne 59
G 7K T ¢ = Tox o =2 TP 60
CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION.......oceiiiiiiiieiiieecieeeeeeee e, 62
I =] 1 =T [0 1P 62
4.2 DISCUSION. ...ttt 74

CAPITULO V: CONCLUSIONES ......oouiitiieeeteeeeee ettt 79



CAPITULO VI: RECOMENDACIONES .......coiiiiiieeieeeeieeee ettt 80

REFERENCIAS ...t e et e e e e e eennr s a e e e e e e ennnes 82
AN X O S e et a e 93
ANEXO 1: MATRIZ METODOLOGICA......cooceeecteeeeeieeeeee e, 93
ANEXO 2: MATRIZ DEL INSTRUMENTO DEL PRE TEST Y POS TEST ................. 1
ANEXO 3: INSTRUMENTO ... 3
ANEXO 4: VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DE LOS JUECES EXPERTOS ................. 6
ANEXO 5: INFORME DE CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA "ESCRIBILANDIA" .....9
ANEXO 6: ALFA DE CRONBAGCH.......ot it 1
ANEXO 7: INFORME DE LOS DATOS OBTENIDOS DEL PRE-TEST ..........cccevveens 2
ANEXO 8: CONSENTIMIENTO INFORMADO .......uiiiiiiiiiiiiiiiii e e eeeeees 1
ANEXO 9: ASENTIMIENTO ...t e e e e e e e ennnes 2
ANEXO 10: PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA ......cccoeevevererraneae, 3
ANEXO 11: SESIONES ..ot e e e enenes 13
ANEXO 12: PRESUPUESTO ... .ottt e et e e e e e eennes 29

LISTA DE TABLAS

Tabla 1 Distribucion de estudiantes .............ooiiiiiii s 44
Tabla 2 Ficha técnica del inStrumento ...........c..oiiiiiii e 47
Tabla 3 Matriz de la elaboracion del instrumento ... 48
Tabla 4 Estructura de la puntuacion del instrumento................ccocooiiiiiin i, 49
Tabla 5 Descripcion de los niveles de logro de la competencia ................c...oouee. 51
Tabla 6 Descripcidon de la primera dimension ............c.ocoiiiiiiiiiiiic e 52
Tabla 7 Descripcion de la segunda dimension ..o 53
Tabla 8 Descripcion de la tercera dimension .............cooviiiiiiiiiiiii i, 54
Tabla 9 Descripcidon de la cuarta dimension ... 54
Tabla 10 Estadistica de la confiabilidad del instrumento ..., 56
Tabla 11 Analisis de fiabilidad ... 56
Tabla 12 Cantidad de 10S estudiantes ...........cccoeiiieieiiiiiii e 62
Tabla 13 Resultados generales del instrumento.............coooiiiiiiiciii, 62
Tabla 14 Resultados de la primera dimensién del instrumento ............................. 64

Tabla 15 Resultados de la segunda dimension del instrumento ............................ 65



Tabla 16 Resultados de la tercera dimension del instrumento ......................... 66

Tabla 17 Resultados de la cuarta dimension del instrumento ......................... 68
Tabla 18 Medidas de tendencia central del instrumento ..., 69
Tabla 19 Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk ..., 70

Tabla 20 Resultados generales de la prueba de

LAY 1o 0 o o 1 71
Tabla 21 Resultados de la prueba de Wilcoxon de la dimension 1
........................................................................................................... 72
Tabla 22 Resultados de la prueba de Wilcoxon de la dimension 2
........................................................................................................... 73
Tabla 23 Resultados de la prueba de Wilcoxon de la dimension 3
........................................................................................................... 73
Tabla 24 Resultados de la prueba de Wilcoxon de la dimensién 4
............................................................................................................... 74
Tabla 25 Matriz de la Intervencién Pedagogica...........ccooiiiiiiiiiicii i 119
Tabla 26 Secuencia de la Intervencion pedagdgica ............cocooviiiiiiiiiiiiinnnn, 121
LISTA DE FIGURAS
Figura 1. Resultados Generales del Nivel de logro antes y después de la
aplicacién de la estrategia de escritura creativa.................coeoiiiiiiinl . 63
Figura 2. Resultados de la DImension 1 ..........cccooviiiiiiiiiiiieeeeee, 64
Figura 3. Resultados de la DimensiOn 2 ...........ccooiiiiiiiiiiiiieie e, 66
Figura 4. Resultados de la Dimension 3 ..., 67

Figura 5. Resultados de 1a DIMension 4...........coooiiiiiiiiiiiieeeeees 68



INTRODUCCION

La educacion enfrenta el desafio de promover aprendizajes significativos
gue desarrollen la creatividad, la autonomia y la capacidad comunicativa de los
estudiantes. En el sistema educativo peruano, diversos estudios como los del
Ministerio de Educacion [MINEDU] (2024) y el Instituto Nacional de Estadistica e
Informatica [INEI] (2023) evidencian que un porcentaje considerable de
estudiantes de educacion primaria presenta dificultades en la produccion de
textos escritos, lo cual afecta su rendimiento académico y su capacidad para

expresarse de manera coherente y creativa.

En respuesta a esta situacion, la escritura creativa particularmente, las
técnicas propuestas por Gianni Rodari, ofrece un enfoque ludico y motivador que
favorece la expresion original y la construccion de textos con intenciéon
comunicativa. En este marco, la presente investigacion tiene como propadsito
determinar el efecto de la escritura creativa en la produccion de textos narrativos
de los estudiantes del segundo grado de primaria de una institucion educativa.
Para ello, se trabajé con un enfoque cuantitativo y un disefio preexperimental

con pretest y postest en un solo grupo.

Este estudio se organiza en seis capitulos. En el Capitulo | se presenta el
planteamiento del problema, la formulacion de la pregunta general y las
preguntas especificas. En el Capitulo 1l se desarrolla el marco teorico-
conceptual, que incluye los antecedentes, las bases tedricas y la definicion de
variables. En el Capitulo Ill se expone el marco metodolégico, detallando el
enfoque, nivel, tipo, disefio de la investigacion, objetivos, hipotesis y variables de
la investigacién, asi como la poblacion, muestra y muestreo, técnicas e
instrumentos, analisis y procesamiento de la informacién, consideraciones éticas
y limitaciones. El Capitulo IV contiene los resultados obtenidos y la discusion
correspondiente. En el Capitulo V se presentan las conclusiones, y en el Capitulo
VI, las recomendaciones derivadas del estudio. Finalmente, se incluyen las

referencias y anexos correspondientes al trabajo de investigacion.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La produccion de textos segun Castro (2022) constituye una competencia
esencial en la formacion integral de los estudiantes, ya que permite organizar
ideas, expresar emociones y comunicar significados a partir de su experiencia.
A través de la escritura, los nifios no solo demuestran lo que saben, sino también
como sienten, cdmo piensan y como interpretan la realidad que los rodea. No
obstante, el desarrollo de la produccion de textos continda siendo uno de los
mayores desafios en la educacion actual, caracterizado por cambios
socioculturales constantes y nuevas demandas comunicativas que exigen
estudiantes cada vez mas competentes en el uso del lenguaje escrito (Potosi y
Belisario, 2025).

Este problema se intensifica, segun Abanto Cruz y Simedn Aguirre (2025),
cuando la ensefianza de la escritura se basa en métodos tradicionales que
privilegian la copia y la repeticion sin fomentar la creatividad, la motivacion ni la
expresion individual del estudiante. Esto provoca que los nifios se enfrenten a
importantes dificultades para organizar sus ideas, redactar textos claros y
coherentes, adaptar su escritura al propoésito comunicativo y aplicar
correctamente las normas del lenguaje escrito, lo cual afecta tanto su
desempefio académico como su crecimiento personal, ya que les impide
comunicarse con confianza, autonomia y pensamiento critico (MINEDU, 2016;
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
[UNESCO], 2024).

A nivel internacional, la UNESCO (2023), en su Informe Global de
Seguimiento de la Educacion, destaco que 250 millones de nifios a nivel mundial
no logran escribir ni saben adaptar un texto escrito. Esta cifra representa el doble
en comparacion con el periodo previo a la pandemia, lo que evidencia un
significativo retroceso en los aprendizajes fundamentales. En este contexto, la
escritura ocupa un lugar central dentro de esta problematica. Este diagndstico
global justifica la necesidad de priorizar la enseflanza de la escritura,

especialmente en los primeros grados de educacion.
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Asimismo, en América Latina el panorama es desalentador. La
Organizacion de las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF] (2023)
manifesto su preocupacion por el incremento de nifios menores de diez afios que
no saben leer ni escribir en la region. En este contexto, la organizacion insté a
aumentar la inversion educativa y a implementar programas mas efectivos. Este
escenario advierte que quienes no desarrollan competencias basicas de
lectoescritura enfrentaran serias dificultades para incorporarse al mercado

laboral o acceder a la educacién superior.

Por otro lado, en el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE)
2019, desarrollado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Cienciay la Cultura — Oficina Regional de Educacion para América
Latina y el Caribe [UNESCO-OREALC] (2021), en el que participaron
aproximadamente 7 000 estudiantes de tercer grado de primaria de 16 paises de
Ameérica Latina y el Caribe, incluido el Perd, se identificaron importantes
deficiencias en las habilidades avanzadas de escritura. Alrededor del 36 % de
los estudiantes se ubicd en el nivel bajo, lo que evidencia dificultades para
estructurar frases coherentes y utilizar adecuadamente la puntuacion bésica. En
contraste, solo el 17 % alcanzd un nivel satisfactorio, demostrando claridad,
coherencia y dominio ortografico. Estos hallazgos indican que las brechas en la
produccion escrita persisten en la region a pesar de las reformas curriculares.
Esta amplia diferencia en los resultados sugiere que la ensefianza tradicional no
esta respondiendo de manera efectiva a las necesidades de aprendizaje de los

estudiantes.

Segun la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje de Estudiantes
(ENLA) 2023, elaborada por el Ministerio de Educacion del Perd [MINEDU]
(2024), solo el 36,6 % de los estudiantes de segundo grado de primaria alcanza
el nivel satisfactorio en el area de Comunicacion. Este resultado evidencia que
una proporcion significativa de estudiantes presenta dificultades especificas en
la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”, las
cuales se manifiestan principalmente en los procesos de planificacién,
textualizacion y revision de textos escritos, fundamentales para una adecuada

produccion de textos desde los primeros grados de la educacion primaria.
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En el contexto local, los resultados de las evaluaciones diagndsticas
institucionales, junto con los hallazgos del presente estudio, ponen de manifiesto
la persistencia de dificultades significativas en la produccion de textos escritos
en los estudiantes de segundo grado de educacién primaria de una institucion

educativa del distrito de Chorrillos.

En primer lugar, se aplic6 una prueba CSAR (Comprension vy
Sistematizacion de Aprendizajes en Redaccion) con la finalidad de evaluar el
desempefio de las estudiantes de segundo grado en el area de Comunicacion.
Los criterios de evaluacién se orientaron a las capacidades de la competencia
“Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”. Los resultados
mostraron que, de un total de 30 estudiantes evaluadas, el 30 % se ubicé en el
nivel Inicio, mientras que el 46,7 % alcanz6 el nivel Proceso, lo que indica que el
76,7 % presenta un desempefio aln no satisfactorio en la produccion de textos
escritos. Asimismo, solo el 23,3 % se ubicé en el nivel Logrado, y ninguna

estudiante alcanzo el nivel Destacado.

Estos resultados reflejan dificultades relevantes en la produccién de
textos, especialmente en la organizacion y coherencia de ideas, la adecuacion
del texto al propdsito comunicativo y el uso de las convenciones del lenguaje
escrito. La predominancia de los niveles Inicio y Proceso pone en evidencia la
necesidad de fortalecer la competencia escritora mediante la implementacion de
estrategias pedagogicas innovadoras que favorezcan el desarrollo progresivo de

la escritura en las estudiantes de segundo grado de educacion primaria.

De igual manera, se observa una limitada disposicion hacia las
actividades de escritura, identificada a partir de las observaciones realizadas
durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje. Esta situacion se manifiesta
en la dificultad de las estudiantes para iniciar textos de manera autonoma, la
necesidad constante de acompafiamiento docente y la baja participacion en
tareas de produccién escrita. Al respecto, Paredes Leiva (2024) sostiene que la
motivacion desempefia un rol determinante en la adquisicion y fortalecimiento de

la escritura durante los primeros afios de escolaridad, dado que influye
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directamente en la iniciativa del estudiante para expresar ideas, interactuar con

el lenguaje escrito y mejorar progresivamente la calidad de sus textos.

Del mismo modo, se evidencian dificultades vinculadas a la permanencia
de précticas pedagdgicas tradicionales, las cuales se intensificaron durante la
educacion remota generada por la pandemia de la COVID-19. En este periodo,
la ensefianza priorizd enfoques transmisivos y actividades repetitivas, limitando
la participacion activa y el desarrollo de aprendizajes significativos. Al respecto,
la UNESCO (2022) sefiala que la emergencia sanitaria reforzé metodologias
tradicionales en muchos contextos educativos, mientras que el Ministerio de
Educacion del Perd (MINEDU, 2024) advierte que, tras el retorno a la
presencialidad, persiste la necesidad de transformar las practicas docentes para

responder a las demandas educativas actuales.

Estos sintomas, sustentados en evidencias diagndsticas y observaciones
del contexto educativo, permiten afirmar que la problematica en la produccién de
textos no es aislada ni circunstancial, sino persistente y relevante, lo que justifica
la necesidad de implementar estrategias pedagodgicas innovadoras, como la
escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari, que favorezcan el
desarrollo de la competencia escritora desde los primeros grados de primaria.
Por ello, a partir de estas necesidades identificadas, surge la siguiente
interrogante de investigacion ¢En qué medida la aplicacién de la escritura
creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari mejora la produccioén de textos

narrativos en los estudiantes del segundo grado de primaria de una I.E.?
Asi también, se muestran las preguntas especificas del estudio:

¢En qué medida la aplicacion de la escritura creativa basada en las técnicas
de Gianni Rodari mejora en la adecuacion del texto a la situacion comunicativa
de los estudiantes? ¢ En qué medida la aplicacion de la escritura creativa basada
en las técnicas de Gianni Rodari mejora en la organizacion y coherencia de las
ideas en los textos producidos por los estudiantes? ¢ En qué medida la aplicacion
de la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari mejora en el uso
de las convenciones del lenguaje escrito (ortografia, gramatica y puntuaciéon)?

¢En qué medida la aplicacion de la escritura creativa basada en las técnicas de
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Gianni Rodari mejora en la reflexion y evaluacion del texto escrito en los

estudiantes del segundo grado de primaria?

En este contexto, el estudio se realiza bajo la linea de investigacion de la
EESPP Monterrico, Innovacion y Didactica, la cual promueve la aplicacion de
propuestas pedagdgicas en el aula para mejorar los aprendizajes (EESPP
Monterrico, Manual de Investigacion, 2025). Por eso, aplicar las técnicas de
Gianni Rodari surge como una propuesta pedagdégica orientada a mejorar la
produccion de textos narrativos en los estudiantes, promoviendo experiencias de

aprendizaje dinamicas, participativas y centradas en el estudiante.
Justificacion

El presente trabajo de investigacion se justifica a partir de las dificultades
persistentes en el desarrollo de la competencia “Escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna” en los estudiantes de educacion primaria, situacion
evidenciada tanto en evaluaciones institucionales como en estudios recientes
gue advierten limitaciones en la produccion escrita desde los primeros grados.
Estas dificultades se manifiestan en la escasa coherencia textual, el bajo dominio
de las convenciones del lenguaje escrito y la limitada motivacion por la escritura,
aspectos que afectan el desarrollo comunicativo integral del estudiante (Hurtado,
2023; Ahumada y Saldafa, 2025).

Desde el punto de vista tedrico, la investigacion se sustenta en los aportes
de la escritura creativa como enfoque pedagdgico el cual concibe la escritura no
solo como un acto mecanico, sino como un proceso de expresion, imaginacion y
construccion de significado por parte del estudiante. En este marco, los aportes
de Gianni Rodari, desarrollados en su obra Gramatica de la fantasia (1973),
resultan fundamentales, ya que el autor plantea que la creatividad puede y debe
ser enseflada mediante el juego con el lenguaje, el uso de la imaginacién y la
libre invencién de historias, favoreciendo el pensamiento divergente y la
produccion de textos originales en los nifios. Rodari sostiene que el error, la
fantasia y la exploracion linguistica constituyen fuentes legitimas de aprendizaje,
lo cual respalda el uso de técnicas creativas para mejorar la produccion de textos

narrativos en educaciéon primaria.
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Desde esta perspectiva, investigaciones contemporaneas retoman y validan
estos planteamientos tedricos. Al respecto, Hurtado (2023) evidencia que la
aplicacion de técnicas de escritura creativa basadas en la propuesta de Rodari
fortalece la coherencia textual, la organizacion de ideas y la motivacién por
escribir en estudiantes de educacién primaria. De igual manera, Ahumada y
Saldafa (2025) sefialan que la escritura creativa contribuye al desarrollo del
pensamiento divergente, la expresion de emociones y la estructuracion de ideas,
permitiendo que los estudiantes construyan textos con mayor sentido
comunicativo desde edades tempranas. Estos aportes tedricos fundamentan la
pertinencia de la escritura creativa como estrategia para mejorar la produccion

de textos narrativos en el contexto educativo del segundo grado de primaria.

Desde el punto de vista practico, esta investigacién aporta una propuesta
pedagdgica basada en técnicas de escritura creativa de Gianni Rodari, orientada
a mejorar la produccién de textos narrativos en estudiantes de segundo grado
de primaria. La aplicacion de técnicas como “;Qué pasaria si...?”, “Cuentos al
revés’” y “Ensalada de cuentos” permite transformar la escritura en una
experiencia lddica y significativa, favoreciendo la participacion activa del
estudiante y el desarrollo de su creatividad (Rozo, 2024; Hurtado, 2023). Esta
propuesta puede servir como referente para docentes del area de Comunicacion
que buscan innovar sus practicas y fortalecer la ensefianza de la escritura en

contextos escolares similares.

Desde el punto de vista metodologico, el estudio se justifica porque emplea
un enfoque cuantitativo y un disefio preexperimental que permiten medir de
manera objetiva el efecto de la escritura creativa basada en las técnicas de
Gianni Rodari sobre la produccion de textos narrativos. La eleccion de esta
propuesta metodoldgica se sustenta en investigaciones recientes que evidencian
que las estrategias creativas aplicadas de forma sistematica generan mejoras
significativas en la organizacion textual, la coherencia y la motivacion por la
escritura en estudiantes de primaria (Hurtado, 2023). Asimismo, el uso de
instrumentos validos y confiables permite garantizar la rigurosidad del proceso

de evaluacion.
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Desde el punto de vista social, la investigacion busca fortalecer la escritura
como medio de expresion personal, social y cultural en los estudiantes de
educacion primaria. El desarrollo de la produccion de textos con coherencia,
creatividad y sentido comunicativo permite a los nifios participar activamente en
Su entorno, expresar ideas y emociones, y afrontar situaciones de la vida
cotidiana. Estudios recientes sefialan que el dominio de la escritura en edades
tempranas favorece la inclusion social, la participacion ciudadana y el desarrollo
integral del estudiante (UNESCO, 2023; UNICEF, 2023).

Finalmente, la presente investigacion es viable gracias a la disponibilidad de
recursos materiales, humanos y digitales. Se cuenta con el respaldo de la
institucion educativa para implementar la propuesta en un aula del segundo
grado, con la orientacion directa del docente y el acceso a plataformas digitales
que facilitan la basqueda, procesamiento y andlisis de informacion. Ademas, el
creciente cuerpo de investigaciones sobre escritura creativa aporta un marco
sélido de antecedentes y experiencias validadas que enriquecen el presente

estudio.

Por ello, se considera que esta investigacion representa una valiosa
oportunidad para potenciar el aprendizaje de la escritura, innovar en la practica
pedagdgica y contribuir al logro de una educacion mas equitativa, pertinente y

humanizadora.

CAPITULO Il: MARCO TEORICO- CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes de estudios

Los antecedentes de estudio constituyen un elemento fundamental en toda
investigacion, ya que permiten conocer los aportes previos relacionados con la
problematica abordada y evidenciar el estado actual del conocimiento sobre el
tema. Su revision proporciona el sustento empirico y tedrico necesario para
identificar coincidencias, diferencias y vacios en la literatura, orientando la
formulacion del problema, los objetivos y la metodologia empleada. Ademas,

posibilita contextualizar la investigacién dentro de un marco académico sélido,
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asegurando su coherencia con estudios nacionales e internacionales recientes

(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2021).

Antecedentes internacionales

Montenegro et al. (2025) en su estudio sobre “La escritura creativa como
estrategia didactica para fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de
cuarto ano de educacion basica” propone el disefio y validacion de una estrategia
didactica basada en la escritura creativa para fortalecer el pensamiento critico
en estudiantes de cuarto afio de educacion basica en Ecuador. La investigacion
se desarroll6 bajo un enfoque metodolégico mixto y un disefio secuencial-
explicativo, que integré técnicas cuantitativas y cualitativas: cuestionarios,
entrevistas y observaciones aplicadas a una muestra intencional conformada por
10 estudiantes y 4 docentes de la Unidad Educativa “Ernesto Alban Mosquera”.
Los resultados evidencian un desempefio general aceptable en pensamiento
critico (81%), con fortalezas en la explicacion (93%) y debilidades en habilidades
como inferencia (75%). En respuesta, se disefid una propuesta didactica que
articula actividades de escritura creativa con el desarrollo de habilidades
cognitivas superiores. Este estudio es similar porque emplea la escritura creativa
como estrategia pedagdgica, al igual que la presente investigaciéon. Ademas,
ambos trabajos buscan mejorar habilidades cognitivas y linglisticas mediante
actividades creativas, lo que respalda la pertinencia de aplicar la escritura

creativa en contextos escolares.

Pacheco et al. (2022), desarrollaron un estudio titulado “Effects of a writing
strategy on improving text production skills among primary school students”,
publicado en Knowledge Management & E-Learning: An International Journal,
Mexico. La investigacion analiz6 los efectos de una estrategia de escritura
(ACOTEC) sobre las habilidades de produccion de textos en 63 estudiantes de
primaria, distribuidos en un grupo experimental y uno de control. Los resultados
mostraron que la estrategia aplicada produjo mejoras significativas en las
habilidades de produccién escrita en el grupo experimental, lo que evidencia que
métodos disefiados innovadoramente pueden favorecer la produccion textual de

los estudiantes. Este estudio se relaciona directamente con la tesis porque
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también investiga como una estrategia pedagdgica para la escritura influye en la
produccion de textos en estudiantes de primaria, aportando evidencia empirica

del impacto con métodos innovadores en el desarrollo de competencias escritas.

Rozo (2024) llevé a cabo la investigacion titulada “La practica pedagdgica
de la docente orientada al desarrollo de la escritura creativa de los estudiantes
de basica primaria” con el objetivo de generar un constructo sobre la practica
pedagogica del docente y su influencia en el desarrollo de la escritura creativa
en estudiantes de educacién basica primaria de la Institucion Educativa Colegio
Gonzalo Rivera Laguado de Venezuela. El estudio se enmarcé en el paradigma
interpretativo con enfoque cualitativo, utilizando la fenomenologia como marco
metodoldgico y aplicando entrevistas en profundidad para analizar la practica
docente y su impacto en las estrategias de ensefianza de la escritura creativa.
Los resultados evidenciaron que las acciones pedagdgicas bien fundamentadas
contribuyen al fortalecimiento de la escritura creativa de los estudiantes,
facilitando su fluidez expresiva y mejorando su rendimiento académico. Este
antecedente tiene similitud con la presente investigacion ya que ambos estudios
reconocen la escritura creativa como una estrategia pedagogica clave para
fortalecer la produccion escrita en estudiantes de educacion basica primaria,
destacando el rol del docente y la aplicacion de practicas pedagdgicas
intencionadas para mejorar la expresion y el desempefio académico de los
estudiantes.

Barton et al. (2022) realizaron una investigacion en Australia titulada
“Teaching creative writing in primary schools: A systematic review of the literature
through the lens of reflexivity”, publicada en The Australian Educational
Researcher. Consistié en una revision sistematica de investigaciones recientes
sobre la ensefianza de la escritura creativa en el nivel de educacion primaria y
como la creatividad favorecen la produccion textual y el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes. Los autores examinaron mas de
cincuenta articulos publicados entre 2015 y 2023, identificando que las
metodologias centradas en la imaginacion, la narracién libre y el juego con el
lenguaje incrementan la motivacion, la autonomia y la confianza de los nifios al

escribir. Este antecedente es similar porque evidencia que la escritura creativa

18



mejora la produccién de textos y potencia habilidades cognitivas en estudiantes
de primaria, lo que respalda el uso de técnicas creativas en el estudio actual.
Ademas, ambos trabajos destacan la importancia del juego linguistico y la

imaginacion en los procesos de escritura.
Antecedentes Nacionales

Hurtado (2023) realizé una investigacion titulada “Escritura creativa en el
proceso de produccion escrita de textos narrativos de los estudiantes de segundo
grado de primaria de una instituciéon educativa privada de Lima Metropolitana”.
El estudio se desarrollé con un enfoque cualitativo y de tipo descriptivo, aplicando
técnicas como observacion (con guia de observacion y lista de cotejo) y analisis
de matriz de codigos abiertos para interpretar el desarrollo de la escritura creativa
en escolares. Los resultados evidenciaron que la implementacién de la escritura
creativa por parte del docente mediante técnicas y procedimientos de creacion
favorece procedimientos creativos, la expresion autbnoma vy la reflexion en la
produccion de textos narrativos por parte de los estudiantes. Este antecedente
es relevante para la presente tesis porque también investiga la escritura creativa
dentro del proceso de produccion escrita en estudiantes de segundo grado de
primaria, proporcionando evidencia empirica de como las préacticas creativas
implementadas por el docente pueden influir en el desarrollo de las habilidades
de escritura, lo cual respalda el enfoque y pertinencia del estudio actual.

Ahumada et al. (2025) desarrollaron una investigacion que tuvo como objetivo
general, determinar en qué medida la aplicacion de la escritura creativa, influye
en el desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos de los
estudiantes del 4° de primaria de la institucion educativa Liceo Trujillo, en el afio
2024. El estudio se centré en el enfoque cuantitativo, siendo una investigacion
de tipo aplicada y disefo cuasi experimental con dos grupos y medidas de pre y
post test, donde se utilizo la evaluacion educativa como técnica y la prueba
escrita como instrumento, en una poblacién de 235 estudiantes y una muestra
de 57. Tras el analisis estadistico, los resultados advirtieron que un 78% de
educandos del grupo experimental, se ubicaron en un nivel de logro previsto,

hecho contrario a lo observado en la prueba de entrada, dado que un 81%
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demostré un desarrollo inadecuado; significando una produccion de textos
creativa y entendible. Este antecedente se relaciona directamente con la tesis
porque aplica la escritura creativa como estrategia para mejorar la produccion de
textos, de manera similar al presente estudio. Ademas, ambos utilizan métodos
cuantitativos y mediciones pretest—postest para evaluar el efecto de la

intervencién en estudiantes de educacion primaria.

Chero (2024) desarroll6é una investigacion titulada “La escritura creativa para
mejorar la produccion de textos en los alumnos del 5to grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 64912 Marko Jara Schenone, en la Universidad
Nacional de Ucayali. ElI estudio, con enfoque cuantitativo y disefio
preexperimental, trabajé con una muestra de 19 estudiantes de quinto grado,
utilizando una prueba de produccién de textos acompafada de una lista de cotejo
validada para medir dimensiones como coherencia, cohesion y adecuacion
textual. Los resultados mostraron que la escritura creativa mejord
significativamente la produccién de textos en todas las dimensiones evaluadas,
indicando que esta estrategia favorece el desarrollo de competencias
comunicativas en los escolares. Este antecedente es altamente relevante para
la tesis actual porque, al igual que el estudio propuesto, analiza el impacto de la
escritura creativa en la produccién de textos en estudiantes de primaria,
ofreciendo evidencia empirica de que estrategias creativas pueden fortalecer las
habilidades textuales de los educandos.

Alayo et al. (2024) desarrollaron una investigacion que tuvo como objetivo
principal determinar el impacto de la aplicacion de las técnicas de Rodari para
desarrollar la competencia escribe diversos tipos de textos en estudiantes de
sexto. I.LE. N° 80002 “Antonio Torres Araujo” Trujillo, 2022. La metodologia fue
de tipo aplicada, con un enfoque cuantitativo. La poblacién estuvo compuesta
por 91 estudiantes de sexto grado A, By C, y su muestra de 31 estudiantes
conformada por dos grupos, grupo experimental sexto Ay grupo control sexto B.
Como instrumento se aplicé una prueba escrita de entrada (pre test) y de salida
(post test). Después de la aplicacion de las técnicas de Rodari y la realizacion
del post test, se observd un cambio significativo: el 26% de los estudiantes en
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proceso y el 74% en el nivel de logro esperado. Este antecedente tiene similitud
estrechamente con la tesis porque también utiliza las técnicas de Rodari como
estrategia de escritura creativa para mejorar la produccion de textos en
educaciéon primaria. Ademas, ambos estudios emplean evaluaciones pretest y

postest para medir el impacto de la intervencion pedagdgica.
Bases tedricas

A continuacion, se presenta las bases tedricas del presente estudio que
sustentan la escritura creativa, asi como la produccion de textos a través de

distintos argumentos en el sistema educativo nivel primario.

2.2 Escritura creativa

La escritura creativa es una forma de expresion e imaginacion. Permite dar
vida a pensamientos, emociones e historias de un modo auténtico y unico,
convirtiendo cada palabra en un reflejo personal del mundo interior. Segun Acurio
(2020) a diferencia de la escritura académica o estructurada, la escritura creativa
se caracteriza por resaltar la sensibilidad, la originalidad y la mirada particular de
quien escribe. Su intencion es llevar al lector a explorar experiencias y
escenarios, ya sean imaginarios o basados en la realidad, a través de un

lenguaje evocador y libre.

2.2.1. Fundamento Psicoldgico y Pedagdgico de la Escritura Creativa

La escritura creativa en la infancia encuentra sustento en teorias
psicoldgicas que valoran la imaginacion, la subjetividad y la expresién personal
como dimensiones esenciales del desarrollo humano (Ahumada y Saldafa,
2025). Desde el enfoque sociocultural de Vygotsky (1978), el lenguaje no es solo
un medio de comunicacién, sino una herramienta de mediacion para el
pensamiento. A traves de la escritura, el nifio reorganiza sus ideas, internaliza
conceptos y construye conocimiento. En este marco, el docente actia como
mediador que guia, estimula y facilita procesos de autorregulacion y reflexion

metacognitiva.

Asimismo, desde una perspectiva constructivista, Bruner (1990) coincide

que el aprendizaje significativo ocurre cuando el estudiante interactia con
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materiales que despiertan su interés, en un entorno desafiante pero accesible.
Segun Mendoza y Mufioz (2024) la escritura creativa, al ofrecer libertad para
explorar temas personales o imaginarios, activa esquemas previos, permite

expresar emociones y fomenta el aprendizaje autonomo.

Desde una perspectiva integradora, los fundamentos psicolégicos y
pedagdgicos de la escritura creativa se ven reforzados por los aportes de la
neuroeducacion, que explican los procesos cognitivos y emocionales implicados
en la actividad escritural. En este sentido, la produccion escrita creativa no
depende de un solo hemisferio cerebral, sino de la activacion coordinada de
diversas redes neuronales vinculadas al lenguaje, la atencién, la memoria y la
generacion de ideas, lo que evidencia la participacion conjunta de mdultiples
regiones cerebrales durante el acto creativo (Vazquez-Medel et al., 2020). En
coherencia con ello, la incorporacion de estrategias creativas y metodologias
activas en el aula favorece la motivacion, la disposicion hacia el aprendizaje y la
creacion de un clima pedagogico propicio para el desarrollo cognitivo y expresivo

de los estudiantes (Orrala-Plua et al., 2024).

2.2.2. Aportes de Gianni Rodari al Desarrollo del Pensamiento Creativo
Infantil

Gianni Rodari, destacado pedagogo y escritor italiano, es considerado uno
de los principales referentes en el campo de la escritura creativa para nifios. Su
obra Gramatica de la fantasia (1973) constituye un manual indispensable para
docentes interesados en fomentar la imaginacion a través del lenguaje. Rodari
parte de la idea de que todo nifio es un creador nato y que, a través del juego
linglistico, puede desarrollar habilidades expresivas, cognitivas y emocionales

esenciales para su formacion.

Rodari sostiene que la fantasia y el error son fuentes legitimas de
aprendizaje, pues permiten romper con lo preestablecido y dar paso a ideas
originales. Perero (2022) sefala que este tipo de escritura implica la produccion
de textos a traves de estrategias que favorecen la creatividad, en las cuales el

lenguaje se convierte en un recurso para reinterpretar la realidad y darles forma
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a narraciones de caracter imaginario. Al aplicar sus técnicas en el aula, como
"¢ Qué pasaria si...?", "Cuentos al revés", "Viejos juegos", entre otras, se
potencia el pensamiento divergente, es decir, la capacidad de generar multiples
respuestas ante un mismo estimulo, lo cual fortalece la autonomia y la

creatividad del estudiante en el proceso de escritura.

Estas técnicas no solo enriquecen el contenido textual, sino que transforman
la experiencia de escribir en una actividad placentera, significativa y ludica, lo
cual incrementa la motivacion intrinseca del nifio por participar activamente en la

construccion de sus propios textos.

2.2.3. Técnicas de Escritura Creativa segun Gianni Rodari

Cuando hablamos de escritura creativa, resulta natural recordar la propuesta
de Gianni Rodari en su obra Gramatica de la fantasia (1973), una fuente de
inspiracion para numerosos docentes. Este libro invita a explorar el lenguaje
desde multiples angulos, abriendo caminos para que los nifios desarrollen su
imaginacion y creatividad. Segun Perero (2022) “esta forma de escritura se
puede caracterizar como la creacion de textos mediante la aplicacién de
actividades que despiertan la inventiva. A través de esta practica, las palabras
tienen la capacidad de convertir la realidad en una narrativa imaginaria” (p. 29).
En el contexto de segundo grado de primaria, esta perspectiva resulta
especialmente valiosa, ya que brinda técnicas para que los estudiantes
comiencen a formar su propio mundo a través de la palabra escrita,
impulsandonos a expresarse con mayor creatividad en sus producciones
textuales. Monteza (2022) ha mencionado que “las técnicas del pensamiento
creativo forman parte de las técnicas o destrezas esenciales en el proceso
educativo para fomentar un aprendizaje valioso que promueva el crecimiento
completo del estudiante, capacitdndolo para reflexionar mas alla de lo comun”
(p. 130).

La obra Gramética de la fantasia incluye un total de 45 capitulos; sin
embargo, este trabajo centrara su atencion en solo cuatro de ellos, elegidos por
su relevancia para analizar y responder a las inquietudes expuestas

anteriormente. Segun Gaona (2022), las propuestas de Gianni Rodari,
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presentadas en su obra Gramatica de la fantasia, ofrecen herramientas para que
los estudiantes desarrollen historias originales e inusuales. Este enfoque permite
estimular la imaginacion, fomentar la creacion de relatos novedosos y promover
la expresion de ideas propias en el aula (citado en Cuasapud Morocho et al.,
2024, p. 2).

"¢ Qué Pasaria Si...?":

Esta técnica, basada en la formulacion de situaciones hipotéticas, invita a los
estudiantes a imaginar escenarios inesperados y creativos. Su valor radica en
que permite incorporar de manera espontanea personajes variados en las
narraciones, fomentando la exploracién libre de ideas. Al no tener una Unica
respuesta correcta, esta propuesta estimula la participacion activa y el
pensamiento divergente, cualidades fundamentales en el proceso de iniciacion
a la escritura. Al plantear preguntas como "¢, Qué pasaria si un perro hablara?" o
"¢, Qué pasaria si los lapices se escaparan de la mochila?”, los nifios desarrollan
no solo su capacidad de creatividad, sino también habilidades para organizar

ideas, construir secuencias narrativas y dar coherencia a sus textos.
“Cuentos al Revés”:

Esta técnica consiste en cambiar cuentos clasicos dandoles un giro
inesperado, especialmente al modificar su idea principal. Esta brinda la
oportunidad de imaginar las historias que ya conocen desde un punto de vista
diferente. Por ejemplo, se puede jugar con la idea de que el lobo de Caperucita
Roja sea bueno y no un villano. Al hacer estos cambios, los alumnos desarrollan
su creatividad, analizan los textos de forma mas profunda y se animan a escribir
sus propias versiones. En el proceso de produccion de textos, “Cuentos al revés”
permite a los estudiantes inventar relatos Unicos, practicar el uso del lenguaje y

divertirse mientras aprenden.
“Ensalada de Cuentos”:

Esta técnica consiste en juntar diferentes métodos e ideas que los nifios
ya conocen para crear nuevas historias. En segundo grado, esta actividad les

permite combinar personajes, situaciones y formas de contar cuentos que han
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aprendido antes, como “Cuentos al revés” o “;Qué pasaria si...?”. Al mezclar
estos elementos, los nifios desarrollan su imaginacion y practican la escritura de
manera divertida, creando relatos originales y aprendiendo a expresarse con

mas confianza y creatividad.

2.2.4. Técnicas de Escritura en la Educacion Primaria

En la educacion primaria, las técnicas se conciben como acciones
cuidadosamente disefiadas que guian el proceso de ensefianza-aprendizaje,
facilitando que los estudiantes participen activamente en la construccién de su
conocimiento de manera critica y reflexiva. Su uso resulta fundamental en la
etapa escolar, ya que permite organizar el aprendizaje de forma creativa,
dinamica y significativa, atendiendo a las caracteristicas y necesidades propias
de los nifios. Mérida-Choquez (2024) sostiene que las técnicas didacticas deben
fomentar la exploracién activa, la autonomia y el pensamiento critico para
favorecer el desarrollo de competencias cognitivas y comunicativas en los

estudiantes.

En el ambito de la escritura, estas técnicas desempefian un papel esencial
al potenciar la expresion escrita, el manejo funcional del lenguaje y la creatividad.
Véasquez Garcia (2024) argumentan que la implementacién de la innovacion,
inspiradas en enfoques narrativos creativos, fortalece la capacidad del alumno
para generar ideas originales, desarrollar coherencia textual y disfrutar del

proceso de escritura, convirtiéndolo en una experiencia significativa.

En esta misma linea, Falconi Ramat (2025) indica que las actividades que
fomentan la creatividad verbal y el pensamiento flexible mejoran las habilidades
linglisticas en nifios. En primaria, el uso de técnicas de escritura creativa, como
relatos inventados, juegos de palabras y narraciones fantasticas, desarrolla la
imaginacion, amplia el vocabulario y organiza las ideas, fortaleciendo la

coherencia y riqueza de la expresion escrita.

Por otro lado, Pérez Pérez (2023) afirma que la implementacion de
técnicas didacticas fundamentadas en la creatividad en el aula de primaria

permite a los estudiantes construir significados propios y fortalecer su autonomia
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cognitiva y expresiva. Su investigacion, centrada en actividades creativas
pensadas para nifios de segundo grado, muestra que cuando los docentes
incorporan técnicas que promueven la exploracion, la expresion personal y la
generacion de ideas originales, el aula se convierte en un espacio de

descubrimiento, libertad y aprendizaje activo.

De tal forma, las técnicas aplicadas en la educacion primaria trascienden
su funcion metodoldgica para convertirse en elementos formativos y expresivos
gue impulsan la curiosidad, la participacion y la reflexion critica. En la escritura,
su implementacion contribuye a que los estudiantes planifiquen, redacten y
revisen sus textos con propésito y sentido, fortaleciendo tanto su competencia
comunicativa como su creatividad, en linea con el enfoque comunicativo del
Curriculo Nacional de Educacién Basica (MINEDU, 2016).

2.2.5. Guia'y acompafiamiento docente en la Escritura Creativa

La escritura creativa en la educacion primaria se concibe como un proceso
gue demanda una mediacién pedagogica constante por parte del docente, quien
asume un rol fundamental como orientador y acompafnante del aprendizaje.
Desde esta perspectiva, la labor docente trasciende la evaluacion del producto
final y se centra en una intervencion intencional a lo largo de las distintas etapas
del proceso escritor, generando condiciones que favorecen la exploraciéon del
lenguaje, la expresion de ideas propias y la construccion progresiva de textos
con sentido. Este enfoque adquiere especial relevancia en los primeros grados
de escolaridad, etapa en la que los estudiantes se encuentran en pleno
desarrollo de sus habilidades comunicativas y requieren una guia sistematica
para consolidar su relacion con la escritura.

En este marco, Rozo Rojas (2024) sostiene que la guia pedagogica se
concreta mediante la aplicacion de estrategias diversificadas que acompafan al
estudiante durante la generacién de ideas, la elaboracién de borradores y la
revision de textos. Dichas estrategias no solo promueven la experimentacion
linguistica, sino que también fortalecen la confianza del estudiante para
expresarse por escrito, permitiéndole asumir un rol activo dentro de su propio

proceso creativo. De este modo, la intervencion docente se orienta a facilitar y
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potenciar la creatividad, evitando la imposicion de estructuras rigidas que limiten
la expresion personal.

De manera complementaria, la mediacion docente durante la produccion
textual ha sido identificada como un factor clave para favorecer una participacion
mas activa y reflexiva del estudiante en su proceso de escritura. Al respecto,
Hurtado (2023) sefiala que el acompafiamiento pedagdgico en la elaboracion de
textos narrativos contribuye al desarrollo de la creatividad escrita, en tanto el
estudiante tiene la oportunidad de reorganizar sus ideas, recibir
retroalimentacion oportuna y mejorar progresivamente sus producciones. Esta
interaccién constante entre docente y estudiante convierte la escritura en un
espacio de construccién de significados, mas que en una actividad mecanica
centrada en la repeticion.

En concordancia con lo anterior, Rozo Rojas (2024) destaca que las
practicas pedagogicas innovadoras basadas en la escritura creativa favorecen el
desarrollo de la autonomia, la motivacién y la capacidad expresiva de los
estudiantes de educacion primaria. Desde esta perspectiva tebrica, la
incorporacion de técnicas creativas por parte del docente fortalece la produccion
de textos narrativos al permitir que los estudiantes manipulen el lenguaje de
manera ladica, reflexiva y contextualizada. En consecuencia, el
acompafamiento docente se consolida como un componente esencial dentro del
proceso de enseflanza de la escritura creativa, al articular orientacion

pedagdgica, libertad expresiva y reflexion sobre el propio proceso escritor.
2.3. La produccion de textos

La produccion de textos, segun Lara y Pulido (2020), constituye un
proceso cognitivo y comunicativo mediante el cual el sujeto transforma sus ideas
en un mensaje escrito con sentido. Este proceso trasciende la simple
concatenacion de palabras, ya que implica la organizacion logica de los
pensamientos, su estructuracién coherente y su adecuacion a un destinatario
especifico. En este marco, la produccién textual requiere reflexion, creatividad y

dominio de los recursos de la lengua escrita.
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Asimismo, Cajilima y Landi (2021) sefialan que “los procesos de lectura 'y
escritura estan estrechamente relacionados y, a su vez, afectan directamente las
macro habilidades del habla” (p. 78), lo que evidencia que escribir no es una

habilidad aislada, sino parte de un desarrollo integral del lenguaje.

Desde esta perspectiva, se interpreta que la produccion de textos en la
educacion primaria debe ser abordada como un proceso integral que articula la
lectura, la escritura y la expresion oral. Ello hace referencia que, al desarrollar
actividades de produccion escrita, el estudiante no solo mejora su capacidad
para escribir, sino que también fortalece su comprensién lectora y su habilidad
para expresar ideas de manera oral y organizada. Por ello, resulta elemental que
el docente promueva estrategias pedagdgicas que integren estos procesos,
favoreciendo un aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias

comunicativas en los estudiantes.

De esta forma, la produccion de textos se concibe como una herramienta
fundamental para desarrollar el pensamiento critico y creativo de los estudiantes.
En el contexto educativo peruano, esta competencia se sustenta en el Curriculo
Nacional de Educacion Béasica (CNEB), que en el area de Comunicacion
promueve que los alumnos planifiqguen, redacten y revisen diversos tipos de
textos con coherencia, adecuacion y correccion linglistica, especialmente desde

el segundo grado de primaria.

2.3.1. Naturaleza de la produccién de textos

La produccion de textos posee una naturaleza multifacética, pues abarca
desde la generacion de ideas hasta la revision final del escrito. En este sentido,
Hurtado (2023) sostiene que esta habilidad comunicativa no se limita a la simple
codificacion linguistica, sino que constituye un acto procesual, cultural y cognitivo
en el que el escritor articula sus conocimientos previos, la tematica abordada, el
publico destinatario y las convenciones propias del género textual. De manera
complementaria, Arcila (2020) concibe la escritura como un proceso basado en
la “mutabilidad de ingredientes”, en el que se combinan y transforman elementos

como ideas, formas y recursos expresivos para construir significados.
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Desde esta perspectiva, escribir implica una interaccion constante con
otros y una reflexion sobre lo que se desea comunicar. En este sentido, Cassany
(1995, 2006) sostiene que la escritura requiere considerar el propésito del
mensaje, el destinatario y el contexto de produccion, lo que permite entender el
texto como un acto comunicativo intencionado. Esta concepcion se vincula
directamente con el enfoque comunicativo propuesto por el MINEDU (2016), que
promueve el uso del lenguaje en situaciones reales, auténticas y significativas
para el estudiante. De manera consistente, Lozano Alvarez (2023) evidencia que
la aplicacion del enfoque comunicativo textual en la ensefianza de la escritura
favorece la produccién de textos que consideran el propdésito comunicativo, el
lector y las convenciones del género, reafirmando que la escritura es una practica

consciente y contextualizada, mas alla de la mera codificacién linguistica.

Asimismo, la escritura puede entenderse como un proceso de resolucion
de problemas. Flower y Hayes (1981) sostienen que, al escribir, el autor debe
enfrentar y resolver diversas dificultades en cada etapa del proceso, tales como
la organizacion de ideas, la seleccion de recursos expresivos adecuados y la
adecuacion a distintos objetivos comunicativos. Esto pone en evidencia que la
produccion de textos implica un complejo proceso mental que exige la aplicacion

de estrategias de planificacion, redaccién y revision de manera permanente.

Desde el enfoque constructivista, producir textos significa construir
activamente significados a partir de los conocimientos previos del estudiante.
Segun Rojas Huaman (2022), el estudiante reorganiza lo que sabe, selecciona
informacion relevante y plasma sus pensamientos en un texto con sentido. Esta
concepcion es coherente con lo planteado por el MINEDU (2016) en el Curriculo
Nacional, donde se enfatiza que la construccion del significado es una accion
activa realizada por el propio estudiante. En consecuencia, la escritura se
comprende como un proceso reflexivo y dinamico en el que el estudiante piensa,

organiza y comunica sus ideas de manera progresiva y significativa.
2.3.2. La produccion de textos en contextos sociales significativos

La produccion de textos trasciende el ambito estrictamente linguistico y

cognitivo para concebirse como una practica social y cultural, construida a partir
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de la interaccién y la mediacion pedagogica. Desde la perspectiva sociocultural
de Vygotsky (1978), el lenguaje actia como una herramienta cultural
fundamental para la construccion compartida de significados, lo que implica que
escribir es una actividad situada en contextos sociales especificos. En esta linea,
Toral Sarmiento (2025) sostiene que la escritura no se limita a la codificacion de
ideas en un soporte escrito, sino que implica la participacion activa del sujeto en
situaciones comunicativas donde se intercambian experiencias, saberes y

visiones del mundo, reforzando asi su caracter social.

Vygotsky sostiene que todo aprendizaje se origina en un plano social y
luego se internaliza en el plano individual. Segin Bedregal (2022), este proceso
se concreta a través de la zona de desarrollo proximo, entendida como el
potencial del estudiante para desarrollar habilidades con la guia de un mediador
mas competente. En el ambito de la produccién de textos, las habilidades de
escritura se fortalecen cuando el docente proporciona andamiajes pedagdégicos,
acompafamiento reflexivo y oportunidades auténticas de comunicacién, como lo
evidencia Jarpa-Azagra (2024). De este modo, la mediacion docente se

constituye en un factor clave para el desarrollo progresivo de la escritura.

Desde la perspectiva de Bruner (1990), el pensamiento se construye a
partir de la interaccion entre el lenguaje y la cultura, en tanto ambos median la
forma en que los sujetos comprenden su realidad. En este sentido, aprender a
escribir implica integrarse a una comunidad discursiva, donde el estudiante se
apropia de formas culturales de comunicacion a través de la interaccién con
otros. En coherencia con esta postura, Brafiez-Medina (2024) concibe la
escritura como una practica social que favorece la participacién del individuo en
su contexto, permitiéndole expresar su identidad, posicionarse frente al mundo y

construir significados compartidos.

Asimismo, Bruner (1996) enfatiza el papel del andamiaje como un apoyo
temporal que brinda el docente para que el estudiante logre realizar tareas que
aun no puede desarrollar de manera auténoma. En la produccion de textos, este
acompafamiento resulta esencial para orientar la planificacion, la organizacion

y la revision de los escritos. En esta misma linea, Nufiez et al. (2024), sefialan
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que el acompafamiento pedagoégico docente favorece el avance gradual en la
escritura, ya que guia al estudiante en la estructuracion de ideas y en la mejora

de sus textos, promoviendo progresivamente su autonomia como escritor.

Desde esta perspectiva sociocultural y constructiva, la ensefianza de la
escritura debe ir mas alla de la transmision de normas gramaticales. Ahumada y
Saldafia (2025) sostienen que la produccidén de textos constituye una etapa
creativa que requiere técnicas de orientacion para lograr coherencia y sentido en
la escritura. Esto implica promover situaciones comunicativas auténticas, en las
que los estudiantes escriban con un propésito definido y para una audiencia real,
construyendo significados en interaccion con sus pares y con el docente. Esta
concepcion se articula con lo propuesto por el Ministerio de Educacion del Peru
(2016), que reconoce la escritura como una practica social orientada a fortalecer

la participacion activa de los estudiantes en su entorno sociocultural.

2.3.3. Adquisicion de la Escritura segun Emilia Ferreiro y Ana Teberosky

El aprendizaje de la escritura es un proceso que se desarrolla poco a poco
y que no depende Unicamente de la ensefianza directa, sino de la manera en
que el niflo explora, interpreta y construye significados a partir de lo que observa
en su entorno. Ferreiro y Teberosky (1979), demostraron que los nifios no llegan
al aula “en blanco”, sino con ideas propias sobre cémo funciona el lenguaje
escrito. A través de la interaccibn con textos y situaciones reales de
comunicacién, van elaborando hipoétesis y ajustandolas conforme adquieren mas

experiencia.

Desde una mirada constructivista, escribir no se reduce a aprender letras
y sonidos de forma mecénica. El estudiante toma un rol activo, observa, compara
y reflexiona para encontrar sentido a lo que escribe y lee. La tarea del docente
no es solo ensefar reglas, sino crear espacios que despierten curiosidad y
permitan experimentar con el lenguaje, ayudando al estudiante a avanzar a su

propio ritmo (Ferreiro & Teberosky, 1979).

De acuerdo con (Ferreiro & Teberosky, 1986), el aprendizaje de la

escritura atraviesa cuatro niveles progresivos: pre-silabico, silabico, silabico-
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alfabético y alfabético. Estos reflejan la evolucion cognitiva del nifio desde la
representacion global del texto hasta la comprension del valor sonoro de las
letras. Su teoria, basada en el enfoque constructivista de Piaget, sostiene que
los nifios elaboran activamente su conocimiento sobre la escritura a partir de la
observacion, la experimentacién y la interaccion con diversos estimulos del

lenguaje escrito.

Nivel Presilabico: En este primer nivel, el nifio fortalece su “conciencia
fonoldgica”, pues, se observa el primer acercamiento a la lectoescritura, a través
de la asociacién entre sonidos y grafias, por medio de la visualizacion e
identificacion de trazos que se imitan para relacionarlos con lo que desean
expresar. Respecto a ello, Ferreiro & Teberosky (2013) menciona que las
personas estan familiarizadas en que los aprendizajes de la lectoescritura inicien
en la escuela, siendo dificil llegar a reconocer que el desarrollo de la

lectoescritura inicia antes de ella.

Nivel silabico: Este nivel se caracteriza por la relacion entre el sonido y
la grafia, fortaleciendo la conciencia fonolégica. En esta etapa, el nifio
comprende que el lenguaje escrito estd formado por palabras, las cuales se
dividen en silabas y se relacionan con los sonidos que producen. Segin Artica
(2013) en este proceso el nifio establece un vinculo entre los sonidos de las
grafias y las silabas de su escritura. Lo que le permite identificar la

correspondencia entre las partes habladas y escritas de la palabra.

Nivel Silabico-Alfabético: En el tercer nivel denominado Nivel Silabico -
Alfabético es fundamental que el proceso de aprendizaje de la lectoescritura
comience a comprender que las letras representan sonidos individuales y no solo
son silabas completas. Durante este nivel, los nifios pueden leer y escribir
palabras utilizando combinaciones de letras y silabas, aunque no tienen un
dominio completo de todas las reglas de correspondencia entre letras y sonidos.
Fernandez (2023) explica que en este nivel los nifios ya reconocen y utilizan las
letras del abecedario, y generan la combinacién correctamente de letras y

silabas.
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Nivel Alfabético: En este ultimo nivel, el estudiante ya conoce los sonidos
de cada fonema representados en las letras. Rodriguez (2018) expresa que el
estudiante descubre que a cada grafia se le atribuye un fonema, y que, pese a
gue se afronta problemas de ortografia, o que se escribe se puede entender. Es
decir, emplea el alfabeto y combina de manera adecuada sus habilidades para
escribir palabras, oraciones y frases, siendo la ortografia, la mayor dificultad que

se tendria en este nivel.
2.3.4. Etapas de la Produccion de Textos segun Donald Graves

El estudio de la escritura como un proceso constituye un pilar esencial
para comprender como los estudiantes de primaria elaboran textos,
particularmente cuando se busca fomentar la creatividad y la expresion
individual. Donald Graves, reconocido pionero en la investigacion de la escritura
infantil, demostré que los nifios logran desarrollar su habilidad escritora de
manera mas efectiva cuando son ubicados en el centro del proceso. Segun
Graves (1983), otorgar a los estudiantes autonomia para decidir sobre los temas,
la organizacion de sus ideas y las etapas de redaccion, revision y publicacion
fortalece tanto su imaginacién como su identidad como escritores. Este enfoque,
consolidado en obras como Writing: Teachers and Children at Work, ha influido
en la estructuracion de curriculos enfocados en la escritura en Estados Unidos,

Reino Unido y Latinoamérica.

Aungue Graves no se refiere directamente a la escritura creativa, su
enfoque basado en el proceso enfatiza aspectos clave que contribuyen a su
desarrollo, como la exploracion de ideas, la toma de decisiones autbnoma y la
expresion personal en los textos. En linea con esta perspectiva, Jaramillo (2020)
sostiene que las estrategias de Gianni Rodari permiten a los estudiantes jugar
con el lenguaje, experimentar con formas narrativas y generar ideas originales
(p. 104). De esta manera, las propuestas de Graves y las técnicas de Rodari se
complementan, al ofrecer un marco pedagdgico que integra la autonomia, la

creatividad y la experimentacién dentro del aprendizaje de la escritura.

33



De este modo, tanto el enfoque de la escritura como proceso propuesto
por Graves como las técnicas creativas de Rodari coinciden en concebir al
estudiante como un sujeto activo que construye significados a través del
lenguaje. Ambos planteamientos resaltan la importancia de ofrecer libertad,
acompafiamiento docente y espacios de exploracion creativa, elementos que
resultan fundamentales para fortalecer la produccion de textos en el nivel

primario.
El propuso 5 fases:

1. Presentacion (Planificacién): En esta primera etapa, los alumnos
comienzan a generar ideas. Es un momento para pensar, imaginar,
recordar experiencias o explorar temas que les interesen. Se organizan
los pensamientos y se define qué se quiere contar. En segundo grado,
esta fase puede incluir dibujos, lluvia de ideas, esquemas o simplemente
hablar en voz alta sobre lo que escribiran, como forma de activar la
creatividad.

2. Borrador (Textualizacién): Aqui, las ideas se convierten en palabras
escritas. No se busca que el texto esté perfecto, sino que el nifio logre
expresar lo que tiene en mente. Es un espacio de libertad para comenzar
a escribir sin preocuparse demasiado por la ortografia o la puntuacion. Lo
importante es que el mensaje comience a tomar forma en el papel.

3. Revision: En esta fase, los estudiantes leen lo que escribieron para ver
si se entiende, si tiene sentido o si podrian mejorarlo. Pueden agregar
detalles, cambiar palabras, reorganizar frases o eliminar lo que no aporta
a su idea central. En segundo grado, la revisién puede hacerse con ayuda
del docente o de un comparfero, promoviendo el trabajo colaborativo y el
pensamiento critico.

4. Edicion: Ahora se atienden los aspectos formales del texto, como corregir
errores de ortografia, mejorar la puntuaciébn o ajustar la gramatica.
También es el momento para revisar si se respetan los margenes, la

limpieza del texto y otros aspectos visuales. En este nivel, se puede guiar

34



a los alumnos con listas de verificacion sencillas para que aprendan a
revisar con autonomia.

5. Publicacidon: Finalmente, los nifios comparten su texto terminado. Puede
ser leyéndolo en voz alta, colocandolo en una cartelera, escribiéndolo en
limpio o incluso creando un pequefio libro. Esta fase es clave porque le
da valor a lo producido, fortalece la autoestima del estudiante y fomenta

el gusto por escribir.

Lo méas importante de la propuesta de Graves es que estas etapas no son
rigidas ni lineales. Nufiez-Castillo, Aguirre-Astudillo y Diaz-Suazo (2024) sefialan
que un escritor puede volver a planificar mientras redacta o revisar mientras
edita. Este caracter flexible hace que el proceso sea mas natural y se adapte a

las necesidades de cada estudiante.

2.3.5. Aprendizaje de la escritura

La escritura constituye una habilidad central en el desarrollo cognitivo y
comunicativo del ser humano, que trasciende la mera transcripcion de grafias
para convertirse en un instrumento esencial de construccion del conocimiento y
expresion personal. Segun Cassany (1995), escribir no se limita al conocimiento
del alfabeto, sino que implica la produccion de mensajes comprensibles,
coherentes y funcionales, capaces de comunicar ideas con claridad. En este
sentido, Chavez (2020) sostiene que el aprendizaje de la escritura demanda la
articulacion consciente de oraciones y textos, de manera que el autor pueda
transmitir  significados precisos y alcanzar un proposito comunicativo
determinado. Esto evidencia que la escritura no solo es un proceso técnico, sino

un medio activo de mediacion entre pensamiento y comunicacion.

De acuerdo con los lineamientos educativos del MINEDU (2016), la
escritura constituye una herramienta estratégica para fortalecer la
argumentacion, la expresion personal y la comprensién lectora. Asimismo,
promueve el pensamiento critico, al requerir que el estudiante tome decisiones
deliberadas sobre el contenido, la forma y el destinatario de sus mensajes. En

este sentido, Cassany (1995) enfatiza que la escritura es una practica activa y
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reflexiva, que exige planificacion, revision y adaptacion del texto, aspectos que
trascienden lo mecanico y fortalecen el desarrollo integral del estudiante.

Desde una perspectiva sociocultural, la escritura integra habilidades
cognitivas y linguisticas que permiten la construccién del conocimiento y la
participacion en interacciones sociales significativas (Real Academia Espafiola,
2014). Asi, escribir no se reduce a codificar simbolos, sino que implica organizar
el pensamiento, estructurar ideas y expresar conceptos, emociones y opiniones
de manera articulada, incluso en medios digitales. Esto demuestra que el
proceso de escritura es simultineamente cognitivo y social, conectando la

reflexion interna con la comunicacion externa.

Para producir textos coherentes y adecuados a contextos especificos, los
estudiantes deben desarrollar competencias que les permitan seleccionar
vocabulario pertinente, organizar ideas de manera logica y redactar mensajes
claros y comprensibles. En este sentido, Paredes y Quispe (2022) sefialan que
estas habilidades son fundamentales para lograr una comunicacion escrita
eficaz. Cassany (1999) complementa esta idea al afirmar que “la escritura es el
componente del lenguaje que organiza el pensamiento, escoge y fusiona
palabras para transmitir algo a alguien a través de un texto, cuya condicion es la
legibilidad” (p. 13). Esto refuerza la concepcion de la escritura como mediadora
entre pensamiento y comunicacion, y evidencia la relacion estrecha entre

dominio linguistico y desarrollo intelectual.

En consecuencia, aprender a escribir implica la creacion de textos con
sentido y proposito, que permitan al estudiante expresarse con claridad en
situaciones reales y significativas, promoviendo asi su desarrollo personal,
académico y social (Hurtado, 2023). Segun lo planteado por Cassany (1995) y
Chavez (2020), este proceso integra pensamiento, lenguaje, comunicacion y
cultura, constituyéndose en un aprendizaje integral que habilita al individuo para
actuar de manera auténoma, creativa y competente en diversos contextos. Por
lo tanto, la escritura no solo refleja la capacidad de organizar ideas, sino también
la habilidad de interactuar criticamente con el entorno y participar activamente

en la construccion de significado.
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2.3.6. El &rea curricular de comunicacién

El &rea curricular de Comunicacion cumple un rol fundamental en el
desarrollo integral de las competencias comunicativas de los estudiantes, ya que
les permite expresar ideas, comprender a los demas y construir conocimiento a
partir del uso del lenguaje en contextos significativos. En este marco, MINEDU
(2016) sefala que los aprendizajes del area de Comunicacion contribuyen a la
comprension del mundo contemporaneo, a latoma de decisiones y a la actuacion
ética en diversos ambitos de la vida, lo que evidencia la relevancia del lenguaje

como herramienta de interaccion social y construccion del sentido.

Dentro de esta area, la competencia “Escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna” se concibe como un proceso reflexivo y comunicativo que
implica el uso del lenguaje escrito para producir textos con sentido, propésito y
adecuacion al contexto. Esta competencia no se reduce a la escritura de
palabras u oraciones aisladas, sino que integra un conjunto de capacidades que
permiten al estudiante planificar, desarrollar y revisar sus producciones escritas
de manera progresiva y consciente. En ese sentido, escribir supone asumir la
escritura como una practica social que se construye en interaccién con otros y

responde a situaciones comunicativas reales.

De acuerdo con el Curriculo Nacional, esta competencia se estructura a
partir de cuatro capacidades: adecuar el texto a la situacion comunicativa,
organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada, utilizar
convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente y reflexionar y evaluar la
forma, el contenido y el contexto del texto escrito. Estas capacidades no
funcionan de manera aislada, sino que se articulan entre si durante el proceso
de produccion textual, permitiendo que el estudiante construya textos claros,

coherentes y adecuados a su intencion comunicativa.

En el marco de la presente investigacion, dichas capacidades constituyen
las dimensiones de la variable produccion de textos, ya que permiten analizar de
manera integral cdmo los estudiantes planifican, desarrollan y revisan sus

escritos. La capacidad de adecuar el texto a la situacion comunicativa posibilita
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examinar la consideracién del propésito y del destinatario; la organizacion y
desarrollo de ideas permite valorar la coherencia y cohesion del texto; el uso de
convenciones del lenguaje escrito evidencia el dominio de recursos ortograficos
y gramaticales; mientras que la reflexion y evaluacion del texto permite analizar

la capacidad del estudiante para revisar y mejorar su produccion escrita.

Asimismo, Rojas Beltrdn (2023) sefiala que, al escribir, los estudiantes no
solo elaboran textos, sino que construyen significados de manera social,
reconociendo las posibilidades y limitaciones del lenguaje escrito. En esta linea,
Nufez-Castillo, Aguirre-Astudillo y Diaz-Suazo (2024) sostienen que la reflexion
sobre lo escrito y la evaluacién de su adecuacion comunicativa constituyen fases
esenciales del proceso de escritura, ya que permiten mejorar la calidad y
coherencia del texto. Estos aportes refuerzan la pertinencia de considerar dichas

capacidades como dimensiones de analisis en la investigacion.

En coherencia con ello, el estandar de aprendizaje del lll ciclo establece
que el estudiante adecua sus textos al propésito y destinatario, organiza y
desarrolla ideas en torno a un tema, utiliza conectores y recursos ortograficos
basicos, y reflexiona sobre los aspectos mas relevantes de su texto para
mejorarlo (MINEDU, 2016). Investigaciones recientes confirman que el desarrollo
de esta competencia implica tanto la correcta escritura como la reflexion sobre
el contenido y los recursos linglisticos empleados segun la situacion
comunicativa (Rojas Huaman, 2022), lo que reafirma la coherencia entre el

enfoque curricular y las dimensiones consideradas en la presente investigacion.
2.3.7. El Cuento como Recurso Pedagogico en la Produccion de Textos

El cuento constituye una herramienta privilegiada en la educacion primaria
para trabajar la produccion escrita, especialmente cuando se integra desde la
perspectiva creativa. Como menciona Hurtado (2023), la implementacion de la
escritura creativa para la produccion de relatos permite a los estudiantes
desarrollar sus textos de forma mas coherente, reflexionar sobre su contenido y
aplicar técnicas narrativas que facilitan la estructuracién légica (inicio, nudo y

desenlace) y la expresion de ideas personales. Esta experiencia demuestra que
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el uso del cuento no solo favorece la organizacion de la secuencia narrativa y la
cohesion textual, sino también la expresion de emociones y significados

personales en contextos comunicativos reales.

Utilizar cuentos como base de las sesiones permite al estudiante conectar
con el texto no solo como lector, sino como autor. Técnicas como crear finales
alternativos, invertir roles de personajes o mezclar tramas (como propone Rodari
en “Ensalada de cuentos”) invitan a los estudiantes a manipular el lenguaje con
libertad, sin perder el hilo estructural del relato. Este tipo de experiencias permite
que el nifio explore el lenguaje con mayor libertad, manteniendo una
organizacién basica del relato, lo que contribuye a disminuir la inseguridad frente
a la escritura y fortalece progresivamente su confianza para expresar ideas
propias por escrito. Alburquerque (2023) menciona que en la educacion primaria
las estrategias creativas inciden positivamente en la produccion escrita, al
promover una participacion mas activa y segura del estudiante en el proceso de

elaboracion de textos.

Ademas, al promover la produccién de cuentos propios, se fortalecen las
capacidades establecidas en el Curriculo Nacional, tales como adecuar el texto
a la situacion comunicativa, organizar y desarrollar ideas de manera coherente,
utilizar recursos linguisticos pertinentes y revisar de forma critica lo escrito.
Desde esta perspectiva, el cuento deja de ser Unicamente un recurso didactico
para configurarse como un espacio de expresion personal e interaccion social,
en el que el estudiante comunica ideas, emociones y significados mediante el
lenguaje escrito. En esta linea, Hurtado (2023) sostiene que la creacion de
relatos propios favorece la participaciéon comunicativa y el uso de la escritura

como una practica social con sentido.
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CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma, nivel, tipo y disefio metodoldgico

La presente investigacion se desarrolla bajo el paradigma positivista, el
cual se sustenta en la medicion objetiva y en el analisis cuantificable de variables,
permitiendo evaluar los cambios producidos a partir de la intervencién. Desde
este paradigma, se adopta un enfoque cuantitativo, orientado a la recoleccion de
datos numéricos mediante instrumentos estandarizados y al andlisis estadistico
para establecer comparaciones entre momentos de evaluacion, tal como sefalan
Hernandez y Mendoza (2021).

En cuanto al nivel, el estudio es explicativo, pues busca determinar el
efecto de la variable independiente, escritura creativa, sobre la variable
dependiente, produccion de textos en un grupo de estudiantes, evaluando dicho
efecto dentro de las limitaciones del disefio preexperimental. Segun Hernandez
y Mendoza (2021), los estudios explicativos estan orientados a identificar las
causas de los fendmenos y explicar por qué ocurre una relacion entre variables.
Este nivel resulta pertinente cuando se pretende comprobar si una intervencion
educativa genera cambios en un grupo determinado.

El tipo de investigacién es aplicada, ya que se enfoca en resolver un
problema especifico mediante el uso de conocimientos tedricos y empiricos,
desarrollando una intervencion educativa basada en la escritura creativa. De
acuerdo con Bisquerra (2004), la investigacién aplicada tiene como finalidad
transformar la practica educativa y generar propuestas viables que contribuyan
a la mejora del aprendizaje.

El disefio adoptado es preexperimental, con un solo grupo con preprueba
y posprueba. Este disefio permite observar los efectos de una intervencion sobre
una variable dependiente sin utilizar un grupo de control. Segun Hernandez et
al. (2014), el disefio preexperimental permite medir los cambios producidos en
los participantes después de la aplicacibn de una intervencion pedagdgica,
aunque con limitaciones en la validez interna. En este estudio, se aplicara una
prueba escrita antes y después de la intervencion basada en la escritura creativa

para evaluar la mejora en la produccion de textos. (ver Anexo 1)
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3.2 Objetivos de investigacion

Objetivo General

Medir el efecto de la aplicacion de la escritura creativa basada en las
técnicas de Gianni Rodari en la mejora de la produccion de textos en los

estudiantes del segundo grado de primaria de una |.E.

Objetivo Especificos

Determinar la mejora de la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni

Rodari en la adecuacién del texto a la situacion comunicativa.

e Determinar la mejora de la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni

Rodari en la organizacion y coherencia de las ideas en los textos producidos.

e Determinar la mejora de la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni

Rodari en el uso de las convenciones del lenguaje escrito.

e Determinar la mejora dada en la reflexion y evaluacién del texto escrito luego

de aplicar la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari.
3.3 Hipotesis de investigacion

Hipotesis general: La aplicacion de la escritura creativa basada en las
técnicas de Gianni Rodari mejora significativamente la produccion de textos en
los estudiantes del segundo grado de primaria de una I.E.

Hipotesis especifica 1: La aplicacion de la escritura creativa basada en
las técnicas de Gianni Rodari mejora significativamente la adecuacion del texto

a la situacion comunicativa en los estudiantes.

Hipotesis especifica 2: La aplicacion de la escritura creativa basada en
las técnicas de Gianni Rodari mejora significativamente la organizacion y

coherencia de las ideas en los textos producidos.
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Hipotesis especifica 3: La aplicacion de la escritura creativa basada en
las técnicas de Gianni Rodari mejora significativamente el uso de las

convenciones del lenguaje escrito.

Hipotesis especifica 4: La aplicacion de la escritura creativa basada en
las técnicas de Gianni Rodari mejora significativamente la reflexion y evaluacion

del texto escrito en los estudiantes.
3.4 Variables de Investigacion

Las variables de investigacion constituyen cualidades y caracteristicas
fundamentales que orientan el desarrollo del presente estudio, permitiendo
analizar la relacion entre la estrategia aplicada y los efectos generados en la
problematica identificada. Estas variables se describen con la finalidad de
precisar sus fundamentos tedéricos y su forma de medicion, considerando que
una de ellas puede generar cambios significativos al ser aplicada y evaluada en
un contexto educativo determinado Hernandez y Mendoza (2021). A

continuacion, se describen las variables que sustentan la presente investigacion.
Variable Dependiente: Produccion de textos

La variable dependiente corresponde a la produccién de textos narrativos,
entendida como una competencia comunicativa que permite a los estudiantes
expresar ideas, emociones y experiencias de manera escrita, organizando la
informacion con coherencia, adecuacién y correccion linglistica. Esta
competencia se manifiesta cuando los estudiantes planifican, textualizan, revisan
y reflexionan sobre sus producciones escritas, de acuerdo con la situacion
comunicativa y el propésito del texto (MINEDU, 2016; MINEDU, 2023).
Asimismo, esta variable representa el efecto del estudio, ya que su nivel de

desarrollo puede variar en funcion de la aplicacion de la variable independiente.
Definicion operacional:

La variable “Produccion de textos narrativos” se operacionaliza a partir de
la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”,

considerando las siguientes dimensiones: adecuacion del texto a la situacién
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comunicativa, organizacion y coherencia de ideas, uso de las convenciones del
lenguaje escrito (ortografia, gramética y puntuacién), y reflexion y evaluacion del
texto escrito. Estas dimensiones fueron evaluadas mediante una escala de
estimacion — numeérica, la cual consiste en valorar de manera sistematica y
objetiva el nivel de desempefio que evidencia el estudiante en relacion con los
criterios de evaluacion establecidos. Dicho instrumento asigna valores
numericos o rangos que representan el grado de logro alcanzado, facilitando la
interpretacion de los resultados y el seguimiento del progreso del aprendizaje.
En el presente estudio, la evaluacion se estructura en cuatro dimensiones, cada
una con un puntaje maximo de cinco 5 puntos, lo que posibilita una valoracion
integral y equilibrada del desempefio del estudiante. Hernandez et al. (2014)
sostienen que, al asignar valores numéricos a las respuestas, es posible
cuantificar los resultados y posteriormente interpretarlos en funcion de niveles de

desempeiio.
Variable Independiente: Escritura creativa

La variable independiente corresponde a la escritura creativa basada en las
técnicas de Gianni Rodari, definida como una estrategia didactica que promueve
la imaginacion, la creatividad y la expresion libre a través del lenguaje escrito.
Esta estrategia permite que los estudiantes exploren nuevas formas de narrar,
jueguen con las palabras y construyan textos a partir de experiencias
significativas, favoreciendo la motivacién y el gusto por la escritura (Rodari, 1973;
Barton et al., 2022).

Definicion operacional:

La escritura creativa, basada en las técnicas de Gianni Rodari, se
operacionaliza mediante la aplicacion de una propuesta pedagdégica desarrollada
en sesiones de aprendizaje. Esta variable se estructura en las siguientes
dimensiones, representadas por las técnicas ¢Qué pasaria si...?, ensalada de
cuentos y cuento al revés, las cuales orientan el proceso de creacion textual de

los estudiantes.
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Cada dimension se concreta a través de actividades secuenciales que
promueven la exploracion de ideas, la creacion de textos narrativos, la revision
de los escritos y su posterior socializacion, con la finalidad de estimular la
imaginacion, la creatividad y la produccidn escrita en los estudiantes de segundo

grado de primaria. (ver Anexo 2)
3.5 Poblacién, Muestray Muestreo

La poblacion de esta investigacion esta conformada por los estudiantes
del segundo grado de primaria de una Institucion Educativa ubicada en el distrito
de Chorrillos, Lima. Esta institucidbn cuenta con un total de 60 estudiantes
distribuidos en dos secciones del segundo grado durante el afio lectivo 2025.

La muestra esta conformada por 30 estudiantes de la seccion “A”,
seleccionados mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia, segun
los criterios de accesibilidad, viabilidad y disposiciébn del docente para la
aplicacion de la propuesta pedagdgica. Segun Hernandez y Mendoza (2021)
este tipo de muestreo es adecuado para estudios con enfoque cuantitativo en

contextos escolares reales donde no es posible aplicar una seleccién aleatoria.
Tabla 1

Distribucién de estudiantes de segundo grado de primaria

CARACTERISTICAS GENERALES \ DESCRIPCION \ CANTIDAD
Edad Entre 7 y 8 afos 30
Grado Segundo grado de primaria 30
Seccién 2do “A”
Género Femenino 30

Nota. Némina de matricula del afio académico 2025. Elaboracién propia
3.6 Técnicas e Instrumentos

Para la recolecciéon de datos de la presente investigacion se emple6 como
técnica la evaluacion de desempefio, debido a que permitié obtener informacion
objetiva sobre el nivel de produccion de textos escritos de los estudiantes, en

concordancia con el enfoque cuantitativo y los objetivos planteados.

44



Como instrumento se utilizé la prueba escrita denominada “Escribilandia”
(ver Anexo 3), aplicada a los estudiantes del segundo grado de educacion
primaria. Este instrumento estuvo orientado al desarrollo de actividades basadas
en las técnicas de escritura creativa propuestas por Gianni Rodari, las cuales
tienen como finalidad estimular la imaginacion, la creatividad y la produccion de
ideas en contextos significativos de aprendizaje. A través de estas estrategias
lidicas y creativas, los estudiantes elaboraron diversos textos escritos,
favoreciendo asi el aprendizaje activo y el desarrollo de la competencia escribe

diversos tipos de textos.

La prueba escrita “Escribilandia” fue elaborada considerando los criterios
establecidos en el Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) y los aportes
tedricos de Donald Graves, quien constituye un referente conceptual
complementario para la presente investigacion. Asimismo, el instrumento
incorpord una escala de estimacion que permitio valorar de manera sistematica
los niveles de logro alcanzados por los estudiantes en la competencia “Escribe

diversos tipos de textos en su lengua materna”.

Del mismo modo, el instrumento fue sometido a un proceso de validacion
de contenido mediante juicio de cinco expertos, quienes determinaron que
presenta adecuados niveles de pertinencia, claridad y coherencia en relacion con
los objetivos e indicadores de la investigacién, garantizando asi su validez (ver
Anexo 4).

Posteriormente, se realiz6 una prueba piloto con estudiantes de
caracteristicas similares a la muestra de estudio, con la finalidad de determinar
la confiabilidad del instrumento. Para ello, se aplicd el coeficiente Alfa de
Cronbach, obteniéndose un resultado aceptable que evidencia la consistencia
interna del instrumento. Finalmente, la matriz del instrumento contiene los
indicadores, criterios e items considerados para la evaluacién de la escritura

creativa.

3.6.1 Descripcion del instrumento
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El instrumento utilizado en la presente investigacion es una prueba escrita
denominada “Escribilandia”, disefiada para evaluar la produccion de textos
escritos en estudiantes de segundo grado de educacion primaria, en
correspondencia con la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna” del Curriculo Nacional de Educacion Basica. El instrumento se
estructura a partir de situaciones didacticas contextualizadas y actividades
lidicas que favorecen la expresion escrita, considerando el nivel de desarrollo

cognitivo y linguistico de los estudiantes.

La prueba estd conformada por seis items, los cuales se encuentran
organizados de manera progresiva y responden directamente a las dimensiones
de la variable produccién de textos, que a su vez corresponden a las
capacidades establecidas por el MINEDU. Los tres primeros items evallan la
dimension “Adecuar el texto a la situacion comunicativa”, a través de actividades
gue proponen la observacidon de imagenes y la formulaciébn de preguntas
creativas que inician con la expresion “;Qué pasaria si...?”, permitiendo
identificar si el estudiante considera el propdsito comunicativo, el destinatario y

el contexto de la escritura.

El cuarto item se orienta a la dimensién “Organizar y desarrollar ideas de
forma coherente y cohesionada”, mediante la produccion de un texto narrativo
breve a partir de una pregunta seleccionada previamente. En este item se evalla
la capacidad del estudiante para secuenciar ideas, mantener un hilo tematico y
establecer relaciones légicas entre los acontecimientos narrados, utilizando

conectores basicos propios de su nivel.

El quinto item corresponde a la dimensién “Utilizar convenciones del
lenguaje escrito de forma pertinente”, y se centra en el uso adecuado de recursos
ortograficos y gramaticales basicos, tales como el empleo de mayusculas, el
punto final y la separacion correcta de palabras. Asimismo, se considera el uso
inicial de recursos expresivos sencillos que contribuyen a la claridad y

comprension del texto.

Finalmente, el sexto item se vincula con la dimension “Reflexionar y

evaluar el texto en cuanto a forma, contenido y contexto”, mediante actividades
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que promueven la revision del texto escrito con apoyo del docente. En este item
se analiza si el estudiante identifica aspectos a mejorar en su produccién escrita,
tales como la coherencia de las ideas, la adecuacion al propdésito comunicativo

y el uso de convenciones del lenguaje escrito.

Para la elaboracion del instrumento, se recopilaron y adaptaron técnicas
de escritura creativa propuestas por Gianni Rodari, tales como la formulacién de
hipotesis imaginativas y la creacion de textos a partir de estimulos visuales, las
cuales permiten estimular la imaginacion, la participacion activa y la motivacion
del estudiante durante el proceso de escritura. Estas técnicas fueron adecuadas

al contexto escolar y al nivel educativo de los estudiantes participantes.

La descripcion detallada de los items, asi como la ficha técnica del
instrumento, la matriz de operacionalizacion, los criterios de evaluacion y los
procedimientos de validacion por juicio de expertos, se presentan de manera
sistematizada en los anexos correspondientes, a fin de no sobrecargar el cuerpo

del trabajo y facilitar su consulta
Tabla 2

Ficha técnica del Instrumento

Nomina del Instrumento | “Escribililandia”

Autoras Cruces Lévano, Mariajosé Yajayra
Ramos Salas, Jennifer Liset
Torres Ayala, Maria Ysaura

Afo de publicacién 2025

Cantidad de items 6

Duracion 60 minutos

Objetivos Medir el efecto de la aplicacion de la escritura

creativa basada en las técnicas de Gianni
Rodari en la mejora de la produccién de textos
en los estudiantes del segundo grado de
primaria de una |.E.

Sujetos de aplicacion Estudiantes del segundo grado de primaria

Validez Técnica de juicio de expertos
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V de Aiken

Confiabilidad Alfa de Cronbach

Nota. Elaboracién Propia

3.6.2 Estructura del instrumento “Escribilandia”

La estructura del instrumento evidencia la relaciéon entre la variable
dependiente “Produccion de texto”, sus dimensiones, indicadores e items. En

cada item se ha consignado el nimero correspondiente a los enunciados. A

continuacion, se presenta la matriz de elaboracion del instrumento.

Tabla 3

Matriz de la elaboraciéon del instrumento

Variable Dimensiones Indicadores N°de Tipode Formulacién
items item del item
Produccion Adecuar el Formula 3 Abierto  Observa las
de textos texto a la preguntas imagenes y
situacion creativas que escribe tres
comunicativa inician con preguntas
‘. Qué creativas que
pasaria si...?” empiecen
a partir de con “4Qué
imagenes pasaria si...?”
dadas.
Organizary Escribe una 1 Abierto  Selecciona
desarrollar historia con una pregunta
ideas de inicio, de “¢Qué
forma desarrollo y pasaria si...?”
coherentey  final y escribe una
cohesionada. claramente historia.
definidos.
Utilizar Emplea 1 Abierto Para contar
convenciones correctamente una historia
del lenguaje = mayusculas, al revés,
escrito. signos de puedes
puntuacion y invertir los
ortografia hechos o
béasica. cambiar el
papel del
personaje.
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Reflexionary Realiza 1 Abierto  Selecciona
evaluar el mejoras en su solo a tres
texto en texto personajes y
cuanto a considerando crea una
forma, la coherencia, nueva
contenido y el contenido y historia en la
contexto. la que se unan
presentacion. para formar
un
maravilloso
cuento lleno
de
imaginacion y
aventuras.

Nota. Elaboracion propia
3.6.3 Puntuacion

La puntuacion del instrumento “Escribilandia” contempla una calificacion
total de 20 puntos, distribuidos equitativamente entre las cuatro dimensiones,
cada una con un valor maximo de 5 puntos. Asimismo, en la matriz se detalla el
significado de cada puntaje, tanto especifico como maximo, lo que permite una
interpretacion precisa de los resultados. La prueba tuvo como objetivo medir el
nivel de logro de la competencia “Escribe diversos tipos de texto en su lengua
materna” en los estudiantes de segundo grado de educacidn primaria. A

continuacion, se presenta la estructura de la puntuacién del instrumento.
Tabla 4

Estructura de la puntuacion del Instrumento

Variable | Dimension | Indicador |Item | Significado | P.E|P.M |[P.D
Produccion Adecuar el Observalas 1 Formula
de textos texto a la imagenes y preguntas 5 5 5
situacion escribe tres altamente
comunicativa. preguntas creativas y
creativas pertinentes,
que adecuadas
empiecen al contexto.
con “4Qué
pasaria
si...?”
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Organizary Selecciona La historia
desarrollar una tiene una 5
ideas de pregunta estructura
forma de “¢Qué claray
coherentey  pasaria coherente
cohesionada. si...?"y con inicio,
escribe una desarrollo y
historia. final bien
definidos.
Utilizar Para contar Uso
convenciones una historia impecable
del lenguaje  al revés, de
escrito. puedes ortografia, S
invertir los puntuacion,
hechos o y
cambiar el vocabulario
papel del adecuado y
personaje. creativo.
Reflexionary Selecciona Revisa su
evaluar el solo a tres texto de
texto en personajes manera 5
cuanto a y crea una detallada,
forma, nueva ajustando
contenido y historia en cualquier
contexto. la que se aspecto
unan para incoherente
formar un 0 confuso
maravilloso
cuento
lleno de
imaginacion
y
aventuras.
Total de la prueba 20

Nota. P.E = Puntaje especifico; P.M = Puntaje maximo; P.D = Puntaje por

dimension. Elaboracion propia.
3.6.4. Descripcién de los niveles de logro

La puntuacion del instrumento se valora de acuerdo con los siguientes
niveles de logro: logrado, proceso e inicio. El nivel logrado corresponde al
intervalo de [16 — 20], el nivel proceso al intervalo de [11 — 15] y el nivel inicio al



intervalo de [0 — 10]. Cada nivel presenta una descripcion especifica que permite

identificar el desempefio alcanzado por cada estudiante en relacion con la

competencia evaluada.

A continuacién, se presenta la descripcion de los niveles de logro de la

competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna’,

considerando las dimensiones correspondientes.

Tabla 5

Descripcién de los niveles de logro de la competencia

Variable

Produccion
de textos

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Intervalo

[0 - 10]

[11 — 15]

Descripcion

El estudiante presenta
dificultades para escribir
diversos tipos de textos de
forma reflexiva. Su texto
muestra escasa adecuacion al
proposito y al destinatario, con
ideas poco organizadas y
desarrollo limitado del tema.
Utiliza de manera incipiente
conectores y vocabulario
basico, presenta errores
frecuentes en la separacion de
palabras y en el uso de
recursos ortograficos.
Requiere acompafiamiento
para reflexionar sobre las
ideas y la forma de su texto.

El estudiante escribe diversos
tipos de textos de manera
parcialmente reflexiva,
adecuandolos en cierta
medida al proposito y al
destinatario a partir de su
experiencia previa. Organiza y
desarrolla las ideas de forma
l6gica, aunque con algunas
imprecisiones. Establece
relaciones entre ideas
mediante el uso de algunos
conectores y emplea
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vocabulario de uso frecuente.
Utiliza recursos ortogréficos
basicos, aunque presenta
algunos errores. Reflexiona
sobre las ideas principales del
texto con apoyo.

Logrado [16 — 20] El estudiante escribe diversos
tipos de textos de forma
reflexiva, adecuandolos al
propdsito comunicativo y al
destinatario. Organiza y
desarrolla I6gicamente las
ideas en torno a un tema,
estableciendo relaciones
claras mediante el uso
adecuado de conectores.
Emplea vocabulario de uso
frecuente y utiliza
correctamente la separacion
de palabras y recursos
ortograficos basicos para dar
claridad y sentido al texto.
Ademas, reflexiona sobre las
ideas més importantes y opina
acerca del uso de los recursos
ortograficos segun la situacion
comunicativa.

Nota. Datos extraidos del Curriculo Nacional de Educacion Basica. Elaboracion

propia.
Tabla 6

Descripcién de los niveles de logro de la primera dimensién

Dimension  Niveles de logro Intervalo Descripcion
Adecuar el Inicio [1-2] El estudiante formula una o
texto a la dos preguntas poco claras o
situacion incompletas, con escasa
comunicativa creatividad y débil relaciéon

con las imagenes
observadas. Presenta
dificultades para adecuarse
al propésito comunicativo y al
destinatario.
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Proceso

Logrado

[4-5]

El estudiante formula tres
preguntas que inician con
“¢ Qué pasaria si...?”,
relacionadas con las
imagenes, aunque con
limitada creatividad o
adecuacion parcial al
propésito comunicativo.

El estudiante formula tres
preguntas creativas que
inician correctamente con

“¢ Qué pasaria si...?”,
adecuadas a las imagenes, al
propdsito comunicativo y al
destinatario, demostrando
imaginacion y comprension
de la situacion comunicativa.

Nota. Elaboracién propia.

Tabla 7

Descripcién de los niveles de logro de la segunda dimension

Dimensioén

Niveles de logro

Intervalo Descripcion

Organizary Inicio
desarrollar

ideas de

forma

coherente y
cohesionada

Proceso

Logrado

[1-2]

[4-5]

El estudiante escribe una
historia breve o incompleta,
con ideas poco organizadas y
escasa relacién con la
pregunta seleccionada.
Presenta dificultades para
desarrollar el tema de manera
coherente.

El estudiante escribe una
historia relacionada con la
pregunta seleccionada, con
inicio y desarrollo identificables,
aunque con algunas
dificultades en la organizacion
y secuencia de las ideas.

El estudiante escribe una
historia completa y coherente,
relacionada con la pregunta
seleccionada, organizando y
desarrollando I6gicamente las
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ideas en torno a un tema,
utilizando algunos conectores
de secuencia y adicion.

Nota. Elaboracién propia

Tabla 8

Descripcién de los niveles de logro de la tercera dimensién

Dimensién  Niveles de logro Intervalo Descripcion
Utilizar Inicio [1-2] El estudiante presenta
convenciones dificultades para invertir los
del lenguaje hechos o modificar el rol de
escrito los personajes. El texto

muestra errores frecuentes en
el uso de mayusculas, punto

final y separacion de palabras.

Proceso 3 El estudiante logra invertir
parcialmente los hechos o
cambiar el rol del personaje,
utilizando algunos recursos
ortograficos béasicos, aunque
con errores que afectan
parcialmente la claridad del
texto.

Logrado [4-5] El estudiante invierte
adecuadamente los hechos o
modifica el rol del personaje,
utilizando de forma pertinente
las convenciones del lenguaje
escrito (mayusculas, punto
final y separacion de
palabras), lo que aporta
claridad y sentido al texto.

Nota. Elaboracion propia.

Tabla 9

Descripcion de los niveles de logro de la cuarta dimension

Dimension | Niveles de logro | Intervalo Descripcion
Reflexionar Inicio [1-2] El estudiante selecciona a los
y evaluar personajes, pero presenta

el texto en dificultades para integrarlos
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cuanto a coherentemente en una nueva

forma, historia. La narracibn muestra

contenido escasa reflexion sobre la forma

y contexto y el contenido del texto.
Proceso 3 El estudiante crea una historia

con tres personajes,
integrandolos de manera
comprensible, aunque con
limitada reflexion sobre la
coherencia, el contenido o el
uso de recursos narrativos.

Logrado [4-5] El estudiante crea una historia
creativa e imaginativa con tres
personajes, integrandolos
coherentemente y reflexionando
sobre la forma, el contenido y el
contexto del texto para mejorar
su sentido y adecuacion
comunicativa.

Nota. Elaboracion propia.

3.6.5 Validacion del instrumento

Sanchez et al. (2018) sostienen que la validaciébn del instrumento
constituye el proceso mediante el cual se garantiza su pertinencia, claridad y
coherencia para medir la variable de estudio, asegurando asi la validez de los

resultados obtenidos.

La prueba escrita “Escribilandia” fue sometido a un proceso de validacién
por juicio de expertos, con la finalidad de evaluar la adecuacion de los items en
relacion con la competencia y las dimensiones del area de Comunicacion en
segundo grado de educacién primaria. Para ello, se contd con la participacion de
cinco jueces expertos, todos con grado académico de maestria o superior y
especialistas en el area de Comunicacion del nivel primario. Cabe resaltar que
tres de ellas son profesoras de la EESPPM, y dos de ellas son de instituciones

externas.

Los criterios considerados para la evaluacién del instrumento fueron los

siguientes:

¢ Relacion entre la competencia y las dimensiones.
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¢ Relacion entre las dimensiones y los indicadores.
e Coherencia entre los items y las opciones de respuesta.

e Claridad, precision y comprensibilidad de la redaccion.

La valoracion se realizé mediante la V de Aiken, considerando los criterios
de relevancia, coherencia y claridad, con un rango de calificacién de 0 a 3. Las
sugerencias brindadas por los jueces fueron incorporadas para mejorar la
calidad del instrumento. Finalmente, los expertos emitieron opinion favorable,
concluyendo que el instrumento es valido y aplicable a la muestra de estudio.

(anexo 5)
3.6.6. Confiabilidad del instrumento

Con la finalidad de determinar la confiabilidad del instrumento
“Escribilandia”, se aplicd una prueba piloto a los 15 estudiantes de segundo
grado de una Institucion Educativa. Esta prueba se realizé el 12 de julio del 2025,
con una duracion de 60 minutos, desarrollada en la modalidad presencial. Los
datos obtenidos fueron procesados mediante el coeficiente Alfa de Cronbach,
utilizando Microsoft Excel, obteniéndose un valor de 0.9503, lo que indica una

confiabilidad muy alta del instrumento. (ver Anexo 6)

Este resultado respalda la estabilidad y consistencia interna de los items,
garantizando que el instrumento mide de manera precisa la competencia

“Escribe diversos textos en su lengua materna” en el area de Comunicacion.
Tabla 10

Estadistica de la confiabilidad del instrumento

Alfa de Alfa de Cronbach basada en N de
Cronbach elementos estandarizados elementos
0.950 0.950 6

Nota. Datos extraidos

Tabla 11

Analisis de fiabilidad

Alfa de Cronbach

Fiabilidad de escala

56



Escala 0.950

Nota. Datos extraidos

3.7 Analisis y Procesamiento de la Informacion

El analisis y procesamiento de la informacion constituye una etapa
fundamental en el desarrollo del presente estudio, debido a que permite
transformar los datos recolectados en informacién organizada, objetiva y
cientificamente sustentada, garantizando la validez, confiabilidad y rigor
metodoldgico de los resultados obtenidos Hernandez y Mendoza (2021). Este
proceso no se limita Unicamente a la descripcién de los datos, sino que implica
su interpretacion sistematica con el fin de responder a los objetivos planteados y

contribuir al conocimiento en el ambito educativo (ver Anexo 7).

Considerando que la investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo
y adopta un disefio preexperimental con pretest y postest aplicado a un solo
grupo, el andlisis de la informacion se orienté a la medicion objetiva de las
variables y a la identificacion de cambios en el nivel de desempefio de los
estudiantes luego de la aplicacion de la propuesta pedagodgica. Segun
Herndndez y Mendoza (2021), el enfoque cuantitativo permite analizar datos

numeéricos para identificar patrones y tendencias en los resultados.

En una primera etapa, los datos fueron recolectados mediante la prueba
escrita, instrumento que permitié6 medir la competencia “Escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna” a partir de dimensiones e indicadores
previamente establecidos. La aplicacion del pretest tuvo como finalidad
diagnosticar el nivel inicial de desempefio de los estudiantes, mientras que el
postest permitié evaluar los cambios producidos tras la implementaciéon de la
escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari. De acuerdo con
Bisquerra (2020), el uso de instrumentos estructurados favorece la obtencion de

datos validos y comparables en estudios educativos.

Posteriormente, la informacion obtenida fue organizada y registrada en
matrices de datos, lo que permitio sistematizar los resultados y verificar la

consistencia de la informacion recolectada. En este sentido, Sanchez et al.
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(2018) sefnalan que este procedimiento es fundamental para minimizar errores y
garantizar la calidad del analisis posterior. Asimismo, se realiz6 una revision
exhaustiva de los instrumentos aplicados con el fin de asegurar que los datos

fueran completos y confiables.

En una segunda etapa, se procedi6 a la codificaciéon de los datos,
asignando valores numéricos a los niveles de logro establecidos en escala de
estimacion. Esta codificacion permitio convertir la informacion cualitativa en
datos cuantificables, facilitando su tratamiento estadistico y el andlisis objetivo
de los resultados (Arias, 2021). Dicho procedimiento es caracteristico de las
investigaciones cuantitativas orientadas a la medicion del desempefio

académico.

El analisis de la informacién se realizO mediante estadistica descriptiva,
utilizando frecuencias absolutas y porcentajes, lo cual permitié describir el nivel
de desempefio de los estudiantes en cada una de las dimensiones de la
produccion de textos narrativos. Segun Hernandez y Mendoza (2021), la
estadistica descriptiva resulta pertinente cuando se busca caracterizar el

comportamiento de una variable dentro de un grupo determinado.

Asimismo, se efectué un andlisis comparativo entre los resultados del
pretest y el postest, con el propésito de identificar variaciones y evidenciar el
impacto de la propuesta pedagdgica aplicada. Este tipo de analisis permite
valorar los cambios producidos como consecuencia de la intervencién educativa,

especialmente en disefios preexperimentales (Bisquerra, 2020).

Como parte del procesamiento de la informacion, los resultados fueron
representados mediante tablas y graficos estadisticos, recursos que facilitaron
una presentacion clara, ordenada y comprensible de los datos. La
representacion grafica contribuye a una mejor interpretacion de los resultados y

favorece la comunicacion de los hallazgos de la investigacion (Arias, 2021).

Finalmente, el analisis y procesamiento de la informacion permitié

interpretar los datos de manera objetiva y fundamentada, constituyéndose en la
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base para la elaboracion de las conclusiones y recomendaciones del estudio. De
este modo, se asegura un proceso riguroso y coherente con el enfoque
metodoldgico adoptado, aportando evidencia empirica sobre la efectividad de la
escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari en la produccion de

textos narrativos.
3.8 Consideraciones éticas

La presente investigacion se desarrolld respetando los principios éticos
fundamentales que rigen la investigacion educativa, tales como el respeto a la
dignidad humana, la confidencialidad, el consentimiento informado y la
proteccion de los participantes. En este marco, Hernandez y Mendoza (2021)
seflalan que estos principios son esenciales para garantizar la integridad del

proceso investigativo y el bienestar de los estudiantes involucrados.

Previo al desarrollo del estudio, se solicité la autorizacion formal de la
institucion educativa para la ejecucion del estudio, asi como el consentimiento
informado de los padres de familia de los estudiantes participantes, debido a que
se trata de menores de edad. Segun Bisquerra (2020), el consentimiento
informado constituye un requisito ético indispensable en investigaciones
educativas, ya que garantiza la participacion voluntaria y consciente de los

involucrados (ver Anexo 8).

Asimismo, se garantizo la confidencialidad y el anonimato de la informacion
recolectada, evitando la divulgacion de datos personales que pudieran identificar
a los estudiantes. Los resultados se utilizaron exclusivamente con fines
académicos y de investigacion, resguardando la identidad de los participantes
durante todo el proceso de analisis y presentacion. En este marco, Hernandez y
Mendoza (2021) sefialan que el respeto de los principios éticos es fundamental
para proteger a los participantes y asegurar la integridad del proceso

investigativo (ver Anexo 9).

De igual manera, la investigacion no expuso a los estudiantes a ningun tipo
de riesgo fisico, psicolégico o emocional, puesto que las actividades

desarrolladas se enmarcaron dentro de las practicas pedagodgicas habituales del
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area de Comunicacién. De acuerdo con Arias (2021), toda investigacion
educativa debe garantizar que las estrategias aplicadas no generen dafo ni

afecten negativamente el desarrollo integral de los participantes.

Cabe sefalar que los resultados obtenidos no tuvieron como finalidad emitir
juicios de valor ni etiquetar el desempefio de los estudiantes, sino identificar
oportunidades de mejora para fortalecer la practica docente y contribuir al
desarrollo de la competencia comunicativa. En este sentido, la investigacion
asume un enfoque formativo y reflexivo, orientado a la mejora continua del

proceso de enseflanza-aprendizaje (MINEDU, 2016).

Finalmente, el estudio se desarroll6 en concordancia con los principios
éticos establecidos en la normativa institucional y en el Manual de Investigacion
de la EESPPM (2024), asegurando un proceder responsable, transparente y

coherente con los valores de la investigacion educativa.
3.9 Limitaciones

Durante el desarrollo de la presente investigacion se identificaron algunos
aspectos metodoldgicos y contextuales que es necesario reconocer, ya que
pueden influir en la interpretacion de los resultados obtenidos. En primer lugar,
el estudio se llevo a cabo bajo un disefio preexperimental sin grupo de control.
Si bien esta caracteristica no constituye una limitaciéon en si misma, si delimita el
alcance del estudio, pues restringe la posibilidad de atribuir de manera exclusiva
los cambios observados en la produccion de textos narrativos a la aplicacion de
la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari. Al no contar con
un grupo de comparacion, no es posible descartar la influencia de otros factores
externos que también podrian haber incidido en los resultados. Tal como sefalan
Hernandez y Mendoza (2021), los disefios preexperimentales permiten
identificar efectos iniciales de una intervencion; sin embargo, presentan

restricciones respecto a la validez interna y a la generalizacion de los hallazgos.

Asimismo, la muestra utilizada fue de tipo no probabilistica y estuvo
conformada por 30 estudiantes pertenecientes a un solo segundo grado de

educacion primaria, lo cual restringe la representatividad de los hallazgos y limita
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la posibilidad de generalizar los resultados a otros grados, instituciones o
contextos educativos. Esta condicion pudo influir en los resultados obtenidos, en
tanto las caracteristicas particulares del grupo (ritmo de aprendizaje, motivacion
y contexto sociocultural) pueden haber favorecido o condicionado el impacto de
la intervencién pedagodgica. No obstante, los datos recolectados permiten
describir con precision la realidad del grupo estudiado y valorar la efectividad de

la propuesta en ese contexto especifico.

Otra limitacion estuvo relacionada con el tiempo disponible para la
aplicacion de las sesiones de escritura creativa, el cual estuvo condicionado por
el calendario académico y las actividades institucionales. Esta situacion redujo
la posibilidad de ampliar la intervencion pedagogica y de observar efectos a largo

plazo en el desarrollo de la produccion de textos.

Del mismo modo, la investigacion estuvo expuesta a factores externos que
no pudieron ser controlados plenamente, tales como la motivacion individual de
los estudiantes, la disposicion pedagdgica del docente de aula y el nivel de
acompafiamiento familiar. Estas variables contextuales pudieron generar
variaciones en el desempefio de los participantes durante la aplicacion de los
instrumentos y el desarrollo de las actividades, influyendo en los resultados
obtenidos. En este sentido, los datos deben interpretarse considerando que el
rendimiento observado no depende exclusivamente de la intervencion
pedagogica aplicada, sino también de condiciones personales y contextuales

propias del entorno educativo.

Finalmente, el estudio se desarroll6 en una sola institucion educativa de nivel
primario, lo cual constituye una limitacion metodoldgica, ya que los resultados
obtenidos reflejan una realidad contextual especifica y no permiten realizar
generalizaciones a otras instituciones con caracteristicas distintas. Las
condiciones propias del contexto institucional, tales como el enfoque
pedagdgico, los recursos disponibles y las dinamicas del aula, pudieron influir en
los resultados del estudio. Por ello, los hallazgos deben interpretarse dentro del
marco de esta institucion en particular, sin pretender extrapolarlos a otras

realidades educativas.

61



CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados

Los resultados muestran que, en el pretest, la mayoria de los estudiantes
(83.33 %) se ubicaba en el nivel Inicio, con una media aritmética de 8.47, lo que
evidencia un bajo desempefio inicial. En contraste, en el postest, el 70 % de los
estudiantes alcanzo el nivel Logrado, con una media de 16.33, reflejando una
mejora significativa en el rendimiento. Asimismo, la desviacién estandar indica
una ligera mayor dispersion en los puntajes del postest, asociada al avance

progresivo de los estudiantes tras la intervencion.

En primer lugar, se presenta la cantidad de nifias de segundo grado de

primaria.

Tabla 12
Cantidad de los estudiantes

Estudiantes del segundo grado
F % Total
30 100% 30

Nota. Datos extraidos de la nbmina de estudiantes (2025).
4.1.1 Resultados Generales

Tabla 13

Resultados Generales del Nivel de logro antes y después de la aplicacion de la
estrategia de escritura creativa.

Nivel de logro Pretest (f) Pretest (%) Postest (f) Postest (%)
Logrado [16 — 20] 0 0% 21 70.00%
Proceso [11 — 15] 5 16.67% 6 20.00%
Inicio [0 — 10] 25 83.33% 3 10.00%
Total 30 100% 30 100%
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Pretest Postest
Media aritmética 8.47 16.33

Desviacién Estandar 2.83 3.36

Nota. Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos en la prueba escrita (Escribilandia).

Figura 1. Resultados Generales del Nivel de logro antes y después de la
aplicacion de la estrategia de escritura creativa.

Resultados generales del instrumento
30

80%

Inicio (1-2) Proceso (3) Logrado(4-5)

B Pretest [l Postest

Nota. Elaboracién propia.

Los datos reflejan una mejora significativa en la variable evaluada. El nivel
“Logrado” se incrementd en cada una de ellas, mientras que el nivel “Inicio” se
redujo drasticamente. Este comportamiento confirma el impacto positivo de la
escritura creativa aplicada a lo largo del estudio, tal como lo respaldan también

los analisis inferenciales con la prueba de Wilcoxon.

Resultados de la Dimension 1: Adecuacion del texto a la situacion

comunicativa.
Tabla 14

Resultados de dimension “Adecuacion del texto a la situacion comunicativa”
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Nivel de logro

Pretest (f) Pretest (%)

Postest (f) Postest (%)

Logrado [4-5]
En proceso [3]
En inicio [1 — 2]

Total

Media aritmética

Desviacion Estandar

6 20%
12 40%
12 40%
30 100%
Pretest
2.60
1.50

25 83.3%
5 16.7%
0 0%
30 100%
Postest
4.67
0.75

Fuente: Elaboracion propia a partir de la prueba escrita y la escala de estimacion basada en el CNEB.

Figura 2. Resultados de la dimension: “Adecuacion del texto a la situacion

comunicativa”.
Resultados de la primera dimension del instrumento

30
83%

20

40%
10
0%

0

Inicio (1-2) Proceso (3) Logrado(4-5)
B Pretest [l Postest

Nota. Elaboracion Propia.

Los resultados obtenidos muestran una mejora significativa en la

produccion escrita en la dimension adecuacion del texto a la situacion

comunicativa. En el pretest, solo el 20% de los estudiantes se ubicaban en el

nivel “Logrado”, mientras que el 40% se encontraba en nivel “En proceso” y otro

40% en “Inicio”. Tras la aplicacién de la escritura creativa basada en las técnicas

64



de Gianni Rodari, los resultados del postest evidencian que el 83.3% de los
estudiantes alcanzo el nivel “Logrado”, y ningun estudiante quedo en el nivel
“Inicio”. Esto sugiere una mejora notable en la capacidad de los estudiantes para

adecuar sus textos al proposito comunicativo, al receptor y al contexto.
4.1.2 Resultados de la Dimensién 2: Organizacion y coherencia de ideas

Tabla 15

Resultados de la dimension “Organizacion y coherencia de ideas”

Nivel de logro Pretest (f) Pretest (%) Postest Postest (%)
(f)

Logrado [4-5] 5 17% 17 56.67%

En proceso [3] 12 40% 9 30%

En inicio [1- 2] 13 43% 4 13.33%

Total 30 100% 30 100%
Pretest Postest

Media aritmética 2.47 3.87

Desviacion Estandar 1.45 1.43

Fuente: Elaboracion propia a partir de la prueba escrita y la escala de estimacion basada en el CNEB.

Figura 3. Resultados de la dimensién “Organizacion y coherencia de ideas”.

Resultados de la segunda dimensién del instrumento
30

20
57%

Inicio (1-2) Proceso (3) Logrado(4-5)

B Pretest I Postest

Nota. Elaboracion propia.
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En la evaluacion diagndéstica (pretest), solo el 17% de los estudiantes
logré organizar sus ideas de manera coherente y cohesionada. La mayoria se
ubicé en los niveles “En proceso” (40%) e “Inicio” (43%). Luego de aplicar la
escritura creativa con técnicas de Gianni Rodari, los resultados del postest
reflejan una mejora significativa, pues el 56.67% de los estudiantes alcanzo el
nivel “Logrado”, mientras que solo un 13.33% permanecié en el nivel “Inicio”.
Estos resultados evidencian avances importantes en la capacidad de los

estudiantes para estructurar sus textos narrativos de forma légica y conectada.

4.1.3 Resultados de la Dimensién 3: Uso de convenciones del lenguaje

escrito

Tabla 16.

Resultados de la dimension “Uso de convenciones del lenguaje escrito”

Nivel de logro Pretest (f) Pretest (%) Postest (f) Postest (%)
Logrado [4 — 5] 0 0% 20 66.67%
En proceso [3] 3 10% 8 26.67%
En inicio [1 — 2] 27 90% 2 6.66%
Total 30 100% 30 100%
Pre — Test Post - Test
Media aritmética 1.20 4.20
Desviacion Estandar 0.60 1.20

Fuente: Elaboracion propia a partir de la prueba escrita y la escala de estimacion basada en el CNEB.

Figura 4. Resultados de la dimensiéon “Uso de convenciones del lenguaje

escrito”.
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Resultados de la tercera dimension del instrumento

30
90%

Inicio (1-2) Proceso (3) Logrado(4-5)
B Pretest B Postest

Nota. Elaboracién propia.

Al inicio del estudio, el 90% de los estudiantes se ubicaba en el nivel “Inicio”
en cuanto al uso adecuado de las convenciones del lenguaje escrito (ortografia,
puntuacion y gramatica), y ninguno alcanzaba el nivel “Logrado”. Después de la
aplicacion de la escritura creativa basado en las técnicas de Gianni Rodari, el
panorama cambié significativamente: el 66.67% de los estudiantes alcanzo el
nivel “Logrado”, lo que refleja un avance sustancial en la aplicacién correcta de
las normas del lenguaje escrito. Estos resultados evidencian que el enfoque
propuesto no solo mejora la estructura y coherencia del texto, sino también los

aspectos formales que permiten una mejor comunicacién escrita.

4.1.4 Resultados de la Dimensién 4: Reflexién y evaluacion del texto
escrito
Tabla 17

Resultados de la dimension “Reflexion y evaluacion del texto escrito”

Nivel de logro Pretest (f) Pretest (%) Postest (f) Postest (%)
Logrado [4 — 5] 0 0% 16 53.33%
En proceso [3] 6 20% 10 33.33%
En inicio [1 — 2] 24 80% 4 13.33%
Total 30 100% 30 100%
Pretest Postest
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Media aritmética 1.80 4.20

Desviacion Estandar 0.60 1.63

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados del instrumento de evaluacion.

Figura 5. Resultados de la dimensién “Reflexion y evaluacion del texto escrito”

Resultados de la cuarta dimension del instrumento
30

80%

Inicio (1-2) Proceso (3) Logrado(4-5)
B Pretest B Postest

Nota. Elaboracién propia.

En el pretest, el 80% de los estudiantes se encontraba en el nivel “Inicio”,
lo que evidencia dificultades para realizar una revision critica de sus textos.

Asimismo, ningun estudiante alcanzo el nivel “Logrado”.

Después de aplicar la estrategia de escritura creativa basada en las
técnicas de Gianni Rodari, los resultados del postest muestran una mejora
significativa: el 53.33% de los estudiantes alcanzé el nivel “Logrado”, mientras

gue solo el 13.33% permanecio en el nivel “Inicio”.

Estos resultados evidencian un avance importante en la capacidad de los
estudiantes para revisar y evaluar sus propios textos de manera mas auténoma,
reflexiva y critica. Este progreso también se ve reflejado en el incremento de la
media aritmética, que pasoé de 1.80 en el pretest a 4.20 en el postest, asi como

en la variabilidad de los puntajes.
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Tabla 18

Medidas de tendencia central del Instrumento

Pretest Postest
Media 8.47 16.33
Mediana 9 17
Moda 5y 10 17y 20

Nota. Datos extraidos de la prueba aplicada en julio y octubre del 2025.

Frente a los datos obtenidos en la Tabla 13, se calcularon las medidas de
tendencia central mediante el uso del programa Microsoft Excel. Los resultados
evidencian que la media aritmética en el pretest fue de 8.47, mientras que en el
postest se incrementd a 16.33, lo cual refleja una mejora significativa en la
produccion escrita de los estudiantes, especificamente en la competencia
“Escribe diversos textos en su lengua materna”, alcanzando mayoritariamente el

nivel Logrado tras la intervencién pedagadgica.

Asimismo, la mediana obtenida en el pretest fue 9, en contraste con el
postest, donde ascendié a 17. Este resultado indica que, luego de la aplicacién
de la estrategia de escritura creativa, la mitad de los estudiantes logré puntajes
iguales o superiores a 17, evidenciando un avance sostenido y generalizado en

el desempefio escritural del grupo.

Finalmente, respecto a la moda, en el pretest se identificaron dos valores
modales (5 y 10), lo que demuestra una concentracion de estudiantes en
puntajes bajos, correspondientes principalmente al nivel Inicio. En cambio, en el
postest las modas fueron 17 y 20, lo que indica que la mayoria de los estudiantes
obtuvo puntajes elevados, ubicandose en el nivel Logrado. Estos resultados
confirman que la intervencion basada en la escritura creativa tuvo un impacto

positivo y significativo en el aprendizaje de los estudiantes.

Prueba de normalidad de datos:

Tabla 19
Prueba de normalidad de Shapiro - Wilk
VARIABLE PRETEST POSTEST
Prueba de normalidad de Prueba de normalidad
Shapiro — Wilk de Shapiro — Wilk
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Produccioén de textos P % P %
0.02352 2.352 % 0.001549 0.1549 %

Fuente. Datos extraidos del software IBM SPSS Statistics (2025)

Con la finalidad de sustentar la confiabilidad de los resultados de la
investigacion, se presentan los hallazgos de la prueba de normalidad de
Shapiro-Wilk, los cuales evidencian diferencias estadisticamente significativas
entre los resultados obtenidos antes y después de la intervencién pedagogica.
En el pretest, se registrd un valor de significancia de p = 0.02352, mientras que

en el postest dicho valor fue de p = 0.001549.

Dado que ambos valores son inferiores al nivel de significancia
establecido (p < 0.05), se concluye que los datos no presentan una distribucién
normal. Por tal motivo, se considera pertinente la aplicacion de pruebas
estadisticas no paramétricas, como la prueba de Wilcoxon, para el analisis

comparativo de los resultados.

Estos hallazgos permiten afirmar que la intervencion basada en la
escritura creativa contribuyé de manera significativa al fortalecimiento de la
competencia “Escribe diversos textos en su lengua materna”, reflejandose en

una mejora progresiva de la produccion escrita de los estudiantes.
Contraste de la hipotesis general
Tabla 20

Resultados generales de la prueba de Wilcoxon

Constancia de N Rango  Sumade Z Sig (bilateral)
forma promedio rangos
Rango 0 0.00 0.00
Negativo
Postest -
Pretest Rango 30 155 465 4.7871** 0.000001692
Positivo
Empates 0 — —
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Total 30 - — 4.7871** 0.000001692

Fuente: Elaboracion propia a partir del analisis estadistico no paramétrico (Wilcoxon).

Los resultados de la prueba no paramétrica de Wilcoxon para muestras
relacionadas evidencian una diferencia estadisticamente significativa entre los
puntajes obtenidos en el pretest y el postest. En la tabla se observa que no se
registraron rangos negativos ni empates, lo que indica que ningun estudiante
disminuy6 ni mantuvo su desempefio, sino que la totalidad de los 30 participantes
presentd mejoras tras la intervencion pedagogica.

Asimismo, los rangos positivos alcanzaron un rango promedio de 15.5,
con una suma de rangos de 465, lo que refleja un incremento consistente en los
puntajes obtenidos en el postest. El valor del estadistico Z = 4.7871** y el nivel
de significancia bilateral p = 0.000001692, inferior al umbral establecido (a =
0.05), permiten rechazar la hip6tesis nula y aceptar la hipétesis de investigacion.

Estos resultados confirman que la intervencion basada en la escritura
creativa a través de las técnicas de Gianni Rodari tuvo un efecto positivo y
significativo en el desempefio de los estudiantes, evidenciando una mejora
sustancial en la produccién de textos escritos, particularmente en la competencia
“Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”. En consecuencia, se
concluye gue la estrategia aplicada resulto eficaz para fortalecer las habilidades

de escritura en los estudiantes del nivel primaria.
Contraste de las hipotesis especificas
Tabla 21

Resultados de la prueba de Wilcoxon - Dimensién 1

Constancia de N Rango  Sumade Z Sig
forma promedio rangos (bilateral)
Rango 0 0.00 0.00
Negativo
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Rango 30 15.5 465.00 4.,8906**
Postest - Positivo
Pretest
retes Empates 0 — —

Total 30 — — 4.8906**

.000

.000

Fuente: Elaboracion propia a partir del andlisis estadistico no paramétrico (Wilcoxon).

Los resultados mostraron que no hubo rangos negativos ni empates, lo

que indica que todos los participantes obtuvieron puntajes mas altos en el

postest. El rango promedio fue de 15.5 con una suma de rangos de 465.00. El

valor estadistico de Z = 4.8906** y un p-valor bilateral de .000, menor que el nivel

de significancia establecido (a = 0.05), permiten rechazar la hipotesis nula.

Esto significa que existe una diferencia estadisticamente significativa

entre el pretest y el postest, atribuible a la intervencion pedagoégica basada en la

escritura creativa. Se concluye que dichas técnicas mejoran significativamente

la adecuacion en los textos producidos por los estudiantes.
Tabla 22

Resultados de la prueba de Wilcoxon - Dimensién 2

Constancia de N Rango  Sumade z Sig
forma promedio rangos (bilateral)
Rango 0 0.00 0.00
Negativo
Postest -
Pretest Rango 26 13.53 406.00 4.7519** .000
Positivo
Empates 4 - —
Total 30 — — 4.7519** .000

Fuente: Elaboracion propia a partir del andlisis estadistico no paramétrico (Wilcoxon).

Los resultados evidencian que 26 estudiantes mejoraron su desempefio

en el postest, registrandose ademas 4 empates, los cuales representan a
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aguellos estudiantes que mantuvieron el mismo nivel de logro sin variaciones
entre el pretest y el postest. No se observo ninguna disminucion en los puntajes
tras la aplicacion de la escritura creativa basado en las técnicas de Rodari. El
rango promedio fue de 13.53, con una suma de rangos de 406.00. Se obtuvo un
valor estadistico de Z = 4.7519** y un valor p (bilateral) de .000, el cual es

significativamente menor que el nivel de significancia convencional (a = 0.05).

En consecuencia, se concluye que la escritura creativa tuvo un efecto
estadisticamente significativo en la mejora de la organizacion y coherencia de

ideas en los textos producidos por los estudiantes.
Tabla 23

Resultados de la prueba de Wilcoxon — Dimensién 3

Constancia de N Rango  Sumade z Sig
forma promedio rangos (bilateral)
Rango
Negativo
Postest -
Pretest Rango 28 13,53 406.00 4.6939** .000
Positivo
Empates 2 — —
Total 30 — — 4.6939** .000

Fuente: Elaboracion propia con base en el andlisis estadistico no paramétrico (Wilcoxon).

Los resultados indican que 28 estudiantes mostraron mejoras en el
postest, mientras que 2 mantuvieron el mismo puntaje (empates), y no se
reportaron disminuciones (rangos negativos). El rango promedio fue de 13.53,
con una suma de rangos positivos de 406.00. Se obtuvo un estadistico Z =
4.6939** y un p-valor bilateral de .000, inferior al umbral de significancia (a =
0.05).

Con base en estos resultados, se rechaza la hipétesis nula y se concluye

que hubo un cambio estadisticamente significativo en esta dimensién tras la
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intervencién. Esto sugiere que las técnicas aplicadas contribuyeron de manera
efectiva a mejorar el uso adecuado de las convenciones del lenguaje escrito en
los estudiantes participantes.

Tabla 24

Resultados de la prueba de Wilcoxon — Dimensién 4

Constancia de N Rango Sumade Z Sig
forma promedio rangos (bilateral)

Rango

Negativo

Postest -

positivo

Empates 4 — —
Total 30 — — 4.519** .000

Fuente: Elaboracion propia con base en analisis no paramétrico (Wilcoxon).

Los resultados evidencian que 26 estudiantes mejoraron su desempefio
en el postest, registrandose ademas 4 empates, los cuales representan a
aguellos estudiantes que mantuvieron el mismo nivel de logro sin variaciones
entre el pretest y el postest. No se observo ninguna disminucién en los puntajes
tras la aplicacidon de la escritura creativa basado en las técnicas de Rodari. El
rango promedio alcanzé un valor de 11.7, con una suma de rangos de 351.00.
Asimismo, el estadistico Z fue de 4.519**, y el p-valor bilateral obtenido (.000) es

inferior al nivel de significancia establecido (a = 0.05).

A partir de estos hallazgos se rechaza la hipétesis nula, concluyendo que
hubo una mejora significativa en esta dimensién luego de la intervencién. Estos
resultados demuestran que las técnicas aplicadas potenciaron la capacidad de

los estudiantes para reflexionar sobre sus textos y evaluarlos criticamente.

4.2 Discusion

Al medir la influencia de la escritura creativa basada en las técnicas de
Gianni Rodari con respecto a la dimension “Adecuar el texto a la situacidon
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comunicativa”, los resultados evidencian una mejora significativa tras la
aplicacion de la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari. En
el pretest, solo el 20 % de los estudiantes alcanzé el nivel “Logrado”, lo que
indicaba dificultades para considerar el propésito comunicativo, el destinatario y
el contexto del texto. Sin embargo, en el postest este porcentaje se incremento
al 83.3 %, demostrando un avance sustancial en la capacidad de los estudiantes

para escribir textos acordes a la situacion comunicativa planteada.

La prueba de Wilcoxon confirmé que esta diferencia fue estadisticamente
significativa (p < 0.05), lo que valida la hipétesis especifica correspondiente a
esta dimensién. Este resultado se explica porque las técnicas de Rodari, como
la formulacion de preguntas creativas “4Qué pasaria si...?”, favorecen que el
estudiante reflexione previamente sobre qué va a escribir, para qué y para quién,

aspectos esenciales de la adecuacion textual.

Estos hallazgos coinciden con los planteamientos de Rodari (1973), quien
sostiene que la creatividad libera la imaginacion y potencia la expresion personal
del estudiante. Asimismo, Cassany (2006) sefiala que una escritura eficaz
requiere conciencia del propdésito comunicativo y del lector. En concordancia,
Ahumada et al. (2025) demostraron que la escritura creativa influye
positivamente en el desarrollo de la competencia “Escribe diversos tipos de

textos”, particularmente en la adecuacion del texto a su contexto comunicativo.

En relaciéon con la dimensién “Organizar y desarrollar ideas de forma
coherente y cohesionada”, los resultados muestran un progreso significativo
luego de la intervencidn pedagodgica. En el pretest, solo el 17 % de los
estudiantes alcanzd el nivel “Logrado”, lo que evidenciaba dificultades para
estructurar ideas de manera logica y mantener un hilo tematico. Tras la
aplicacion de las técnicas de escritura creativa, este porcentaje aumento6 al 56.7

% en el postest.

La prueba de Wilcoxon arrojé un valor p < 0.05, confirmando una
diferencia estadisticamente significativa y validando la hipotesis especifica 2.

Este avance se relaciona directamente con el uso de técnicas de Rodari como

75



“‘Cuentos al revés” y “Ensaladas de cuentos”, las cuales estimulan el
pensamiento secuencial, la conexion logica entre ideas y la construccion de

narrativas con inicio, desarrollo y cierre.

Estos resultados se sustentan en la teoria de Flower y Hayes (1981),
quienes afirman que la planificacion y la organizacion de ideas constituyen
procesos esenciales en la escritura eficaz. Asimismo, coinciden con los
hallazgos de Rodriguez et al. (2023), quienes evidenciaron que las estrategias
creativas fortalecen la coherencia y cohesion textual en estudiantes de

educacion primaria.

En cuanto a la dimensién “Utilizar convenciones del lenguaje escrito de
forma pertinente”, los resultados evidencian una mejora notable. En el pretest,
ningun estudiante alcanzo el nivel “Logrado”, lo que reflejaba limitaciones en el
uso de mayusculas, signos de puntuacion y ortografia basica. Tras la
intervencion, el 66.7 % de los estudiantes logro ubicarse en el nivel “Logrado” en

el postest.

El andlisis estadistico mediante la prueba de Wilcoxon mostré un valor p
< 0.05, lo que confirma que la mejora fue estadisticamente significativa y valida
la tercera hipotesis. Este resultado puede explicarse desde el enfoque de
Cassany (2006), quien sostiene que las convenciones del lenguaje escrito deben
ensefarse integradas a contextos reales y significativos de produccion textual, y

no de manera aislada.

En este sentido, la escritura creativa permitio que los estudiantes
aplicaran las normas ortograficas dentro de textos con sentido, favoreciendo un
aprendizaje mas funcional. De igual modo, Barton et al. (2022) destacan que las
metodologias basadas en la imaginacion y el juego con el lenguaje incrementan
la motivacion y la autonomia, lo que repercute positivamente en el uso adecuado

de las convenciones escritas.

Respecto a la dimensién “Reflexionar y evaluar el texto en cuanto a forma,

contenido y contexto”, los resultados muestran uno de los avances mas
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significativos. En el pretest, el 80 % de los estudiantes se ubicaba en el nivel
“Inicio”, sin evidenciar revision critica de sus textos, y ningun estudiante
alcanzaba el nivel “Logrado”. En contraste, en el postest, el 53.33 % logré el nivel

“Logrado”, mientras que solo el 13.33 % permanecié en el nivel inicial.

La prueba de Wilcoxon confirmd esta mejora con un valor p < 0.05,
validando la hipotesis especifica 4. Este avance se explica desde la teoria
sociocultural de Vygotsky (1979), quien destaca la importancia de la
autorregulacion y la metacognicion en el aprendizaje. Las actividades propuestas
promovieron que los estudiantes revisaran sus textos, identificaran errores y

reflexionaran sobre la claridad y coherencia de sus producciones.

En consecuencia, los resultados evidencian que la escritura creativa
basada en las técnicas de Gianni Rodari fortalecié significativamente la
capacidad de los estudiantes para reflexionar y evaluar sus textos, consolidando

un proceso de escritura mas consciente, autbnomo Yy critico.
4.2.2 Confrontacién con antecedentes y estudios previos

Los hallazgos de la presente investigacion guardan una estrecha relacion
con los antecedentes nacionales e internacionales que abordan la escritura
creativa como estrategia pedagogica para el desarrollo de la competencia
“Escribe diversos textos en su lengua materna” en estudiantes de educacion
primaria. En términos generales, los resultados evidencian que la aplicacién de
la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari gener6 mejoras
estadisticamente significativas en todas las dimensiones evaluadas: adecuacion
del texto a la situacién comunicativa, organizacion y coherencia de ideas, uso de

las convenciones del lenguaje escrito y reflexion y evaluacién del texto.

En relacion con la dimension “Adecuar el texto a la situacion
comunicativa”, los resultados obtenidos coinciden con lo reportado por Alayo et
al. (2022), quienes demostraron que las estrategias de escritura creativa
favorecen el reconocimiento del propdsito comunicativo y del destinatario del

texto en estudiantes de primaria. Del mismo modo, Ahumada et al. (2023)
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evidenciaron que la incorporacion de técnicas narrativas ludicas mejora la
capacidad de los estudiantes para producir textos coherentes con la intencién
comunicativa planteada. Estos hallazgos se sustentan teGricamente en Cassany
(2006), quien sostiene que escribir implica tomar decisiones conscientes sobre
el qué, para quién y con qué finalidad se escribe, aspectos que fueron
fortalecidos a través de las técnicas de Rodari.

Respecto a la dimension “Organizar y desarrollar ideas de forma
coherente y cohesionada”, los resultados del estudio concuerdan con los
planteamientos de Flower y Hayes (1981), quienes explican que la planificacion
y estructuracion de ideas constituyen procesos esenciales en la escritura eficaz.
Investigaciones como la de Rodriguez et al. (2023) también reportan mejoras
significativas en la coherencia textual cuando se aplican estrategias creativas, ya
que estas promueven el pensamiento secuencial y la construccion logica del
discurso. En este sentido, técnicas como “Cuentos al revés” y “Ensalada de
cuentos” permitieron a los estudiantes organizar sus ideas de manera creativa,

pero manteniendo una estructura comprensible y coherente.

En cuanto a la dimension “Utilizar convenciones del lenguaje escrito”, los
resultados obtenidos coinciden con Cassany (2006), quien afirma que la
ortografia y la puntuacion deben ensefiarse integradas a contextos reales de
produccion textual y no como contenidos aislados. Asimismo, Barton et al. (2022)
seflalan que el uso de metodologias basadas en la imaginacion y el juego
lingUistico incrementa la motivacion y facilita la apropiacién de las normas del
lenguaje escrito. En esta investigacion, la mejora significativa en esta dimension
evidencia que la escritura creativa permitié a los estudiantes aplicar de manera
funcional las convenciones del lenguaje, favoreciendo un aprendizaje mas

significativo y duradero.

Finalmente, en la dimensién “Reflexionar y evaluar el texto en cuanto a
forma, contenido y contexto”, los resultados se alinean con los planteamientos
de Vygotsky (1979), quien resalta la importancia de la metacognicion y la
autorregulacion en el aprendizaje. Estudios previos han demostrado que las

actividades que promueven la revision y reescritura fortalecen la conciencia
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critica del estudiante sobre su propio proceso de escritura. En concordancia, los
resultados del presente estudio evidencian que las técnicas de escritura creativa
estimularon la revisibn autébnoma y reflexiva de los textos producidos,
permitiendo a los estudiantes identificar errores, mejorar sus producciones y

valorar la coherencia y adecuacion de sus escritos.

En sintesis, los resultados confirman la efectividad de la escritura creativa
basada en las técnicas de Gianni Rodari como estrategia pedagdgica pertinente
para fortalecer la produccion escrita en estudiantes de educacion primaria. La
evidencia empirica y teorica respalda su impacto significativo en las dimensiones

evaluadas, consolidando los hallazgos del estudio.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

Para finalizar el presente trabajo de investigacion, se exponen las
conclusiones, las cuales responden a los objetivos planteados y permiten
sintetizar los resultados obtenidos tras la aplicacibn de la intervencion
pedagogica basada en la escritura creativa, fundamentada en las técnicas de

Gianni Rodari.

Se comprobd que la aplicacion de la escritura creativa basada en las
técnicas de Gianni Rodari fue eficaz, generando un impacto positivo y
significativo en el desarrollo de la competencia “Escribe diversos textos en su
lengua materna” en estudiantes de segundo grado de primaria, respaldado por

la prueba de Wilcoxon.

Se determiné que la aplicacién de la escritura creativa permitio fortalecer
la adecuacion del texto a la situacibn comunicativa, evidenciandose un
incremento considerable de estudiantes en el nivel Logrado, quienes lograron
reconocer con mayor claridad el propdésito comunicativo, el destinatario y el

contexto de sus producciones escritas.

Se concluye que la intervencion pedagdgica fue eficaz en el desarrollo de

la organizacién y coherencia de las ideas, ya que los estudiantes lograron
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estructurar sus textos narrativos de manera mas logica y cohesionada. Las
técnicas creativas empleadas favorecieron la planificacion y secuenciacion de

ideas, reflejandose en mejores puntajes y mayor calidad discursiva.

Finalmente, se comprobé que la escritura creativa contribuyo
significativamente a mejorar el uso de las convenciones del lenguaje escrito, asi
como la capacidad de reflexion y evaluacion del texto producido. Los estudiantes
demostraron mayor dominio de las normas ortograficas, gramaticales y de
puntuacion, ademas de desarrollar habilidades de autorregulacion vy
pensamiento critico al revisar y mejorar sus propios textos de forma mas

autébnoma.

CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

A la institucion educativa

Se recomienda que la institucion educativa incorpore de manera
sistematica la escritura creativa basada en las técnicas de Gianni Rodari como
estrategia pedagogica transversal dentro del area de Comunicacion del nivel
primaria, especialmente en los primeros ciclos. Dado que los resultados
evidencian mejoras significativas en todas las dimensiones de la produccion de
textos (adecuaciéon a la situacion comunicativa, coherencia y cohesion, uso de
convenciones del lenguaje escrito y reflexion del texto), se sugiere integrar estas
estrategias en la programacién curricular anual (PCA) y en las unidades
didacticas, garantizando su aplicacion continua y no solo como actividades
aisladas. Asimismo, se recomienda promover espacios de capacitacion docente
orientados al enfoque de escritura como proceso y practica social (ver Anexo
10).

A los docentes de educacion primaria

Se recomienda a los docentes disefar y aplicar sesiones de aprendizaje
qgue integren intencionalmente las técnicas de escritura creativa de Gianni

Rodari, articulandolas con las capacidades de la competencia “Escribe diversos
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tipos de textos en su lengua materna”. En particular, se sugiere emplear estas
técnicas no solo en la etapa de redaccién, sino también en las fases de
planificacion, revision y reflexion del texto, ya que los resultados muestran
avances significativos en la metacognicion y evaluacion de la produccién escrita.
Asimismo, se recomienda utilizar instrumentos de evaluaciéon formativa
alineados a las dimensiones trabajadas, con el fin de retroalimentar

oportunamente el proceso de escritura de los estudiantes (ver Anexo 11).
A los estudiantes

Se recomienda a los estudiantes mantener una préactica constante de la
escritura creativa como medio para expresar ideas, emociones y experiencias,
promoviendo la autonomia, la imaginacion y el pensamiento critico. Se sugiere
fortalecer habitos de revision y autoevaluacion del texto, reconociendo que la
escritura es un proceso que puede mejorarse progresivamente. El uso de
estrategias ludicas y creativas permitird consolidar no solo la competencia

escritural, sino también una actitud positiva hacia la produccién de textos.
A futuros investigadores

Se recomienda a futuros investigadores profundizar el estudio de la
escritura creativa desde un enfoque mixto, incorporando técnicas cualitativas
como entrevistas, analisis de producciones escritas o diarios reflexivos, que
permitan comprender con mayor profundidad los procesos cognitivos y
metacognitivos implicados en la escritura. Asimismo, se sugiere replicar la
investigacion en otros ciclos de la educacion basica o en contextos educativos
diversos, con el fin de contrastar los resultados y analizar el impacto de las
técnicas de Gianni Rodari en distintas realidades pedagdgicas. Finalmente, se
recomienda explorar la relacién entre la escritura creativa y otras competencias
comunicativas, como la comprension lectora y la expresion oral (ver Anexo 12,
13, 14 y 15).
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ANEXOS

ANEXO 1: MATRIZ METODOLOGICA

Titulo de investigacion

“La escritura creativa en la produccion de textos en estudiantes de segundo grado de primaria”

Autoras

Programa de estudios

Linea de investigacién

Asesora

Cruces Lévano, Mariajosé Yajayra

Ramos Salas, Jennifer Liset
Torres Ayala Maria Ysaura

Educaciéon Primaria

Innovacion y didactica

Haydee Mancilla

Variables, Dimensiones Marco Técnicas e Poblacion
Problemas Objetivos Hipotesis (definicion (definicion metodolégico | instrumentos /muestra
conceptual) conceptual)

Problema Objetivo Hipotesis Variable ¢ Qué pasaria si...? | Paradigma: Técnica 1: Poblacion:
general: general: general: Independiente: Consiste en plantear | Positivista La evaluacion | 60
¢En qué Medir el La aplicacion de | Escritura creativa | una situacion Enfoque: estudiantes
medida la efecto de la la escritura basada en técnicas | hipotética o absurda | Cuantitativo de segundo
aplicacion de | aplicacion de | creativa basada | de Rodari, que para estimular la Nivel: grado (dos
la escritura la escritura en las técnicas permite la imaginacion y la Explicativo secciones)
creativa creativa de Gianni Rodari | produccién de produccion escrita Tipo: Aplicada | Instrumento | Muestra:
basada en las | basada en las | mejora textos originales creativa. Segun Disefo: 1:Laprueba |30
técnicas de técnicas de significativamente | fomentando la Rodari (1973), esta Preexperimental | escrita estudiantes
Gianni Rodari | Gianni Rodari | la produccion de | imaginacion, el técnica permite abrir | con pretesty (Escribilandia) | del 2° “A”,
mejora la en la mejora | textos en los juego linguisticoy | “una brecha en la postest. seleccionados
produccion de la estudiantes del la expresion realidad” para dar por muestreo
de textos produccion segundo grado personal (Rodari, lugar a no
narrativos en | de textos en | de primaria de 1973). combinaciones probabilistico
los los una I.E. nuevas y por




estudiantes

estudiantes

sorprendentes de
ideas, personajes o
contextos, lo que
favorece la libertad
expresiva y el
pensamiento
divergente.

del segundo | del segundo

grado de grado de

primaria de primaria de

una |l.LE.? una |.E.

Problema Objetivo Hipotesis
especifico 1: | especifico 1: | especifica 1:

Cuentos al

revés consiste en
reescribir un cuento
tradicional o conocido
modificando su
estructura,
personajes, contexto
o desenlace, con el
fin de crear una
historia nueva,

inesperada y creativa.

Segun Rodari (1973),
invertir los elementos
de un cuento permite
desarrollar el
pensamiento critico y
la imaginacion activa,
pues obliga al nifio a
reorganizar el relato
desde nuevas
perspectivas.

Ensalada de
cuentos consiste en

conveniencia.




¢Enqueé
medida la
aplicacion de
la escritura
creativa
basada en las
técnicas de
Gianni Rodari
mejora en la
adecuacion
del texto a la
situacion
comunicativa
de los
estudiantes?

Determinar la
mejora de la
escritura
creativa
basada en las
técnicas de
Gianni Rodari
en la
adecuacion
del texto a la
situacion
comunicativa.

La aplicacion de
la escritura
creativa basada
en las técnicas
de Gianni Rodari
mejora
significativamente
la adecuacion del
texto a la
situacion
comunicativa en
los estudiantes.

mezclar personajes,
escenas, objetos o
tramas de diferentes
cuentos tradicionales
0 conocidos, con el
objetivo de generar
una narracién nueva
y original. Segun
Rodari (1973),
mezclar historias
como si fueran
ingredientes en una
receta narrativa
permite al nifio jugar
con la estructura del
cuento, desmontarlo y
reconstruirlo,
activando su
capacidad de
invencién y su sentido
del humor.




Problema
especifico 2:

Objetivo
especifico 2:

Hipotesis
especifica 2:

¢Enqueé Determinar la o
, . La aplicacion de
medida la mejora de la .
L, . la escritura
aplicacion de | escritura .
i ) creativa basada
la escritura creativa , .
) en las técnicas
creativa basada en las . i .
. de Gianni Rodari
basada en las | técnicas de meiora
técnicas de Gianni Rodari | . J. o
. . . significativamente
Gianni Rodari | en la .,
. L, la organizacion y
mejora en la | organizacion .
., . coherencia de las
organizaciéon |y coherencia | .
. . ideas en los
y coherencia | de las ideas
. textos
de las ideas en los textos )
. producidos.
en los textos | producidos.
producidos
por los
estudiantes?
Problema Objetivo Hipotesis
especifico 3: | especifico 3: | especifica 3:
3 Determinar la L,
¢En queé . La aplicacion de
. mejora de la .
medida la it la escritura
aplicacion de escri _ura creativa basada
la escritura great(ljva I en las técnicas
) asada en las : ; ;
creativa Gonicas de de _Glannl Rodari
basada en las . . . ”?el‘?r.a .
- Gianni Rodari | significativamente
técnicas de
C . |enelusode |elusodelas
Gianni Rodari i
_ las convenciones del
mejora en el

convenciones

lenguaje escrito.

Variable
dependiente:
Produccion de
textos

Segun el CNEB.

A) Adecua el texto a
la situacion
comunicativa.

B) Organizay

desarrolla las ideas
de forma coherente y
cohesionada.




uso de las del lenguaje

convenciones | escrito.

del lenguaje

escrito

(ortografia,

gramatica y

puntuacion)?

Problema Objetivo Hipotesis
especifico 4: | especifico 4: | especifica 4:

) Determinar la L
¢En que mejora dada La aplicacion de
meFildq !a en la reflexion | 1a escritura
aplicacion de |y g\ ajuacin | Creativa basada
la escritura del texto en las técnicas
creativa escrito luego | de Gianni Rodari
basada en las | ye apjicarla | mejora
técnicas de | ggcritura significativamente
Glanni Rodari | ¢reativa la reflexion y
meijorﬂ enla | pasada en las | evaluacion del
(r_:.evfaﬁ(:fcr;é); técnicas de | texto escrito en

Gianni los estudiantes.
del texto Rodari.

escrito en los
estudiantes
del segundo
grado de
primaria?

C) Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.

D) Reflexiona y
evalla la forma, el
contenido y contexto
del texto escrito.




Integrantes:

ANEXO 2: MATRIZ DEL INSTRUMENTO DEL PRE TEST Y POS TEST

Ramos Salas, Jennifer Lisset / Cruces Lévano, Mariajosé Yajayra / Torres Ayala, Maria Ysaura

Competencias | Capacidades Formulacion Cantidad Valoracioén del juez experto
Criterios de | del itemen | Tipode | de items N° de
evaluacion la prueba item de la pregunta _
diagnostica capacidad Desaprueba | Aprueba | Observaciones
Escribe Adecua el Relaciona Observa las | Produc | 1 X Revisar tildes y
diversos textos | texto a la sus imagenesy | cidn 1 numeracion.
en su lengua situacion preguntas e escribe tres | escrita
materna comunicativa. | ideas conla | preguntas
consigna de | creativas
escritura, que
mostrando empiecen
creatividad y | con “;Qué
adecuacion pasaria
al contexto. si...?”
Organizay Ordena las Produc 1 2 X Puede ser
desarrolla las | ideas en Selecciona | cidn aplicada.
ideas de secuencia una escrita
forma l6gica, pregunta de
coherente y usando “¢.Qué
cohesionada. | conectoresy | pasaria
estructura si..?%y
narrativa escribe una
basica (inicio, | historia.

nudo,
desenlace).




Utiliza Aplica Para contar | Produc Puede ser
convenciones | normas una historia | cion aplicada.
del lenguaje bésicas de al revés, escrita
escrito de ortografia, puedes
forma puntuaciény | invertir los
adecuada. segmentacié | hechos o
n de palabras | cambiar el
al escribir papel del
una historia personaje.
al revés.
Reflexiona y Reescribe un | Selecciona | Produc Puede ser
evalla la cuento soloatres | cion aplicada.
forma, el combinando | personajes | escrita
contenido y personajes o | y crea una
contexto del historias nueva
texto escrito. conocidas, historia en
mostrando la que se
comprension | unan para
y creatividad. | formar un
maravilloso
cuento lleno
de
imaginacion
y
aventuras.

TOTAL DE ITEMS




ANEXO 3: INSTRUMENTO

Area de Comunicacién - 2do grado

“Escribilandia®

Nombre completo:

4

Grado y Seccién: ‘

Fecha: [

Indicaciones:

1. Lee atentamente cada pregunta y responde.
2 Recuerda que tienes que utilizar tu imaginacion y creatividad.

1. Observa las imagenes y escribe tres preguntas creativas que
empiecen con: ;Qué pasaria si...?

¢ Qué pasaria si

¢Qué pasaria si

¢ Qué pasaria si




2.

Al principio,

Selecciona una pregunta de ;Qué pasaria 8i.,,,,? y escribe una

historia.

Titulo:

De repente,

Al final,

3. Lee el siguiente cuento.

Hace mucho tiempo, en el fondo del mar, vivia una joven sirena llamada Ariel.
Ella vivia con su padre, el Rey del Mar, y sus seis hermanas. Aunque amaba eI|
mar, sofiaba con conocer el mundo de los humanos.

Un dia, mientras nadaba cerca de la orilla, vio un barco muy grande. En él viajaba
un principe, pero de pronto una tormenta hizo que el barco se hundiera.
Entonces, Ariel nado con todas sus fuerzas y salvo al principe, llevandolo a la
orilla. Lo dejo sobre la arena y regreso al mar.

Después, Ariel no podia dejar de pensar en él. Por eso, fue a visitar a Ursula, la
bruja del mar, quien le ofrecid piernas a cambio de su voz. Ariel aceptd y subid a
la superficie convertida en humana. Mas tarde, el principe la encontro y la llevé a
su castillo. Aunque no podia hablar, se hicieron grandes amigos.

Sin embargo, la bruja Ursula no estaba contenta. Se disfrazo para enganar al
principe, pero Ariel logré recuperar su voz y todo se descubrid.

Finalmente, el principe comprendié que Ariel era quien lo habia salvado. La
abrazo y le dijo cuanto la queria. EI Rey del Mar, al ver la felicidad de su hija, le
concedio el deseo de vivir en la tierra. Desde ese momento, Ariel y el principe
vivieron muy felices, y cada vez que el mar brillaba, ella recordaba su hogar bajo
las olas.




3 (a). Para contar una historia al revés, puedes invertir €l crden de los hechos o 4. Escoge tres personajes de la cartelera de cuentos y crea una nueva
cambiar el papel del personaje.

£Y 51L0 CONTAMOS AL REVES?

historia en la gue =& unan para formar un maravilloso cuento llenc de

imaginacion y aventuras.

Habia una vez,

el o

Ursula El gato con
botas

De pronto,

Finalmente,




ANEXO 4: VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DE LOS JUECES EXPERTOS

Inserte
valores
minimo 0
maximo 3

k 3

INFORMACION GENERAL :

JUEZ EXPERTO 1

HUERTA VALIENTE, JACKELINE (Externo)

JUEZ EXPERTO 2

CASTRO BENITES, MARIA ESTHER (Interno)

JUEZ EXPERTO 3

AVILA, MARIA LUCRECIA (Interno)

JUEZ EXPERTO 4

LOPEZ CASTRO, LEE SANDRA (Externo)

JUEZ EXPERTO 5

OCHOA POGGI, DIANA FIORELLA (Externo)

DIMENSION

INDICADORES

TECNICA

DIMENSION 1 (A)

DIMENSION 1 (B)

DIMENSION 1 (C)

Observa las imagenes y escribe tres
preguntas creativas que empiecen
con: ¢ Qué pasaria si ...?

DIMENSION 2

Selecciona una pregunta de ¢,Qué
pasaria si...? y escribe una historia.

¢, Qué pasaria si ...?

DIMENSION 3

Para contar una historia al revés.
Puedes invertir el orden de los hechos
0 cambiar el papel del personaje.

Cuento al revés

DIMENSION 4

Crea una nueva historia donde los
personajes de los tres cuentos se
encuentren y vivan una aventura
juntos.

Ensalada de
cuentos




ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS

Media Desviacion Asimetria Curtosis
estandar
Estadistico Estadistico Estadistico Estadistico
DIMENSION 1 (A) 2.93 .250 3.470 10.070
DIMENSION (B) 2.93 .250 3.470 10.070
DIMENSION 1 (C) 2.93 .250 3.470 10.070
DIMENSION 2 2.87 .340 2.160 2.650
DIMENSION 3 2.80 .400 1.500 .250
DIMENSION 4 3.00 .000 .000 .000
Juez | Juez | Juez | Juez| Juez | Media| DE |V de Aiken| InterpretacionV
1 2 3 4 5
Relevancia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VALIDO
DIMENSION 1| Coherencia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VALIDO
(A) Claridad 3 2 3 3 3 2.80 | 045 0.933 VALIDO
) Relevancia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 V{\LIDO
DIMENSION 1| Coherencia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VALIDO
(B) Claridad 3 2 3 3 3 2.80 | 045 0.933 VALIDO
Relevancia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VALIDO
DIMENSION 1| Coherencia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VALIDO
(€) Claridad 3 2 3 3 3 2.80 | 045 0.933 VALIDO
) Relevancia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 V{\LIDO
DIMENSION 2| Coherencia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VALIDO
Claridad 2 3 3 3 2 2.60 0.55 0.867 V{\LIDO
) Relevancia 3 3 2 3 3 2.80 0.45 0.933 V{\LIDO
DIMENSION 3| Coherencia 3 3 2 3 3 2.80 0.45 0.933 V{\LIDO
Claridad 3 3 2 3 2 2.60 0.55 0.867 VALIDO
) Relevancia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 V{\LIDO
DIMENSION 4| Coherencia 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 V{\LIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3.00 0.00 1.000 VALIDO
ITEMS crirerios| ** 2 13 14 15 MEDIA v INTERPRETACION t’EisT‘z:;'::
Criterio 1 5 5 5 5 5 5.00 1.00 Valido 0.00
DIMENSION 1 (A)| Criterio 2 5 5 5 5 5 5.00 1.00 Valido 0.00
Criterio 1 5 5 5 5 5 5.00 1.00 Valido 0.00
DIMENSION 1 (B)| Criterio 2 5 5 5 5 5 5.00 1.00 Valido 0.00
Criterio 1 5 5 5 5 5 5.00 1.00 Valido 0.00
DIMENSION 1 (C)| Criterio 2 5 5 5 5 5 5.00 1.00 Valido 0.00
Criterio 1 5 5 5 5 5 5.00 1.00 Valido 0.00
DIMENSION 2 | Criterio 2 5 5 5 5 5 5.00 1.00 Valido 0.00
Criterio 1 5 4 4 4 5 4.40 0.85 Valido 0.55
DIMENSION 3 | Criterio 2 5 4 4 4 5 4.40 0.85 Valido 0.55
DIMENSION 4 | Criterio 1 5 4 5 5 5 4.80 0.95 Valido 0.45
Criterio 2 5 4 5 5 5 4.80 0.95 Valido 0.45




Interpretacion: En conclusion, los resultados muestran que el instrumento evaluado es
véalido segun la opinién de los 5 jueces expertos (3 externos y 2 internos). La mayoria
de los items son sdlidos en cuanto a relevancia, coherencia y claridad. Sin embargo,
los items que presentan valores de V de Aiken por debajo de 0.90, aunque aun validos
han sido reformulados debido a la sugerencia de los mismos, ello con el fin de
fortalecer la consistencia y asegurar una interpretacion comuan entre evaluadores. Este
proceso refleja un trabajo riguroso en la construccion del instrumento y una

preocupacion genuina por asegurar su calidad técnica y pertinencia pedagogica.



ANEXO 5: INFORME DE CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA "ESCRIBILANDIA"

|. INFORMACION GENERAL

Fecha de aplicacion: 12 de julio

Participantes: 15 estudiantes entre 7 y 8 afios de edad

Objetivo: Evaluar la confiabilidad de la prueba 'Escribilandia’ como
instrumento de investigacion

NUOmero de items: 6

- Competencia evaluada: 'Escribe diversos textos en su lengua materna’

IILANALISIS

- La prueba se inici6 a las 8:00 am, con todos los estudiantes presentes.

- Se brind6 una explicacion sobre el objetivo de la prueba y se aceptan
sugerencias.

- Inicio formal a las 8:15 am.

- Alas 9:45 am, 9 estudiantes finalizaron. Se otorgaron 10 minutos mas
para los demas.

- Comentario recibido: El espacio en la seccion de redaccion libre podria
ser insuficiente.

- Fin de la prueba: 10:00 am.

ESTADISTICAS DESCRIPTIVAS POR ITEM

DIMENSIONES/ ITEM Sumatoria| Promedio |Desv. Estandar| Mediana

Dimensién 1:

¢, Qué pasaria si...? 24.00 1.60 0.83 2.00
¢, Qué pasaria si ...? 22.00 1.47 0.74 1.00
¢, Qué pasaria si...? 20.00 1.33 0.72 1.00
Dimension 2:
Crea una historia de 21.00 1.40 0.74 1.00
las preguntas ¢ Qué pasaria
Si?
Dimension 3:
Cuenta al revés 20.00 1.33 0.72 1.00
Dimension 4:
Ensalada de 19.00 1.27 0.70 1.00

cuentos




CALCULO DEL ALFA DE CRONBACH

- Numero de items (k): 6

- Suma de varianzas individuales: 3.3238
- Varianza total de la suma: 15.9714

- Coeficiente Alfa de Cronbach: 0.9503

V. INTERPRETACION

V.

El valor obtenido del coeficiente Alfa de Cronbach (alfa = 0.9503)
indica que el cuestionario tiene una excelente consistencia interna. Esto
significa que los items del instrumento estan altamente correlacionados
entre si, lo que garantiza que mide de manera confiable la competencia

establecida.
CONCLUSIONES
El instrumento evaluado cumple con criterios estadisticos de confiabilidad.

Se sugiere considerar los comentarios de los estudiantes para mejorar la

redaccion libre.

El cuestionario esta listo para ser aplicado formalmente.



ANEXO 6: ALFA DE CRONBACH

nivel de satisfaccion valoracion
muy satisfecho 4
satisfecho 3
poco satisfecho 2
[ msatisfecho [ 1 |
varianza de la
11 12 | 13 14 12 16 suma de los
item
Sujeto 1 3 3 3 1 1 1 12.00 Numero de item (k) 6
Sujeta 2 1 1 1 1 1 1 6.00 sumatoria de la VAR delos item 4.72
Sujeto 3 4 4 4 2 2 2 18.00 17.29
Sujeto 4 2 2 2 2 1 1 10.00
Sujeto 5 1 1|1 2 2 1 8.00(4) cronbach 0.95
Sujeto & 3 3 3 2 2 1 14.00
Sujeto 7 4 4 4 2 2 2 18.00
Sujeto 8 2 2 2 1 1 1 9.00 Rangos Magnitudes
Sujeto 9 3 3 3 2 1 1 13.00 0.8lal Muy alta
Sujeto 10 2 2 2 2 1 1 10.00 0.61a0.80 Alta
Sujeto 11 2 2 2 1 1 1 9.00 0.41 a 0.60 Moderada
Sujeto 12 3 3 3 3 3 3 18.00 0.21a 0.40 Baja
Sujeto 13 3 3 4 3 2 2 17.00 0.01a0.02 Muy baja
Sujeto 14 3 2 4 3 3 2 17.00
Sujeto 15 3 1 3 4 2 3 16.00
VAR
T 0.83 | 0.97 (1.07| 0.78 | 0.52 | 0.55 17.29]3)
k 5] 1.20
k-1 5
1- {52} 0.27
st2
Valor absoluto de la sumatoria varianza de los items 3.72




ANEXO 7: INFORME DE LOS DATOS OBTENIDOS DEL PRE-TEST

Para conocer el nivel de las estudiantes de segundo grado del nivel primario,
se aplico una prueba pretest. Esta prueba permitio reconocer el desenvolvimiento de
las estudiantes al escribir, pensar, crear, ademas de saber que dificultades
enfrentaban y que aspectos ya dominaban con certeza en la competencia: "Escribe

diversos tipos de textos".

De los resultados obtenidos, fue posible comprender la necesidad del grupo
especificamente en concordancia con la adecuacion al texto, la organizacion de
ideas, el uso del lenguaje escrito y la reflexion del contenido. Ello brindé una
comprension clara del punto de partida y sirvi6 como base para la aplicacién de las
técnicas de escritura creativa con el fin de fortalecer dichas capacidades. A
continuacion, se presentan los resultados estadisticos del pretest, los cuéles
muestran el nivel alcanzado por las estudiantes en la competencia mencionada antes

de la intervencion pedagdgica.

, DIMENSION 2: Organiza
DIMENSION 1: Adeua el 19 y
. s desarrolla las ideas de
texto a la situacion
PRE - TEST L PRE - TEST forma coherente y
comunicativa. .
cohesionada.
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO EXPERIMENTAL
LOGRADO 6 20% LOGRADO 5 17%
PROCESO 12 40% PROCESO 12 40%
INICIO 12 40% INICIO 13 43%
TOTAL 30 100% TOTAL 30 100%
- DIMENSION 4: Reflexiona
DIMENSION 3: Utiliza . y
convenciones del lenguaje SRt
PRE - TEST ) , PRE - TEST| contenido y contexto del
escrito de forma pertinente. .
texto escrito.
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO EXPERIMENTAL
LOGRADO 0 0% LOGRADO 0 0%
PROCESO 3 10% PROCESO 6 20%
INICIO 27 90% INICIO 24 80%
TOTAL 30 100% TOTAL 30 100%




INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DEL PRE - TEST

1. Dimensién 1 — Adecua el texto a la situacion comunicativa.

ftem 1 - Observa las imagenes y escribe tres preguntas creativas que
empiecen con: ¢Qué pasaria si...?

Esta fue la actividad con mejor desempefio general. EI 20% de los estudiantes
alcanzé el nivel “Logrado”, el 40% se ubico en “Proceso” y el 40% restante en
“Inicio”. Estos resultados evidencian que, si bien algunos estudiantes
muestran un adecuado nivel de creatividad y comprension de la situacion
comunicativa, aun existe un grupo considerable que requiere apoyo para

fortalecer sus habilidades en la produccién de textos.

2. Dimension 2 — Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y

cohesionada.

item 2 - Selecciona una pregunta de ;Qué pasaria si ...? Y crea una

historia.

El 17% de los estudiantes alcanzé el nivel “Logrado”, el 40% se encuentra
en “Proceso” y un preocupante 43% permanece en “Inicio”. Esto refleja
dificultades significativas para desarrollar historias completas y estructuradas
a partir de una idea inicial, lo que sugiere la necesidad de fortalecer el

trabajo en secuenciacion narrativa y desarrollo de ideas.

3. Dimension 3 — Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.
ftem 3 — Lee el cuento tradicional y escribelo al revés.
Los resultados muestran que el 10% de los estudiantes se encuentra en el
nivel “Proceso”, mientras que el 90% permanece en el nivel “Inicio”. No se
registraron estudiantes en el nivel “Logrado”, lo que evidencia un bajo dominio
de la estructura narrativa inversa y de las convenciones del lenguaje escrito.
Esta situacion sugiere la necesidad de proporcionar mayor modelado docente

y ejemplos practicos que faciliten la comprension de este tipo de textos.



4. Dimension 4 — Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto

escrito.

ftem 4: Selecciona solo atres personajes y crea una nueva historia en la

gue se unan para formar un maravilloso cuento.

El 20% de los estudiantes se ubico en el nivel “Proceso”, mientras que el 80%
se mantuvo en el nivel “Inicio”. Este resultado indica que la mayoria aun
presenta dificultades para integrar personajes y elementos narrativos de
manera coherente y cohesionada. Por tanto, se requiere fortalecer las

estrategias de reflexion y autoevaluacion durante el proceso de escritura.
Conclusion:

Los resultados del Pre-Test evidencian que los estudiantes muestran un
mejor desempefio en las actividades iniciales, como la formulacion de
preguntas creativas “4 Qué pasaria si...?”. Sin embargo, las tareas que
demandan una mayor complejidad narrativa, como la creacion de historias
completas o combinadas, representan un desafio considerable. Esto justifica
la necesidad de aplicar la escritura creativa basadas en las técnicas para

mejorar la produccién de textos.

Graficos del Grupo Experimental

DIMENSION 1: Adeta el DIMENSION 2: Organiza y
PRE - TEST texto a la situacion PRE - TEST | desarrolla las ideas de forma
comunicativa. coherente y cohesionada.
LOGRADO 20% LOGRADO 17%
PROCESO 40% PROCESO 40%
40% 43%
100% 100%

DIMENSION 1: Adetia el texto a la situacidn DIMENSION 2: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente
comunicativa. y cohesionada.

20% 17%

Cle) LOGRADO 43%

PROCESO
= INICIO

LOGRADO
PROCESO
= INICIO

A0%

A0%




DIMENSION 3: Utiliza DIMENSION 4: Reflexiona y
PRE - TEST convenciones del |enguaje PRE - TEST | evalua la forma, el contenido ¥
escrito de forma peﬂinente contexto del texto escrito.

% >
20%
10% 80%
90% 100%
100%

DIMENSION 4: Reflexiona y evallia la forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

DIMENSION 3: Utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente.

0%

0% 1q0

= LOGRADO
PROCESO

= LOGRADO Ly
PROCESO

= [NICIO




ANEXO 8: CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Nosotras, las Tesistas Srta. Jennifer Ramos, St3 Maria Torres y Sit3 Marizigss, Cruces,
estudiantes del X cicdo de Educacion Primaria de |z Escuela de Educacion Superior
Pedagdgica Publica Monterrico, estamos llevando 2 cabo una investigacion en &l drea de
Comunicacion, cuyo propdsito es incremantar [a produccidn de textos mediante |z escritura
creativa, basada en las técnicas propuestas por Gianni Rodari.

5i usted acepta, su nifa participara en este astudio, que consistz en desarrollar un pre test
y un pgg test relacionados con la produccion de textos. L3 informacion cbtenida a partir de
estas evaluaciones permitira analizar el progreso y los resultados del aprendizaje estaran a
su disposicion.

L3 participacion en estz investigacion es totalments voluntaria. Toda la informacion recogida
sera confidencial y utilizada exclusivamenta con fines académicos. Los datos estadisticos
seran codificados, por lo que permaneceran anonimos, y su informacion personal no
aparecera en ningln documento del estudio. Asimismo, usted puede retirarse del proceso
en cualquier momento sin que esto implique algln perjuicio.

Agradecemas sinceramente su participacion.

| {l f- 4 0 ()
—T—H_ ) £ D
1§/ + - %‘ é)
I, oY yRs\ /‘V
| oy T
2 2 =
F \
RAMOS, TORRES, CRUCES,
JENNIFER MARIA MARIAJOSE
Yo acepto que mi menor hija

participe voluntariamente en esta investigacion, estoy

informado sobre su propésite y declaro estar de acuerdo con todo lo indicado en las linsas

anteriores.

Firma del apoderado Lima 4l 2025

b

Mvestigacidn, estoy
10 ladficygg en las lineas

o,

o “Hicipe Volungariamente en ety |

Shemsd ot Y 0 extar g ycverdo con todo
¥

anteriores.
|

Firma del apoderadd

e, e bal guaors
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—

—cones Yo cepto Gue mi menor hija
.. ... camene o e i, 597

M“WW’anmhmmuam‘mmb indicado en las lineas

antericres,
@ 0o
O7w?_ft4
Fiema del apoderado U, 21_cs Vioviermbe g 2025
e —=

B -
wkééu-&. (’J‘M Eg'aﬂ acepto que mi menor hija
L ________SC——

Informado sobre s propdiino y declaro estar de acwerdo con todo lo indicado en las lineas

anteriores.

Firma del apoderado e, A de oy, guas




ANEXO 9: ASENTIMIENTO

ASENTIMIENTO

............................................................................................... confirmo mi
participacion en la produccién de textos mediante la escritura

creativa usando las técnicas de Gianni Rodari: ;Qué pasaria si...2,
Cuento al revés y Ensalada de cuentos.




ANEXO 10: PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

l. Datos Generales:
Grado y seccion: 2do “A”
Area curricular: Comunicacion
Duracion: agosto - octubre

Cantidad de sesiones: 17 sesiones

Il. Objetivo.
Fortalecer la competencia “Escribe diversos textos en su lengua materna” del
area de Comunicacion en los estudiantes del segundo grado de primaria, mediante
la escritura creativa basadas en las técnicas de escritura creativa de Gianni Rodari,

con el proposito de mejorar la produccion de textos narrativos.

[l. Fundamentacion:

El programa se sustenta en el enfoque comunicativo del Curriculo Nacional,
el cual promueve que los estudiantes desarrollen competencias comunicativas a
través de situaciones reales de uso del lenguaje. Pues, los resultados del pre-test
evidenciaron que las estudiantes de segundo grado tenian dificultades en la
produccion de textos narrativos, ubicandose asi en los niveles de inicio y proceso,
lo que revela dificultades en la adecuacion del texto a la situacion comunicativa, la
organizacion y coherencia de ideas, el uso de las convenciones del lenguaje
escrito y la reflexion sobre el propio texto.

Desde la perspectiva socioconstructivista, Vygotsky (1979) plantea que el
aprendizaje se construye en interaccion social y que el lenguaje, junto con la
imaginacion, son herramientas esenciales del pensamiento. Posteriormente,
Rodari (1999) afirma que “la fantasia no es un escape de la realidad, sino un
instrumento para comprenderla mejor”, por lo que escribir creativamente permite

al estudiante comprender, representar y transformar su entorno.

Ante esta necesidad, surge la propuesta de intervencién basada en la
escritura creativa inspirada en las técnicas de Gianni Rodari “;,Qué pasaria si...?”,

“Cuento al revés” y “Ensalada de cuentos” propician el desarrollo de la



creatividad, la coherencia y la reflexion en la escritura, favoreciendo que los
estudiantes experimenten con el lenguaje, creen nuevas combinaciones
narrativas y fortalezcan la autoconfianza al producir textos. De este modo, el
programa busca que la escritura deje de ser una tarea mecéanica y se convierta en

una experiencia significativa de construccion personal y colectiva de sentido.

V. Descripcion de la propuesta de la intervencion pedagdgica

El programa de intervencion pedagdgica se disefio con el propdsito de
fortalecer la produccién de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado
de primaria. Esta conformado por 17 sesiones de aprendizaje, organizadas en
torno a tres técnicas principales, sin embargo, las dos ultimas técnicas incluyen
una sesién adicional debido a la mayor complejidad en el proceso de creaciéon y

estructuracion narrativa.

Cada sesién se desarrolla a partir de situaciones comunicativas
significativas, promoviendo el juego, la lectura de cuentos modelo, la produccién
textual guiada y momentos de reflexion metacognitiva, donde los estudiantes
analizan sus creaciones, reconocen sus avances y descubren nuevas formas de

expresion.

El programa se caracteriza por:

- Reflexibn metacognitiva: Se fomenta la capacidad del estudiante para
reconocer sus procesos de pensamiento, valorar sus logros y asumir un rol
activo en su aprendizaje.

- Integracion del enfoque comunicativo: Las actividades incluyen nociones
propias del area de Comunicacion, como la estructura del texto narrativo, el
uso adecuado de conectores, verbos y signos de puntuacion, consolidando asi
un aprendizaje tanto creativo como linguistico.

- Transferencia y aplicacion creativa: Los conocimientos adquiridos se aplican
en nuevas situaciones de escritura, tanto libres como guiadas, fortaleciendo la

coherencia, adecuacion y creatividad en las producciones.



V.

Planificador del programa

El programa de intervencion se implemento entre el 13 de agosto y el
3 de octubre del 2025, durante el tercer trimestre del afio escolar, en el aula
del segundo grado de primaria de la institucion educativa seleccionada. La
aplicacidon se estructuré en seis temas agrupados en tres técnicas,

distribuidas del siguiente modo:

- Primera técnica “;Qué pasaria si...?”: desarrollada durante la
primera y segunda semana, con un total de 5 sesiones.

- Segunda técnica “Cuento al revés”: aplicada en la tercera y cuarta
semana, con 6 sesiones.

- Tercera técnica “Ensalada de cuentos”. ejecutada en la quinta y

sexta semana, con 6 sesiones.

De acuerdo con la recomendacion de la docente tutora, cada técnica
se trabajé en hasta tres partes, a fin de respetar el ritmo de aprendizaje y el
proceso creativo de los estudiantes, quienes se encuentran en una etapa

inicial de produccién de textos narrativos.

En cuanto a la vinculacién curricular, 10 de las sesiones corresponden
a la Unidad Didactica N.° 5 “Conocemos y protegemos la diversidad de
nuestro pais”, y 7 sesiones a la Unidad Didactica N.° 6 “Cuidamos nuestra
salud haciendo deportes y alimentandonos de manera saludable”. El
desarrollo de las sesiones integro actividades orientadas a la comprension,
creacion vy reflexiébn, favoreciendo la construccion de aprendizajes
significativos y el fortalecimiento de la competencia comunicativa. De esta
manera, el planificador del programa garantizé una secuencia didactica

progresiva y coherente. Ello se evidencia en la siguiente matriz:



Tabla 25

Matriz de la Intervencion Pedagogica

MATRIZ DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

Modelo pedagdgico Técnicas de Gianni Rodari

Nivel de EBR a aplicar Primaria

Grado 2do grado

Area curricular Comunicacion

Estructura Didactica Técnicas

Experiencia - Observaciéon de imagenes y cuentos
motivadores.

- Escuchay lectura de cuentos fantasticos y
tradicionales.

- Actividades ludicas para activar saberes
previos.

- Uso de recursos visuales (ruleta, dados
magicos, caja magica de cuentos).

- Presentacioén de situaciones
comunicativas significativas relacionadas

con la escritura de cuentos.

Cuestionario - Formulacién de preguntas a partir de
imagenes y textos (“¢, Qué pasaria si...?").

- Dialogo guiado sobre personajes,
escenarios y acciones.

- Reflexion oral sobre el propoésito del texto
y el destinatario.

- Intercambio de ideas en pares y grupos

pequeios para planificar la escritura.

- ldentificacion de palabras clave segun el
campo tematico (verbos, conectores,
silabas trabadas, palabras agudas y

Refuerzo mediante la graves, diptongos).

reflexion guiada




Uso de esquemas narrativos (inicio, nudo
y desenlace).

Organizadores visuales para ordenar
ideas.

Actividades de refuerzo: clasificacion de
palabras, asociacion de imagenes con
textos, completado de oraciones, revision
guiada del borrador.

Elaboracion de borradores escritos con

acompafnamiento docente.

Aplicacion y ejercicio de

competencias

Escritura del borrador de cuentos
fantasticos sobre animales y objetos.
Escritura de cuentos tradicionales
modificados.

Produccion de cuentos fusionados
(ensalada de cuentos).

Uso intencionado de conectores de
secuencia, adicién y contraste.
Aplicacion de convenciones del lenguaje
escrito (ortografia y gramatica).

Revision y mejora del texto considerando
coherencia, cohesion y adecuacion al

propdésito comunicativo.




Tabla 26

Secuencia de la Intervencion pedagdgica

Area

Comunicacion

Competencia

Escribe diversos textos en su lengua materna.

Capacidades

- Adecuar el texto a la situacion comunicativa

- Organizar las ideas de forma coherente y cohesionada

- Utilizar las convenciones del lenguaje escrito de manera correcta.
- Reflexionar y evaluar el texto producido

DESEMPENO | - Adecua el texto a la situacién comunicativa considerando el
propdsito comunicativo y el destinatario. Recurre a su experiencia
previa para escribir.

- Escribe textos en torno al tema. Agrupa las ideas en oraciones y
las desarrolla para ampliar informacion.

- Utiliza recursos gramaticales y ortograficos que contribuyen a dar
sentido a su texto, e incorpora algunos recursos textuales.

- Revisa el texto con ayuda del docente, para ver si se ajusta al
propdsito y destinatario.

N° SESION Y CAMPO PROPOSITO ESTRATE | RECURSOS | FECHA

TiTULO TEMATICO DE GIA

APRENDIZAJE
N°1: Conectores | Escribir el Ruleta -Cartulina de | 13 de
y - de borrador de un colores agosto
Escribimos el .
secuencia. | cuento ,
borrador de un e -Imégenes
fantastico sobre .
cuento . de acciones,
. animales .
fantastico animales y
usando
sobre poderes
. ” conectores de
animales .
secuencia. -Flechas
(parte 1)




N°2: conectores | Escribir el -Cuadernillo | 15 de
“Escribimos el | de borrador de un agosto
) - Esquema
borrador de un | secuencia. cuento
Lo de las partes
cuento fantastico sobre
. . de un cuento
fantastico animales .
narrativo.
sobre usando
animales”. conectores de
(parte 2) secuencia.
N°3: verbos Escribir el Dados -Cartulina 20 de
“Escribimos el borrador de un | méagicos duplex agosto
borrador de un cuento ,
o -lmagenes
cuento fantastico sobre i
, L . de acciones,
fantastico objetos usando .
: » objetos y
sobre objetos verbos.
poderes
arte 1 .
(b ) -Cuadernillo
N°4: verbos Escribir el -Album 22 de
- borrador de un agosto
“Escribimos el cuento Esquema de 9
borrador de un o un cuento
fantastico sobre
cuento .
e objetos usando
fantastico
. verbos.
sobre objetos.
(parte 2)
N°5: verbos “Escribir el 25 de
- borrador de un agosto
“Escribimos el g
cuento

borrador de un
cuento
fantastico
sobre objetos
usando
verbos. (parte
3)

fantastico sobre
objetos usando
verbos




N°6: Trabadas “Escribimos el Caja -Caja 27 de
“Escribimos el | "BL"y "BR borrador de un magica de -Cartulina agosto
. cuento cuentos
borrador de un .. .. .
tradicional tradicional | -Imagenes
cuento . ”
.. modificado es
tradicional -cuentos con
modificado ‘BL” y “BR”
(parte 1)
N°7: Conectores | “Escribir el Cartelera Cuadernillo |29 de
y - de borrador de un | de cuentos agosto
Escribimos el .
adicionales | cuento
borrador de un ..
A y Trabadas | tradicional
- BL"y "BR ". | modificado
tradicional
. usando palabras
modificado con “BL” v “BR”
(parte 2) y '
N°8: Conectores | “Escribir el . 01 de
-Cuadernillo ,
- de borrador de un septiem
Escribimos y - :
. adicionales | cuento -Hojas de bre
revisamos un .. L
cuento y Trabadas | tradicional disefio
- "BL"y "BR | modificado
tradicional .
. usando palabras
modificado con “BL” v “BR’
(parte 3) y '
N°9: Conectores | “Escribimos el -Cartulina 03 de
y - de contraste | borrador de un , septiem
Escribimos el -Imagenes
y Trabadas | cuento bre
borrador de un ..
w~t w - wmmy | tradicional -Cuentos
cuento CL"y“CR . P
. modificado con “CL”y
tradicional g
o usando palabras CR
modificado con “CL” v CR”
(parte 1) y
N°10: Trabadas “Escribir el - Cuadernillo | 05 de
Escribimos el "CL "y “CR’ borrador de un septiem
borrador de un cuento bre
cuento tradicional
tradicional modificado




modificado

usando palabras

(parte 2) con “CL”y CR”
N°11: Trabadas “Escribimos el -Cuadernillo | 10 de
- borrador de un . septiem
“Escribimos el |"CL"y “CR” -Hojas de P
cuento . bre
borrador de un - disefio
tradicional
cuento i
. modificado
tradicional
. usando palabras
modificado con “CL” v CR”
(parte 3) y
usando "CL "
yll CR ll.
N°12: Palabras “Escribimos el Cartelera | -Imédgenesy |17 de
Escribimos el | agudasy borrador de un | de cuentos | cuentos septiem
borrador de un | graves cuento tradicionales | bre
cuento tradicional .
: . -Cuadernillo
fusionado, fusionado,
mezcla de identificando las -Sobres
cuentos alabras graves .
P g -Hojas de
usando y agudas
colores
(ensalada de
cuentos) - -Portadas de
parte 1 album
« o -Papel craf
N°13: Palabras Escribimos el 19 de
Escribimos el agudas y borrador de un septiem
graves cuento bre

borrador de un
cuento
fusionado,
mezcla de
cuentos
(ensalada de
cuentos) -
parte 2

tradicional
fusionado,
identificando las
palabras graves
y agudas”




N°14: Palabras “Escribimos el -Cuadernillo | 22 de
. agudas borrador de un . septiem
Escribimos y g y - hojas de P
. graves cuento bre
revisamos un .. colores
tradicional
cuento .
, fusionado,
fusionado, . .
identificando las
mezcla de
palabras graves
cuentos 2qudas’
(ensalada de yag
cuentos) -
parte 3
N°15: Diptongos “Escribimos el Cartelera | -lmagenesy |29 de
Escribimos el borrador de un | individual | cuentos septiem
borrador de un cuento de cuentos | tradicionales | bre
cuento tradicional ]
fusionado fusionado, Cuademillos
(ensalada de identificando los
cuentos) parte diptongos en las -Sobres
1 alabras” .
P -Hojas de
) ) " colores
N°16: Diptongos Escribimos el 01 de
- borrador de un -Portadas de | octubre
Escribimos el .
cuento album
borrador de un .
tradicional .
cuento . -Hojas de
. fusionado, .
fusionado . " disefio
identificando los
(ensalada de . .
diptongos en las -Micas
cuentos) - ,
palabras
parte 2
N°17: Diptongos “Escribimos el -Cuadernillo | 03 de
. borrador de un . octubre
Escribimos y -Hojas de
. cuento ..
revisamos un .. disefo
tradicional
cuento .
: fusionado,
fusionado . ..
identificando los
(ensalada de .
diptongos en las
cuentos) - ,
palabras
parte 3

Nota. Elaboracién propia




ANEXO 11: SESIONES

Sesién de aprendizaje N° 01
TITULO: Escribimos el borrador de un cuento fantastico con la técnica ¢Qué
pasaria si? (partel)

DATOS INFORMATIVOS

I.E.

Sagrado Corazén

Grado y seccién

2°°grado A-B

Area

Comunicacion

Fecha

Miércoles 13 de agosto del 2025

Profesora

Mariajosé Cruces - Maria Torres- Jennifer Ramos

Linea de la Espiritualidad

Educacion integral de la persona

Duracion

90minutos

2. PREPARACION DE LA SESION

¢, Qué necesitamos hacer antes de la
sesion?

¢, Qué recursos o materiales se utilizaran en
esta sesion?

Tener presente que se utilizaran palabras y
oraciones para mejorar su lectoescritura.

-Fichas, cuadernillo, cuaderno, lapiz.

CRITERIOS DE INSTRUME
COMPETENCIA/ ~ EVALUACION EVIDENCIA NTOS DE
DESEMPENOS
CAPACIDADES EVALUACI
ON
Escribe diversos eAdecuUa el texto | 1.Escribe su | Escritura del
tipos de textos en a la situacion borrador de un | borrador de Escala de
su lengua materna comunicativa cuento fantastico, | un cuento ) .,
] , . L estimacioén
, considerando el | adecuandolas a la | fantastico con
e Adecula el texto a , . . ., ..
. ., proposito situacion la técnica
la situacion . L , .
. comunicativoy | comunicativa, al | ¢Qué pasaria
comunicativa. ) ) L. 3
. el destinatario. | propdsito y al | si?
e Organizay . :
Recurre a su destinatario.
desarrolla las ) ) i
. experiencia 2.Escribe su
ideas de forma i
previa para borrador de un
coherente y . L
) escribir. cuento fantastico,
cohesionada. ) .
o Utiliza eEscribe textos siguiendo su
) en torno al estructura, inicio,
convenciones del
. : tema. Agrupa nudo y desenlace y
lenguaje escrito .
las ideas en usa conectores de
de forma . .
ertinente oraciones y las | secuencia.
P desarrolla para | 3.Escribe su




e Reflexionay ampliar borrador de un

evalta la forma, el informacion. cuento  fantastico,
contenido y eUtiliza recursos | utilizando los signos
contexto del texto gramaticalesy |de puntuacion 'y
escrito. ortograficos que | mayusculas.

contribuyen a 4.Revisa su texto,
dar sentido a su | utilizando una tabla
texto, e de criterios.
incorpora
algunos
recursos
textuales.
eRevisa el texto
con ayuda del
docente, para
ver si se ajusta
al propésito y
destinatario.

ENFOQUE
TRANSVERSAL ACTIVIDADES OBSERVABLES
Enfoque de Los estudiantes demuestran solidaridad con todos sus compafieros en
orientacién al bien | situaciones en que padecen dificultades que rebasan sus posibilidades
comun de afrontarlas.

3. MOMENTOS DE LA SESION

MOMENTOS SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO | MATERIAL
EN GRUPO CLASE
) Reciben el saludo de la docente.
[ Recuerdan las normas de convivencia que

tomaran en cuenta durante la clase.

Respeto la opinion de mis @ - Normas
de
Levanto la mano para pedir conviven
INICIO 5m cla

Trabajo en equipo en el tiempo

RECOJO DE SABERES PREVIOS




o Realizan la dinamica: La ruleta de los cuentos
fantasticos. - Ruleta

_ ol
v

B
N @ &f

- Escuchan que deben tener su mente
abierta y creativa para la dindmica.

- Por turnos, una integrante de cada
grupo girara la ruleta de animales con
poderes magicos.

- Después, escuchardn que con su
grupo deben crear un cuento con
inicio, nudo y desenlace con los
personajes de la ruleta.

- También, que debe estar en base a la
pregunta: ¢ Qué pasaria si?

Ejemplo: 4 Qué pasaria si... el mono se

teletransporta cuando come
chocolate?
(anexo con las preguntas ¢qué pasaria
si...?

® Responden a las siguientes preguntas:

1. ¢Qué pregunta utilizamos para imaginar y ser
creativos?

2. ¢Qué poderes magicos se compartieron?

3. ¢ Qué tipo de texto es?

4. ¢Qué clase de palabras se utilizaran para unir
oraciones?

5. ¢Podemos escribir un borrador de un cuento

fantadstico sobre animales con poderes 5m

PPT
magicos, usando conectores de secuencia?




®Escuchan el propdsito de la sesidn: Escribir el

borrador de un cuento fantastico, sobre animales

con poderes magicos, usando conectores de

secuencia.

®Escuchay lee los criterios de evaluacion.

DESARROL
LO

PLANIFICACION

° Observan y leen el siguiente texto con

ayuda de la profesora. (ficha)

Q‘> [COMUNICACIONZ*A-8 |

\ Cuento fantastico: Animales con poderes magicos

e Lee atentamente, el siguiente texto.

¢ Qué pasaria si los animales pudieran volar con la risa?

Titulo: | Larisade la granja

Primero, en la granja de la sefiora
Juana, vivian muchos animales: una \
| vaca llamada Lola. un cerdito
llamado Pepe, una oveja traviesa
llamada Mili y un gallo bromista
llamado Tito. Todos eran muy
alegres y les gustaba jugar a contar
chistes.

Luego, un dia, Tito contd un chiste
tan gracioso que todos empezaron a
| reirse sin parar. Pero algo extrafio

flotar en el aire. Lola giraba en el

[——’ paso, los animales comenzaron a

® Responden a las siguientes preguntas:

Q:> | COMUNICACION 2% A - B |
-

Responde
1. i Sobre quiénes nos habla el cuento fantastico? Mencionalos.

3. (Qué tipo de palabras estan subrayadas en negrita?

e«Recuerda el concepto de conectores

secuencia.

* organizar ideas en orden, especialmente al contar historias o explicar pasos.

I Recuerda: Los conectores de secuencia son palabras o frases que usamos para |

.

LA

25m

30m

Ficha




e« Resuelve las actividades de Ila ficha de

aplicacion.

PRACTICAMOS

1.Lee las oraciones y colécalas en orden escribiendo los nimeros del

1al3.
a. Después, algunos nifios empezaron a buscarlo. 2
b.. Finalmente, el gato aparecid y dijo: “jFue divertido - :
(e} Primero, un gato curioso salié al parque. W *x
2. Escribe el conector que falta: (Primero, Luego, Después, Finalmente)
Y ’ v
O J O =5 vi- O )
£
e C 7
L 3 !
a. , ayudé al mono a espantar a un raton
convirtiéndose en ledn.
b. . unarana vivia en el bosque.
C. . €l mono le agradecio.
d. , al estornudar podia cambiar de forma.

e Responden a la pregunta: ¢puedo escribir el
borrador de un cuento fantastico, sobre animales
con poderes magicos, usando conectores de
secuencia?

« Observa un cuadro de planificacion:

“Escribimos el borrador de un cuento
fantastico, sobre animales con poderes

magicos usando conectores de secuencia”

¢ Qué vamos a

escribir?

¢Para qué
vamos a

escribir?

¢ Quién revisara

mi escritura?

¢Que
consideraré

para escribir?

¢;Doénde lo

publicaré?

10m

Ficha

Ficha




- Completa el cuadro de planificacion con
ayuda de la profesora.
- Escucha que debe considerar para elaborar

sus palabras.

- Escribe un cuento fantastico, sobre
animales que tienen poderes magicos.

- Escribe correctamente, sin errores
gramaticales.

- Usa conectores de secuencia.

- Usa correctamente las mayusculas.

- Verifica si necesitas signos de puntuacion.

TEXTUALIZACION

® Se presenta el esquema de un cuento.
® Escriben en una hoja borrador, el borrador de

un cuento fantastico, sobre animales con
poderes magicos, usando la técnica ¢Qué

pasaria si? y los conectores de secuencia.

® Escucha que debe ordenar sus ideas antes de

escribir su primer borrador, que en esta etapa
puede hacer borrones y que pueden ayudarse

de la ficha de aplicacion.

® Muestra su avance para ser verificado y recibe

acompaniamiento la estudiante que necesite
mas ayuda.
Recibe un tiempo prudencial antes de pasarlo

a limpio.

Hoja

Esquema
del cuento

Conectores
de
secuencia

CIERRE

Responde a la pregunta de metacognicion:

5m

Cuaderno




oO-0-2z-

oocCcz

mO>r-2Z2mwunmo

Cuento fantastico: Animales con poderes

e Lee atentamente, el siguiente texto.

¢, Qué pasaria si los animales pudieran volar con larisa?

Titulo: Larisade lagranja

—Primero, en la granja de la sefiora

Juana, vivian muchos animales: una
vaca llamada Lola, un cerdito
llamado Pepe, una oveja traviesa
llamada Mili y un gallo bromista
llamado Tito. Todos eran muy
alegres y les gustaba jugar a contar
__chistes.

' Luego, un dia, Tito contd un chiste
tan gracioso que todos empezaron a
reirse sin parar. Pero algo extrafio
paso, los animales comenzaron a

—t flotar en el aire. Lola giraba en el

cielo como un globo, Pepe daba

volteretas, Mili cantaba volando y

Tito no paraba de reir mientras
_subia mas y mas.

—Después, descubrieron que cada vez que reian con ganas, podian
volar. Asi que comenzaron a reir todos los dias para explorar las nubes,
jugar a las escondidas entre los arboles altos y saludar desde el cielo a
la sefiora Juana.

Finalmente, convirtieron la granja en un lugar magico donde todos los
animales volaban con la risa y vivian muy felices. Los nifios que los
visitaban también aprendian que la risa tenia un poder muy especial.



® Responde
1. ¢Sobre quiénes nos habla el cuento fantastico? Mencidnalos.

2N
----------------------------------------------------------------------------------------- @ @
2.¢,Queé técnica utilizamos para crear cuentos fantasticos? 4
¢, Qué tipo de palabras estan subrayadas en negrita?
Recuerda: Los conectores de secuencia son palabras o frases que \
I usamos para organizar ideas en orden, especialmente al contar historias I 60

\ 0 exnlicar nasns /

o>

1.Lee las oraciones y colGcalas en orden escribiendo los nUmeros 7
del 1 al 3. e

a. Después, algunos nifios empezaron a buscarlo.
b.. Finalmente, el gato aparecié y dijo: “jFue divertido, &
C.. Primero, un gato curioso salio al parque.

2. Escribe el conector que falta: (Primero, Luego, Después,

Finalmente)
o L]
(N
m //'u\ D
a. , ayudé al mono a espantar a un raton
convirtiéndose en ledn.
b. , una rana vivia en el bosque.
C. , el mono le agradecié.

d. , al estornudar podia cambiar de forma.




Demostramos lo Aprendido- Comunicacion

Nombre y apellido: ...................

2% grado ....... Yo 1 T- T II-Bim

Cuento fantastico: Animales con poderes

1. Encierracon color rojo los conectores de secuencia

aprendidos.

I Ademas - Por otro lado - Entonces - Luego- Buenas tardes- |

| Después - Primero- Asi mismo - Exclamo- Finalmente |

2.Une segln la estructura

Inicio

Nudo

Desenlace

3. Completa los datos para tu creacion.

e Selecciona

de un texto narrativo:

Ocurre un problema o algo sorprendente.

Se presenta a los personajes, el lugar y

Se resuelve el problema y termina la

un animal:

e Selecciona un

poder magico:

e Crea una pregunta
poder seleccionado:

¢, Qué pasaria si

con el animal y el

4 En unahojarayada, crea tu cuento fantastico, usando
conectores de secuencia.



ESCALA DE ESTIMACION

Area: Comunicacion

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades:

Adecua el texto a la situacion comunicativa.

Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

Criterios

1. Escribe su borrador de un cuento fantastico, adecuandolas a la situacion comunicativa,
al propésito y al destinatario.

2. Escribe su borrador de un cuento fantastico, siguiendo su estructura, inicio, nudo y
desenlace y usa conectores de secuencia.

3. Escribe su borrador de un cuento fantastico, utilizando los signos de puntuaciéon y
mayusculas.

4. Revisa su texto, utilizando una tabla de criterios.

. Evidencia: Escritura del borrador de un cuento fantastico, sobre animales con poderes magicos, usando
conectores de secuencia.

1=Nunca | 2 = Casinunca | 3 =A veces | 4 = Casi siempre |5 = Siempre

PUNTAJE/
PROMEDIO NIVEL DE
CRITERIOS |1 |2 | 3| 4 |A=45 LOGRO
B=3 A= 16-20
C=1-2 B=11-15
C=0-10
PJ p

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

.......

Estudiante 28

Estudiante 29

Estudiante 30




SESION DE APRENDIZAJE N° 09
TITULO: Escribimos el borrador de un cuento tradicional modificado

DATOS INFORMATIVOS

lL.E.

Sagrado Coraz6n

Grado y seccion

2° grado A - B

Area

Comunicacion

Fecha

Miércoles 03 de septiembre del 2025

Profesora

Lévano

Maria Torres Ayala — Jennifer Ramos Salas — Mariajosé Cruces

Linea de la Espiritualidad

Educacion integral de la persona

Duracion

90 minutos

2. PREPARACION DE LA SESION

¢, Qué necesitamos hacer antes de la sesién?

¢, Qué recursos o materiales se utilizaran en
esta sesion?

Tener presente que se utilizaran palabras y
oraciones para mejorar su lectoescritura.

-Fichas, cuaderno, lapiz, imagenes, tarjetas,
cartelera

INSTRUMEN
COMPETENCIA/ ~ EVIDENCIA TOS DE
DESEMPENOS CRITERIOS DE ;
CAPACIDADES EVALUACION EVALIL\IJACIO
Escribe eAdecua el texto a | - Escribe un borrador Escritura del
diversos tipos la situacion de un cuento borrador de
.. . . Escala de
de textos en su comunicativa tradicional modificado | un cuento . .,
. , . estimacion
lengua materna considerando el adecuandolo a la tradicional
propésito situacion modificado.

e Adecua el texto
a la situacion
comunicativa.

e Organizay
desarrolla las
ideas de forma
coherente y
cohesionada.

e Utiliza
convenciones
del lenguaje
escrito de

comunicativo y el
destinatario.
Recurre a su
experiencia
previa para
escribir.

eEscribe textos en
torno al tema.
Agrupa las ideas
en oraciones 'y
las desarrolla

comunicativa,
considerando el
proposito y al
destinatario,
recurriendo a su
experiencia previa
para enriquecer el
texto.

- Escribe un borrador
de un cuento
tradicional modificado
organizando y




forma
pertinente.

e Reflexionay
evalla la
forma, el
contenido y
contexto del
texto escrito.

para ampliar
informacion.

eUtiliza recursos
gramaticales y
ortograficos que
contribuyen a dar
sentido a su
texto, e incorpora
algunos recursos
textuales.

eRevisa el texto
con ayuda del
docente, para
ver si se ajusta al
propasito y

desarrollando sus
ideas, manteniendo
coherencia entre el
inicio, nudo y
desenlace.

« Utiliza conectores,
recursos gramaticales
y ortograficos (signos

de puntuacion,
mayusculas,
concordancia) que

contribuyen a dar
claridad y sentido al
texto.

« Reflexiona sobre la

destinatario. forma, contenido vy

contexto; revisa Yy
mejora su borrador con
apoyo del docente
para  ajustarlo al
propdsito y
destinatario.

ENFOQUE

TRANSVERSAL ACTIVIDADES OBSERVABLES
Enfoque de Los estudiantes demuestran solidaridad con todos sus compafieros en
orientacion al situaciones en que padecen dificultades que rebasan sus posibilidades de
bien comun afrontarlas.

. MOMENTOS DE LA SESION

MOMENTOS SECUENCIA DIDACTICA TIEMPO | MATERIAL
EN GRUPO CLASE
- Reciben el saludo de la docente.
- Recuerdan las normas de convivencia que
tomaran en cuenta durante la clase. 5m Normas de_
convivenci

a




INICIO

Respeto la opinion de mis
compaiieras.

Levanto la mano para pedir la I

Trabajo en equipo en el tiempo

RECOJO DE SABERES PREVIOS

® Realizan la dinamica:

I "La caja de personajes de cuentos” -I

O G

Se presenta una caja decorada llamada “Caja de
personajes de cuento”. Por turnos un integrante por
grupo introducird su mano en la caja y sacaran una
imagen relacionada con cuentos tradicionales como:
“Cenicienta”, “Caperucita Roja”, “Los tres cerditos” y
“La cigarra y la hormiga”.

5m

caja con
imagenes




® Responden alas siguientes preguntas:

- ¢ Se acuerdan que cuentos hemos visto?

¢Algunos de los personajes saben a qué cuento
. pertenecen?

- ¢Qué pasaria si estos personajes hicieran algo
. diferente?

PLANIFICACION

® Observany leen el siguiente texto con ayuda de

la profesora. (ficha)

Habia wna wezr wma joven lamada
Capicienta, que  sivia can sy
madrastra y sus hermarastras. Ellas
la trataban como 8 una criada, pues
ST le daban midchas
quehacenss: primero debia limpiar la
casa, lusgo fregar los pises y, B
despuds, recoger la lefia.

Un dia, legd al hagar una invitacdn §
del pabacio para un gan baike.
Capicients dessaba !asislir; sin
ambargo, su  madrasts s ke
prohibic. Emonces, agarecit =u hada
radring y, cam un togue de varita,
ared un veslida hermoso ¥y unos
rapatas de crstal que brillaban con
una luz clara.

Al llegar al baile, todos quedaron sarprendidos por =0 elegancia y simpatia. EI
princpe lainvitd a bailar en el gran sakin del pakacio, justo debajoe de un enome
cardelabmo brillante.

De proata, cuando sl rele) marcd la medianoche, Cenicienta uve que salir
carmendo. Al bajar las escaleras del palacia, perdit uno de sus zapatas de
eristal. Desde sse mamento, &l principe recorrid oo el reino an busca de s
duefia del zapato. Pass por muchas casas, pero @ ninguna dama be quedaba

Finalmente, llagt a la casa de Cenicenta. Aunque sus hermanastras intentaron
praobdrsela, na les quedd. En cambio, cuands Cenicienia se o puso, el zapato
ancajt perfectaments. En ese instante, e principe la reconocié y decidiancn
COMBNTar untas ura nueya vida, llena de respato v alegria

Asi, Canicenta camprendid gue la bondad y b pureza del corazon siempre son
s fuertes que la envidia v la croekdad
'F

60
minutos

ficha con el
cuento

Cartel de
criterios




® Después de la lectura la docente realiza las
siguientes preguntas para asegurar la

comprensién del cuento:

1. ¢Qué tareas le daban su madrastra y sus
hermanastras?
2. ¢Quién ayudo a Cenicienta a ir al baile?
3. ¢Como se sintid Cenicienta cuando el
hada madrina la ayudd?
4. ¢Por qué el principe decidio buscar a la
dueia del zapato?
® Primero, cada estudiante debera llenar de
manera individual la tabla, identificando el

comportamiento que queremos cambiar.

| Completa Ia tabia.

Personajes ¢Como e8 8u ¢ Como camblarias su
comportamiento? comportamiento?

® La docente muestra en la pizarra y proyector la

tabla llenada a modo de ejemplo.

10
minutos

Fichas




Peraonajes

LCOma 88 2u
compartamlento?

LCamo camblarias su
comportamiento ¥

Es obsdisnb: y oollads.
Agapts loc malbator cim
quejarca.

Es valisnts y diss o que
plenca. Mo e defa matbatar y
Ducoa cumpdir cus cusfo.

ko oo M2 =n la bell=za e
Canicleria v |n bucoa por el
zapata perdido.

Ezpucha = Cenlolents ¥
admira cus ldeas. La recpata
SOMO WnE Joven sagura &
Indepandiemnts.

3on snvidiccas, sgoleiac ¥
malae oon Cenlolenta.

En wez de burlarce, podrian
aprander de Cenlolents & car
amanise, oraathias ¥
raspatunsac.

Ls da wn vecHds ¥ um

zarruale maghsoc pars gue
ways al balle.

Mo haos fals qua aparazoa,
porqua Cenlolsnts haoe su
prople vectido y demwuecirs
qus  pusds  callr adelants
cola

® Luego, se presenta el ejemplo del cuento de “La
Cenicienta Rebelde”, creado con la técnica del
“Cuento al revés”, para que los estudiantes
comprendan como modificar un personaje y su

historia.

o —

Més tarde, al legar af palacio, no soio bailé con |p cipe, sino que también
i 05

ipe quedd sorprendido, pero también admird su
sonaron las campanadas del reloj
, s caminando con la frente en alto, segura

Finalmente, Oem:emz b una escusla de costura y lectira =n el pustio,
Simpre resordat ia que luchar por a claridad de fos susfios y i3
Rbertad de cads prsona.

valientes y crestivas.

Con & paso del tismpo, Genicienta demostrd que el verdadero final feiz no
siempre e casarse con un principe. ino vivir con ciaridad, crecer con
ignidad y crear un mundo mejor.

7] (rHsbia una vez, una joven liamada Canicienta que no aceptaba en siencio las
| | Grdenes injustas de su madrasta i de sus hemanastis. Auﬂque debia

"1 ] teer, sohary crear plan para camarsudesn

; Cenicienta dijo con fimeza: Yo también tengo derecho a disfrutar. No soy su

® Responden a la pregunta: ¢puedo escribir el

hacer todos s

Un dia, cuando recibié ta invitacién para asistic al baile en el palacio,

ada, soy parte de esta familia

Entonces, las hermanastras se burlaron de ela. pero Cenicienta no se
desarim Con i ayuda de sus amigos los animales, confecsiond un vestio
dioyelaoame y

en un badl.

borrador del cuento tradicional con la técnica al

revés?

Esquema
del cuento

Conectores
adicionales

Conectores
de contraste

Conectores
de
secuencia




® Luego, cada estudiante observa una cartelera de
cuentos tradicionales para que puedan escoger
el rol o el comportamiento de su personaje
principal. En dicha cartelera vendra detallada el

lugar, tiempo y un breve resumen sobre lo que

trata el cuento.

® Después, llenaran el cuadro de planificacion:

“Escribimos el borrador de un cuento tradicional

con la técnica cuento al revés”

¢,Qué vamos a

escribir?

¢ Para qué vamos

a escribir?

¢, Quién revisara mi

escritura?

¢, Qué consideraré

para escribir?

¢Dobnde lo

publicaré?




TEXTUALIZACION

- Se les recuerda que deben usar el esquema
anterior de un texto narrativo y hacer uso
adecuado de los verbos y de los conectores de
secuencia, adicionales y de contraste.

- Enuna hoja borrador, cada estudiante escribira
su primer borrador de un cuento libre, tomando
como inspiracion las ideas de la cartelera.

- Antes de comenzar, se les indica que deben
ordenar sus ideas y que, en esta etapa, pueden
hacer correcciones o borrones sin problema.
Para ello, podran apoyarse en la ficha de
aplicacion.

- Durante el proceso, cada estudiante mostrara
sus avances, de modo que el docente pueda
verificar el trabajo y acompanar a quienes
necesiten mas ayuda.

- Finalmente, contaran con un tiempo prudencial
para mejorar su cuento antes de pasarlo en

limpio y presentar la version final.

CIERRE

Al finalizar la escritura, se les pide a los estudiantes
gue dejen sus borradores en su mesa para que la

profesora los revise.

SE LES MENCIONA A LAS ESTUDIANTES QUE EN
LA SIGUIENTE CLASE INICIARAN EL PROCESO
DE REVISIO, EN LA CUAL REALIZARAN LAS
SIGUIENTES ACTIVIDADES:

5m

Cuaderno




1. Se devolveran los borradores corregidos para
gue puedan revisar su texto y realizar las
correcciones necesarias.

2. Pasan a limpio su trabajo sin tachaduras ni

borrones.

3. Una vez terminado el cuento final, los
estudiantes son felicitados por su esfuerzo y

creatividad.

4. Se entrega una ficha de autoevaluacion, que
deberan completar para reflexionar sobre su

trabajo y sus avances.

ESCRIBIMOS UN CUENTO TRADICIONAL AL REVES sl NO | Necesité
Ayuda
¢ Eseribi mi cuento tradicional al revés, de acuerdo a mi cuadro de
planificacion?
¢ Escribi mi cuento tradicional al revés?
¢ Escribi mi cuento tradicional al revés de acuerdo con su estructura,
inicio, nudo y desenlace?
¢ Escribi mi cuento tradicional al revés usando conectores de
secuencia?
¢ Escribi mi cuento tradicional al revés utilizando los signos de
puntuacién y mayusculas?
¢ Revisé mi cuento tradicional al revés, utilizando una tabla de
criterios?

NOTA

5. Entregan el trabajo en limpio para la evaluacion.

ESCRIBIMOS UN CUENTO TRADICIONAL AL REVES - EVALUACION Sl NO Necesita
Ayuda

1 Escribe su cuento tradicional con la técnica “cuentos al revés” de acuerdo
a su cuadro de planificacion.
2 Escribe su cuento tradicional con la técnica de “cuentos al revés *.

3.Escribe su cuento tradicional con la técnica de “cuentos al revés °, de
acuerdo con su estructura, inicio, nudo y desenlace.

5 Escribe su cuento tradicional con la técnica de “cuentos al revés °,
usando conectores de contraste.

6. Escribe su cuento con la técnica de "cuentos al revés *, ufilizando los
signos de puntuacién y mayUsculas

7. Revisa su cuento tradicional con la técnica de “cuentos al revés ®,
utilizando una tabla de criterios.

NOTA

REFLEXIONA

Responden a las preguntas: ¢Qué pasos seguimos?
¢como lo logramos? ¢Qué nos ayudo a escribir y a

corregir nuestro cuento?
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= Habia una vez una joven llamada

O U C Z

> Zz -

-

Cenicienta, que vivia con su madrastra
y sus hermanastras. Ellas la trataban
como a una criada, pues siempre le
daban muchos quehaceres: primero
debia limpiar la casa, luego fregar los
pisos y, después, recoger la lefa.

Un dia, llegé al hogar una invitacion del
palacio para un gran baile. Cenicienta }
deseaba asistir; sin embargo, su |
madrastra se lo prohibié. Entonces,
aparecié su hada madrina y, con un
toque de varita, cred un vestido
hermoso y unos zapatos de cristal que
brillaban con una luz clara.

Al llegar al baile, todos quedaron sorprendidos por su elegancia y
simpatia. El principe la invito a bailar en el gran salon del palacio, justo
debajo de un enorme candelabro brillante.

De pronto, cuando el reloj marco la medianoche, Cenicienta tuvo que
salir corriendo. Al bajar las escaleras del palacio, perdid uno de sus
zapatos de cristal. Desde ese momento, el principe recorrié todo el
reino en busca de la duefia del zapato. Pas6 por muchas casas, pero a
ninguna dama le quedaba.

Finalmente, llegd a la casa de Cenicienta. Aunque sus hermanastras
intentaron probarselo, no les quedd. En cambio, cuando Cenicienta se
lo puso, el zapato encajo perfectamente. En ese instante, el principe la
reconocid y decidieron comenzar juntos una nueva vida, llena de
respeto y alegria. Asi, Cenicienta comprendié que la bondad y la pureza
del corazdén siempre son mas fuertes que la envidia y la crueldad.



Completa la tabla.

Personajes

¢.Como es su
comportamiento?

¢, Como cambiarias su
comportamiento?




Personajes

¢, COmo es su
comportamiento?

¢, Como cambiarias su
comportamiento?

Es obediente y callada.
Acepta los maltratos sin
quejarse.

Es valiente y dice lo que
piensa. No se deja maltratar y
busca cumplir sus suefos.

Solo se fija en la belleza de
Cenicienta y la busca por el
zapato perdido.

Escucha a Cenicienta y admira
sus ideas. La respeta como una
joven segura e independiente.

Son envidiosas, egoistas y
malas con Cenicienta.

En vez de burlarse, podrian
aprender de Cenicienta a ser
amables, creativas y
respetuosas.

Le da un vestido y un carruaje
magicos para que vaya al
baile.

No hace falta que aparezca,
porque Cenicienta hace su
propio vestido y demuestra que
puede salir adelante sola.
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. La Cenicienta Rebelde

~—Habia una vez, una joven llamada Cenicienta que no aceptaba en
silencio las érdenes injustas de su madrastra ni de sus hermanastras.
Aunque debia hacer todos los quehaceres de la casa, siempre
encontraba un momento para leer, sofiar y crear planes para cambiar
su destino.

Un dia, cuando recibio la invitacion para asistir al baile en el palacio,
__Cenicienta dijo con firmeza: Yo también tengo derecho a disfrutar. No

SOy su criada, soy parte de esta familia.

O U cCc 2

" Entonces, las hermanastras se burlaron de ella, pero Cenicienta no se
desanimd. Con la ayuda de sus amigos los animales, confecciond un
vestido claro y elegante, utilizando retazos que ella misma habia

_ clasificado y guardado en un badl.

Mas tarde, al llegar al palacio, no solo bail6 con el principe, sino que

también hablé en voz alta: Las chicas no necesitamos que un principe

J



O U cCc 2

~=nos salve. Somos libres de elegir nuestro propio camino. jPodemos
crecer, crear y cambiar nuestro futuro!

En ese momento, el principe quedd sorprendido, pero también admird
su valentia y la claridad de sus ideas. Cuando sonaron las
campanadas del reloj, Cenicienta no huyo; al contrario, salio
caminando con la frente en alto, segura de lo que queria para su vida.

~ Finalmente, Cenicienta abrié una escuela de costura y lectura en el
pueblo, donde ensefiaba a otras jovenes a ser independientes,
valientes y creativas. Siempre recordaba que habia que luchar por la

< Claridad de los suefos y la libertad de cada persona.

Con el paso del tiempo, Cenicienta demostro que el verdadero final
feliz no siempre es casarse con un principe, sino vivir con claridad,

__crecer con dignidad y crear un mundo mejor.

Fin




ESCALA DE ESTIMACION

Area: Comunicacioén

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades:

® Adecua el texto a la situacion comunicativa.

® Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

@ Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

® Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

Criterios:

1. Escribe un borrador de un cuento tradicional modificado

adecuandolo a la situacion comunicativa, considerando el propdsito
y al destinatario.

. Escribe un borrador de un cuento tradicional modificado organizando

y desarrollando sus ideas, manteniendo coherencia entre el inicio,
nudo y desenlace.

. Utiliza conectores, recursos gramaticales y ortogréficos (signos de

puntuacién, mayusculas, concordancia) que contribuyen a dar
claridad y sentido al texto.

. Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto; revisa y mejora su

borrador con apoyo del docente para ajustarlo al propdsito y
destinatario.

Evidencia: Respuestas de la ficha de pretest

1 =Nunca | 2 =Casinunca | 3 =A veces | 4 = Casi siempre |5 = Siempre

PUNTAJE/
PROMEDIO
CRITERIOS 2 3| 4 |A=45 NIVEL DE LOGRO
B: 3 A=16-20
C:1-2 B=11-15
C=0-10
PJ P

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 28

Estudiante 29

Estudiante 30




Sesién de aprendizaje N° 14
TITULO: Escribimos un cuento fusionando personajes (parte 1) — Técnica ensalada de

cuentos

DATOS INFORMATIVOS

lL.E.

Sagrado Corazén

Grado y seccion

2°°grado A-B

Lévano

Area Comunicacion
Fecha 23 septiembre del 2025
Profesora Jennifer Ramos Salas — Maria Torres Ayala — Mariajosé Cruces

Linea de la Espiritualidad

Educacion integral de la persona

Duracion

90 minutos

2. PREPARACION DE LA SESION

¢, Qué necesitamos hacer antes de la

sesion?

¢, Qué recursos o materiales se utilizaran en
esta sesion?

Tener presente que se utilizaran palabras y
oraciones para mejorar su lectoescritura.

-Fichas, cuaderno, lapiz, cartelera

CRITERIOS DE INSTRUMEN
COMPETENCIA/ ~ EVALUACION EVIDENCIA TOS DE
CAPACIDADES DESEMPENOS EVALUACIO
N
Escribe eAdecUa el texto a | Escribe un borrador Escritura del
diversos tipos la situacion de un cuento borrador de
de textos en su comunicativa tradicional un cuento
lengua materna considerando el modificado fusionado
e Adecua el texto propos_lto ) aFiecu_a}ndolo ala de . Lista de
) . comunicativo y el | situacion personajes. )
a la situacion cotejo

comunicativa.

e Organizay
desarrolla las
ideas de forma
coherente y
cohesionada.

e Utiliza
convenciones
del lenguaje
escrito de

destinatario.
Recurre a su
experiencia previa
para escribir.

eEscribe textos en
torno al tema.
Agrupa las ideas
en oraciones y las
desarrolla para

comunicativa,
considerando el
propdsito y al
destinatario

Escribe un borrador
de un cuento
tradicional
modificado
organizando y
desarrollando sus
ideas, manteniendo




forma
pertinente.

e Reflexionay
evalla la
forma, el
contenido y
contexto del
texto escrito.

ampliar
informacion.

eUtiliza recursos
gramaticales y
ortograficos que
contribuyen a dar
sentido a su texto,
e incorpora
algunos recursos
textuales.

eRevisa el texto
con ayuda del
docente, para ver
si se ajusta al
propasito y
destinatario.

coherencia entre el
inicio, nudo y
desenlace.

Utiliza conectores,
recursos
gramaticales y
ortogréficos (signos
de puntuacién,
mayusculas,
concordancia) que
contribuyen a dar
claridad y sentido al
texto

Reflexiona sobre la
forma, contenido y
contexto; revisa y
mejora su borrador
con apoyo del
docente para
ajustarlo al propésito
y destinatario.

ENFOQUE
TRANSVERSAL ACTIVIDADES OBSERVABLES
Enfoque de Los estudiantes demuestran solidaridad con todos sus comparieros en
orientacion al situaciones en que padecen dificultades que rebasan sus posibilidades de
bien comun afrontarlas.

3. MOMENTOS DE LA SESION

MOMENTO MATERIAL
S SECUENCIA DIDACTICA TIEMP
@)
EN GRUPO CLASE
e Reciben el saludo de la docente.

e Recuerdan las normas de convivencia que
tomaran en cuenta durante la clase. 5m Normas de
convivencia




INICIO

Respeto la opinion de mis comparieras.

Levanto la mano para pedir la palabra.

Trabajo en equipo en el tiempo

RECOJO DE SABERES PREVIOS

Realizan la dinamica: La tarjeta magica

- La docente muestra la caja con las tarjetasy |
explica que dentro hay palabras magicas que |
ayudaran a inventar una historia divertida. |

- De manera ordenada, cada estudiante saca I
una tarjeta. :

- Cada nifio debe decir una pequefa frase con :
la palabra que le tocd. Ejemplo: si la tarjeta I
dice bruja, el nifio podria decir: “Habia una l
bruja que vivia en el bosque”. I

- Luego, el siguiente nifio continda con otra I
frase usando su palabra, y asi sucesivamente |
hasta que todos hayan participado. |

- Entre todos, se van uniendo las frases para I
formar un mini-cuento disparatado y creativo. :

1. ¢Qué frase inventaste con esa palabra?

2. ¢Qué parte del mini-cuento te parecié mas
divertida? ¢ Por qué?

3. ¢Como fue que entre todos construimos
una historia diferente?

10 m

Tarjetas de
diferentes
objetos,
personajes,
lugares




e Escuchan el propésito de la sesion:

I “Escribir el borrador de un cuento fusionando .

i personajes” |

e Escuchay leelos criterios de evaluacion.

Criterios

1.Escribe su cuento fusionado, de acuerdo
a su cuadro de planificacién.

2.Escribe su cuento fusionado.

3.Escribe su cuento fusionado, de acuerdo
con su estructura, inicio, nudo y desenlace.

4.Escribe su cuento fusionado, usando

conectores de secuencia, conectores \ i fICha Con el

adicionales y conectores de contraste.

" 5 J
5. Escribe su cuento fusionado, utilizando - C u e nto

los signos de puntuacién y mayusculas.

6. Revisa su cuento fusionado, utilizando
una tabla de criterios. - g

PLANIFICACION

e Observan la imagen que se presentara en la

pizarra.




e Luego, leen el siguiente texto con ayuda de la

profesora. (ficha)

10
minutos

pasar a la playa. Sin embargo, todo &

Finaimente, en lugar de enfrentarse Maléfica y Tritén,
para proteger tanto el bosque como el mar.

e Responden a las siguientes preguntas:

Rezponde:
FCGmo ge Mama | {08 g =]
sl pergongje? | ea?

b. 81 fvlaras que sumentsr o sscar s un persons]s al cusnto A quisn
sena?

e Responden a la pregunta: ¢Puedo escribir el

borrador de un cuento fusionado de personajes?

e Luego, cada estudiante observa una cartelera de
cuentos tradicionales para que puedan escoger a

los personajes de los cuentos que quisieran unir.

e En dicha cartelera vendra detallada el lugar,
tiempo y un breve resumen sobre lo que trata el

cuento.




CARTELERA

J

:Sa_fsu‘

e Después, llenaran el cuadro de planificacion:

“Escribimos el borrador de un cuento mezclado

de personajes”

¢, Qué vamos a
escribir?

¢, Qué
personajes
uniremos?

¢Para qué
vamos a
escribir?

¢, Qué
consideraré
para escribir?

¢, Quién leera mi

cuento?

TEXTUALIZACION

e En una hoja borrador, escribe el borrador de tu

cuento mezclado de personajes.

Cartelera de
cuentos




e Escucha que debe ordenar sus ideas antes de
escribir su primer borrador, que en esta etapa
puede hacer borrones.

e Muestra su avance para ser verificado y recibe
acompafiamiento la estudiante que necesite mas

ayuda.

e Recibe un tiempo prudencial antes de pasarlo a

limpio.

Al finalizar la escritura, se les pide a los estudiantes que
dejen sus borradores en su mesa para que la profesora Cartulina

los revise.

CIERRE SE LES MENCIONA A LOS ESTUDIANTES QUEEN LA 5m
SIGUIENTE CLASE INICIARAN EL PROCESO DE
REVISION EN LA CUAL REALIZARAN LAS

- Se devolveran los borradores corregidos para

gue puedan revisar su texto y realizar las
correcciones necesarias.

- Pasan a limpio su trabajo sin tachaduras ni
borrones.

- Una vez terminado el cuento final, los
estudiantes son felicitados por su esfuerzo y
creatividad.

- Se entrega una ficha de autoevaluacion, que
deberan completar para reflexionar sobre su

trabajo y sus avances.

Escribimos y revisamos un cuento fusionado de personajes Sl NO | Necesité |
AUTOEVALUACION Ayuda
1. ¢Escribi mi cuento fusionado de acuerdo a mi cuadro de
planificacion?
2. Escribl mi cuento fusionado?
3. ¢ Escribi mi cuento fusionado de acuerdo con su estructura,
inicio, nudo y desenlace?

4. ,Escribi mi cuento fusionado utilizando los signos de
puntuacion y mayusculas? | | ‘
5. ;,Revisé mi cuento fusionado, utilizando una tabla de (
criterios? . 5
T,

NOTA

TN

[N




Entregan el trabajo en

limpio para la evaluacion.

Ve

un cuento fusi dep Sl | NO | Necesita
EVALUACION Ayuda
1.Escribe su cuento fusionado, de acuerdo a su cuadro de
planificacién.

2.Escribe su cuento fusionado.

3.Escribe su cuento fusionado, de acuerdo con su estructura,
inicio, nudo y desenlace.

4 Escribe su cuento fusionado, usando conectores de
secuencia, conectores adicionales y conectores de contraste.

5. Escribe su cuento fusionado, utilizando los signos de
puntuacién y maydsculas.

6. Revisa su cuento fusionado, utilizando una tabla de
criterios.

NOTA

y decoran la vincha del

Corona o cintillo

Responde a la siguiente pregunta. Luego, cortan

/’—-—-— T~
sobre lo que méas Ve ~
aprendien esta  / @ \\
clasel ! \
i g l
__________ - .

aprendizaje.

5. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢, Qué lograron los estudiantes en esta
sesion?

¢, Qué dificultades se observaron durante el
aprendizaje y la ensefianza?




Técnica: ensalada de cuentos

TITULO: “El pacto del bosque y del mar”

Habia una vez un bosque oscuro, gobernado
por la poderosa Maléfica, que con su magia
controlaba los &rboles y a todas las criaturas
que alli vivian. Muy lejos, en las
profundidades del mar, reinaba el sabio
Tritdn, que cuidaba a los peces y a las sirenas
con su tridente dorado.

Una tarde, ambos se encontraron en la playa,
donde el bosque se unia con el mar. Maléfica
llevaba su bastén brillante, y Triton, su

poderoso tridente. Parecia que iban a luchar.

Pero de manera inesperada, aparecié Bambi,
un pequefio ciervo que bajé del bosque. Y, al
mismo tiempo, emergié del mar la dulce Ariel,
una joven sirena que podia transformar su
cola en piernas y caminar sobre la tierra, como un siervo libre. Ariel levanté la
vista hacia el sol y pensé: Si tan solo esa ola me llevara al lado de mi padre.
Entonces, él con una dulce voz le dijo “hola querida hija Ariel, acércate a mi lado.

De pronto, de lo alto de un &rbol cay6 una baya, y Bambi, curioso, penso que era
una valla méagica que le lanzé Maléfica como una invitacion para pasar a la playa.
Sin embargo, todo era parte de su imaginacion.

Finalmente, en lugar de enfrentarse Maléfica y Tritdn, unieron sus fuerzas para
proteger tanto el bosque como el mar.



Responde:

¢,Coémo se llama el ¢,De qué cuento es? ¢, Qué acciones realiz6?
personaje?

b. Situvieras que aumentar o sacar a un personaje al cuento ¢A quién
seria?




Area: Comunicacioén

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades:
® Adecua el texto a la situacion comunicativa.
® Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
@ Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.
® Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

1. Escribe un borrador de un cuento tradicional modificado
adecuéandolo a la situacion comunicativa, considerando el propésito
y al destinatario, recurriendo a su experiencia previa para
enriquecer el texto.

2. Escribe un borrador de un cuento tradicional modificado

o organizando y desarrollando sus ideas, manteniendo coherencia

Criterios entre el inicio, nudo y desenlace.

: 3. Utiliza conectores, recursos gramaticales y ortograficos (signos de
puntuacién, mayusculas, concordancia) que contribuyen a dar
claridad y sentido al texto.

4. Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto; revisa y mejora su
borrador con apoyo del docente para ajustarlo al proposito y
destinatario.

Evidencia: Respuestas de la ficha de pretest

1=Nunca | 2 = Casinunca | 3 =A veces | 4 = Casi siempre |5 = Siempre

PUNTAJE/ PROMEDIO
A= 4.5 NIVEL DE
CRITERIOS |1 | 2 314 |5, LOGRO
C 1.2 A= 16-20
B=11-15
PJ = C=0-10

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 28

Estudiante 29

Estudiante 30




ANEXO 12: PRESUPUESTO

El presupuesto de investigacion constituye un componente clave para la
planificacion estratégica y ejecucion eficiente del proyecto de tesis. Este
documento presenta una estimacion detallada de los recursos financieros
necesarios para desarrollar cada fase del proceso investigativo, desde la

recoleccion de datos hasta la elaboracion y presentacion del informe final.

Una distribucion adecuada y justificada del presupuesto no solo permite optimizar
los recursos disponibles, sino que también garantiza el cumplimiento de los
estandares de calidad, rigurosidad metodoldgica y solvencia académica exigidos

por el proyecto.

La estimacion de los costos se ha elaborado con base en las necesidades
especificas del estudio, contemplando rubros como adquisicion de materiales, uso
de equipos, movilidad, herramientas tecnolégicas, y otros gastos asociados. Esta
planificacion financiera busca asegurar la viabilidad del proyecto, facilitando su

desarrollo en tiempo, forma y con alto impacto académico.

MATERIALES | CANTIDAD UE(I?I'SATR(I)O C':I'C())ilcl)_ FINANCIAMIENTO
Cuadernillos 10 5.00 50.00 Autofinanciado
Hojas de colores 1 18.50 18.50 Autofinanciado
Hojas bond 1 13.50 13.50 Autofinanciado
Hojas de disefio 4 6.50 26.00 Autofinanciado
Siliconas 4 3.50 14.00 Autofinanciado
Limpiatipo 4 1.50 9.00 Autofinanciado
Duplex 6 1.00 6.00 Autofinanciado
micas 16 1.00 16.00 Autofinanciado
cinta de embalaje 2 4.00 8.00 Autofinanciado
Papel craff 2 1.50 3.00 Autofinanciado
Impresiones 360 0.30 168.00 Autofinanciado
TOTAL 332.00




ANEXO 13: CRONOGRAMA

El cronograma permite planificar y organizar las actividades del programa de

intervenciéon y de la I.E. Es decir, funciona como una guia durante todo el

proceso, facilitando la toma de decisiones ante los diversos imprevistos ya sean

por causas externar o internas, pues ello nos permite reajustar fechas si es

necesario demostrando un trabajo ordenado.

Técnica

¢, Qué pasaria si?

Cuentos al revés

Ensalada de cuentos

ACT

12/
07

13/
08

15/
08

20/
08

22/
08

25/
08

27/
08

29/
08

01/
09

03/
09

05/
09

10/
09

17/
09

19/
09

22/
09
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09
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10

03/
10

10/
10

Pre test

S N°1

S N°2

S N°3

S N°4

S N°5

S N°6

S N°7

S N°8

S N°9

S N°10

S N°11

S N°12

S N°13
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S N°16
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Pos test




ANEXO 14: FICHAS TECNICAS

FICHA TECNICA N°1

Nombre de la

¢, Qué pasaria si...? (cuento fantastico)

técnica (*Basado en Gianni Rodari — Gramética de la fantasia)

Definicion La técnica “; Qué pasaria si...?” es una estrategia de escritura
creativa propuesta por Gianni Rodari que consiste en partir de
una pregunta fantdstica o improbable para crear una historia co
elementos fuera de lo comun. Permite generar situaciones
novedosas, estimulando el pensamiento divergente, la
imaginacion narrativa y el juego con lo absurdo o lo imposible,
caracteristicas propias del cuento fantastico.

Objetivo Desarrollar en los estudiantes la produccion de textos narrativos
de tipo fantastico, a partir de la pregunta “; Qué pasaria si...?”,
organizando las ideas en forma coherente, utilizando conectore
de secuencia y aplicando adecuadamente las convenciones de
lenguaje.

Recursos / « Ficha de planificacion

Materiales « Ruleta de personajes con poderes magicos

« Cuaderno, cuadernillo y lapiz

« Cartillas con ejemplos de “; Qué pasaria si...?”
« Ficha de aplicacién

« Lista de cotejo

o Cuadro de autoevaluacion

Procedimiento /

Aplicacion

1. Inicio

eDinamica: “La ruleta de los cuentos fantasticos”

e Los estudiantes giran la ruleta que contiene animales con
poderes magicos (ej. un mono que se teletransporta al comer
chocolate).

e Se plantea la pregunta base: ;Qué pasaria si...? y se
responde de forma creativa en grupo.

e Se explican los criterios y el propdsito de la sesion.

2. Planificacioén




o Se analiza un texto modelo con ayuda del docente.
o Se recuerda el uso de conectores de secuencia (primero,
luego, después, finalmente).
o Se completa el cuadro de planificacion individual,
incluyendo:
- ¢Qué vamos a escribir?
- ¢Paraqué?
- ¢Quién revisard mi cuento?
- ¢ Qué consideraré al escribir?
- ¢Donde lo publicaré?
3. Textualizacion
¢ Cada estudiante redacta en borrador su cuento fantastico,
utilizando animales con poderes magicos y aplicando los
conectores de secuencia.
¢ El docente brinda retroalimentacion individual durante el
proceso.
e Los estudiantes hacen correcciones antes de pasar el texto er
limpio.
4. Cierre
e Se realiza una reflexion metacognitiva guiada:
- ¢Qué aprendimos hoy?
- ¢Qué nos ayudé a escribir el cuento?

- ¢ Qué dificultades tuvimos?

Se entrega una ficha de autoevaluacion.

Se felicita a los estudiantes por su esfuerzo creativo.

Sugerencias /

Recomendaciones

« Estimular el uso de preguntas improbables y situaciones
absurdas como punto de partida:
- ¢ Qué pasaria si los gatos hablaran solo con la luna?
- ¢ Qué pasaria si un elefante volara cada vez que
estornuda?
« Acompaniar el proceso con ejemplos visuales y verbales.

« Fomentar un ambiente seguro para la expresion libre




FICHA TECNICA N°2

Nombre de

la técnica

Cuento tradicional modificado

(Basado en la técnica "cuento al reves" de Gianni Rodari)

Definiciéon

Es una técnica de escritura creativa que consiste en tomar un
cuento clasico o tradicional y modificar uno o varios de sus
elementos (personajes, acciones, desenlace, roles de género,
contexto) para generar una version diferente, original y critica del
relato. Estimula la imaginacion, la reflexion y la reinterpretacion

activa de narraciones conocidas.

Objetivo

Fomentar en los estudiantes la produccién de textos narrativos
mediante la reescritura creativa de cuentos tradicionales,
desarrollando su capacidad para organizar ideas con coherencia,
usar adecuadamente recursos linglisticos y reflexionar sobre el

contenido del texto

Recursos /

Materiales

« Fichas impresas del cuento tradicional original (La Cenicienta)
« Imagenes de personajes clasicos en “La caja de los cuentos”
« Cuaderno de trabajo

o Lapices y borradores

« Cartelera con ejemplos de cuentos modificados

« Ficha de planificacion para el cuento nuevo

« Ficha de autoevaluacion

« Proyector y pizarra (opcional)

Procedimiento /

Aplicacion

1.Inicio

¢ Se realiza una dinamica con la “Caja de personajes” para activar
conocimientos previos.

e Se presenta el propoésito de la sesion: escribir un cuento
tradicional modificado.

2.Planificacién

¢ Se lee colectivamente el cuento clasico (La Cenicienta).

e Se analiza el comportamiento de los personajes y como podrian
cambiar.

e Se presenta el cuento “La Cenicienta Rebelde” como ejemplo de




modificacion.

¢ Los estudiantes seleccionan un personaje y completan una ficha
de planificacion para organizar su propia historia.

3. Textualizacion

e Los estudiantes escriben el borrador de su cuento modificado en
una hoja, aplicando lo planificado.

e Se permiten correcciones y apoyo del docente durante el
proceso.

¢ E| texto incluye coherencia entre inicio, nudo y desenlace, con
uso adecuado de conectores y signos de puntuacion.
4. Cierre

e Se recogen los borradores.

Se informa que en la siguiente clase se realizara la revision y

mejora del texto.

Se realiza una reflexion final sobre lo aprendido (metacognicion).

Sugerencia/

Recomendacion

e Es importante motivar a los estudiantes a replantear los roles
tradicionales de los personajes, fomentando la igualdad, la
autonomia y el pensamiento critico.

e El docente debe brindar modelos claros de modificacion antes de
iniciar la escritura individual.

e Se recomienda promover el trabajo cooperativo y el respeto por
las ideas diversas.

e Esta técnica puede aplicarse en otras areas, integrando valores,

ciudadania o historia, segun el cuento y el contexto.




FICHA TECNICA N°3

Nombre de la

técnica

Ensalada de cuentos
(Técnica de Gianni Rodari — Gramatica de la fantasia)

Definiciéon

La técnica de “Ensalada de cuentos” consiste en fusionar
personajes, escenarios y acciones de diferentes cuentos
clasicos o tradicionales para crear una nueva historia
original, divertida e impredecible. Esta técnica promueve el
pensamiento divergente, la combinacion libre de elementos
narrativos y la creatividad literaria. Rodari la consideraba
ideal para estimular la imaginacion infantil y romper con las

estructuras narrativas rigidas.

Objetivo

Desarrollar en los estudiantes la capacidad de producir
textos narrativos cohesionados y con sentido mediante la
integracion de personajes de distintos cuentos en una sola
narracion, favoreciendo el pensamiento creativo, la
secuenciacion légica y la reflexion sobre el contenido del

texto.

Recursos /

Materiales

« Caja mégica con tarjetas de personajes, objetos y lugares
« Fichas de planificacion narrativa

e Cuaderno de trabajo

« Cartelera de cuentos tradicionales

o Texto modelo: “El pacto del bosque y del mar”

« Ficha de autoevaluacion

« Vincha del aprendizaje (para cierre reflexivo)

Procedimiento /

Aplicacion

1. Inicio

e Se realiza una dinamica ludica: La tarjeta magica.

e Cada estudiante crea una frase con una palabra al azar, y
entre todos construyen un mini cuento.

¢ Se reflexiona sobre como unir ideas distintas y se presenta
el propésito de la sesién.

2. Planificacién

e Se observa una imagen motivadora en la pizarra.




e Se lee un ejemplo de cuento “fusionado” (El pacto del
bosque y del mar), que combina personajes como
Maléfica, Triton, Ariel y Bambi.

e Se analiza el texto con preguntas guiadas y se elabora una
ficha de planificacién donde cada estudiante decide qué
personajes va a unir, con qué proposito y qué mensaje
quiere transmitir.

3. Textualizacion

e Cada estudiante escribe un borrador de un cuento nuevo
fusionando personajes, aplicando lo planificado.

e Se les orienta a organizar el texto con inicio, nudo y
desenlace, cuidando la coherencia.

e Se permite la autocorreccion y el apoyo docente durante el
proceso.

4. Cierre

¢ Se recoge el borrador.

¢ Se informa que en la siguiente clase se revisara el texto
para mejorarlo.

¢ Se realiza una reflexion individual y se entrega una ficha de
autoevaluacion.

e Los estudiantes decoran una “vincha del aprendizaje”

como simbolo del logro alcanzado.

Sugerencias /

Recomendaciones

« Motivar a los estudiantes a explorar combinaciones
inusuales entre personajes y lugares (por ejemplo: unir un
hada con un robot o mezclar un cuento de mar con uno del
bosque).

« Fomentar la expresion libre y sin juicio, para fortalecer la
seguridad creativa.

« Acompainiar el proceso con preguntas abiertas: ¢ Qué
pasaria si...?, ¢y Si este personaje actuara diferente?,

¢,COmMo reaccionaria si viviera en otro lugar?
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