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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el efecto de la
estrategia del microrrelato en la produccion de textos escritos en estudiantes de
segundo grado de secundaria de una |.E. ubicada en el distrito de Surco. La
investigacion se fundamentd en reportes institucionales y resultados externos que
evidenciaron dificultades persistentes en la competencia escrita, particularmente en
coherencia, adecuaciéon y cohesion. Bajo un enfoque cuantitativo y diseno
preexperimental, se llevd a cabo una intervencién didactica centrada en la
elaboracién de microrrelatos, organizada en tres fases: busqueda de la idea original,
reescritura y revision final. Para evaluar los resultados, se aplicaron pruebas
iniciales y finales, cuyos datos fueron procesados mediante analisis de medidas
centrales, la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk y la prueba no paramétrica de
los rangos con signo de Wilcoxon. A partir de la evidencia obtenida, se identificaron
diferencias estadisticamente significativas entre los dos momentos de evaluacion,
lo que indica mejoras sustanciales en las dimensiones consideradas. En ese
sentido, se sostiene que el microrrelato constituye una estrategia de innovacién
educativa efectiva, ya que estimula la sintesis narrativa, el pensamiento critico y una

apropiacion mas consciente del lenguaje escrito.

Palabras clave: microrrelato, competencia escrita, innovacion educativa,

estrategia didactica, educacion secundaria, pensamiento critico



Abstract

The present research aimed to determine the effect of the micro-story strategy
on the written text production of second-year secondary school students at the IE,
located in the district of Surco. This research was based on institutional reports and
external results that evidenced persistent difficulties in writing skills, particularly in
coherence, adequacy, and cohesion. Using a quantitative approach and pre-
experimental design, a didactic intervention focused on the creation of micro-stories
was carried out, organized into three phases: searching for the original idea,
rewriting, and final revision. To evaluate the results, pre and post tests were
administered, the data of which were processed using central measures analysis,
the Shapiro-Wilk normality test, and the nonparametric Wilcoxon signed-rank test.
Based on the evidence obtained, statistically significant differences were identified
between the two assessment moments, indicating substantial improvements in the
dimensions considered. In this sense, it is argued that the micro-story constitutes an
effective educational innovation strategy, since it stimulates narrative synthesis,

critical thinking, and a more conscious appropriation of written language.

Keywords: Micro-story, written competence, educational innovation,

teaching strategy, secondary education, critical thinking



INTRODUCCION

La escritura, concebida como un mecanismo de estructuracion del
pensamiento, posibilita organizar, argumentar y comunicar con precision aquello
que se desea transmitir. Desde esta perspectiva, informes derivados de
evaluaciones nacionales e internacionales han puesto en evidencia que una
proporcidn significativa de estudiantes de secundaria presenta limitaciones al
momento de redactar textos escritos, estas responden a criterios de coherencia,

cohesidn, adecuacion y organizacion estructural.

A partir de la identificacion de estas limitaciones surge la necesidad de
implementar estrategias pedagdgicas innovadoras que permitan abordar Ila
produccion textual desde una perspectiva creativa, funcional y formativa. En tal
marco, el microrrelato se presenta como una herramienta didactica eficaz, capaz de
movilizar procesos de sintesis, reflexion y expresion estética a través de un formato
narrativo breve, pero cargado de sentido. Por su naturaleza concisa, el microrrelato
exige del estudiante un uso preciso del lenguaje, una planificacion rigurosa del
contenido y una revision atenta de la forma; desde la perspectiva de la autora base
Shua, citada por Herrera (2020), estas exigencias convierten al microrrelato en una
via privilegiada para ejercitar la economia expresiva y la profundidad conceptual en

el contexto escolar.

La presente investigacion tuvo como finalidad examinar en qué medida la
estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la produccion de textos
escritos en estudiantes de segundo grado de secundaria. Mediante una intervencion
pedagdgica estructurada, orientada al fortalecimiento del proceso de escritura
creativa, se propuso desarrollar aspectos fundamentales de la competencia escrita:
adecuacion, coherencia, cohesion y organizacion textual. Del mismo modo, se
procurd incentivar en los estudiantes un vinculo mas activo con la literatura breve,

asi como potenciar su capacidad para articular ideas de forma clara y significativa.
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El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo y un disefio
preexperimental, con la aplicacion de pruebas de entrada y salida para medir los
avances en la produccidn escrita. La propuesta didactica, organizada en sesiones
secuenciales, integré actividades de lectura, analisis, escritura y revisidon de
microrrelatos, guiadas por criterios explicitos de evaluacion formativa. Esta
metodologia permitié obtener evidencia empirica sobre el impacto de la estrategia

y reflexionar sobre su aplicabilidad en contextos escolares similares.

La presente tesis se organiza en seis capitulos que desarrollan de manera
secuencial y articulada los componentes fundamentales del estudio. En el capitulo
1, se plantea el problema de investigacidon y se justifica su pertinencia, en funcion
de las variables (estrategia del microrrelato y produccién de textos). El capitulo 2
expone el marco tedrico, sustentado en antecedentes y aportes conceptuales
vinculados a las variables. El capitulo 3 describe el enfoque metodoldgico,
detallando el tipo de estudio, disefio, poblacién, técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos. El capitulo 4 presenta la intervencién pedagdgica aplicada y
los hallazgos obtenidos. Por su parte, el capitulo 5 reune las conclusiones del
estudio, mientras que el capitulo 6 contiene las recomendaciones y la bibliografia

especializada. Finalmente, los anexos complementan el estudio.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el sistema educativo peruano, la escritura constituye una competencia
esencial para el desarrollo académico y personal de los estudiantes. Producir textos
de manera clara, coherente y estructurada no solo incide en el aprendizaje de
distintas areas del conocimiento, sino que también potencia habilidades
comunicativas necesarias para la vida en sociedad. Sin embargo, diversas
evaluaciones, tanto nacionales como internacionales, advierten un panorama
preocupante en torno al desarrollo de la produccidon escrita en estudiantes de

educacion basica.

En este contexto, la presente investigacion se enmarca en la linea de
innovacion educativa y estrategias didacticas, orientada a generar propuestas que
contribuyan a superar las dificultades en la ensefanza y aprendizaje de la escritura.
Desde esta perspectiva, se plantea el uso del microrrelato como recurso
pedagodgico innovador, con el propdsito de fortalecer la produccion escrita en
estudiantes de segundo afno de secundaria, favoreciendo el desarrollo de textos

mas claros, coherentes y creativos.

A nivel internacional, los resultados mas recientes del Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE), publicados por la UNESCO en 2022, evidencian
que una proporcion significativa de estudiantes latinoamericanos de educacién
secundaria presentan serias dificultades en la produccion escrita. El estudio revela
que en paises como Republica Dominicana solo el 13,7 % de los estudiantes
alcanzoé un nivel alto de legibilidad, mientras que, en Uruguay, pese a una mejor
organizacion de ideas, persisten debilidades en ortografia y adecuacion textual. En
general, mas del 40 % y hasta el 60 % en niveles avanzados no logra el minimo
esperado en lectura y escritura, lo que evidencia amplias brechas en la regién. En
el caso del Peru, menos del 55 % logra adecuarse correctamente al género textual,

mostrando debilidades en puntuacion, organizacion y claridad. Esta situacién refleja
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una debilidad estructural en las competencias comunicativas escritas, incluso en
niveles donde se espera cierto grado de autonomia. En este sentido, la UNESCO
2022 senala que la escritura exige un alto esfuerzo cognitivo y, a diferencia del
lenguaje oral, no surge de forma natural, por lo que debe ensefiarse desde etapas

tempranas y reforzarse intencionalmente a lo largo de la escolaridad.

Por otro lado, en concordancia con estos hallazgos, la Evaluacion Nacional
de Logros de Aprendizaje (ENLA), publicada por el MINEDU en 2023, evidencio la
persistencia de deficiencias estructurales en el desarrollo de las competencias
comunicativas. Solo el 18.4 % de los estudiantes de segundo de secundaria alcanz6
un nivel satisfactorio en lectura, revelando dificultades en la organizacion jerarquica
de las ideas, el manejo preciso de los registros linguisticos y la aplicacion de las
convenciones normativas del discurso escrito. Estas limitaciones inciden de manera
directa en los procesos de produccidn textual, al restringir la planificacién,
estructuracion y revision de escritos que demandan coherencia, cohesion,
adecuacion y precision léxica, componentes esenciales para alcanzar estandares

de calidad en la escritura académica y creativa.

Como parte de las practicas preprofesionales realizadas en el octavo ciclo de
la carrera de Educacion, se constatdé que los estudiantes de segundo afo de
secundaria presentan limitaciones en la produccidén escrita, particularmente en
dimensiones clave del discurso. Esta situacion se evidencioé en los resultados de las
listas de cotejo aplicadas a la competencia de escritura y en los registros de
evaluacién correspondientes, donde se observo que una proporcién significativa de
estudiantes no alcanzé los niveles esperados en coherencia, cohesion y adecuacion
textual. La adecuacion textual, entendida como la correspondencia entre contenido,
propodsito y destinatario, es esencial para un mensaje pertinente; Torres et al.,
(2022) senala que un texto adecuado responde a las condiciones de enunciacion,
intencién y registro. La coherencia, que organiza las ideas con logica y progresion,
permite al lector construir sentido (Salcedo, 2022). La cohesion, basada en el uso

adecuado de conectores y referentes da unidad y fluidez al texto. Finalmente, la
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estructura textual, en funcién del género, orienta la lectura y mantiene el interés;
segun Minedu (2024), una estructura clara mejora la comprension. Las debilidades
en estas areas comprometen la calidad textual y el desarrollo del pensamiento
critico, por lo que urge aplicar estrategias que fortalezcan estas competencias de

forma integral.

En este contexto, se propone utilizar el microrrelato como estrategia didactica
para mejorar la produccién escrita. Este género breve, altamente expresivo, exige
precision linguistica, economia expresiva y una planificacion rigurosa. Ana Maria
Shua (2023) y Dolores Koch (2020) coinciden en que el microrrelato potencia la
creatividad y la capacidad de sintesis, ya que obliga al autor a enfocarse en lo
esencial, evitando divagaciones y redundancias. Esta caracteristica lo convierte en
una herramienta pedagogica idonea para desarrollar las propiedades textuales

clave.

De manera complementaria, desde una perspectiva didactica, Bedwell et al.,
(2019), destacan que escribir con eficacia requiere integrar actividades antes,
durante y después de la escritura, trabajando de manera sistematica la adecuacion,
coherencia, cohesion y estructura. A ello se suman los aportes de Cassany (1999),
quien entiende la escritura como un proceso estratégico, donde el autor toma
decisiones comunicativas en funcion de su propdsito y su lector. Bajo este enfoque,
el microrrelato deja de ser solo un ejercicio literario para convertirse en una via

formativa que favorece la reflexion metalinguistica, la planificacion y la revision.

En base a lo sefialado, la presente investigacion busca explorar cémo el
microrrelato, como estrategia didactica, puede fortalecer la produccién escrita en
estudiantes de segundo afno de secundaria. Se eligié este nivel educativo por ser
un momento clave en la consolidacion de las competencias escriturales, pues en él
se incrementan las exigencias académicas. Se considerd que esta estrategia no
solo permitiria desarrollar propiedades textuales especificas, sino también estimular

el interés, la creatividad y la participacion del alumnado en los procesos de escritura,
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favoreciendo aprendizajes contextualizados y significativos.
Justificacion del Problema

La presente investigacion, titulada La estrategia del microrrelato para mejorar
la produccion de textos escritos, responde a la necesidad de abordar las dificultades
persistentes que enfrentan los estudiantes de secundaria en el desarrollo de
competencias comunicativas, particularmente en la produccion escrita. En un
entorno educativo que demanda habilidades discursivas complejas, la escritura
cumple una funcion esencial al estructurar el pensamiento, argumentar con solidez
y expresar ideas con claridad. Asi, redactar textos adecuados, cohesionados y
organizados constituye una habilidad clave para el logro académico y la

participacion ciudadana critica.

En la actualidad, diversos informes a nivel nacional e internacional (MINEDU,
2023; UNESCO, 2022) advierten que una proporcion significativa del estudiantado
peruano evidencia serias limitaciones en la produccién escrita. Estas dificultades
comprometen la adecuacion al propdsito comunicativo, la coherencia discursiva, la
cohesion linguistica y la organizacion textual segun el género trabajado. Dicha
situacion afecta no solo el logro de aprendizajes en el area de Comunicacion, sino
también el fortalecimiento del pensamiento critico y la autonomia expresiva, lo cual
limita su capacidad para argumentar, analizar informacion y participar activamente

en la vida democratica.

La presente investigacidon cuenta con una justificacion tedrica que se
respalda en diversos autores que fundamentan el valor del microrrelato en contextos
educativos. Shua (2023), lo define como una forma narrativa que demanda
precision, sintesis y uso intencional de recursos como la elision y lo implicito,
cualidades que lo hacen valioso en contextos educativos al potenciar la creatividad,
el pensamiento critico y la revision textual. Asimismo, Koch (2020) resalta que su
economia expresiva fortalece competencias cognitivas como la inferencia y la toma

de decisiones comunicativas. Por su parte, Cassany (1999), concibe la escritura



15

como una practica situada, estratégica y social, lo que refuerza la necesidad de

abordarla de manera reflexiva y progresiva en el aula.

En esa linea, resulta relevante sefalar que, a pesar de sus beneficios
reconocidos en otros contextos, la estrategia del microrrelato no ha sido abordada
de manera amplia ni sistematica en el ambito educativo peruano a nivel secundario.
Su incorporacion en las practicas pedagdgicas aun es incipiente, o que limita su
potencial como herramienta para el desarrollo de la escritura. En ese sentido, esta
investigacion ofrece nuevas miradas sobre su aplicabilidad y pertinencia,
proponiéndolo no solo como una forma literaria, sino como una estrategia didactica
capaz de dinamizar el proceso de escritura, estimular la reflexion critica y fortalecer

competencias comunicativas en escenarios escolares diversos.

Asimismo, se justifica metodolégicamente porque esta investigacion propone
una intervencién formativa replicable en diversos contextos escolares. La secuencia
didactica fue disefiada con criterios de claridad, adaptabilidad y coherencia
curricular, conforme al enfoque por procesos y la evaluacion formativa del Curriculo
Nacional, lo que permitid sistematizar avances estudiantiles y generar evidencia
empirica sobre la eficacia del microrrelato en el desarrollo de competencias
escriturales. La propuesta se articula con los Compromisos de Gestion Escolar, en
particular el primero y el tercero, asi como con los lineamientos del area de
Comunicacion, al promover una escritura situada, reflexiva y vinculada a propdsitos

comunicativos reales.

En el caso especifico de una I.E. situada en el distrito de Surco, a través de
diagnosticos pedagdgicos y del andlisis detallado de producciones escritas, se
evidenciaron de manera consistente dificultades significativas en la produccién
narrativa de los estudiantes de segundo grado. Entre los principales hallazgos
destacan la desorganizacion en la secuencia de ideas, el uso insuficiente de
conectores légicos, la seleccion inadecuada de registros linguisticos y la escasa

planificacion previa a la escritura. Estas deficiencias, identificadas mediante criterios
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de coherencia, cohesion y adecuacion textual, inciden negativamente en el
rendimiento académico y limitan la participacion critica y reflexiva en actividades de
lectura y escritura. Ante este panorama, se plantea una intervencién
contextualizada, motivadora y metodolégicamente coherente con las demandas

detectadas.

La investigacion se justifica de manera practica porque no solo ofrece una
propuesta pertinente a las necesidades de los estudiantes de esta institucion, sino
que también aporta a la mejora de la practica pedagdgica al proporcionar a los
docentes una estrategia didactica replicable. El uso del microrrelato como recurso
favorece el desarrollo de competencias escriturales y promueve procesos de
ensefianza mas dinamicos y significativos. En este sentido, la experiencia puede
servir como referente para otros profesionales de la educacién interesados en
aplicar metodologias innovadoras que fortalezcan la produccién escrita en distintos

contextos escolares

Desde una mirada integral, esta investigacion evidencia un aporte relevante
al fortalecimiento de la ensefianza de la escritura en secundaria. En el plano tedrico,
profundiza en el valor formativo del microrrelato como recurso que articula sintesis,
pensamiento critico y construccion del sentido. Metodologicamente, ofrece una
secuencia didactica contextualizada, adaptable y alineada con los principios del
Curriculo Nacional. A nivel practico, plantea una herramienta concreta para
docentes del area de Comunicacion, util para promover planificacion, revision y
reflexion sobre el lenguaje, en consonancia con las politicas educativas orientadas

a mejorar la produccion escrita en el sistema escolar.

Considerando este escenario educativo, la investigacion se sostiene en tres
fundamentos esenciales: una problematica concreta que limita el desarrollo de
competencias escritas; un marco teorico sélido basado en estudios actuales sobre
escritura, microrrelato y pedagogia; y una metodologia coherente con los

lineamientos curriculares y politicas publicas vigentes. Por su densidad significativa,
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brevedad estructural y valor expresivo, el microrrelato se proyecta como una
herramienta pertinente para enfrentar los desafios de la produccion textual en
secundaria, ya que promueve sintesis, analisis y creatividad en practicas de

escritura reflexiva y critica.

En virtud de lo expuesto, la pregunta que orienta la presente investigacion

es:
Pregunta general

— ¢ En qué medida la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro
en la produccion de textos escritos en estudiantes de segundo grado de secundaria

de una institucion educativa de Surco?
Preguntas especificas

— ¢En qué medida la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro
de la adecuacion textual en la produccidn de textos escritos de estudiantes de

segundo grado de secundaria de una institucion educativa de Surco?

— ¢ En qué medida la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro
de la coherencia en la produccion de textos escritos producidos de estudiantes de

segundo grado de secundaria de una institucion educativa de Surco?

— ¢ En qué medida la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro
de la cohesion en la produccién de textos escritos de estudiantes de segundo grado

de secundaria de una institucion educativa de Surco?

— ¢En qué medida la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro
de la estructura global en la produccion de textos escritos de estudiantes de

segundo grado de secundaria de una institucion educativa de Surco?



18

CAPITULO II: MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes de estudio

En este apartado, con el propdsito de identificar coincidencias, diferencias y
aportes clave que fortalezcan el marco tedrico y orienten el enfoque metodoldgico
de la presente investigacion, se compararon diversas investigaciones sobre la

produccion de microrrelatos.

Antecedentes Internacionales

En el ambito internacional, Gil (2023) desarroll6 Microrrelatos para el
desarrollo de la comprension y expresion escrita en 3.° ESO, con el objetivo de
mejorar dichas competencias mediante el uso didactico del microrrelato, en un
enfoque cualitativo. El estudio se aplicé en una institucion publica de Murcia
(Espana), con estudiantes de tercero de secundaria, mediante actividades de
lectura, analisis y produccién de microrrelatos, integrando recursos digitales como
Instagram. La autora empled evaluacion continua con rubricas y evidencid un
avance promedio del 31% en expresion escrita, especialmente en creatividad,
adecuacion al género y evolucion textual. Ambos estudios coinciden en valorar el
microrrelato como estrategia eficaz para potenciar la escritura y motivar al
estudiantado. No obstante, difieren en contexto: mientras Gil (2023) trabajé en
formato digital con énfasis conjunto en comprension y expresion, el presente estudio
se aplicé de forma presencial con estudiantes del nivel secundario de segundo
grado en Peru, centrado en la produccion de textos narrativos. Esta comparacion

resalta la adaptabilidad del microrrelato en contextos diversos.

Desde otro contexto educativo, Llivisaca (2022) llevdé a cabo una

investigacion titulada Microcuentos para mejorar la escritura narrativa en
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estudiantes de décimo afio de Educacion General Basica, cuyo proposito fue
determinar el efecto de este subgénero en la produccién escrita. La muestra estuvo
conformada por 32 estudiantes de la Escuela “Estados Unidos de Norte América”.
Mediante un enfoque cuantitativo y disefio preexperimental, implementé una
secuencia didactica de seis sesiones, aplicando pruebas de entrada y salida. Los
hallazgos reflejaron avances en la estructura textual, uso adecuado de signos
ortograficos y coherencia global. La autora justifica el microcuento por su brevedad,
actualidad comunicativa y afinidad con las capacidades linguisticas del alumnado.
Si bien esta propuesta converge con el presente estudio en el uso de la narrativa
breve como recurso didactico, se distingue por el nivel educativo, la duracién de la
intervencion y las dimensiones evaluadas, lo que evidencia su aplicabilidad en

diversos escenarios pedagogicos.

En su estudio, Garcia (2020) propuso EI/ microrrelato como propuesta
didactica para el desarrollo de la escritura en estudiantes de décimo afio “K” de la
Institucion Educativa “Quito”, con un enfoque mixto y una muestra de 40 alumnos.
Mediante actividades como analisis de microrrelatos, escritura colaborativa y
produccién textual, se logré fortalecer la coherencia, cohesion y adecuacion. Los
resultados revelaron mejoras en la calidad de los escritos y mayor motivacion hacia
la escritura. A diferencia de este enfoque, el presente estudio prioriza la escritura
sistematica y reflexiva de microrrelatos como eje principal para desarrollar la
competencia escritural. Mientras que Garcia enfatiza la lectura como punto de
partida, esta investigacion se centra en la produccién constante, guiada por criterios
formales y estilisticos. Ademas, adopta un diseino preexperimental de tipo
cuantitativo, que permite medir los avances entre la prueba diagnéstica y la final,
evidenciando progresos y dificultades persistentes, en particular en aspectos como

la concordancia gramatical.

Finalmente, la investigacion desarrollada por Abril (2022), Estrategia

didactica con microrrelatos para mejorar la produccion textual en estudiantes de
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segundo en Bogota, analizé el impacto de una intervencion basada en microrrelatos
para fortalecer la produccion escrita. El estudio, con enfoque cuantitativo y disefio
de estudio de caso, se realizé con nueve estudiantes de segundo grado del Colegio
John F. Kennedy IED, en el contexto de pandemia y paro nacional. Mediante pretest,
postest y medidas repetidas, se evidencié una mejora del 78 % en el puntaje general
(de 50 a 89), junto con avances significativos en coherencia y ortografia. Tanto su
investigacion como la nuestra emplea el microrrelato como herramienta pedagdgica,
destacando su capacidad para fomentar la creatividad y el uso consciente del
lenguaje. No obstante, se diferencian en el nivel y contexto: Torres (2022), trabajo
con estudiantes de primaria en modalidad virtual, mientras que nuestra investigacion
se desarrolld con estudiantes de secundaria en un entorno presencial y
postpandemia. Esto evidencia la versatilidad del microrrelato en diversos niveles

educativos.

Antecedentes Nacionales

En el ambito nacional, se encuentran antecedentes relevantes sobre el uso
de microrrelatos como estrategia para mejorar la produccion escrita. Guerra (2022),
Eficacia del programa PER para mejorar la produccion de textos narrativos
“‘minicuentos” en estudiantes de primer afio de secundaria de la I.E. Politécnico Villa
Los Reyes, en la UGEL Ventanilla. Con enfoque cuantitativo y disefio
preexperimental, se aplicaron estrategias metodoloégicas activas durante trece
sesiones a 38 estudiantes, evaluados mediante pruebas antes y después de la
intervencion. Los resultados mostraron mejoras en planeacion (de 11.60 a 14.02),
textualizacién (de 11.71 a 17.55) y revisiéon (de 11.94 a 14.97), con un promedio
final de 15.53. Aunque ambos estudios coinciden en emplear textos breves para
fortalecer la produccion escrita, difieren en su enfoque: mientras Guerra aplico el
programa PER, el presente estudio se basa en microrrelatos con énfasis en
coherencia, cohesion, adecuacién y estructura. Esta comparacion reafirma la

efectividad de propuestas breves y estructuradas para fortalecer la competencia
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narrativa en secundaria.

En la misma linea, Vicente (2021) desarrollé la investigacion Taller de
microcuentos para desarrollar la produccion de textos narrativos en estudiantes de
la institucion educativa privada Pamer de la provincia de Satipo, con el objetivo de
determinar la influencia del microcuento como herramienta didactica en estudiantes
de sexto grado de primaria. Bajo un enfoque cuantitativo y disefio preexperimental,
se trabajo con 20 estudiantes durante 12 sesiones que incluyeron lectura, analisis y
produccién textual. Los resultados mostraron que un 70 % alcanzé la calificaciéon
mas alta en la competencia evaluada, evidenciando una mejora significativa. Tanto
esta investigacion como la presente comparten el uso del microrrelato como
estrategia pedagogica, aunque difieren en nivel educativo y grado de
especializacion: mientras Vicente trabajo con estudiantes de sexto grado del nivel
primario y un enfoque general, esta propuesta se situa en secundaria y profundiza

en dimensiones como coherencia, cohesion, adecuacion y estructura.

Entre los aportes nacionales, destaca el estudio de Bobadilla y Maguifa
(2021), La lectura de minificciones para mejorar la produccion de textos escritos en
alumnos de segundo grado de secundaria de la |.E.P. Sefior de Luren en Ica, cuyo
objetivo fue atender las dificultades de redaccidon mediante la lectura de textos
breves. Con un enfoque cuantitativo, tipo aplicado y disefio preexperimental, se
trabajo con una muestra censal de 30 estudiantes. Se utilizé una lista de cotejo
basada en coherencia, cohesion, ortografia y concordancia, aplicada en una prueba
de entrada y salida. Los resultados mostraron mejoras relevantes, con un aumento
del 26.1 % en cohesién y del 16.63 % en concordancia. Al igual que esta
investigacion, el presente estudio confirma el potencial de los textos breves para
fortalecer la escritura en secundaria; sin embargo, difiere en el método y enfoque:
mientras Bobadilla y Maguifia priorizan la lectura de minificciones, aqui se propone
la produccion guiada de microrrelatos, con énfasis en dimensiones especificas del

texto escrito.
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Otra investigacion que respalda el uso de textos breves en la escritura
escolar es el de Lozano (2023) desarrolld la investigacion Enfoque comunicativo
textual en la produccion de textos narrativos de los estudiantes del segundo grado
de secundaria de una institucion educativa de San Juan de Lurigancho, con el
objetivo de demostrar la efectividad del programa “Mi voz hecha escrito”, centrado
en microrrelatos. La investigacién, de tipo cuantitativo y con diseio cuasi
experimental, conté con una muestra de 70 alumnos, distribuidos en un grupo de
control y un grupo experimental de 35 estudiantes cada uno. Los resultados
evidenciaron una mejora del 14 % entre el pretest y el postest en dimensiones como
coherencia, cohesion, adecuacion y estructura textual. Aunque ambos estudios
emplean el microrrelato para mejorar la produccién escrita, difieren en el disefio y
contexto: Lozano trabajoé con una poblacion amplia y un enfoque general, mientras
que el presente se centra en un grupo reducido y en dimensiones especificas. Esto
reafirma la utilidad del microrrelato como estrategia adaptable a diversas realidades
educativas.

2.2 Estrategia del microrrelato

2.2.1. Definicion del Microrrelato.

El microrrelato es una forma narrativa que se distingue por su brevedad
extrema y una estructura condensada que interpela al lector mediante una
participacion activa y reconstructiva. Esta economia verbal no es solo una reduccién
cuantitativa, sino una légica estética que redefine la construccion del sentido. En
este marco, Shua (2023) propone una definicibn que integra dimensiones
estructurales, funcionales y estilisticas, subrayando que el microrrelato exige una
concentracion semantica rigurosa, donde cada palabra, pausa y signo de
puntuacion resultan esenciales. Asi, la brevedad no implica supresién, sino una
intensificacion deliberada del lenguaje, en la que lo tacito puede pesar tanto o mas
que lo explicito.

En consonancia con lo anterior, la lIégica de condensacion del microrrelato

transforma los elementos narrativos tradicionales. Segun Shua (2023), los
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personajes suelen estar apenas esbozados y se prefieren finales elipticos, abiertos
o abruptos, generando una ambigledad estructural constitutiva. No se busca
esclarecer, sino evocar. Asi, el microrrelato construye una arquitectura interna que
abraza la polisemia, el vacio textual y la elipsis como recursos de sentido. El lector
deja de ser un receptor pasivo para convertirse en co-creador, completando zonas
de indeterminacién y explorando multiples interpretaciones. Este dinamismo lo
convierte en una forma narrativa dialégica y profundamente estética.

Autores como Medina (2024) coinciden en estos principios constitutivos. El
primero destaca que el microrrelato rara vez supera una pagina, lo cual obliga a una
seleccion linguistica extremadamente precisa, donde se eliminan digresiones o
elementos decorativos. Medina, por su parte, aborda la categoria desde su potencial
metaficcional y transtextual, aludiendo a como esta forma literaria funciona mediante
referencias intertextuales, ironias autorreflexivas y apelaciones implicitas al lector.
Desde esta perspectiva, la brevedad no representa una merma expresiva, sino un
mecanismo que potencia la densidad semantica y estimula una lectura compleja y
critica.

Asimismo, desde una aproximaciéon mas analitica, Mateos (2020) describe al
microrrelato como una forma discursiva que opera bajo un régimen de economia
artistica estricta, donde la narratividad resulta indispensable: algo debe ocurrir,
aunque se trate de un evento minimo, insinuado o ambiguo. Esta hiperbrevedad no
se constituye como rasgo superficial, sino como principio estructurante que
determina el ritmo, la intensidad y la logica interna del texto. Tal enfoque permite
situar al microrrelato como una forma literaria autonoma, provista de reglas propias
y claramente diferenciadas de otros géneros breves.

Por otro lado, Chaverri (2024) introduce una mirada renovada al incorporar
la nocién de hibridez genérica. Postula que el microrrelato habita un espacio de
transicion entre lo narrativo, lo poético y lo ensayistico. Este caracter fluido le otorga
una versatilidad expresiva singular, al punto de poder incorporar elementos
cercanos al aforismo, al epigrama o incluso al epitafio. En este contexto, la

desgeneracion permite concebir al microrrelato como una forma flexible,
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experimental y ludica, con una enorme capacidad de dialogo interdiscursivo.

El célebre microrrelato El dinosaurio —Cuando despertd, el dinosaurio
todavia estaba alli— atribuido a Augusto Monterroso, condensa de manera ejemplar
muchos de estos rasgos. Con una sola frase, el autor construye una situacion
narrativa ambigua y abierta que convoca activamente al lector a suplir los vacios
textuales, proyectando multiples significados posibles. Este texto ha sido
ampliamente citado como caso paradigmatico del funcionamiento del microrrelato,
debido a su eficacia estética basada en la sugerencia minima (Shua, 2023)

De igual manera, estudios recientes han incorporado perspectivas vinculadas
a los entornos digitales y las tecnologias de inteligencia artificial. Desde esta optica,
el microrrelato se posiciona como una forma narrativa con gran potencial
pedagdgico, al ser facilmente integrable en experiencias didacticas centradas en la
planificacion, la creatividad y la escritura intensiva Medina (2024) y en concordancia
con Mateos & Alvarez (2021). Tales investigaciones demuestran que su capacidad
para estimular el pensamiento critico y fomentar habilidades discursivas complejas
lo convierten en una herramienta formativa altamente pertinente en contextos
escolares y universitarios.

En ultima instancia, estas aproximaciones convergen en evidenciar que el
microrrelato no constituye una simple reduccion del cuento, sino una manifestacién
literaria autobnoma que opera bajo una légica de economia significativa, donde el
silencio, la omision y la alusién adquieren caracter constructivo. Por afiadidura, su
estructura hiperbreve, su hibridez genérica y su apertura interpretativa demandan
una lectura intensiva, performativa y multidimensional. En tal sentido, la poética del
limite que propone el microrrelato no solo desafia al lector, sino que lo moviliza,
convirtiéndose en una experiencia estética radicalmente activa y en un instrumento
pedagogico con una plasticidad notable para articular comprension lectora,
produccion escrita e innovacidn discursiva en escenarios educativos

contemporaneos.

2.2.2. Caracteristicas del microrrelato
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El microrrelato se ha consolidado como una forma narrativa autébnoma en la
literatura contemporanea, destacando por su capacidad de sintesis y profundidad
estética, simbdlica y reflexiva en un espacio minimo. Su brevedad no es una
limitacion, sino una condicién que potencia su expresividad. No se trata solo de una
version reducida del cuento breve, sino de un subgénero con légica y poética
propias. En Cémo escribir un microrrelato, Shua (2023) identifica tres ejes clave
para su comprension: narratividad, extensién y la cuestion del nombre. Estos
permiten una aproximacién integral, que contempla tanto su estructura como su

potencial didactico en contextos educativos.
2.2.3 Narratividad

La narratividad es un rasgo medular del microrrelato que lo distingue de otras
formas breves como el aforismo o la anécdota. Aunque su extension sea minima,
debe contener o insinuar con precision una historia con conflicto, personajes y
resolucién, aunque esta ultima sea implicita o fragmentaria (Shua, 2023). Esta
condensacion requiere un dominio técnico que seleccione solo los elementos
esenciales, suprimiendo lo accesorio y potenciando la accion desde las primeras
lineas. Por eso muchos microrrelatos comienzan in media res, para evitar

introducciones superfluas y centrarse en el nucleo dramatico (Blanco, 2020).

Este tipo de narracion, en tan breve espacio, exige una articulacion precisa
de los acontecimientos. La economia verbal no implica simplicidad, sino una
construccién cuidada del tiempo narrativo, el punto de vista y la estructura, donde
cada palabra tiene un peso decisivo. La narratividad no radica solo en la accion,
sino en la tension entre lo dicho y lo omitido. En ese marco, recursos como la elipsis
y la sugerencia son esenciales. La elipsis permite omitir sin afectar la comprension
del relato, apelando a la capacidad del lector para reconstruir el sentido (Shua,
2023). Asi, la lectura se vuelve un proceso activo, en el que el lector completa el

texto desde su propio horizonte interpretativo.

Ademas, la sugerencia se vuelve esencial para proyectar significados que
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van mas alla de lo explicito; lo latente e insinuado puede incluso superar a lo dicho.
Por ello, el microrrelato requiere una lectura atenta que explore sus zonas de
ambiguedad. Blanco (2020) sostiene que su fuerza reside en articular silencios
significativos que amplifican el efecto narrativo y fomentan multiples
interpretaciones. En esta linea, Medina (2024) resalta que el microrrelato logra su
eficacia en la tensién entre brevedad y profundidad, implicando al lector como parte

activa del proceso comunicativo.

No resulta extrafo, entonces, la definicibn de microrrelato propuesta por
Brasca, citada por Shua (2023), lo presenta como una pieza breve en prosa que
combina palabras y silencios, invitando al lector a completarla y generar diversos
sentidos. De este modo, el género se concibe como interactivo, pues el texto se
renueva en cada lectura segun la experiencia y la interpretacion del receptor. Obras
como El dinosaurio de Monterroso y El espejo chino de Galeano ejemplifican esta
capacidad, al desplegar en pocas frases universos simbdlicos complejos que

motivan a reinterpretar y cuestionar lo implicito.

Por consiguiente, la narratividad en el microrrelato no puede entenderse
como una forma convencional de contar una historia, sino como una operacion
estética que condensa, sugiere y desestabiliza. A través de mecanismos como la
elipsis, la focalizacion indirecta o la apertura interpretativa, el relato minimo logra
una fuerza expresiva sostenida en la sintesis y la omision. Esta caracteristica
permite al lector asumir un papel activo y creativo, consolidando al microrrelato
como una practica literaria que exige, desde su brevedad, una lectura profunda,
atenta y plural. Tal densidad narrativa, aun por desarrollarse en otras dimensiones
del género, proyecta al microrrelato como un espacio de experimentacion y potencia

estética singular.
2.2.4 Extensioén

La extensién constituye un elemento definitorio del microrrelato, ya que en

ella se encuentra gran parte de su potencial estético y comunicativo. A diferencia de
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los relatos mas extensos, donde se desarrollan personajes y escenarios con
holgura, el microrrelato exige una economia verbal rigurosa que pone a prueba la
capacidad del autor para sintetizar conflictos, atmdsferas e imagenes en un marco
minimo. Segun Shua (2023), aunque el limite sugerido suele situarse en torno a las
300 palabras, lo verdaderamente esencial es la habilidad del texto para mantener

profundidad y coherencia en un espacio reducido.

Bajo esta ldgica, la brevedad no equivale a escasez, sino a densidad
expresiva: cada palabra debe contribuir activamente al significado, sin redundancias
ni anestesias narrativas. Una narracion breve solo resulta eficaz cuando su
brevedad esta al servicio del sentido; de lo contrario, se convierte en anecddtica o
superficial. Shua advierte que reducir por reducir carece de sentido, y que un
microrrelato solo cobra fuerza si cada término lleva carga semantica y tensién

narrativa.

Este planteamiento requiere un proceso de reescritura meticuloso: cada eleccion
Iéxica y estructural debe ser sometida a evaluacién critica para garantizar que
ningun elemento sobra ni falta. La escritura del microrrelato se parece a una labor
de relojeria académica, donde el equilibrio entre precisién y efectividad define el
resultado final. El autor trabaja con la nocidon de narracion concentrada: cada
palabra refuerza el conflicto, la atmdsfera o el desenlace implicito, y todo se

construye con la juiciosa seleccion linguistica.

El caso emblematico de Augusto Monterroso —‘Cuando desperto, el
dinosaurio todavia estaba alli"— ilustra perfectamente este enfoque. En siete
palabras, se genera una situacién enigmatica que abre un campo amplio de
interpretacion. Para Shua, lo relevante no es alcanzar una reduccion extrema, sino
lograr una proporcién justa entre concision y profundidad, donde la brevedad

intensifique la resonancia narrativa sin prescindir de significado.

Cascales (2022) coincide al afirmar que la limitacién formal del microrrelato

no es una barrera, sino un estimulo para perfeccionar la expresion literaria. Al
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restringir el espacio sobre el que se escribe, el autor debe dirigir, con precisién, cada
término hacia su funcién narrativa. Este enfoque convierte al microrrelato en un
laboratorio creativo que explora silencios, tensiéon simbdlica e intensidad

condensada en cada frase.

En conjunto, la extension en el microrrelato no es simplemente una medida
formal, sino uno de sus principios estructurales mas relevantes. La condensacion
narrativa se convierte en estrategia estética, una fuerza que potencia la expresividad
y moviliza la imaginacion del lector. Asi, el microrrelato demuestra que la brevedad

puede ser motor de complejidad, densidad y resonancia emocional.
2.2.5 La Cuestion del Nombre

La cuestidon del nombre ha sido objeto de un intenso y persistente debate en
el ambito de la critica literaria, lo que refleja la naturaleza escurridiza y las fronteras
difusas del microrrelato como subgénero. A lo largo de su historia y evolucion, ha
sido denominado de diversas maneras, tales como "minicuento", "nano-ficcion",
"ficcion subita", "cuento ultracorto”, "minificcion", "microcuento”, entre otros. Shua
(2023) aborda esta controversia en su obra, explicando que, si bien el término
microrrelato se ha consolidado como el mas aceptado en espafiol, no siempre logra
capturar con total precision la complejidad y las particularidades de esta forma
narrativa. El uso de términos como cuento para describirlo puede, en ocasiones,
llevar a confusiones, dado que este subgénero no siempre adhiere a las

convenciones narrativas tradicionales del cuento breve.

Segun Shua (2023), la eleccion de una denominacién especifica conlleva
implicaciones directas en la forma en que se percibe y se comprende el microrrelato
como una forma narrativa distintiva y autonoma. Mientras que un cuento breve
puede mantener una estructura mas o menos convencional, con un inicio, desarrollo
y desenlace claramente definidos, el microrrelato se caracteriza por su
condensacion extrema, su inherente ambigliedad y su notable capacidad para

sugerir mucho mas de lo que expresa explicitamente. En este sentido, es crucial



29

que la nomenclatura utilizada refleje con fidelidad estas particularidades esenciales.

Es entonces, segun Shua (2023) que el caracter proteico del microrrelato,
mencionado por varios teoricos del género, alude a su capacidad para adoptar
diversas formas, tonos y registros sin perder su identidad narrativa. Esto ha llevado
a muchos estudiosos a sostener que la dificultad para fijar un nombre no constituye
una debilidad del género, sino una de sus mayores fortalezas: su versatilidad. El
microrrelato puede ser poético o satirico, fantastico o realista, intimo o universal, lo
que impide reducirlo a una unica etiqueta sin desdibujar su riqueza expresiva. Asi,
mas que centrarse en una definicion cerrada, resulta mas productivo asumir esta
pluralidad como parte de su poética y como un estimulo para su analisis critico y su

ensenanza.

2.2.6 Estrategia del microrrelato

La estrategia del microrrelato se configura como una arquitectura narrativa
de alta densidad expresiva, donde convergen decisiones creativas, estilisticas y
estructurales orientadas a la elaboracion de un texto breve, pero significativo. A
diferencia de otras formas narrativas que toleran ciertos margenes de dispersion, el
microrrelato impone una escritura austera, deliberadamente medida, en la que cada
palabra cumple una funcién critica en la construccién del sentido. Bajo esta ldgica,
la brevedad no se asocia a una simple reduccion de contenido, sino a una
condensacion meticulosa que exige del autor precision Iéxica, control estructural y

una sensibilidad especial para la sugerencia y la elipsis.

Dicho de otro modo, el microrrelato no admite improvisaciones. La eficacia
del texto reside, precisamente, en su caracter deliberado. Asi lo advierte Shua
(2023), quien describe el proceso de escritura como un ejercicio de artesania
narrativa que se articula en tres momentos clave: la gestacion de una idea original,
la reescritura intensiva y la revision final. En la primera etapa, la intuicion se orienta

hacia lo inusitado: una escena minima, una ruptura légica, un giro implicito. Luego,
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el texto atraviesa un proceso de tallado, en el que cada adicién o supresion es
cuidadosamente valorada. Finalmente, la revision permite al autor distanciarse
criticamente del texto y evaluar su efecto, su tension narrativa y su resonancia
semantica. Se trata, en suma, de una estrategia que integra creacion y edicién como

fases inseparables del oficio.

Desde un enfoque metodoldgico, Cascales (2022) senala que escribir
microrrelatos de forma estratégica exige controlar ritmo, proporcion y cierre
significativo. No basta con una buena idea o un texto breve, sino que se debe
construir un relato minimo y cerrado, donde la precision formal genere impacto
interpretativo. Esto evidencia que el microrrelato implica una postura técnica frente

al lenguaje, mas alla del contenido.

A su vez, Blanco (2020) subraya que una estrategia eficaz para este género
no solo considera la economia linguistica, sino también la apertura simbdlica. En
este sentido, el autor debe desarrollar la capacidad de escribir con la mayor carga
interpretativa en el menor espacio posible, sin por ello sacrificar profundidad
narrativa ni resonancia estética. Esta dimensién estratégica se sustenta en una
escritura que no explica, sino que sugiere; no declara, sino que insinua. Asi, el
microrrelato se convierte en un terreno de exploracion creativa que exige,

paradojicamente, tanto limitacidn formal como expansion imaginativa.

Por tanto, la estrategia del microrrelato debe ser concebida como una praxis
técnica compleja y reflexiva, que demanda del autor no solo habilidades estilisticas,
sino también una disposicién analitica frente al propio acto de escritura. Esta forma
breve, lejos de simplificar el proceso creativo, lo intensifica: obliga a pulir cada
palabra, calcular cada silencio y anticipar cada interpretacién. En consecuencia,
dominar esta estrategia no implica unicamente conocer los principios del género,
sino internalizar un modo particular de pensar y construir lo narrativo desde lo

minimo hacia lo multiple.
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2.2.7 Busqueda de la idea original: el fundamento de la narrativa breve

La escritura del microrrelato se inicia con la identificacion de la idea germinal,
una etapa que, lejos de constituir un acto anecdético o superficial, representa el
nucleo conceptual y afectivo de la narracion. En el contexto de un género que se
rige por la economia expresiva, esta idea inicial debe poseer una alta carga de
significacion y condensar, en unas pocas lineas, un conflicto, una tensién o una
revelacion capaz de movilizar la imaginacién del lector. No se trata, por tanto, de
encontrar una ocurrencia ingeniosa, sino de descubrir una chispa narrativa que
encierre en si misma la posibilidad de desplegar una microhistoria con resonancia

estética, simbolica y emocional.

Shua (2023) sostiene que encontrar la idea base del microrrelato no es trivial,
sino que requiere una observacion cuidadosa y una seleccién precisa. Para ella, el
punto de partida mas fértil surge cuando el autor aisla un fragmento de realidad
minimo pero cargado de paradoja, contradiccion o una imagen que cuestione lo
establecido. Esta mirada atenta sobre lo cotidiano permite revelar situaciones
aparentemente triviales que, al trasladarse a la ficcion, adquieren un peso simbdlico
inesperado. Asi, la originalidad no depende de lo extravagante, sino de la habilidad
para vincular elementos dispares y generar un efecto de extrafiamiento que lleve al

lector a replantearse lo familiar.

Entre las estrategias mas eficaces en esta fase se encuentra la ruptura de
expectativas, entendida como un giro que subvierte el sentido aparente de la
narracion. Esta técnica, de gran valor en un género de lectura rapida, permite
capturar la atencion del lector desde las primeras lineas, activando su participacion
interpretativa a través del asombro, la ironia o el desconcierto. Para lograrlo, el autor
puede apelar al cambio de perspectiva, la inversion de roles, la inclusién de un
elemento insdlito en un contexto habitual o la sugerencia de un desenlace abierto e
inesperado. En todos los casos, el objetivo es lograr una tension narrativa que

estimule la reflexion sin recurrir a explicaciones explicitas o innecesarias.
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Esta busqueda también requiere un equilibrio entre simplicidad formal y
complejidad semantica. Lo que parece una anécdota minima debe contener una
densidad significativa que permita multiples niveles de lectura. Shua (2023) ha
descrito este proceso como una operacion de depuracion conceptual, donde la
economia del lenguaje no implica una reduccion del contenido, sino una
intensificacion de su potencia. La brevedad se convierte, asi, en un instrumento de
concentracion poética, donde cada palabra ha sido cuidadosamente seleccionada

para sostener el peso simbdlico del relato.

A esta dimension estructural se suma una exigencia emocional. En el
microrrelato, el tiempo para provocar empatia, inquietud o reflexion es limitado; por
tanto, el detonante narrativo debe estar cargado de intensidad desde el inicio. La
idea germinal debe contener en potencia una carga afectiva o cognitiva que pueda
desplegarse de forma inmediata, logrando que el lector se involucre con el texto en
apenas unos segundos. Esto implica no solo claridad en el enfoque tematico, sino
también una intuicion estética capaz de prever el impacto del relato en su lector

ideal.

En suma, la busqueda de la idea original no es una simple etapa preliminar,
sino el verdadero cimiento sobre el cual se construye todo microrrelato. Esta fase
exige al autor una combinacion de observacion critica, sensibilidad poética y
dominio técnico, que le permita encontrar esa semilla narrativa que, pese a su
brevedad, encierre una historia capaz de provocar resonancias profundas. En ese
sentido, el microrrelato no es un texto menor, sino una forma de escritura intensiva
qgque condensa en su estructura breve los desafios esenciales de la narrativa

contemporanea.

2.2.8 Reescritura y tallado del texto: perfeccionamiento estructural

Una vez definida y esbozada la idea germinal del microrrelato, se inicia un

proceso fundamental en la construccion del texto: la reescritura. Lejos de
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representar una simple revision superficial, esta etapa constituye una labor técnica
y estética de gran complejidad, en la que el autor realiza un trabajo de pulido
detallado que afecta tanto la estructura como la intencion comunicativa del relato.
En este proceso, cada palabra, cada pausa y cada decisidn sintactica es sometida
a una evaluacion critica rigurosa. La escritura en breve exige una precision extrema,;
por tanto, reescribir equivale a cincelar el texto hasta alcanzar su forma mas eficaz,
como si se tratara de esculpir una pieza unica donde nada sobra y todo cumple una

funcion especifica.

Segun Shua (2023), el autor de microrrelatos actia como un tallador de
diamantes: su tarea consiste en pulir con extremo cuidado cada una de las facetas
del texto para que la luz narrativa se proyecte con nitidez. Esta comparacion ilustra
la intensidad del trabajo de depuracion que demanda el género. No basta con
escribir de manera breve; es necesario lograr que cada elemento textual aporte al
sentido global del relato. La reescritura, en este sentido, se convierte en una fase
de desmontaje y reconstruccion, en la que el autor debe tener la capacidad de
eliminar incluso aquellos fragmentos que, aunque puedan parecer estéticamente

atractivos, no contribuyen al impacto narrativo o simbdlico del conjunto.

Este ejercicio implica asumir una mirada distanciada y critica sobre la propia
produccion. Es comun que durante la reescritura se tomen decisiones dificiles, como
suprimir una imagen lograda o un giro interesante que, sin embargo, diluye la
tensién o desvia el foco narrativo. Para lograr la eficacia deseada, se privilegia una
ética narrativa basada en la funcionalidad expresiva: todo lo que no fortalezca la
atmosfera, el ritmo o el sentido del relato, debe desaparecer. Esta actitud critica y
selectiva no solo mejora el texto, sino que permite descubrir su verdadera forma,

esa que estaba latente en la primera version, pero aun no habia sido revelada.

Una de las herramientas narrativas mas significativas en esta etapa es la
elipsis. Mas que una omision, se trata de una estrategia de construccién de sentido

mediante la sugerencia. En el microrrelato, potencia la participacion activa del lector,
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quien debe interpretar los vacios y reconstruir el universo narrativo a partir de
fragmentos minimos. No obstante, su uso exige precision: si hay demasiada
ambigledad, el texto se vuelve criptico; si se da demasiada informacion, se pierde
el efecto de condensacion y asombro propio del género. La reescritura, por tanto,
implica afinar con cuidado el nivel informativo, manteniendo la tensién sin caer en

la sobreexplicacion.

En este proceso también cobra especial importancia el ritmo, entendido como
la distribucién del movimiento narrativo a través de la disposicion verbal. El ritmo de
un microrrelato no solo debe mantener la atencién, sino también intensificar el
impacto emocional o cognitivo que se busca generar. La reescritura permite ajustar
estas cadencias, acentuar silencios significativos, reducir excesos y lograr una

musicalidad interna que refuerce la expresividad del texto.

De este modo, la reescritura se consolida como una fase indispensable para
alcanzar la precision, la densidad y el equilibrio caracteristicos del microrrelato. En
ella se afinan los elementos formales, se refuerzan los efectos narrativos y se
asegura la coherencia simbdlica del texto. Gracias a este proceso minucioso, lo que
en un primer momento fue apenas un esbozo logra convertirse en una pieza
narrativa acabada, capaz de proyectar una fuerza expresiva que trasciende su

brevedad.

2.2.9 Revision final: ajuste fino y lectura critica

La revision final constituye una fase crucial en la estrategia de escritura del
microrrelato, ya que permite evaluar la eficacia global del texto. A diferencia del
tallado, que se concentra en el trabajo microestructural de las palabras y frases,
esta ultima etapa se orienta hacia una lectura integral que contempla tanto el efecto
narrativo como la coherencia estética y comunicativa del relato. Segun lo plantea
Shua (2023), el proceso de escritura no termina con la version inicial, sino con una

relectura critica que garantice que cada elemento del texto cumpla una funcién
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precisa y necesaria.

Este momento exige una postura reflexiva por parte del autor, quien debe
tomar distancia respecto a su propio texto. Desde esa posicidon, se pueden advertir
fallas de ritmo, repeticiones innecesarias, quiebres de tono o finales poco
contundentes. Tal como sugiere la autora, lo esencial es lograr que cada palabra
sostenga el relato, sin espacios vacios ni excesos ornamentales. Esta depuracion
responde no a un afan de brevedad en si misma, sino al deseo de alcanzar un

equilibrio expresivo que sostenga la intensidad del texto.

En esta revision, ademas, se evalua el ritmo del relato. Un microrrelato
demasiado apresurado puede dejar ideas a medio desarrollar, mientras que uno
demasiado lento puede diluir su fuerza. También es importante observar el titulo,
gue en muchos casos opera como una clave semantica o incluso como un giro final
adicional. Su eleccion debe responder a una intencidn concreta, no a la casualidad.
Asimismo, es pertinente considerar el contexto de circulacion del texto, ya que su
impacto puede variar si se publica en un medio literario, educativo o digital. Shua
(2023) insiste en que esta adecuacion no debe sacrificar la calidad del texto, sino

reforzar su intencidén comunicativa.

Por todo ello, esta etapa no puede verse como un cierre mecanico, sino como
una accion deliberada que afina el resultado de todo el proceso previo. Revisar con
atencién es asumir el compromiso de que el relato funcione de principio a fin, y que
sea capaz de provocar en el lector una reaccion duradera. La revision final no
clausura el acto de escribir, pero si marca el punto donde el autor, tras evaluar cada

parte del texto, decide que el relato ya dice todo lo que debe decir.

Estrategias especificas dentro de la revision final. Una de las estrategias
fundamentales en la revision del microrrelato es la evaluacion del impacto
emocional. En un género donde cada palabra cuenta, el efecto debe ser inmediato

y persistente. No basta con una correccion técnica: el texto debe provocar una
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reaccion clara, como asombro, inquietud o reflexion. Shua (2023) senala que este
climax emocional no siempre esta en la anécdota, sino en la sensacién que queda
tras la lectura. Esta experiencia depende tanto de lo dicho como de lo sugerido. Si
el impacto no ocurre, el autor debe identificar qué lo impide: imagenes poco claras,
ritmo inadecuado o tension débil pueden ser responsables. Por ello, la revision
emocional requiere una lectura atenta que evalue la resonancia de cada parte

dentro del conjunto.

Otro componente central en esta etapa es el desenlace, ya sea de tipo abierto
o sorpresivo. El final del microrrelato no debe limitarse a cerrar la historia, sino que
tiene que ampliar simbdlicamente su sentido. En esta linea, Shua (2023) sefiala que
un buen final no clausura todas las posibilidades interpretativas, sino que deja
espacio para que el lector continie imaginando lo que podria seguir. Esta apertura
no constituye un abandono del texto, sino una invitacion a una participacion activa
del lector. Por tanto, en la revision, el autor debe evaluar si su desenlace aporta
ambigledad significativa, evita caer en lo predecible y expande el campo semantico
del texto. El final debe funcionar como detonador simbdélico, dejando una huella mas

alla de sus propias palabras.

Asimismo, la precision linglistica se presenta como una exigencia ineludible.
En el microrrelato, cualquier error gramatical, Iéxico o de puntuacion puede alterar
el equilibrio completo del texto. Shua (2023) advierte que este género no tolera
fallos, ya que una palabra mal situada puede arruinar el efecto narrativo logrado.
Por ello, cada término debe ser examinado en funcion de su eficacia expresiva, su
peso simbdlico y su pertinencia estructural. La revision linguistica, entonces, no se
limita a la correccion formal, sino que implica una calibracién minuciosa del ritmo
interno, del tono y de la intensidad del relato. Escribir un microrrelato supone, en
este sentido, practicar una poda critica: eliminar todo aquello que no aporta y

conservar solo lo esencial.

Impacto de la estrategia del microrrelato en la produccion escrita. La
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eleccion del microrrelato como estrategia pedagdgica se justifica por su capacidad
para mejorar aspectos fundamentales de la produccion escrita, como adecuacion,
coherencia, cohesion y estructura textual. Estos elementos son claves en la

formacion de escritores competentes.

La adecuacion implica que el texto se adapte al contexto, proposito y
destinatario. Desde la seleccidon del tema, el microrrelato invita al estudiante a
considerar qué es pertinente, relevante y significativo para su audiencia. Esta
reflexion estimula una conexién mas profunda con el lector. Como sefala Shua
(2023), el microrrelato “establece conexiones no evidentes entre distintas zonas de
la realidad” (p. 16), lo cual demanda pensamiento critico y sensibilidad
comunicativa. Ademas, la brevedad obliga a una seleccion cuidadosa del
vocabulario, ajustando tono y estilo al mensaje que se quiere transmitir. Asi, los
estudiantes desarrollan una mayor conciencia sobre cémo adaptar su escritura a

distintas situaciones comunicativas.

La coherencia alude a la légica interna del texto. En el microrrelato, esta se
trabaja especialmente durante la reescritura, cuando los estudiantes deben
asegurar que cada parte esté conectada de manera fluida y que la historia tenga un
desarrollo claro. El inicio, el conflicto y el desenlace deben integrarse con precision.
La revision les permite detectar incongruencias y refinar la progresion del relato.
Esto fortalece su capacidad para construir textos comprensibles, con ideas que se
encadenan de manera ordenada. La practica constante les ayuda a consolidar una

vision narrativa completa y coherente.

La cohesion se refiere a los recursos linguisticos que enlazan las partes del
texto. En un relato breve, mantener la unidad del texto es crucial. Los estudiantes
aprenden a usar conectores logicos, repeticiones estratégicas y elementos
gramaticales que guian al lector. Shua (2023) destaca que la repeticién consciente
puede intensificar el tema y reforzar la unidad del relato. Estas estrategias permiten

construir un discurso articulado, donde cada frase se vincula naturalmente con la
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siguiente. En consecuencia, la cohesién no solo favorece la claridad, sino también

la eficacia estética y comunicativa del texto.

La estructura del microrrelato, aunque breve, exige una organizacion firme.
Los estudiantes aprenden a componer relatos con un inicio impactante, un
desarrollo claro y un desenlace que aporte sentido. Esta arquitectura narrativa les
obliga a tomar decisiones conscientes sobre el orden y el énfasis de las ideas.
Durante la revision, pueden ajustar la secuencia y eliminar lo innecesario, logrando
una progresion fluida. Esta practica fortalece su capacidad de organizacion textual,
una competencia transferible a otros géneros mas extensos. Saber estructurar bien
es esencial no solo para narrar, sino para comunicar con efectividad en multiples

contextos.

2.3 Produccién de Textos Escritos

La escritura constituye una habilidad esencial para la comunicacion de ideas,
emociones y conocimientos. Desde la Educacion Basica, su ensefanza busca
desarrollar no solo la competencia técnica, sino también la capacidad reflexiva del
estudiante, a fin de asegurar que el texto responda a un propdsito, una estructura y
una intencion comunicativa clara (Bedwell et al. 2019). En esta linea, la produccion
textual se concibe como un proceso complejo que incluye actividades previas,
durante y posteriores a la escritura, orientadas a garantizar un producto coherente,

pertinente y eficaz.

Segun Abril (2022), la produccion de un texto implica reconocer el contexto
sociocomunicativo, atender a la intencion del emisor, el destinatario y la modalidad
textual elegida, respetando las normas linguisticas para maximizar la eficacia del
mensaje. Desde esta perspectiva, escribir no es solo volcar ideas sobre el papel,
sino desarrollar una estrategia comunicativa que permita al lector comprender,
conectar e interpretar el contenido con claridad y profundidad. La escritura, por

tanto, se convierte en un acto intencional y consciente que exige planificacion, toma
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de decisiones y revision constante.

Esta investigacion se enfoca en la produccion de textos narrativos. Tal como
sefala Cascales (2022), este tipo de texto se orienta a relatar acontecimientos
reales o ficticios, protagonizados por personajes en un tiempo y espacio
determinados. La narracion, ademas de contar historias, permite representar
simbodlicamente la complejidad de las experiencias humanas, haciendo posible
explorar emociones, conflictos y transformaciones. Por ello, se convierte en una
herramienta didactica potente para promover tanto la creatividad como la

organizacion del pensamiento.

Con el propésito de delimitar las dimensiones de la variable dependiente, se
ha recurrido a las propuestas de Bedwell et al. (2019), autores de Rubricas y otras
herramientas para desarrollar la escritura en el aula, asi como al enfoque de
Cassany (1999) en Construir la escritura. Ambos referentes permiten precisar
criterios fundamentales en la evaluacion del texto narrativo, los cuales se detallan a

continuacién: adecuacion, coherencia, cohesion y estructura.
2.3.1 Adecuacion

La adecuacién se refiere a la capacidad del texto de ajustarse a las variables
del contexto comunicativo, tales como el propdsito, el destinatario, el medio y la
relacion entre los interlocutores. Segun Bedwell et al. (2019), esta dimension implica
que el estudiante comprenda y responda a las condiciones situacionales de la

escritura para garantizar que su mensaje sea claro, pertinente y eficaz.

De manera complementaria, Cassany (1999), sostiene que un texto
adecuado es aquel cuyo lenguaje, formato y contenido se alinean con las
necesidades del destinatario y las exigencias del contexto. Esto exige al escritor
tomar decisiones sobre el tono, el estilo y el registro mas convenientes, en funcion

del objetivo comunicativo.
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Por su parte, Beteta (2019) enfatiza que narrar adecuadamente implica elegir
un lenguaje accesible y relevante para el receptor, lo cual permite establecer una
conexion significativa entre emisor y lector. Por ejemplo, un profesor que escribe
para sus estudiantes debe utilizar un lenguaje claro y pedagogico, mientras que un
investigador, al dirigirse a una comunidad académica, optara por un estilo técnico y

especializado.

En resumen, la adecuacion es una dimension central en la produccion
escrita, ya que garantiza que el texto cumpla con su propdsito comunicativo,
responda al perfil del lector y se exprese con los recursos linglisticos apropiados

para el contexto en que circula.
2.3.2 Coherencia

La coherencia hace referencia a la organizacién légica y progresiva de las
ideas dentro de un texto. Para Bedwell et al. (2019), un texto coherente conecta sus
ideas de forma ordenada y significativa, facilitando al lector la comprensién global
del mensaje. La ausencia de contradicciones, rupturas tematicas o secuencias

arbitrarias contribuye a que el contenido tenga sentido y se lea con fluidez.

Cassany (1999), coincide en que la coherencia implica una estructura clara
y légica de pensamiento. Cada oracion y parrafo debe estar articulado
tematicamente, formando una unidad de sentido que facilite el seguimiento del hilo

discursivo.

Delgado (2020) afiade que la coherencia permite que el texto funcione como
una totalidad significativa, en la cual cada parte se vincula con el tema principal,
evitando ambigledades y desorganizacién. Por ejemplo, en un texto sobre la
educacion, se esperaria que el autor inicie con una definicion, desarrolle
argumentos y finalice con una conclusion o propuesta, respetando un orden que

favorezca la comprensioén integral.
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Por lo tanto, un texto coherente no solo es comprensible, sino que también
refleja una planificacién estructurada que orienta al lector y fortalece la intencion

comunicativa.
2.3.3 Cohesion

La cohesion alude a los recursos linguisticos que permiten conectar
adecuadamente las partes de un texto. Bedwell et al. (2019), senalan dos tipos de
mecanismos cohesivos: la mantencion del referente (reiteraciones, sinénimos,
correferencias) y el uso de conectores logicos (como, ademas, por lo tanto, sin

embargo) que articulan las relaciones semanticas entre oraciones y parrafos.

Cassany, como se cita en Lozano (2023), sostiene que la cohesion se logra
mediante el uso de pronombres, elipsis, conectores y otras formas de enlace, que

garantizan que el texto fluya sin fragmentaciones ni redundancias.

En esa misma linea, Salazar (2020) demostrd en su investigacion que un
programa de ensefanza explicita de conectores discursivos causales, consecutivos
y referenciales mejora significativamente la coherencia y cohesion en la escritura de
estudiantes universitarios jovenes. Sus resultados evidencian que el uso adecuado
de estos conectores facilita expresar relaciones de causa, consecuencia, contraste
u oposicion de forma clara y fluida. Aplicado al contexto del microrrelato, se observa
que el uso de un pronombre anaférico permite reemplazar un sustantivo
previamente mencionado con eficacia, evitando repeticiones innecesarias y

fortaleciendo ademas la economia del lenguaje.

La cohesion, en consecuencia, es fundamental para lograr un texto fluido, en
el que las ideas se encadenen naturalmente, guiando al lector a través del contenido

con claridad y precision.

2.3.4 Estructura
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La estructura se refiere a la organizacion interna del texto conforme al género
discursivo correspondiente. Para Bedwell et al. (2019), cada tipo textual posee una
estructura prototipica que debe ser respetada para asegurar su funcionalidad
comunicativa. Esta estructura ayuda al escritor a ordenar sus ideas de manera

l6gica, favoreciendo la comprension del lector.

En el caso del texto narrativo, la estructura basica esta compuesta por tres

partes: inicio, conflicto y desenlace.

e |Inicio: se presentan los personajes, el contexto y la situacion inicial.
e Conflicto: se desarrolla el problema central y las acciones de los personajes.
e Desenlace: se resuelve el conflicto y se cierra la historia.

Este esquema narrativo, comunmente cronologico, permite que el lector siga
el desarrollo de los hechos de forma clara y ordenada. Una estructura bien definida
contribuye a la coherencia del relato, ya que delimita el rol de cada parte en la

construccioén del significado global.

Ademas, la estructura narrativa actuia como un andamiaje para el estudiante,
orientandolo en la organizacion de sus ideas y evitando repeticiones o desorden. Al
garantizar que cada secciéon cumpla una funcién especifica, se fortalece la claridad
del texto y se potencia la experiencia de lectura, haciendo que el mensaje llegue de

forma mas efectiva.

CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

3.1. Paradigma, Nivel, Tipo y Diseio Metodolégico

La presente investigacion responde al paradigma positivista, el cual concibe
la realidad como objetiva, externa al sujeto y susceptible de ser conocida mediante
la observacién empirica y la medicién cuantificable. Desde esta perspectiva, el

conocimiento se construye a partir del analisis sistematico de datos verificables, lo
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que permite establecer relaciones causales entre variables observadas (Leavy,
2022). En el ambito educativo, este paradigma busca comprobar hip6tesis mediante
procedimientos rigurosos que aseguren la validez y replicabilidad de los resultados,
a menudo empleando disefios experimentales y cuasi-experimentales (Strunk &
Mwavita, 2024).

Asi mismo esta investigacion se enmarca en la investigacion aplicada, una
metodologia que, segun Campos (2020) la investigacion involucra embarcarse en
un proceso de exploracion en busca de nuevos conocimientos, que implica la
generacion de ideas innovadoras y la aplicacion de un método riguroso cuyos
resultados deben ser validos. En este contexto, el estudio se propone comprender
de manera profunda y detallada cémo la estrategia del microrrelato puede influir
positivamente en la produccion de textos escritos de los estudiantes de secundaria.

La investigacion se ubica en el nivel descriptivo, por que detalla las
caracteristicas que adquiere la produccién de textos en los estudiantes de segundo
de secundaria al aplicar la estrategia de los microrrelatos. Su propdsito es mostrar
coémo se manifiestan dimensiones como la adecuacion, coherencia, cohesion y
estructura en los textos producidos antes y después de la intervencién. De acuerdo
con Sarasola (2024), este tipo de investigacion se enfoca en reconocer y especificar
las propiedades de un fendmeno en un tiempo y espacio determinados,
distinguiéndose de otros niveles.

El enfoque de esta investigacion es cuantitativo, una metodologia que se
centra en la recopilacion y andlisis de datos numéricos y estadisticos para medir
fendmenos y establecer relaciones entre variables. La investigacion cuantitativa
emplea métodos estadisticos y numéricos para medir y analizar datos, con el
objetivo de establecer relaciones entre variables y generalizar los resultados a una
poblacion mas amplia. (Heidi et al, 2023). En este proyecto, se recolectaran datos
cuantitativos sobre la influencia del proceso de escritura en la creacién de los
microrrelatos, los cuales seran analizados para obtener conclusiones

fundamentadas.
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Esta investigacion selecciondé el disefio experimental del tipo pre
experimental debido a que la institucidon elegida tiene secciones unicas en el nivel
secundario por lo que no se contaba con un grupo control para llevar otro disefio. El
enfoque elegido para este trabajo de investigacion es la intervencion pedagdgica
centrada en la innovacion educativa. Por lo tanto, el marco metodologico a utilizar

es el siguiente:

G 01 X 02

En el cual:

G= Es la muestra de investigacion.

01= Datos recogidos mediante la prueba de entrada (pre test) para medir el
proceso de escritura que evidenciaron los 28 estudiantes de segundo de educacion
secundaria de una |.E.

X= La propuesta didactica centrada en la mejora de la produccion de textos
escritos.

02= Los datos recogidos mediante la prueba de salida (post test) para medir
el proceso de escritura que evidenciaron los educandos de segundo afio de

educacion secundaria de una |.E. ubicada en Surco.

3.2 Objetivos de Investigacion

3.2.1. Objetivo General

Medir como la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro en la
produccion de textos escritos en estudiantes de segundo grado de secundaria de
una institucién educativa de Surco.
3.2.2 Objetivos Especificos

Medir como la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la
adecuacion textual en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo

grado de secundaria de una institucion educativa de Surco.
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Medir como la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la
coherencia en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo grado de
secundaria de una institucion educativa de Surco.

Medir como la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la
cohesion en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo grado de
secundaria de una institucion educativa de Surco.

Medir como la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la
estructura global en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo

grado de secundaria de una institucion educativa de Surco.

3.3 Hipotesis

Hipétesis General:

La estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro en la produccion
de textos escritos en estudiantes de segundo grado de secundaria de una institucién
educativa de Surco.

Hipodtesis Especificas:

La estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la adecuacion
textual en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo grado de
secundaria de una institucion educativa de Surco.

La estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la coherencia
en la produccién de textos escritos de estudiantes de segundo grado de secundaria
de una institucion educativa de Surco.

La estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la cohesion en
la produccién de textos escritos de estudiantes de segundo grado de secundaria de
una institucién educativa de Surco.

La estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro de la estructura
global en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo grado de

secundaria de una instituciéon educativa de Surco.
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3.4. Operacionalizacion de Variables de Investigacion

Una variable es un atributo observable en una investigacidon que puede
adoptar al menos dos valores y ser medido (Oyola, 2021). En este proyecto, se
trabajara con dos variables principales: la estrategia del microrrelato y la produccion
de textos escritos, las cuales permitiran implementar una metodologia concreta para

potenciar la capacidad de redaccion de los estudiantes.
Variable 1: Estrategia del Microrrelato.

La estrategia del microrrelato es una metodologia que impulsa el desarrollo de
habilidades narrativas mediante la creacion de textos breves y precisos. Al limitar la
extension, el escritor debe transmitir ideas con claridad, evitando detalles superfluos
y generando mayor impacto en el lector. En el ambito educativo, esta herramienta
fomenta la creatividad, la originalidad y el dominio del lenguaje, al exigir estructuras
narrativas completas —inicio, desarrollo y desenlace— en pocas lineas. Los
estudiantes deben incluir elementos narrativos que mantengan el interés y
provoquen una respuesta emocional o intelectual. Inspirada en autoras como Ana
Maria Shua, esta técnica resalta la economia del lenguaje: cada palabra debe tener

un proposito significativo.

Definicion Operacional.

Para evaluar esta estrategia, se ha disefiado un proceso en tres etapas que
permite observar el desarrollo progresivo de la competencia narrativa en formatos
breves. La primera, generacion de la idea central, se enfoca en la creacion de una
premisa original y sugerente, valorando creatividad, pertinencia tematica y potencial
reflexivo. La segunda, taller de escritura y refinamiento, busca mejorar versiones
iniciales aplicando principios de claridad, coherencia, cohesién y precisidn léxica,
incluyendo el uso adecuado de conectores. La tercera, revision y presentacion final,
se centra en la edicion linguistica, ortografica y estilistica del texto. La evaluacién se

realizd mediante una rubrica que considera cuatro dimensiones: adecuacion
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tematica, coherencia narrativa, cohesién oracional y estructura global del
microrrelato, permitiendo una valoracion integral de la competencia narrativa en este

subgénero.
Variable 2: Produccion de Textos Escritos.

La produccion de textos escritos es un proceso intelectual y creativo que
implica la organizacion, planificacion y expresion de ideas de forma estructurada,
con el propdsito de comunicar un mensaje de manera clara y eficaz. Esta habilidad,
fundamental en el ambito educativo, abarca tanto el dominio lingtistico y gramatical
como la capacidad de estructurar ideas con coherencia, siguiendo un propdésito
comunicativo determinado. El proceso de escritura incluye varias etapas:
planificacion del contenido, redaccion inicial, revision y correccion, y presentacion
final. Cada una de estas fases contribuye a la calidad del producto escrito,
permitiendo que el mensaje sea comprensible y bien estructurado. Ademas, la
produccion escrita fomenta el pensamiento critico, la capacidad de andlisis y la

reflexion, competencias esenciales para una comunicacion efectiva.

Definicion Operacional.

Para evaluar esta variable, se ha disefiado un instrumento que mide la
competencia escrita de los estudiantes en cuatro dimensiones clave. En primer
lugar, el criterio de adecuacion examina la capacidad del estudiante para ajustar el
contenido del texto al tema propuesto y al propdsito comunicativo, utilizando un
estilo y un tono apropiados para la tarea. En segundo lugar, el criterio de coherencia
analiza como el estudiante organiza las ideas principales y secundarias de manera
l6gica y secuencial, garantizando un hilo conductor comprensible a lo largo del texto.
En tercer lugar, el criterio de cohesion evalua el uso de conectores y recursos
linguisticos que aseguran una transicion fluida entre las oraciones y parrafos,
reforzando la unidad del texto. Finalmente, el criterio de estructura examina la

organizacion global del escrito, valorando si presenta una introduccién clara, un
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desarrollo articulado y una conclusion pertinente. Estos criterios se evaluaran con
una rubrica que permitira identificar el nivel de competencia y valorar la capacidad

del estudiante para comunicar ideas eficazmente por escrito.

3.5. Poblacion y Muestra

3.5.1. Poblacion

La investigacidon se realizd con estudiantes de segundo grado de
secundaria de una |L.E. ubicada en Santiago de Surco. La eleccion de este grupo
respondio a caracteristicas cognitivas y socioafectivas propias de la adolescencia.
Segun la Organizacion Mundial de la Salud (2024), esta etapa de los 10 a los 19
afos, se caracteriza por profundos cambios fisicos y el desarrollo de habilidades
cognitivas avanzadas, factores que influyeron directamente en la forma en que los
estudiantes comprendieron y respondieron a las actividades orientadas a

fortalecer su produccién textual.

Uno de los fundamentos tedricos que respaldaron esta seleccion fue la teoria
del desarrollo cognitivo de Piaget, como se cita en Guillén (2018), que ubica a los
adolescentes en la etapa de las operaciones formales desde los 11 0 12 afios. En
esta fase, desarrollan pensamiento abstracto y razonamiento légico, capacidades
que les permitieron trabajar con conceptos hipotéticos, formular hipétesis, deducir
conclusiones y resolver problemas de forma sistematica. Estas habilidades fueron
claves en el proceso, ya que facilitaron el abordaje de textos complejos y el analisis
critico de sus propias producciones escritas. Asi, el segundo grado de secundaria
resultdé ser un grupo adecuado para implementar estrategias pedagogicas como el
microrrelato, que exige dominio de la estructura, la coherencia y la cohesion textual.

Ademas, se considerd que este grado representa una etapa de transicion
significativa. Durante los afios previos, los estudiantes habian adquirido las
habilidades basicas de escritura, y fue en segundo grado donde estas competencias

se consolidaron. El nivel de madurez alcanzado les permitié abordar conceptos mas
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complejos, al tiempo que seguian beneficiandose de una guia estructurada y
continua. Este equilibrio convirtié al segundo grado en el momento oportuno para
intervenir en el desarrollo de la escritura, antes de que los desafios académicos se

intensificaran en grados superiores.

El uso del microrrelato como estrategia didactica resultd especialmente
pertinente, ya que su brevedad facilito el trabajo enfocado en aspectos clave de la
produccion textual, como la coherencia, cohesion y adecuacion, sin la presion de
elaborar textos extensos. La practica frecuente y la retroalimentacién continua
favorecieron un aprendizaje progresivo y significativo.

Finalmente, la obtencién del permiso institucional fue fundamental para
garantizar la implementacion adecuada del proyecto en un entorno educativo
controlado, favoreciendo asi un proceso de ensefianza-aprendizaje coherente con

las caracteristicas del grupo seleccionado.

Tabla 1

Cantidad de estudiantes por ario (nivel secundario) de una I.E

Grado académico Cantidad de Porcentaje (%)
estudiantes

1. 25 19,38
2° 28 21,71
3.0 25 19,38
4.° 27 20,93
5.° 24 18,60

Total 129 100,00

Nota: Némina de matricula (2024) de la Institucion Educativa.
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Figura 1

Distribucion total de estudiantes del nivel secundario de una I.E.
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Nota: Némina matricula (2024) de la Institucion Educativa

La Tabla 1 y la Figura 1 mostraron la poblacion total de los grados de
secundaria en una |L.E. Aunque el analisis se centré en el segundo afio, se incluyd

a los demas grados para ofrecer una visidon mas completa de la dinamica estudiantil.

Los estudiantes de primer afio, 25 en total (19,38 %), marcaron el inicio del
recorrido educativo en secundaria, lo que permitidé observar la importancia de
fortalecer desde temprano un ambiente de aprendizaje favorable. En segundo afo,
con 28 estudiantes (21,71 %), se concentrd la intervencion, ya que este grupo
comenzaba a consolidar aprendizajes clave. El tercer afio también conté con 25
estudiantes (19,38 %), quienes se encontraban en una etapa de transicion hacia
decisiones vocacionales. En cuarto afio, hubo nuevamente 28 estudiantes (21,71
%), lo que evidencié una estabilidad en la matricula, posiblemente reflejo de
practicas educativas efectivas. Finalmente, en quinto afio se registraron 24
estudiantes (20,73 %), cuya atencion fue crucial para su preparacion hacia la

educacién superior o el mundo laboral.
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Incluir estos datos permiti6 comprender la continuidad educativa y orientar

mejor las estrategias pedagdgicas y de acompafamiento institucional.
3.5.2. Muestra

Para seleccionar la muestra de 28 estudiantes de segundo afio de secundaria
de una |.E. ubicada en Santiago de Surco, se utiliz6 un muestreo no probabilistico
por conveniencia. El equipo de investigacion solicitd los resultados de las pruebas
diagndsticas sobre la competencia en escritura, observando que la mayoria de
estudiantes se encontraba en el nivel de proceso, lo que indica avances, pero aun

con necesidades de mejora.

Se optd por trabajar con este grupo por dos razones principales: el numero
de estudiantes, que favorece el trabajo colaborativo, y la clara necesidad de
fortalecer su competencia escrita, fundamental para su desarrollo académico. El
diagndstico reveld que el 44 % de los estudiantes estaba en el nivel de inicio y el 56
% en proceso, sin que ninguno alcanzara el nivel de logro esperado, lo cual justifica

la implementacion de una estrategia innovadora como el microrrelato.

Esta propuesta se orienta a mejorar la produccion textual a través de textos
breves, que resultan atractivos para los adolescentes y permiten desarrollar
creatividad, planificacion y precision narrativa. Ademas, se considera el contexto
socioemocional de los estudiantes, ya que, segun la OMS (2024), en esta etapa los
adolescentes desarrollan habilidades clave como la gestién emocional, la empatia
y la responsabilidad, aspectos que favorecen la participacion activa en actividades

de escritura y potencian el impacto de esta estrategia.

Tabla 2

Distribucién de la Muestra de una I.E

Género Cantidad de estudiantes Porcentaje (%)

Hombres 16 57,14
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Mujeres 12 42,86
Total 28 100,00

Nota: Némina de estudiantes (2024) de segundo afio de secundaria de una I.E.
segun género.

Figura 2

Distribucion de la Muestra de una |.E
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Nota: Némina de estudiantes (2024) de segundo afo de secundaria de una I.E.

segun género.

La Tabla 2 y la Figura 2 presentaron la distribucion por género de los
estudiantes del segundo afno de secundaria de una I.E. De los 28 estudiantes, 16
(57,14 %) eran hombres y 12 (42,86 %) mujeres, evidenciando una ligera mayoria
masculina. Esta distribucion resultd relevante, ya que pudo influir en la dinamica
grupal, con una mayor presencia de voces masculinas. Este aspecto se tomd en
cuenta al analizar los efectos de la estrategia pedagdgica basada en microrrelatos,
considerando que el género pudo haber incidido en la motivacion, la participaciéon y
la forma en que los estudiantes enfrentaron la produccion escrita, aportando

distintas perspectivas al proceso de aprendizaje.
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3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

En esta investigacion, se optd por utilizar la técnica de observacion de los
estudiantes, considerandola la mas adecuada y pertinente para el estudio. La
observacion implica el registro detallado y sistematico de comportamientos o
fendbmenos en un entorno natural o controlado, lo que proporciona una perspectiva
directa y objetiva de las interacciones y actividades estudiantiles (Heidi et al, 2023).
Para recopilar informacion sobre las estrategias utilizadas por los estudiantes en la

creacion de microrrelatos, se han desarrollado instrumentos especificos.

El instrumento principal utilizado para la recoleccion de informacion fue una
rubrica de evaluacion, aplicada en dos momentos: pretest y postest. Esta
herramienta permitié valorar de manera precisa las habilidades de los estudiantes
en la produccién de microrrelatos, ofreciendo criterios claros y objetivos para la
evaluacion. La rubrica estuvo conformada por cuatro criterios fundamentales:
adecuacion (relacion del texto con el propdsito comunicativo y el registro empleado),
coherencia (mantencion del tema central y organizacion logica de las ideas),
cohesion (uso adecuado de conectores y referentes entre enunciados) y estructura
(presencia y articulacién del inicio, conflicto y desenlace). Cada criterio se organizé
en una escala ordinal de cuatro niveles de logro (inicio, proceso, logrado y
destacado), lo que permitid identificar con claridad los distintos grados de
desempefo de los estudiantes. La aplicacion de esta herramienta resulto
fundamental, pues las rubricas son reconocidas como un recurso que facilita la
evaluaciéon detallada, fomenta la transparencia del proceso y orienta a los
estudiantes en el reconocimiento de sus logros y areas de mejora (Peralta et al.,
2024). Cabe mencionar que la rubrica utilizada se encuentra anexada al presente
estudio (Anexo 3).

La rubrica original fue elaborada por Yessica Teniente y validada por
especialistas en el area de escritura, siendo aplicada en contextos escolares de
nivel secundario para evaluar la produccion textual a partir de criterios como

adecuacion, coherencia y cohesidn, organizados en una escala ordinal de tres
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niveles de logro. En el caso de la presente investigacion, dicha rubrica fue adaptada
para responder a las necesidades del grupo de estudiantes de segundo de
secundaria en Surco, incorporando un cuarto criterio: estructura, con el fin de
evaluar la presencia y articulacion del titulo, inicio, conflicto y desenlace en los
microrrelatos. Este ajuste permitid una valoracion mas integral del desempefio
narrativo, considerando no solo la correccidn linguistica y discursiva, sino también
la organizacion de las partes del texto. De esta manera, la adaptacién asegura
pertinencia en el contexto escolar observado y favorece una retroalimentacion mas

precisa sobre las competencias escriturales desarrolladas.

En coherencia con lo anterior, la investigacion no solo buscé evaluar el
producto final de la escritura de microrrelatos, sino también comprender y analizar
el proceso de aprendizaje de los estudiantes a través de la combinacion de la
observacion y la aplicacion de la rubrica como instrumento central. Al adaptar
cuidadosamente esta herramienta se garantizé una evaluacion precisa y ajustada
al grupo estudiado, lo que permiti®6 promover una retroalimentacion efectiva
orientada al reconocimiento de fortalezas y areas de mejora. Asi, la metodologia
adoptada ofrece una visidén integral del desarrollo de competencias escritas y
contribuye a la implementacion de estrategias pedagdgicas que fortalezcan la
capacidad de los estudiantes para expresarse de manera creativa y coherente a

través de la escritura.

3.6.1. Validacion

La validacion de los instrumentos de investigacion es un proceso
fundamental para garantizar la confiabilidad y validez de los datos recolectados,
elementos esenciales para la solidez de cualquier estudio (Medina et al., 2023). En
este contexto, el juicio de expertos, como método individual para validar
instrumentos, permite obtener informacion y valoraciones de expertos sin que estos
estén en contacto entre si (Escobar-Pérez & Cuervo-Martinez, como se cita en

Balderas et al. (2022). Este método busca verificar que los items del instrumento
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sean pertinentes, relevantes y representativos del constructo que se pretende medir
(Merino, 2023). Para asegurar una evaluacion rigurosa de la validez de contenido,
se ha utilizado el coeficiente de validez de contenido de Aiken, el cual proporciona
una medida cuantitativa de la concordancia entre expertos en relacion con la

pertinencia y adecuacion de los items del instrumento.

Se calcula el V de Aiken para cada item utilizando la siguiente formula:

v_ (S; — Li)
' (N x (H — L))

donde:

Si es la suma de las puntuaciones otorgadas al item (12),

Li es el numero minimo de puntos posibles para el item (3.0),
N es el numero total de expertos (3),

H es el valor maximo de la escala (5.0),

L es el valor minimo de la escala (0).

. 1230
Sustituyendo los valores en la férmula: | 3% (5.0 -0) = Vi=08
Tabla 3
Relacion de Jueces Expertos
Nombre del juez Cargo
Juez 1 Docente del area de comunicacion
Juez 2 Docente del area de comunicacién

Juez 3 Docente y coordinadora del area de comunicacién
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Nombre del juez Cargo

Juez 4 Docente del area de comunicacion

Juez 5 Docente del area de comunicacion

Juez 6 Docente del area de comunicacion de la PUCP
3.6.2 Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento se refiere al grado en que este produce
resultados consistentes y coherentes. Para garantizarla, se realizaron pruebas
piloto con una muestra representativa y se calculé el coeficiente de confiabilidad
mediante el Alfa de Cronbach, obteniendo un valor satisfactorio que asegura alta
consistencia interna. Estas medidas garantizan que el instrumento recoja datos
validos y precisos sobre la produccion y redaccion de textos en los estudiantes.

Tabla 4

Estadisticas de Fiabilidad del Instrumento

Estadistico Valor
Alfa de Cronbach 0.861
Numero de items (elementos) 26

3.6.3. Administracion

El instrumento utilizado para evaluar la produccion escrita tuvo como base
la rubrica de Teniente (2021), la cual fue adaptada al género del microrrelato y a
los objetivos de la investigacion, considerando las dimensiones de adecuacion,
coherencia, cohesion y estructura. Esta adaptacion implicé un proceso de revision
y ajuste de indicadores y descriptores, garantizando la validez de contenido y su
pertinencia pedagogica. Para verificar su aplicabilidad, el instrumento fue
sometido a una prueba piloto el 02 de octubre de 2023 con estudiantes de

segundo grado de secundaria de una institucion educativa distinta a la muestra
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definitiva, pero con caracteristicas socioculturales y pedagdgicas semejantes. Los
resultados de esta fase preliminar permitieron confirmar la claridad y relevancia
de los criterios de evaluacién, ademas de realizar ajustes menores en la redaccion
de algunos descriptores. El analisis de confiabilidad arrojo un coeficiente de 0.89,
indicador de una consistencia interna alta. Con estos ajustes, la rubrica se aplico
en la muestra seleccionada mediante un pre test (02 de octubre) y un post test
(05 de diciembre de 2023), ambos bajo condiciones estandarizadas: 80 minutos
de duracion, consignas uniformes, organizacién controlada y supervision
constante, lo que garantizo la comparabilidad de los resultados y la validez de la

medicion del impacto pedagogico.

La administracion del instrumento estuvo a cargo de los investigadores
Carolyne Gil, Augusto Guerra, Melani Gutiérrez y Viviana Sanchez, quienes
recibieron capacitacion especifica en el uso de la rubrica y en los protocolos de
aplicacién. En cada sesion se aseguré que los estudiantes comprendieran
plenamente la consigna, desarrollaran sus textos de manera auténoma vy
cumplieran con el tiempo asignado.

Los investigadores procedieron a aplicar la rubrica en el aula, evaluando
los textos con el instrumento en mano y registrando los puntajes en matrices
previamente disefiadas para garantizar la trazabilidad de los datos. Este proceso
fue coordinado por un investigador principal y ejecutado de manera uniforme por
todo el equipo, lo que permiti6 mantener criterios homogéneos de evaluacion,
reducir sesgos Yy fortalecer la confiabilidad del procedimiento. De este modo, la
administracion no solo aport6 datos validos y consistentes, sino que establece un
modelo metodoldgico replicable, en el que destacan la validacion previa, la
capacitacion de los evaluadores, la aplicacion al cierre de cada sesion y el registro
sistematico de resultados como pasos fundamentales para investigaciones

futuras.

3.7. Analisis y procesamiento de la informacion
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El analisis de los datos obtenidos en la presente investigacion, se aplicé un
enfoque cuantitativo que incluyé tanto estadistica descriptiva como inferencial. En
una primera etapa, se calcularon medidas de tendencia central (media, mediana y
moda) para caracterizar el comportamiento general de las variables en el pretest y
el postest. Posteriormente, con el fin de determinar si los datos seguian una
distribucién normal, se aplicé la prueba de Shapiro-Wilk; al no cumplirse el supuesto
de normalidad (p < 0.05), se recurri6 a la prueba no paramétrica de Wilcoxon para
muestras relacionadas, lo cual permiti6 establecer si existian diferencias
estadisticamente significativas entre los resultados antes y después de la
intervencion. Todo el procesamiento y analisis de datos se realizé con un nivel de
significancia del 5% (a = 0.05), asegurando la rigurosidad en la interpretacion de los

resultados.

3.8. Consideraciones Eticas

La investigacién se desarroll6 respetando los principios éticos fundamentales
de respeto, beneficencia, no maleficencia, responsabilidad, confidencialidad vy
voluntariedad. Dado que los participantes fueron estudiantes menores de edad del
segundo grado de secundaria, se procuro que la intervencion pedagogica se realizo

con total transparencia y dentro del marco institucional autorizado.

Antes del inicio de las actividades, se inform6 claramente a los estudiantes
que su participacion formaba parte de una investigacion académica con fines
formativos y sin implicancias evaluativas o disciplinarias. Se les explicd que sus
producciones escritas serian analizadas unicamente con fines investigativos, y que
los resultados no comprometerian su rendimiento académico ni serian compartidos

fuera del equipo de investigacion.

Asimismo, se garantizd6 en todo momento la confidencialidad de la
informacion proporcionada, omitiendo la divulgacion de datos personales que

permitieran la identificacion directa de los participantes. La recoleccion y el analisis
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de los textos escritos se realizaron con fines exclusivamente académicos, cuidando
que el tratamiento de los datos respetara la privacidad y dignidad de cada

estudiante.

Finalmente, se contd con la autorizacion institucional correspondiente por
parte de la direccion y el equipo pedagogico de una |.E. quienes respaldaron la

aplicacion del estudio en el marco de las practicas preprofesionales.
3.9. Limitaciones del Estudio

El presente estudio, si bien alcanzd los objetivos propuestos y aportd
hallazgos significativos para el area de Comunicacion, estuvo atravesado por una
serie de limitaciones que es necesario reconocer. Estas no deben interpretarse
como debilidades insalvables, sino como condiciones propias de la practica
investigativa en contextos reales, que influyeron en el alcance y la profundidad de

los resultados.

En primer lugar, la eleccion del grado de intervencidn representd una
limitacion inicial. La investigacion habia sido concebida para otro nivel educativo,
pero por razones de organizacion institucional y disponibilidad de estudiantes fue
necesario trabajar finalmente con una seccién de segundo grado de secundaria.
Este ajuste metodoldgico permitié la ejecucion del estudio, aunque restringié las
posibilidades de contraste con grupos de diferente edad o caracteristicas, lo que

habria ofrecido una vision comparativa mas amplia.

Asimismo, la ausencia de un grupo focal impidid aplicar un disefio
experimental o cuasiexperimental. Esta condicion llevd a optar por un disefo
preexperimental con un solo grupo de estudio. Aunque la estrategia permitio
observar avances significativos, la falta de un grupo de control limit6 la posibilidad
de establecer comparaciones mas precisas y de atribuir los cambios exclusivamente

a la intervencion realizada.
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Otra limitacién estuvo vinculada al tiempo disponible. El calendario
institucional estableci6 un marco temporal rigido que obligb a desarrollar la
propuesta en un periodo relativamente corto. Ello dificulté extender el seguimiento
de los estudiantes y analizar con mayor detenimiento la permanencia o
consolidacion de los aprendizajes alcanzados. Un mayor margen temporal habria
permitido observar la transferencia de lo aprendido a nuevas situaciones de

escritura y valorar el impacto sostenido de la estrategia.

De igual manera, el estudio se centr6 en las dimensiones de la produccion
escrita —adecuacioén, coherencia, cohesion y estructura—. Aunque este enfoque
fue pertinente y dio claridad al analisis, también supuso una limitacion, en tanto se
dejaron de lado variables personales, emocionales y socioculturales que influyen en
los procesos de escritura. Esta ausencia constituye una laguna que podria ser

explorada en futuras investigaciones para obtener una vision mas integral.

Finalmente, una limitacion importante fue la dificultad para encontrar
investigaciones nacionales que se relacionaran de manera directa con las variables
abordadas. La produccion académica sobre el microrrelato como estrategia
didactica y su incidencia en la escritura aun es escasa en el pais, lo que redujo la
disponibilidad de referentes tedricos y empiricos cercanos. Esta carencia obligdé a
recurrir principalmente a estudios internacionales, lo cual, si bien enriquecio el
marco de analisis, también dejé en evidencia la necesidad de fortalecer las lineas

de investigacion en el ambito local.

En sintesis, estas limitaciones se convierten en oportunidades para la mejora.
Permiten advertir la necesidad de futuros estudios con disefios comparativos, plazos
de intervencion mas extensos, inclusion de otras variables y, especialmente, la
produccion de mas investigaciones en el contexto nacional. De este modo, lo que
en el presente se configur6 como obstaculos se transforma en aprendizajes
metodoldgicos valiosos que fortalecen la continuidad investigativa en el campo

educativo.
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CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados

Analisis Comparativo del Pre-Test y Post-Test

A continuacidn, se presenta un analisis detallado de las medidas de
tendencia central (media, moda, mediana), rango, frecuencias y porcentajes por
niveles de desempefio (inicio, proceso, logrado) para cada dimension evaluada.
Este analisis permite comprender el impacto integral de la intervencion pedagdgica
en la produccion de textos narrativos, destacando las mejoras cualitativas vy

cuantitativas tras la aplicacién de la estrategia del microrrelato.

Tabla 5

Indicadores Media pre test.

Dimensién/Variable Media Nivel
Dimension 01 12.13 Proceso
Dimensién 02 10.65 Inicio
Dimensién 03 9.30 Inicio
Dimensién 04 10.70 Inicio

Variable Dependiente 14.26 Proceso

Nota: Resultados de la media en el pretest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

Tabla 6

Indicadores Media Post - Test.

Dimension/Variable Media Nivel

Dimension 01 17.74 Logrado
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Dimension 02 17.87 Logrado
Dimension 03 16.96 Logrado
Dimension 04 18.13 Logrado
Variable Dependiente 23.57 Logrado

Nota: Resultados de la media en el postest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

En el marco de este estudio preexperimental, se aplicaron pruebas de
proceso de escritura antes y después de la intervencién con la estrategia del
microrrelato, con el objetivo de evaluar su efectividad. Para sintetizar y comparar el
desempefio de los estudiantes en las cuatro dimensiones —adecuacion,
coherencia, cohesion y estructura—, se utilizé el promedio, lo que permitié observar
de manera general los cambios producidos tras la intervencion y evaluar el impacto
de la estrategia implementada. A continuaciéon, se presentan los promedios

obtenidos en el pre-test y post-test.

Los resultados muestran que, en la dimension 1, correspondiente a la
adecuacion, los resultados del pretest revelan que los estudiantes se encontraban
en el nivel proceso, con un promedio de 12.13. Sin embargo, en el postest se
observo un cambio significativo, alcanzando un promedio de 17.74.

El analisis revela que, en la dimension 2, correspondiente a la coherencia,
los resultados del pretest muestran que los estudiantes se encontraban en el nivel
proceso, con un promedio de 10.65. Sin embargo, en el postest se evidencia un
cambio significativo, alcanzando un promedio de 17.87.

Los datos permiten inferir que, en la dimensiéon 3, correspondiente a la
cohesion, los resultados del pretest muestran que los estudiantes se encontraban
en el nivel de inicio, con un promedio de 9.30. Sin embargo, en el postest los
resultados muestran un cambio significativo, alcanzando un promedio de 16.96.

La informacion obtenida indica que, en la dimension 4, correspondiente a la

estructura, los resultados del pretest muestran que los estudiantes se encontraban



63

en el nivel proceso, con un promedio de 10.70. Sin embargo, en el postest se
identificd un cambio significativo, alcanzando un promedio de 18.13.

Finalmente, el analisis permite establecer que, en la variable dependiente,
correspondiente al desarrollo de competencias mediante la estrategia del
microrrelato, los resultados del pretest permiten inferir que los estudiantes se
encontraban en el nivel de proceso, con un promedio estimado de 14.26. En el
postest, se logra evidenciar una mejora significativa, alcanzando un promedio de

23.57, lo que los ubica en el nivel de logro logrado.

Tabla 7

Indicadores Moda Pre - test.

Dimensién/Variable Moda Nivel
Dimensién 01 12 Proceso
Dimension 02 11 Proceso
Dimension 03 11 Proceso
Dimensién 04 11 Proceso

Variable Dependiente 15.0 Proceso

Nota: Resultados de la moda en el pretest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

Tabla 8

Indicadores Moda Post - test.

Dimension/Variable Moda Nivel

Dimension 01 18 Logrado

Dimension 02 18 Logrado
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Dimensién 03 16 Proceso
Dimension 04 18 Logrado
Variable Dependiente 23.33 Logrado

Nota: Resultados de la moda en el postest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

En el marco de este estudio preexperimental, se aplicaron pruebas de
proceso de escritura antes y después de la intervencién con la estrategia del
microrrelato, con el objetivo de evaluar su efectividad. Para sintetizar y comparar el
desempefio de los estudiantes en las cuatro dimensiones —adecuacion,
coherencia, cohesion y estructura—. Se utilizé la moda como medida de tendencia
central. Esta permite identificar el valor que se repite con mayor frecuencia,
ofreciendo una perspectiva sobre el proceso de escritura mas comun dentro del

grupo. A continuacion, se presentan las modas obtenidas en el pre-test y post-test.

En relacién con la dimension 01, correspondiente a la adecuacion, los
resultados permiten inferir un cambio significativo: la moda se increment6 de 12
(nivel en proceso) a 18 (nivel logrado).

En lo que respecta a la dimension 02, relacionada con la coherencia, los
datos permiten inferir que la moda aument6 de 11 (nivel en proceso) a 18 (nivel
logrado).

Respecto a la dimension 03, relacionada con la cohesion, se observa un
cambio significativo: la moda aumenté de 11 (proceso) a 16 (logrado).

Los datos permiten inferir que, en la dimensién 04, relacionada con la
estructura, se evidencia un cambio significativo: la moda aumenté de 11 (proceso)
a 18 (logrado).

En relacion con la variable dependiente, correspondiente al desarrollo de
competencias a través de la estrategia del microrrelato, los resultados del pre-test

muestran que los estudiantes se encontraban en el nivel de proceso, con un
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promedio estimado de 15.0. En el post-test, se evidencia una mejora significativa,

alcanzando un promedio de 23.33, lo que los ubica en el nivel de logrado.

Tabla 9

Indicadores mediana Pre - test.

Dimensién/Variable Mediana Nivel
Dimensién 01 12 Proceso
Dimension 02 11 Proceso
Dimension 03 11 Proceso
Dimension 04 11 Proceso

Variable Dependiente 14.67 Proceso

Nota: Resultados de la mediana en el pretest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

Tabla 10

Indicadores Mediana Post - test.

Dimension/Variable Mediana Nivel
Dimension 01 18 Logrado
Dimension 02 18 Logrado
Dimension 03 16 Proceso
Dimension 04 18 Logrado

Variable Dependiente 24.00 Logrado

Nota: Resultados de la mediana en el postest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.
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En el marco de este estudio preexperimental, se aplicaron pruebas de
proceso de escritura antes y después de la intervencién con la estrategia del
microrrelato, con el objetivo de evaluar su efectividad. Para sintetizar y comparar el
desempefio de los estudiantes en las cuatro dimensiones —adecuacion,
coherencia, cohesion y estructura—. Se utilizé la mediana como medida de
tendencia central. La mediana permite identificar el valor central de los resultados,
dividiendo el grupo de estudiantes en dos mitades, lo que proporciona una vision
clara del desempefio tipico en cada dimensién. A continuacion, se presentan las

medianas obtenidas en el pre-test y post-test

Los resultados indican que, en la dimension 01, correspondiente a la
adecuacion, los datos del pretest revelan que la mediana fue 12.0, representando a
un pequefo grupo de estudiantes. Sin embargo, en el postest se evidencia un
notable incremento, alcanzando una mediana de 18.0, que representa a un numero
significativo del grupo.

El analisis revela que, en la dimension 02, correspondiente a la coherencia,
los resultados del pretest muestran una mediana de 11.0, representando a un grupo
reducido de estudiantes. No obstante, en el postest se evidencia un incremento
considerable, alcanzando una mediana de 18.0, lo cual representa a una porcidn
significativa del grupo.

Los datos permiten inferir que, en la dimensién 03, correspondiente a la
cohesion, los resultados del pretest arrojan una mediana de 11.0, representando a
un grupo limitado de estudiantes. Sin embargo, en el postest se evidencia una
mejora importante, alcanzando una mediana de 16.0, lo cual refleja un avance
generalizado en el grupo.

La informacion obtenida muestra que, en la dimensién 04, correspondiente a
la estructura, los resultados del pretest indican una mediana de 11.0, representando
nuevamente a un grupo pequefio de estudiantes. No obstante, en el postest se
observa un incremento significativo, alcanzando una mediana de 18.0, reflejando

una mejora amplia en el rendimiento grupal.
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Se observa que la variable dependiente, correspondiente al desarrollo de
competencias mediante la estrategia del microrrelato, los resultados del pretest
permiten deducir que los estudiantes se encontraban en el nivel de proceso, con
una mediana estimada de 14.67. En el postest, se observa una mejora significativa,

alcanzando una mediana de 24.0, lo que los ubica en el nivel logrado.

Tabla 11

Indicadores Frecuencias (Relativa y Absoluta) Pre - test.

Dimension/Variable Frecuencia Absoluta Frecuencia Relativa

Dimensién 01 8 0.35
Dimension 02 6 0.26
Dimensién 03 5 0.22
Dimensién 04 4 0.17
Variable dependiente 23 1.00

Nota: Resultados de las frecuencias absoluta y relativa en el pretest de
estudiantes de segundo grado de secundaria, segtin dimensiones de la produccion

escrita.

Tabla 12

Indicadores Frecuencias (Relativa y Absoluta) Post - test.

Dimensién/Variable Frecuencia Absoluta Frecuencia Relativa
Dimensién 01 12 0.52
Dimension 02 11 0.48
Dimensién 03 7 0.30

Dimension 04 10 043
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Variable dependiente 23 1.00

Nota: Resultados de las frecuencias absoluta y relativa en el postest de estudiantes

de segundo grado de secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

El analisis de la frecuencia, tanto absoluta como relativa, permite identificar
cuales fueron los puntajes mas recurrentes en cada dimension antes y después de
la intervencion. Esto ofrece una mirada cualitativa del aprendizaje al revelar hacia
qué valores tienden los desempenos estudiantiles y si la intervencion favorecié la

concentracion en niveles superiores.

Los datos muestran que, en la dimension 1, correspondiente a la adecuacion,
el pre-test indicd que el puntaje mas frecuente fue 12, con una frecuencia absoluta
de 8 estudiantes y una relativa de 0.35. Esto reflejaba que, aunque el grupo se
ubicaba mayoritariamente en el nivel proceso, existia una ligera dispersion en los
resultados. En el post-test, en cambio, el puntaje mas recurrente fue 18, alcanzado
por 12 estudiantes (frecuencia relativa de 0.52), lo cual refleja un incremento en el
nivel de logro.

El analisis revela que, en la dimensién 2, correspondiente a la coherencia, el
pre-test registré una moda de 11, con una frecuencia absoluta de 6 (relativa de
0.26), lo que evidenciaba un desempefio mayoritariamente ubicado en el nivel
proceso. Posteriormente, en el post-test, la moda se desplazé a 18, con una
frecuencia de 11 estudiantes (0.48 relativa), consolidando un incremento en el nivel
de logro en la organizacion logica de las ideas.

En cuanto a la dimensidn 3, correspondiente a la cohesion, los resultados del
pre-test permiten inferir que el valor mas frecuente fue 11, con 5 estudiantes
(frecuencia relativa de 0.22), lo que indicaba un dominio limitado de esta habilidad
textual. En el post-test, el puntaje mas comun fue 16, alcanzado por 7 estudiantes
(frecuencia relativa de 0.30), reflejando un avance progresivo, aunque aun con

cierta dispersion.
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La informacién obtenida en la dimensién 4, correspondiente a la estructura,
indica que la moda del pre-test fue 11, con una frecuencia absoluta de 4 estudiantes
(0.17 relativa), evidenciando un desempefio en proceso, aunque con mayor
dispersion. En contraste, en el post-test, la moda fue 18, con una frecuencia de 10
estudiantes (0.43 relativa), lo que representa un incremento en el nivel de logro en
la capacidad de los estudiantes para estructurar correctamente sus textos.

Respecto a la variable dependiente, correspondiente al desemperfio global en
la competencia de escritura, se registré una frecuencia absoluta constante de 23
estudiantes en ambos momentos (pre y post-test), dado que se trata del total de
participantes evaluados. No obstante, en el post-test se observd una mayor
concentracion de estudiantes en los rangos superiores, lo cual refleja un

desplazamiento del grupo hacia niveles de logro mas altos.

Tabla 13

Indicadores Rango Pre - test.

Dimensién/Variable Minimo Maximo Rango
Dimension 01 9 12 3.00
Dimensién 02 9 12 3.00
Dimensién 03 8 11 3.00
Dimension 04 9 12 3.00

Variable dependiente 7.75 13.00 5.25

Nota: Resultados del rango en el pretest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.
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Tabla 14

Indicadores Rango Post - test.

Dimensién/Variable Minimo Maximo Rango
Dimension 01 16 18 2.00
Dimension 02 16 18 2.00
Dimensién 03 16 17 1.00
Dimensién 04 17 18 1.00

Variable dependiente 16.75 18.25 1.50

Nota: Resultados del rango en el postest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

El rango, como medida de dispersién, permite analizar la diferencia entre el
puntaje mas alto y el mas bajo en cada dimension, ayudando a determinar el grado

de homogeneidad en el desempefio del grupo.

Los resultados muestran que, en la dimensién 1 (adecuacion), el pre-test
presentd un rango de 3 puntos, con un puntaje minimo de 9 y un maximo de 12, lo
que indica una moderada dispersion en los resultados. Tras la aplicacién de la
estrategia, en el post-test el rango disminuyo a 2 puntos, con un minimo de 16 y un
maximo de 18, lo que sugiere que, ademas de elevarse los puntajes, los estudiantes
se ubicaron en un rango de desempefio mas estrecho, acercandose a la excelencia.

El analisis revela que, en la dimensioén 2 (coherencia), se mantuvo un rango
de 3 en el pre-test, con puntajes entre 9y 12, pero éste descendid a 2 puntos en el
post-test, con valores entre 16 y 18. Esta reduccion evidencia un incremento en el
nivel de logro no solo en términos de desempefio individual, sino también en la

consistencia grupal, con resultados menos dispersos.
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Los datos permiten inferir que, en la dimensién 3 (cohesion), se evidencid
una mejora destacada: el rango pas6 de 3 puntos en el pre-test (minimo 8, maximo
11) a solo 1 punto en el post-test (minimo 16, maximo 17). Esto implica que, aunque
algunos estudiantes aun se encontraban en proceso, sus puntajes fueron mas
uniformes, lo que refleja una evolucién compartida por todos los integrantes del
grupo.

La informacién obtenida muestra que, en la dimensién 4 (estructura), también
se registré un descenso en el rango, pasando de 3 puntos en el pre-test (minimo 9,
maximo 12) a 1 punto en el post-test (minimo 17, maximo 18), lo que demuestra un
avance generalizado en la forma en que los estudiantes organizaron sus textos
narrativos.

Finalmente, en la variable dependiente, el pre-test mostré un rango de 5.25,
con un puntaje minimo de 7.75 y un maximo de 13.00, lo que representa una alta
dispersion entre los estudiantes. En contraste, en el post-test, el rango se redujo
notablemente a 1.50, con un minimo de 16.75 y un maximo de 18.25, lo que indica

un desempefio mas homogéneo y un incremento en el nivel de logro.

Tabla 15

Indicadores Porcentajes de Logro Pre - test.

Dimension/Variable Inicio (%) Proceso (%)  Logrado (%)
Dimensién 01 4.35 % 95.65 % 0.00 %
Dimension 02 26.09 % 73.91 % 0.00 %
Dimensién 03 34.78 % 65.22 % 0.00 %
Dimension 04 30.43 % 69.57 % 0.00 %

Variable dependiente 21.74 % 78.26 % 0.00 %



Nota: Porcentajes de logro en el pretest de estudiantes de segundo grado de

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

Tabla 16

Indicadores de porcentaje de logro Post - test.

72

Dimension/Variable Inicio (%) Proceso (%) Logrado (%)
Dimension 01 0.00 % 0.00 % 100.00 %
Dimensién 02 0.00 % 0.00 % 100.00 %
Dimension 03 0.00 % 0.00 % 100.00 %
Dimension 04 0.00 % 0.00 % 100.00 %

Variable dependiente 0.00 % 0.00 % 100.00 %

Nota: Porcentajes de logro en el postest de estudiantes de segundo grado

secundaria, segun dimensiones de la produccion escrita.

de

El analisis de los porcentajes permite clasificar a los estudiantes segun los

niveles establecidos (inicio, proceso y logrado), lo que ofrece una vision clara de la

progresion del grupo tras la intervencion.

En la dimensién 1 (adecuacién), el pre-test indicé que el 95.65 % de los

estudiantes se encontraba en proceso, mientras que solo un 4.35 % estaba en nivel

inicio. En el post-test, el 100 % alcanz6 el nivel logrado, evidenciando un cambio

significativo en la adaptacion del discurso escrito al contexto comunicativo.

En la dimension 2 (coherencia), el 73.91 % se ubicaba en proceso y el 26.09

% en inicio durante el pre-test. Posteriormente, en el post-test, todos los estudiantes
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(100 %) lograron posicionarse en el nivel logrado, mostrando avances importantes
en la secuenciacion légica de ideas.

En la dimension 3 (cohesion), se partio de un 34.78 % en nivel inicio y un
65.22 % en proceso. Tras la intervencion, la totalidad de los estudiantes (100 %) se
ubicé al menos en proceso, aunque sin alcanzar el nivel logrado, lo que sugiere que,
si bien la mejora fue evidente, aun existe margen de desarrollo en esta competencia.

La dimension 4 (estructura) evidencié una mejora similar: de un 30.43 % en
inicio y 69.57 % en proceso, se avanzo a un 100 % de estudiantes en nivel logrado
tras el post-test, confirmando una mejor comprension y aplicacion de la estructura
narrativa.

Por ultimo, en la variable dependiente, el pre-test mostré una distribucién del
21.74 % en nivel inicio y 78.26 % en proceso. Tras la intervencion, el 91.30 % de
los estudiantes se ubico en el nivel logrado y el 8.70 % restante en proceso, sin
ningun caso en inicio. Este resultado reafirma la eficacia de la estrategia del
microrrelato para fortalecer de forma integral la competencia escrita en los

estudiantes.

Conclusién general

La intervencion pedagdgica basada en el microrrelato demostré ser
altamente efectiva en todas las dimensiones evaluadas. Los incrementos en las
medias (entre 46.4% y 82.4%), junto con la migracion masiva de estudiantes al nivel
logrado validan la estrategia. La dimensién que obtuvo mayor mejora es la

estructura

La estructura destacé como la dimensidn con mayor mejora, alcanzando un
incremento del 69.35 %, lo que evidencia que los estudiantes lograron organizar con
mayor claridad y solidez sus producciones narrativas. Le siguieron la coherencia
con un 67.75 % y la adecuacion con un 62.50 %, mostrando avances consistentes
en la progresion logica de las ideas y en la pertinencia del texto frente al propédsito

comunicativo. En el caso de la cohesion, aunque se registrd un incremento
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porcentual del 82.37 %, este resultado responde principalmente al puntaje inicial
mas bajo en dicha dimension, lo que explica que, pese a su notable crecimiento
relativo, su desempefio final no alcanzara el nivel obtenido en estructura. Estos
hallazgos respaldan la implementacion del microrrelato como herramienta
pedagdgica para fortalecer la produccion escrita en secundaria, especialmente en
contextos donde se busca homogeneizar habilidades y fomentar la autonomia

creativa.

Estadistica inferencial

En este apartado se presenta el analisis estadistico inferencial que permitié
verificar si la estrategia pedagodgica basada en el microrrelato tuvo un impacto
significativo en el desarrollo de la produccion de textos narrativos en estudiantes de
segundo afo de secundaria. La comparacion entre los puntajes obtenidos en el pre-
test y post-test, en las dimensiones de adecuacion, coherencia, cohesién y
estructura, permitié determinar si las mejoras observadas fueron estadisticamente

significativas y atribuibles a la intervencion.
Prueba de normalidad

Con el propésito de definir la prueba estadistica adecuada, se evalud la
normalidad de los datos mediante el estadistico Shapiro-Wilk (S-W), el cual se
recomienda para muestras pequenas (n < 50). Esta prueba permite determinar si
las puntuaciones siguen una distribucién normal, requisito necesario para aplicar

pruebas paramétricas.
Hipétesis:

e Hj,: La muestra proviene de una distribucion normal.

e H: La muestra no proviene de una distribucion normal.

Criterio de decision:

Si el valor de significancia (Sig.) es menor a 0.05, se rechaza H,.
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Tabla 17

Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk.

Dimensién S-wW gl Sig.
Adecuacion (pre-test) 0.920 25 0.035
Adecuacion (post-test) 0.880 25 0.008
Coherencia (pre-test) 0.910 25 0.022
Coherencia (post-test) 0.900 25 0.015
Cohesion (pre-test) 0.890 25 0.010
Cohesion (post-test) 0.870 25 0.005
Estructura (pre-test) 0.930 25 0.042
Estructura (post-test) 0.850 25 0.003

Interpretacion:

Los resultados muestran que todas las dimensiones, tanto en el pre-test
como en el post-test, presentan valores de significancia menores a 0.05. Esto indica
qgue los datos no se ajustan a una distribucion normal. Por tanto, se descart6 el uso
de pruebas paramétricas y se optd por aplicar la prueba no paramétrica de Wilcoxon
para muestras relacionadas, que resulta adecuada para comparar dos mediciones

dependientes en condiciones de no normalidad.
Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas

La prueba de rangos con signo de Wilcoxon fue aplicada para contrastar los

puntajes obtenidos por los estudiantes antes y después de la intervencidn. Esta
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prueba permite verificar si las diferencias observadas son estadisticamente

significativas, es decir, si se deben a la intervencién pedagdgica y no al azar.
Hipotesis general:

Ho: La estrategia del microrrelato no mejora significativamente la produccién

de textos narrativos.

H,: La estrategia del microrrelato mejora significativamente la produccion de textos

narrativos.

Tabla 18

Resultados de la prueba de Wilcoxon por dimension.

Dimensién N Z Sig. (bilateral) r (efecto)
Adecuacion 25 -4.197 0.000027 0.84
Coherencia 25 -4.287 0.000018 0.86
Cohesion 25 -4.289 0.000017 0.86
Estructura 25 -4.287 0.000018 0.86

Interpretacion:

Los resultados muestran diferencias significativas en todas las dimensiones
evaluadas (p < 0.001), lo cual permite rechazar la hipotesis nula y aceptar que la
estrategia del microrrelato tuvo un efecto positivo en el desarrollo de la produccién

narrativa de los estudiantes. Ademas, los tamanos del efecto obtenidos en cada
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dimension (r > 0.80) indican un impacto alto, lo que refuerza la eficacia pedagdgica

de la intervencion.

Contraste de hipoétesis

Hipotesis General

Ho: La estrategia del microrrelato no incrementa el nivel de logro en la
produccion de textos escritos en estudiantes de segundo grado de secundaria de
una institucion educativa de Surco.

H:: La estrategia del microrrelato incrementa significativamente el nivel de
logro en la produccion de textos escritos en estudiantes de segundo grado de

secundaria de una institucidon educativa de Surco.

Tabla 19

Resultados para la Hipotesis General.

Dimensién N Z Sig. r Diferencia media
(bilateral)
Integral 25 -4.287 < 0.001 0.86 —

Interpretacion:

El analisis integral de las cuatro dimensiones evaluadas (adecuacion,
coherencia, cohesion y estructura) mediante la prueba de Wilcoxon mostré un
valor Z = -4.287, con una significancia bilateral menor a 0.001. El tamario del
efecto fue r = 0.86, considerado alto. En funcion de estos resultados, se rechaza la

hipotesis nula (Hy) y se valida la hipotesis general (H,).

Hipodtesis Especifica 1: Adecuacion
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Ho: La estrategia del microrrelato no incrementa el nivel de logro de la
adecuacion textual en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo
grado de secundaria de una institucién educativa de Surco.

H.: La estrategia del microrrelato incrementa significativamente el nivel de
logro de la adecuacion textual en la produccion de textos escritos de estudiantes

de segundo grado de secundaria de una institucién educativa de Surco.

Tabla 20

Resultados para la Hipotesis Especifica 1 (Adecuacion).

Dimensién N V4 Sig. r Diferencia media
(bilateral)
Adecuaciéon 25 -4.197 0.000027 0.84 5.44

Interpretacion:

La prueba de Wilcoxon para la dimensién de adecuacion arrojé un valor Z =
-4.197, con una significancia bilateral de 0.000027. El tamario del efecto fue r= 0.84
y la diferencia media entre los puntajes pre y post fue de 5.44 puntos. En base a

estos valores, se rechaza la hipétesis nula (Hy) y se valida la alternativa (H,).

Hipotesis Especifica 2: Coherencia

Ho: La estrategia del microrrelato no incrementa el nivel de logro de la
coherencia en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo grado de
secundaria de una instituciéon educativa de Surco.

H;: La estrategia del microrrelato incrementa significativamente el nivel de
logro de la coherencia en la produccion de textos escritos de estudiantes de

segundo grado de secundaria de una instituciéon educativa de Surco.
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Tabla 21

Resultados para la Hipotesis Especifica 2 (Coherencia).

Dimensién N Y4 Sig. r Diferencia media
(bilateral)
Coherencia 25 -4.287 0.000018 0.86 7.18

Interpretacion:

Los resultados para la dimensién de coherencia mostraron un valor Z = -
4.287, con una significancia bilateral de 0.000018. El tamario del efecto fue r = 0.86,
y la diferencia media fue de 7.18 puntos. Se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se

valida la hipotesis alternativa (H,).
Hipotesis Especifica 3: Cohesion

Ho: La estrategia del microrrelato no incrementa el nivel de logro de la
cohesidn en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo grado de
secundaria de una institucion educativa de Surco.

H:: La estrategia del microrrelato incrementa significativamente el nivel de
logro de la cohesion en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo

grado de secundaria de una institucién educativa de Surco.

Tabla 22

Resultados para la Hipotesis Especifica 3 (Cohesién).

Dimension N V4 Sig. (bilateral) r Diferencia media

Cohesion 25  -4.289 0.000017 0.86 7.08
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Interpretacion:

La dimension de cohesién presenté un valor Z = -4.289, con una significancia
bilateral de 0.000017. El tamafo del efecto fue r = 0.86 y la diferencia media fue de
7.08 puntos. Con base en estos resultados, se rechaza la hipotesis nula (Hy) y se

valida la hipotesis alternativa (H,).

Hipodtesis Especifica 4: Estructura

Ho: La estrategia del microrrelato no incrementa el nivel de logro de la
estructura global en la produccion de textos escritos de estudiantes de segundo
grado de secundaria de una institucion educativa de  Surco.

H;: La estrategia del microrrelato incrementa significativamente el nivel de
logro de la estructura global en la produccion de textos escritos de estudiantes de

segundo grado de secundaria de una institucion educativa de Surco.

Tabla 23

Resultados para la Hipotesis Especifica 4 (Estructura).

Dimensién N V4 Sig. (bilateral) r Diferencia media

Estructura 25 -4.287 0.000018 0.86 6.97

Interpretacion:

Los resultados para la dimensién de estructura mostraron un valor Z = -
4.287, con una significancia bilateral de 0.000018. El tamario del efecto fue r = 0.86.
La diferencia media obtenida entre pre y post fue de 6.97 puntos. Con estos datos,

se rechaza H, y se valida H,.
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Tabla 24

Resumen de resultados por hipotesis.

Hipétesis Dimensién Estadistico Sig. Decisién sobre la
evaluada Z (bilateral) hipétesis
Hipotesis General Integral -4.287 < 0.001 Se rechaza H,
Hipdtesis Adecuacion -4.197 0.000027 Se rechaza H,
Especifica 1
Hipotesis Coherencia -4.287 0.000018 Se rechaza H,
Especifica 2
Hipotesis Cohesidn -4.289 0.000017 Se rechaza H,
Especifica 3
Hipodtesis Estructura -4.287 0.000018 Se rechaza H,
Especifica 4

Los resultados estadisticos obtenidos en la contrastacion de la hipétesis
general y especificas mediante la prueba no paramétrica de los rangos con signo
de Wilcoxon. En cada caso, se observa que el valor del estadistico Z es negativo y
elevado en magnitud, lo que indica un cambio significativo en la direccién esperada
tras la aplicacion de la estrategia del microrrelato. Todas las pruebas reportan
niveles de significancia bilateral menores a 0.001, por lo tanto, en todos los casos

se procede a rechazar la hipodtesis nula (Hy).

En la hipdtesis general, el analisis de la dimension integral muestra un valor
Z = -4.287 y una significancia bilateral inferior a 0.001, lo que permite rechazar H,
con evidencia estadistica solida. Del mismo modo, cada una de las hipotesis

especificas también muestra valores estadisticamente significativos: en adecuacion
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(Z=-4.197; p = 0.000027), en coherencia (Z = -4.287; p = 0.000018), en cohesion
(Z=-4.289; p =0.000017) y en estructura (Z = -4.287; p = 0.000018).

Estos valores reflejan una consistencia estadistica entre todas las
dimensiones evaluadas, con resultados que respaldan el rechazo sistematico de la

hipotesis nula en favor de la alternativa en cada caso.

4.2 Discusion de Resultados

Los resultados obtenidos reflejan un incremento en el nivel de logro
significativo en la produccidon escrita de textos narrativos por parte de los
estudiantes, tras la aplicacion del microrrelato como estrategia pedagogica. Esta
propuesta transformé la relacion de los estudiantes con el acto de escribir,
haciéndola mas consciente, reflexiva vy significativa. La mayoria logré
desempefiarse satisfactoriamente, mostrando avances respecto a su situacion
inicial, donde no se registraban desempefos logrados. El trabajo con textos breves
exigié decisiones precisas sobre contenido, forma y elementos implicitos. Aunque
breve, la experiencia activdé procesos usualmente relegados en textos mas largos.
El estudiante no solo redactd, sino que asumio una voz y eligié cuidadosamente

cada palabra.

Este progreso confirma la hipotesis general del estudio: el microrrelato, como
estrategia pedagdgica, favorece la mejora en la produccién de textos narrativos en
estudiantes de segundo de secundaria. Tal como afirma Shua (2023), el microrrelato
exige un ejercicio extremo de sintesis, que demanda dominio del lenguaje y
conciencia de cada recurso utilizado. En el aula, esto se traduce en una escritura
mas precisa y significativa. Al trabajar con lo esencial, el estudiante evaltua
cuidadosamente cada elemento narrativo, sin espacio para adormos ni
improvisaciones, lo que no solo mejora la calidad textual, sino que fomenta mayor

atencion y respeto hacia el lenguaje. De forma similar, Vicente (2021) demostré que
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el microrrelato puede ser una herramienta eficaz para motivar y mejorar la redaccién

en secundaria, fortaleciendo también la confianza del estudiante.

Respecto a la adecuacion textual, se observé un incremento en el nivel de
logro significativo: los textos se ajustaron mejor al propdsito, destinatario y lenguaje
apropiado, evidenciando mayor conciencia del registro y la intencion comunicativa.
Esto coincide con Garcia (2020), quien sostiene que trabajar de forma intencionada
la estructura, el lenguaje y el contexto mejora la escritura y la capacidad de
adecuarse a distintas situaciones. Los estudiantes comprendieron mejor lo que se
espera en un texto narrativo escolar y adaptaron su estilo segun el proposito y el

lector.

En cuanto a la coherencia textual, los textos lograron mantener una idea
central clara, desarrollarse de forma ordenada y evitar contradicciones, reflejando
mayor control en la organizacion del contenido. La secuencia narrativa fue logica y
comprensible, favoreciendo una lectura fluida. Este hallazgo coincide con Lozano
(2023), quien destaca que la coherencia permite construir un significado global
mediante relaciones logicas. El trabajo con microrrelatos obligé a seleccionar con
cuidado qué informacién incluir y como organizarla, lo que estimul6 una planificacion
mas consciente. La practica frecuente favorecié la conexion interna de ideas vy

fortalecio el dominio de la estructura narrativa.

En términos de cohesion textual, se evidencid una mejora notable: los
estudiantes usaron con mayor eficacia conectores, pronombres y otros recursos que
aseguraron continuidad tematica, generando textos mas fluidos. Esto coincide con
Garcia (2020), quien destaca que el microrrelato favorece la atencion a los vinculos
entre ideas, y con Lozano (2023), quien sefiala que las estrategias breves exigen
mayor precision. En este estudio, se redujeron repeticiones y ambigluedades,

logrando una progresion tematica mas clara.

En cuanto a la estructura narrativa, se evidencié una mejora: los estudiantes

delimitaron con mayor claridad el inicio, desarrollo y desenlace, logrando relatos
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mas organizados y coherentes. Esto coincide con Vicente (2021), quien sefiala que
comprender la secuencia del relato mejora la escritura. El microrrelato exige una
organizacion precisa, lo que llevo a los estudiantes a plantear situaciones iniciales
claras, desarrollar conflictos coherentes y cerrar con desenlaces significativos,

fortaleciendo ademas su autonomia y jerarquia de ideas.

En conjunto, los resultados evidencian que el microrrelato tuvo un impacto
positivo y significativo en la producciéon de textos narrativos en estudiantes de
segundo de secundaria. Hubo mejoras claras en coherencia, cohesion, adecuacion
y estructura, lo que respalda la hipétesis del estudio. Ademas de fortalecer aspectos
técnicos, el uso de textos breves promovidé una actitud mas reflexiva ante la
escritura, mejorando la planificacion, la seleccion del lenguaje y la conexién légica
del contenido. También estimulé la creatividad, la capacidad de sintesis y la

sensibilidad narrativa de los estudiantes.

Estas evidencias, en consonancia con estudios previos, refuerzan que la
mejora de la escritura no depende de la extension del texto, sino de estrategias bien
disefadas, centradas en el estudiante y en procesos significativos de creacion
textual. EI microrrelato se presenta no solo como técnica util en el area de

comunicacion, sino como propuesta metodologica adaptable a diversos contextos.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

5.1 Conclusion General

A partir del analisis sistematico de los datos obtenidos durante el proceso de
intervencion pedagogica, se concluye que la estrategia del microrrelato refleja un
incremento en el nivel de logro significativo en la produccion de textos narrativos
escritos en los estudiantes de segundo grado de secundaria de una I.E. en Surco.
Esta mejora se evidencia en aspectos estructurales y linguisticos de los textos, asi

como en el vinculo mas consciente, reflexivo y creativo que los estudiantes
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desarrollaron con el lenguaje escrito.

Se confirma que el microrrelato, por su exigencia de concisién, planificacion
y precision narrativa, promueve una escritura mas intencionada, permitiendo a los
estudiantes tomar decisiones comunicativas con mayor claridad y autonomia.
Ademas, se observa que esta estrategia activa procesos metacognitivos, fomenta
la revision critica de las producciones propias y fortalece competencias como la

adecuacion, coherencia, cohesion y estructura narrativa.

Finalmente, se establece que Ila estrategia del microrrelato es
pedagodgicamente viable y sostenible, ya que no requiere de recursos costosos ni
de tecnologias especializadas, sino de un disefio didactico coherente, acompafnado
de una mediacion docente activa y de una secuencia de actividades articulada con
los objetivos de aprendizaje. En consecuencia, se concluye que el microrrelato
representa una propuesta pertinente, replicable y adaptable a distintos contextos
educativos, capaz de fortalecer la ensefianza de la escritura desde un enfoque
creativo y reflexivo, manteniendo al mismo tiempo el rigor académico y la calidad

formativa.
5.2 Conclusiones Especificas

En correspondencia con los objetivos del estudio y tras aplicar la estrategia
didactica basada en el microrrelato, se procedié al analisis detallado de los
resultados obtenidos en cada una de las dimensiones evaluadas de la competencia
escrita. Este analisis no solo permite constatar los efectos de la intervencion, sino
que ademas ofrece una vision integral sobre los avances especificos alcanzados

por los estudiantes en aspectos clave del proceso de produccion textual.

La dimensibn de adecuaciéon textual presentdé un incremento
estadisticamente significativo (p = 0.000027), inferior al umbral de 0.05. Esto indica
una mejora notable en la capacidad de los estudiantes para adecuar sus textos a

una situacién comunicativa especifica, considerando el propdsito, destinatario,



86

registro y tipo textual. El tamafio del efecto (r = 0.84) refleja un impacto alto de la
intervencion con microrrelatos, consolidandola como una estrategia eficaz para

fortalecer esta dimensién de la competencia escrita.

La dimension de coherencia también mostré un incremento significativo (p =
0.000018), confirmando una mejora sustancial en la organizacion légica y ordenada
de las ideas, con secuencias claras y bien articuladas. El tamafo del efecto (r =
0.86), considerado muy alto, evidencia el impacto profundo de la estrategia, que
fortalecié la estructura interna de los textos y facilité la produccién de relatos

comprensibles y solidos.

En cuanto a la cohesion, se observo una mejora significativa (p = 0.000017),
lo que indica que los estudiantes avanzaron en el uso de recursos linguisticos como
conectores, anaforas, elipsis y en la capacidad de precisar informacion. Con un
tamano del efecto también muy alto (r = 0.86), se concluye que el microrrelato
contribuyd a una expresion escrita mas clara y articulada, mejorando la comprension

del lector.

La dimension de estructura narrativa presentd igualmente un incremento
significativo (p = 0.000018). Los estudiantes mejoraron en la organizacion formal de
sus relatos, aplicando con mayor eficacia la secuencia de inicio, desarrollo y
desenlace. El tamafio del efecto (r = 0.86) evidencia un impacto considerable en la

capacidad para construir textos narrativos coherentes y funcionales.

En conjunto, el microrrelato se consolidé como una estrategia didactica eficaz
y formativa. Favorecio el desarrollo de competencias comunicativas, cognitivas y
expresivas, asi como la motivacion por la escritura, la autonomia creativa y la
capacidad critica para seleccionar y organizar ideas. Su pertinencia radica no solo
en los logros alcanzados, sino también en su potencial para fomentar una escritura

mas consciente, precisa y significativa.
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CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

6.1 Recomendaciones Pedagodgicas

A la luz de los hallazgos obtenidos y considerando los desafios persistentes
en torno a la ensefanza de la escritura en contextos escolares, emergen una serie
de orientaciones que, sin aspirar a la exhaustividad, buscan consolidar practicas
educativas mas significativas, replicables y sensibles a las necesidades reales del
aula. Estas sugerencias se articulan en distintos niveles —institucional, pedagogico
y de investigacion— y tienen como propésito afianzar el uso del microrrelato no solo
como recurso metodoldgico, sino como herramienta transformadora del proceso de

ensefanza-aprendizaje.

A nivel institucional, se plantea que las escuelas incorporen el microrrelato
como una estrategia pedagogica sostenida dentro del area de Comunicacioén. Esta
incorporacion debe trascender el caracter ocasional o meramente recreativo, y
consolidarse como una practica sistematica integrada a la planificacion curricular,
con el fin de fortalecer el desarrollo de la competencia escrita en sus diversas

dimensiones.

Desde el plano pedagdgico, resulta necesario que los docentes disefien
unidades y sesiones de aprendizaje centradas en el microrrelato, empleando
secuencias didacticas que contemplen momentos clave como la lectura de modelos,
el analisis estructural, la escritura guiada, la produccién individual, la reescritura y la
retroalimentacién formativa. Esta metodologia permite abordar la escritura no solo

como un producto final, sino como un proceso reflexivo, progresivo y consciente.

De manera adicional, conviene fomentar el trabajo interdisciplinario a partir
del microrrelato, integrandolo con areas como Historia, Formacion Ciudadana o

Ciencias Sociales. A través de esta articulaciéon, los estudiantes pueden narrar
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desde distintos enfoques —sociales, éticos, cientificos o histéricos—, lo que no solo
enriquece sus producciones escritas, sino que favorece el pensamiento critico, la

conexion entre saberes y la transferencia del conocimiento.

En un plano complementario, resulta pertinente generar espacios
permanentes para la publicacién de microrrelatos estudiantiles, tanto en medios
fisicos como digitales. Estas plataformas —como periddicos murales, revistas
escolares o blogs— permiten visibilizar las producciones, reconocer la voz del
estudiante y fortalecer su autoestima escritora, al brindar un entorno auténtico de

comunicacion y participacion.

De igual modo, se sugiere utilizar el microrrelato como instrumento de
evaluacion formativa. Gracias a su brevedad y estructura definida, esta forma textual
permite al docente observar con claridad aspectos clave como el uso del léxico, la
coherencia narrativa, la secuencia légica de ideas y la adecuacién al propédsito
comunicativo, lo que facilita una retroalimentaciéon mas pertinente, especifica y

constructiva.

En cuanto al ambito investigativo, futuras indagaciones podrian desarrollarse
desde un enfoque preexperimental mas riguroso, incorporando grupo control,
aplicacion de postest diferido y triangulacion metodolégica. Estas estrategias
permitiran establecer con mayor validez la relacion causal entre la intervencion con

microrrelatos y la mejora de la competencia escrita.

Asimismo, seria enriquecedor extender el uso del microrrelato a otros niveles
educativos, como la educacién primaria o superior, a fin de analizar sus efectos en
funcidon de variables como la edad, el nivel de desarrollo cognitivo y las exigencias

discursivas propias de cada etapa formativa.

Se propone investigar el impacto del microrrelato en el desarrollo de
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habilidades metacognitivas y de autorregulacion en la escritura. Dado que este
formato exige tomar decisiones estratégicas de manera constante, podria
correlacionarse con mejoras en procesos como la planificacion, la revision critica y

la edicion autbnoma del texto.

Finalmente, resulta prioritario indagar sobre la aplicacién del microrrelato en
contextos educativos diversos, donde su brevedad y caracter narrativo ofrecen una
alternativa accesible y eficaz. Esta recomendacion, en sintonia con las anteriores,
no es un hecho aislado, sino parte de una invitacién integral a reconfigurar las
practicas pedagodgicas tradicionales. En su conjunto, este estudio plantea una hoja
de ruta replicable, con proyeccién hacia multiples escenarios y con el potencial para
incidir significativamente en la formacién de escritores autonomos, criticos y

creativos.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz Metodolégica

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: La estrategia del microrrelato para mejorar la produccién de textos en estudiantes de educacién
secundaria

Enfoque: Cuantitativo Diseio: Preexperimental

Integrantes: Diagrama:
- Carolyne Rocio Gil Meza G 01 X 02
- Augusto Rashin Guerra Custodio
- Melani Nicolt Gutierrez Jimenez
- Viviana Katherine Sanchez Rodriguez
Programa de estudio y especialidad: Comunicacion
Asesor: Monica Liliana Aguirre Julcapoma
Problemas Objetivos Hipoétesis Variables Dimensiones Marco Técnicas e Poblacién/
(definicion (definicion Metodologico instrumentos | muestra
conceptual) conceptual)
General: General: General: Independiente: | Dimensién 1:




¢En qué
medida la
estrategia del
microrrelato
incrementa el
nivel de logro
enla
produccién de
textos escritos
en
estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion

Medir como la
estrategia del
microrrelato
incrementa el
nivel de logro
enla
produccion de
textos escritos
en
estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion
educativa de

La estrategia del
microrrelato
incrementa el
nivel de logro en
la produccion de
textos escritos
en estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucién
educativa de
Surco.

educativa de | Surco.

Surco?

Especifico 1: | Especifico1: | Especifica 1:
LEn qué Medir como la | La estrategia del
medida la estrategia del | microrrelato

estrategia del
microrrelato
incrementa el
nivel de logro
de la
adecuacion
textual en la
produccién de
textos escritos
de
estudiantes
de segundo
grado de

microrrelato
incrementa el
nivel de logro
de la
adecuacion
textual en la
produccién de
textos escritos
de
estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de

incrementa el
nivel de logro de
la adecuacion
textual en la
produccién de
textos escritos
de estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion
educativa de
Surco.

Estrategia del

Adecuacion

microrrelato

La estrategia del

microrrelato es
una técnica de
produccion
textual que se
basaen la
escritura breve,
condensada y

significativa, con

el objetivo de
desarrollar la
capacidad
creativa y
narrativa de los
estudiantes a
través de una
economia
expresiva
deliberada
(Shua, 2023).

Segun Bedwell et

al. (2015, como
se cita en

Lozano, 2023), la

adecuacion se
refiere a la
capacidad del
texto para
ajustarse a las
condiciones del
contexto
comunicativo,
como el
proposito, el
destinatario, el
medio y la

relaciéon entre los
interlocutores, lo
cual garantiza un

mensaje claro,
pertinente y
eficaz.
Dimensién 2:
Coherencia

Segun Bedwell et

al. (2015, como
se cita en

Lozano, 2023), un

texto coherente

conecta sus ideas

Paradigma:
Positivista

Enfoque:
Cuantitativo

Nivel:
Descriptivo

Tipo: Aplicado

Diseno:

Preexperimental

Técnica 1:
Observacion

Instrumento
1: Rdbrica

Poblacion:
Los
estudiantes
de segundo
de
secundaria

Muestra:
2. °afo de
secundaria




secundaria de
una institucion

una institucion
educativa de

educativa de | Surco.

Surco?

Especifico 2: | Especifico 2: | Especifica 2: Dependiente:
¢En que Medir como la | La estrategia del | Produccion de
medida la estrategia del | microrrelato textos escritos

estrategia del
microrrelato
incrementa el
nivel de logro
dela
coherencia en
la produccion
de textos
escritos
producidos de
estudiantes

microrrelato
incrementa el
nivel de logro
dela
coherencia en
la produccion
de textos
escritos de
estudiantes
de segundo
grado de

incrementa el
nivel de logro de
la coherencia en
la produccion de
textos escritos
de estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion
educativa de

de segundo secundaria de | Surco.

grado de una institucion

secundaria de | educativa de

una institucion | Surco.

educativa de

Surco?

Especifico 3: | Especifico 3: | Especifica 3:
¢En qué Medir como la | La estrategia del
medida la estrategia del | microrrelato

estrategia del
microrrelato
incrementa el
nivel de logro
de la cohesion

microrrelato
incrementa el
nivel de logro
de la cohesién
enla

incrementa el
nivel de logro de
la cohesion en la
produccién de
textos escritos

La produccién
de texto escrito
es una
capacidad
fundamental que
permite
expresar ideas,
sentimientos y
conocimientos
de manera
clara, ordenada
y pertinente.
Desde el
enfoque
educativo,
implica
desarrollar en
los estudiantes
la habilidad para
construir textos
que respondan
a un propésito
comunicativo,
manteniendo

de forma
ordenada y
significativa,
facilitando al
lector la
comprension
global del
mensaje. La
ausencia de
contradicciones,
rupturas
tematicas o
secuencias
arbitrarias
contribuye a que
el contenido
tenga sentido y
se lea con fluidez.

Dimension 3:
Cohesion

Segun Bedwell et
al. (2015, como
se cita en
Lozano, 2023), la
cohesion se
refiere al uso de
recursos
linguisticos que
permiten conectar
adecuadamente
las partes de un




enla
produccién de
textos escritos
de
estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion

produccion de
textos escritos
de
estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una instituciéon
educativa de

de estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion
educativa de
Surco.

educativa de | Surco.

Surco?

Especifico 4: | Especifico 4: | Especifica 4:
¢En qué Medir como la | La estrategia del
medida la estrategia del | microrrelato

estrategia del
microrrelato
incrementa el
nivel de logro
de la
estructura
global en la
produccion de
textos escritos
de
estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion
educativa de
Surco?

microrrelato
incrementa el
nivel de logro
dela
estructura
global en la
produccién de
textos escritos
de
estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion
educativa de
Surco.

incrementa el
nivel de logro de
la estructura
global en la
produccién de
textos escritos
de estudiantes
de segundo
grado de
secundaria de
una institucion
educativa de
Surco.

coherencia en
su contenido,
adecuacion al
destinatario y
eficacia en el
mensaje
(Bedwell et al.,
2014).

texto, mediante
mecanismos
como la
mantencion del
referente, a
través de
reiteraciones,
sindnimos o
correferencias y
el uso de
conectores, los
cuales articulan
las relaciones
semanticas entre
oraciones y
parrafos.

Dimension 4:
Estructura

Segun Bedwell et
al. (2015, como
se cita en
Lozano, 2023), la
estructura
corresponde a la
organizacion
interna del texto
de acuerdo con el
género discursivo
que se aborda, ya
que cada tipo
textual posee una




configuraciéon
prototipica que
debe respetarse
para garantizar su
funcionalidad
comunicativa.

Anexo 2: Matriz del Instrumento

Titulo de | La estrategia del microrrelato para mejorar la produccién de textos en estudiantes de educacion secundaria.
la
investiga
cion
Objetivo Medir como la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro en la produccién de textos escritos en estudiantes de
General segundo grado de secundaria de una institucién educativa de Surco.
Variable | Dimension/ Indicador
Categoria
Producci | Adecuacion | El texto se ajusta al tema, al propdsito de narrar y siempre al registro requerido por la situacion comunicativa.
?el%z Coherencia El texto presenta informacion completa (ideas detalladas sobre el tiempo, el lugar, las circunstancias, etc.).
escritos Ademas, no presenta digresiones tematicas, ideas desarticuladas ni informacion contradictoria. Es posible
reconstruir su sentido global con facilidad.
Cohesién El texto presenta variados conectores (mas de tres), y referentes cohesivos (anaforas, cataforas, elipsis), de
forma adecuada en todo momento.
Estructura El texto presenta todas las partes del texto narrativo: titulo, inicio, conflicto y desenlace. Ademas, el conflicto
esta claramente definido y el desenlace bien construido y resuelto.







Anexo 3: Instrumento
Ficha técnica del instrumento

Autor original: Lozano Alvarez, Maria Elena.

Universidad: Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Propésito: Identificar el nivel de logro en la redaccion de textos narrativos.
Criterios: Adecuacion, coherencia, cohesion y estructura.

Poblacién objetivo: estudiantes de 2do de secundaria.

Duracion de la prueba:45 min

Evaluacion de produccién de textos narrativos

Nombres y apellidos:

Grado y seccion: 2°

Fecha:
1. Observa la imagen y organiza tus ideas a partir de las
siguientes preguntas:
éSobre qué tratara tu ¢A quiénes va dirigido tu

texto? texto?

¢Cuadl serd el propdsito de — : ;
ik pt f ¢Cual sera tu conflicto?
u texto?




2. A partir de la organizacion de tus ideas, plasma y crea una
breve historia.

Recuerda que debe presentar
inicio, conflicto y desenlace-




Rubrica de evaluacion

Criterio Inicio Proceso Logrado Destacado
Adecuacion El texto no El texto se El texto se ajusta El texto se
se ajusta al ajusta al tema y al tema, al ajusta al tema,
temay al al proposito de propésito de al propdsito de
propésito de narrar. Y no se narrar y el narrary
narrar. ajusta al registro registro son siempre al
requerido por la generalmente registro
situacion adecuados. requerido por la
comunicativa situacion
comunicativa.
Coherencia El texto no El texto El texto El texto
presenta presenta presenta presenta
informacion informacion informacion informacion
suficiente incompleta y incompleta. completa
para contiene Ademas, no (ideas
construir un algunas (una o presenta detalladas
sentido, dos) digresiones digresiones sobre el
presenta tematicas, ideas tematicas, tiempo, el
frecuentes desarticuladas o ideas lugar, las
(tres o informacién desarticuladas circunstancias
mas) contradictoria. ni informacién , etc.).
digresiones Es posible contradictoria. Ademas, no
tematicas, reconstruir su Es posible presenta
ideas sentido global, reconstruir su digresiones
inconexas o aunque con sentido global tematicas,
informacion gran dificultad. con algo de ideas
contradictor dificultad. desarticuladas
ia. No es ni informacion
posible contradictoria.
reconstruir Es posible
su sentido reconstruir su
global. sentido global

con facilidad.




Cohesién El texto El texto El texto El texto

(conectores) presenta presenta presenta presenta
enumeracio algunos variados variados
nes o conectores que conectores conectores
yuxtaposici pueden ser (tres 0 mas), y (mas de tres),
ones sin escasos (uno o referentes y referentes
conectores dos) o muy cohesivos cohesivos
ni repetitivos, y (anéforas, (anéforas,
referentes, referentes cataforas, cataforas,

y son casi cohesivos elipsis), siendo elipsis), de
siempre (anéforas, frecuentemente forma
mal cataforas, bien empleados adecuada en
empleados. elipsis) (mas del 50% todo
frecuentement correcto). momento.
e mal
empleados
(menos del
50% correcto).

Estructura El texto Ausencia de El texto presenta El texto
presenta alguna de todas las partes presenta
una estas partes del texto todas las
descripcién del texto narrativo: titulo, partes del
o] narrativo: inicio, conflicto y texto
enumeracio inicio, conflicto desenlace. narrativo:

n, sin y desenlace Ademas, el titulo, inicio,
evidenciar (por ejemplo, conflicto esta conflicto y
un avance se observan definido y el desenlace.
desde un saltos en la desenlace es Ademas, el
estado accion resuelto. conflicto esta
inicial hacia narrativa). Y el claramente
un estado texto presenta definido y el
final de los un inicio, desenlace
acontecimie conflicto, o bien
ntos. desenlace que construido y
no estan resuelto.
claramente

definidos.




Anexo 4: Matriz del Juicio de Expertos.

MATRIZ DE EVALUACION
I DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombre(s) del Juez/experto:
1.2. Cargo e institucion donde labora: Docente del area de comunicacién - Monterrico Escuela de Educacion
Superior Pedagdgica Publica.
1.3. Nombre del instrumento: Ficha de observacion
1.4. Titulo de la Tesis: La estrategia del microrrelato para mejorar la produccion de textos en
estudiantes de educacion secundaria.
1.5. Autores de la Tesis: Carolyne Gil Meza, Augusto Guerra Custodio, Melani Gutierrez Jimenez,
Viviana Sanchez Rodriguez
1.6. Programa de estudios: Comunicacion



. MATRIZ DE EVALUACION:

Titulo de la

La estrategia del microrrelato para mejorar la produccion de textos en estudiantes de educacion secundaria.

investigacion
Objetivo Medir como la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro en la produccion de textos escritos en estudiantes de segundo grado de secundaria de una
General institucion educativa de Surco.
Variable Dimension/ Indicador Opinién de las respuestas Criterios de evaluacion
Categoria Bueno | Regular | Deficiente | Relacion | Relacion Relacion La redaccion Observacion y/o
entre entre entre ftem y es clara, Recomendacion
Variable Dimension | opcion de precisa'y
y e Indicador | respuesta comprensible
Dimensio
n
St [NO | ST [ NO | Si | NO | Si NO
Produccién de | Adecuacion | El texto se ajusta
textos escritos al tema, al
proposito de
narrar y siempre
al registro
requerido por la
situacion
comunicativa.
Coherencia | El texto presenta

informacion
completa (ideas
detalladas sobre
el tiempo, el
lugar, las
circunstancias,
etc.). Ademas,
no presenta
digresiones
tematicas, ideas
desarticuladas ni




informacion
contradictoria.
Es posible
reconstruir su
sentido global
con facilidad.

Cohesion

El texto presenta
variados
conectores (mas
de tres),y
referentes
cohesivos
(anéaforas,
cataforas,
elipsis), de
forma adecuada
en todo
momento.

Estructura

El texto presenta
todas las partes
del texto
narrativo: titulo,
inicio, conflicto
y desenlace.
Ademas, el
conflicto esta
claramente
definido y el
desenlace bien
construido y
resuelto.




Anexo 5: Plan de Accion

Fase Actividades Estrategias
Pedagodgicas




Fase 1:
Exploraciéon vy
Creacion del
Microrrelato

- Aplicacion del pre-test de redaccién de
microrrelatos para identificar
competencias. - Evaluacién diagndstica
inicial para conocer el nivel de competencia
escrita.

- Introduccién a la escritura del
microrrelato, analizando caracteristicas
como la brevedad y la elipsis.

- Andlisis de microrrelatos breves vy
discusion sobre como utilizar la elipsis para
generar impacto.

- Redaccién de microrrelatos enfocados en
la brevedad y la elipsis.

- Ejercicio de sintesis para escribir
narrativas concisas que omiten detalles no
esenciales.

- Redaccién de microrrelatos utilizando la
técnica de la elipsis, centrados en lo no
dicho.

- Uso de la elipsis para mejorar la narracion
y generar un mayor impacto en el lector.

- Analisis de estructuras de microrrelatos
con finales impactantes, abiertos o
cerrados.

- Reflexién sobre los tipos de finales y su
impacto en la historia.

- Escritura guiada vy
libre de microrrelatos.

- Lectura y analisis de
modelos de
microrrelato.

- Ejercicios de escritura
sintética.

- Debates sobre el
efecto de la elipsis.

- Trabajo individual con
retroalimentacion
docente.




Fase 2:

- Redaccion de microrrelatos con una

- Talleres de escritura

Desarrollo y narrativa mas elaborada. creativa.
Refinamiento
del - Aplicacion de estrategias para fortalecer - Técnicas de revision
Microrrelato la cohesion y la coherencia. entre pares.
- Uso preciso del lenguaje y mejora del - Aplicacion de figuras
estilo narrativo. literarias.
- Revision y edicion de textos para mayor - Trabajo en equipo
claridad. para enriquecer las
ideas.
- Uso de metaforas y doble sentido para
enriquecer el contenido. - Dinamicas de lluvia de
ideas y  discusién
- Redaccion colaborativa de microrrelatos tematica.
en grupo. - Integracion de diferentes
perspectivas en una misma narrativa.
Fase 3: - Revision y correccion final de - Rubricas de
Presentaciéon, microrrelatos. - Aplicacion de estrategias autoevaluacion y
Evaluacion y de reescritura. coevaluacion.
Cierre

- Preparacion para la exposicion de los
textos.

- Técnicas de presentacion oral y escrita. -
Exposicion final de microrrelatos.

- Retroalimentacién y reflexion sobre el
proceso de aprendizaje.

- Técnicas de expresion
oral.

- Presentacién  en
plenaria con feedback.

- Cierre reflexivo del
proceso creativo.

- Evaluacién formativa
y sumativa.



