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Resumen

La presente tesis tuvo como objetivo diagnosticar el nivel de desarrollo del
pensamiento l6gico matemético en los estudiantes del tercer afio de educacion
secundaria de una institucion educativa del distrito de San Juan de Miraflores,
perteneciente a la Unidad de Gestion Educativa Local 01 (UGEL 01). Se trat6 de un
estudio de disefio descriptivo de tipo simple, ademas la muestra estuvo conformada por
140 estudiantes del tercer afio pertenecientes al VIl ciclo de Educacién Basica Regular,
donde se aplico como instrumento una prueba diagnostica permitiendo recoger datos
especificos de la variable. Al término del estudio se obtuvo como diagndéstico que la
mayoria de los estudiantes del tercer afio de secundaria del VII ciclo de Educacion Basica
Regular, se situan en el Nivel satisfactorio y muy satisfactorio, lo que indica que estan el
logro esperado. Sin embargo, la otra mitad estan en proceso, es decir, aun enfrentan
desafios al desarrollar sus habilidades cognitivas. Del mismo modo, se percibe que en
las cinco dimensiones del pensamiento l6gico matematico se encuentran en proceso, se

recomienda implementar mejores estrategias para poder alcanzar un nivel mas alto.

Palabras clave: pensamiento l6gico, matematica, niveles, clasificacion, seriacion,

interpretacion numeérica, invariacion.



Abstract

The objective of this thesis was to diagnose the level of development of mathematical
logical thinking in students in the third year of secondary education in an educational
institution in the district of San Juan de Miraflores, belonging to the Local Educational
Management Unit 01 (UGEL 01). The study design is descriptive and simple and the
sample population consisted of 140 students belonging to the VII cycle of Regular Basic
Education, where a diagnostic test was applied as an instrument allowing the collection
of specific data on the variable. At the end of the study, it was found that most of the
students in the third year of highschool of the VII cycle of Regular Basic Education are in
the satisfactory and very satisfactory levels, which indicates that they are at the expected
achievement. However, the other half are in process, that means, they still face
challenges in developing their cognitive skills. Similarly, it is perceived that in the five
dimensions of mathematical logical thinking they are in process, it is recommended to

implement better strategies in order to reach a higher level.

Keywords: logical thinking, mathematics, levels, classification, seriation, numerical

interpretation, invariance.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se enfoca en abordar un problema que se hizo
evidente después de observar las diferentes falencias que presentan los estudiantes
en el desarrollo y compresiéon en las matematicas. Al respecto, se espera analizar el
nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer afio de secundaria en el
desarrollo del pensamiento I6gico-matematico de una institucién educativa situado en
Ciudad de Dios, en el distrito de San Juan de Miraflores de Lima Metropolitana, que
forma parte de la Educacion Basica Regular. Los niveles especificos del pensamiento
I6gico-matematico incluyen series, clasificacion, comprension de la inclusion,
invariacion e interpretacion de numeros. Estos niveles estan basados en aportes de

autores famosos como Bermudez, Vilca y Almerco.

La primera parte de la investigacion se dedica a examinar el marco teorico,
donde se inicia con la exploracion del problema vy justificacion del mismo abordando
la relevancia de llevar a cabo un estudio respecto al progreso de habilidades del
pensamiento logico-matematico en estudiantes de secundaria que tiene como
escenario a una institucion educativa que forma parte de la Educacion Basica
Regular. De igual manera, detallan precedentes tanto a nacionales como
internacionales vinculados a la variable de investigacion, junto con el respaldo tedrico,

objetivos y las definiciones operativas.

La segunda parte de la investigacion aborda el marco metodoldgico, donde se
detalla la eleccion de un enfoque cuantitativo respaldado por una metodologia de

investigacion de tipo descriptiva simple. Adicionalmente, detallan la utilizacion del



instrumento, que consistié en un cuestionario compuesto por 20 preguntas que se
sometié a un exhaustivo proceso de corroboracion por parte de profesionales, todos
ellos experimentados en el &rea en cuestion. Ademas, se llevo a cabo una evaluacion

de confiabilidad, obteniendo una puntuacion adecuada y consistente.

La tercera y cuarta parte del trabajo, estdn centrados en los resultados
derivados del analisis estadistico de una prueba realizada a estudiantes de tercer afio
de secundaria de la Educacion Basica Regular, perteneciente a San Juan de
Miraflores. Asimismo, se incluyen las conclusiones basadas de los resultados
obtenidos y las recomendaciones que deben considerarse para futuras

investigaciones.

Planteamiento y Justificacion del problema de investigacion

Tras el retorno a clases en el afio 2023, que se retraso y se llevo a cabo de
manera desigual en la educacion presencial debido a la pandemia, los estudiantes se
encontraron con deficiencias en todos los niveles educativos, destacandose
especialmente en el desempefio académico en matematicas, que se ha visto
fuertemente afectado (Scott, 2021). La virtualidad obligada durante los afios 2020 y
2021 llevé a que ningan gobierno ni institucion educativa estuvieran preparados para
afrontar la crisis educativa resultante (Engzell et al., 2021). Ante esta situacion la
recuperacion del tiempo y los aprendizajes perdidos se tornaron inciertos, llegando a
observar que los estudiantes visiblemente quedaran afectados en sus procesos de

aprendizaje.



Adicionalmente, el sistema educativo ha evolucionado constantemente, y en la
actualidad, el resultado de cada estudiante es visto como un pilar fundamental en la
educacion. El proceso educativo implica ensefiar, el objetivo es aprender y la finalidad
es saber (Bravo, 2019), buscando asi alcanzar la excelencia educativa. Sin embargo,
durante las instancias pandémicas, en el contexto educativo se ha convertido en un
desafio tanto para los alumnos como para los profesores, resaltando la importancia
del dominio y las aptitudes en la materia de matematicas, segun lo sefialado por.

(Capinding, 2021).

En otra perspectiva, segun el Ministerio de Educacion del Peru en el afio 2019,
a través de la Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) antes de
la pandemia se visualizé que, en el segundo grado de secundaria el 55,1% de
estudiantes a través de una evaluacion censal en matematica, en la cual consiste en
medir los avances de aprendizaje, obtuvieron puestos bajos en las competencias y
capacidades respectivas. Asi también, tras una prueba diagndstica realizado a
principios del presente afio y dirigida a los estudiantes del nivel secundaria, fue posible
observar que la mayoria de escolares evaluados resultaron desaprobados, situandose
en el nivel inicial en las competencias de matematica, mostrandose asi una

preocupacion por parte del docente.

Cabe mencionar que esta tesis reconocio la siguiente problemética, un escaso
progreso en el pensamiento l6gico-matematico, ello se origin6 por diversos factores
como la carencia de estimulacién temprana por parte del docente, es decir la falta de
estrategias y/o implementacion de programas educativos adecuados;

desconocimiento o falta de compromiso de los apoderados, ya que no hay suficiente



respaldo de parte de ellos para incentivar la implementacién en el desarrollo que
requiere el pensamiento logico-matematico; ademas de la formacion centrada
exclusivamente de la memorizacion de conceptos y férmulas por parte de los
profesores, en algunas situaciones, los docentes tienden a emplear el mismo enfoque
pedagdgico, en vez de promover la comprension y la apuesta en préactica de los

principios légicos.

No obstante, trajo consigo diferentes consecuencias, como la carencia de
entusiasmo de los estudiantes entorno al campo de las Mateméticas, percibiendo a
este curso con poca motivacion por la dificultad con la que se ensefiaba, desinterés
por el area de matemética en la que no desarrollen las habilidades necesarias para el
razonamiento matematico y su capacidad de pensamiento logico, este hecho se
manifiesta en la mayoria de los alumnos que se sitlan en los niveles de rendimiento

inicial y en proceso en el ambito de las Matematicas.

Por lo tanto, mediante esta investigacion, se ha logrado discernir los niveles en
el pensamiento matematico que los alumnos han alcanzado o aun deben alcanzar.
Todo ello se ha realizado en el marco de una investigacion aplicada sin ninguna
intervencion pedagdgica, en este contexto surge la siguiente interrogante: ¢ Cual es el
nivel de desarrollo del pensamiento I6gico-matematico que tienen los estudiantes del
VIl ciclo de una institucién educativa de Educacion Basica Regular, ubicada en Ciudad

de Dios, distrito de San Juan de Miraflores?

En este sentido, la presente investigacion surge en respuesta a la creciente

preocupacion que ha surgido tras dos afios de confinamiento social producto de la



pandemia, quedando en evidencia secuelas negativas adversas en diversos aspectos
tanto en la educacion, la salud y distintos sectores de la sociedad. Sin embargo, cabe
resaltar que, el sector educativo ha tenido un mayor impacto lo cual se ha podido notar
en el retorno a clases, ya que los estudiantes han demostrado tener debilidades hasta

incluso deficiencias en todos los niveles educativos.

En esta perspectiva, algunos paises que tienen dificultades para ensefar
matematicas han logrado objetivos de mejora mediante la utilizacion de métodos de
evaluacion del pensamiento matematico; Por ejemplo, el Instituto Colombiano de
Evaluacion Educativa (ICFES), junto con el Ministerio de Salud, gestionaron y
monitorearon los ensayos de las pruebas Saber, para asegurar que los jovenes con

la enfermedad lo desarrollen evitando una mayor propagacion del virus.

Por lo tanto, es necesario aplicar la estructura de ensefianza del razonamiento
I6gico-matematico practicamente en casi todos los grados de avance de la EBR, esta
premisa se fundamenta en la perspectiva piagetiana, en donde establece que la
comprension matematica comienza cuando los nifios establecen relaciones entre si y
con el entorno de los objetos, teniendo en cuenta la comprension matematica del
educando. El proceso cognitivo se inicia de manera especifica. Luego pasa a la fase

de formalizacion y finalmente alcanza el nivel de abstraccion. (Vilca, 2018).

Ante lo mencionado es que se plantea esta investigacion, dado el requerimiento
de promover la concienciacion acerca de la relevancia de avanzar en los niveles

establecidos en el pensamiento l6gico matematico y asi lograr alcanzar el desarrollo
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de aptitudes creativas y reflexivas favoreciendo a los alumnos su capacidad para

abordar de manera légica la resolucion de situaciones.

En este sentido, se busca evaluar el grado de pensamiento I6gico-matematico,
entendido como el proceso légico orientado hacia la construccién del conocimiento, a
través de la relacion que encuentra el estudiante entre objetos en funcion de su
experiencia (Lugo et al., 2019), a través de las operaciones ldgicas que se adquieren
del aprendizaje permitiendo la capacidad del individuo de aplicar principios y
experiencias (Almerco et al., 2018). Agregando a ello, esta investigacion logré analizar
los niveles de inclusién, seriacion, interpretacién, invariacion y clasificacion en los
alumnos del nivel secundaria de la EBR, ubicado en Ciudad de Dios en el distrito de

S.J.M., del VII ciclo que corresponden al 3°, 4° y 5° de secundaria.

En cuanto a su importancia, este estudio es adecuado, ya que busca encontrar
soluciones a cuestionamientos emergentes vinculados a la problematica del
aprendizaje. Por lo tanto, se han asignado conocimientos relevantes con respecto al
pensamiento logico-matematico. Ademas, aquello es significativo, ya que facilita la
integracion y busqueda de conocimientos en el ambito educativo. Asi también, esta
propuesta de trabajo es viable porque se busca examinar los niveles mencionados

mediante un cuestionario que sea eficiente y de facil aplicacion.

Objetivos

Tenemos como objetivo general; diagnosticar los niveles de desarrollo del

pensamiento l6gico-matematico en estudiantes del VIl ciclo de Educacion Basica
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Regular, de una institucion educativa ubicado en Ciudad de Dios del distrito de S.J.M.,

pertenecientes a la Unidad de Gestion Educativa Local 01 (UGEL 01), 2023.

Esto se lograra mediante los siguientes objetivos especificos: identificar el nivel
de las dimensiones de seriacion, clasificacion, inclusion, invariacién e interpretacion
numérica de las operaciones légicas del pensamiento l6gico matemético que
presentan los estudiantes del VIl ciclo de Educacion Basica Regular, ubicado en

Ciudad de Dios del distrito de San Juan de Miraflores.
Antecedentes

Esta investigacion se ha realizado a través de la revisibn exhaustiva de
multiples investigaciones con respecto al desarrollo del pensamiento légico-
matematico a nivel internacional como nacional. Entre las investigaciones examinadas

resaltamos las siguientes:

Jaramillo y Puga (2016), quienes realizaron un estudio en Ecuador titulado “El
pensamiento l6gico abstracto como base para mejorar los procesos cognitivos en la
educacién”, el objetivo principal es brindar un espacio para reflexionar sobre la
relacion entre los procesos cognitivos y el pensamiento l6gico y abstracto, lo que
resulta beneficioso para el desarrollo de la inteligencia a través del pensamiento

l6gico.

Sin embargo, la investigacion tiene como finalidad examinar los procesos
cognitivos y, al mismo tiempo, aplicarlos en diversos campos de estudio, lo cual se
distingue de este proyecto ya que solo esta enfocado al area de matematicas y

ademas solo pretende analizar los niveles del pensamiento I6gico matematico.
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Bermudez (2018) en su estudio realizado para optar al titulo de Magister en
Educacion en Colombia, titulado "Propuesta de estrategias metodoldgicas para el
desarrollo del pensamiento légico matematico en la resolucion de problemas tipo
saber del componente geométrico-métrico en la competencia de razonamiento con
los estudiantes del grado 5° de la Institucion Educativa Anchique". El propdsito de
esta investigacion fue mejorar las practicas educativas al emplear enfoques
novedosos que beneficien a los estudiantes participantes, permitiéndoles adquirir

habilidades y destrezas en el desarrollo de su pensamiento I6gico matemaético.

En efecto, a diferencia de mi investigacion, no esta centrada en una
competencia en particular, sino que busca abarcar desde la Matematica, el area en

general, atribuyendo conocimientos oportunos al pensamiento l6gico matematico.

Galeas (2018) en su estudio titulado "Pensamiento Légico en el aprendizaje de
las matematicas de los estudiantes de quinto afio de Educacion Bésica, paralelo 'H',
de la Unidad Educativa Juan de Velasco, en el Cantén Riobamba, Provincia de
Chimborazo, afio lectivo 2017 - 2018", el propdésito de la investigacion es evaluar el
nivel de desarrollo del pensamiento l6gico en los estudiantes de quinto grado de
Educacién Bésica, especificamente en el paralelo "H" de la Unidad Educativa Juan
de Velasco. La poblaciéon estudiada comprende a 37 estudiantes del quinto afio de
Educacién General Béasica en la Unidad Educativa, y se utilizO un muestreo no
probabilistico intencional, lo que significa que se incluyeron a todos los estudiantes

del quinto afio en la muestra.

La similitud con este estudio radica en el empleo de un cuestionario como

herramienta para determinar el nivel en el que se encuentran los estudiantes, de igual
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forma es de disefio descriptivo simple. Su diferencia es que mi investigacion tiene
sola una variable y la otra investigacion presenta dos variables, otra diferencia a tomar
es la cantidad de poblacion y muestra. Ademas, la investigacion aporta
significativamente con conceptos referentes al pensamiento l6gico-matematico, asi

también, se presta para estudiantes del VIl ciclo de béasica regular.

Con respecto a los antecedentes nacionales, Almerco et al. (2018), en su tesis
para optar al grado de Licenciado en Psicologia, titulada "Pensamiento logico
matematico en alumnos de quinto afio de secundaria de instituciones educativas
publicas de la ciudad de Huanuco", el objetivo principal consistié en determinar el nivel
de desarrollo del pensamiento I6gico matematico en los estudiantes de quinto afio de
secundaria de las Instituciones Educativas Publicas "Leoncio Prado”, "Nuestra Sefiora
de las Mercedes" y "Pillco Mozo". Para llevar a cabo esta evaluacion, utilizaron el Test
de Operaciones para el Aprendizaje de las Matematicas como instrumento de
medicion.

Es asi que, esa investigacion toma como poblacién a estudiantes de distintas
instituciones educativas y comparar entre ellas el nivel de pensamiento logico en el
gue se encuentran, ademas que estd siendo tomada desde un punto de vista
psicolégico. En cambio, lo que se pretendio en esta investigacion, fue describir a una
poblacién especifica de estudiantes que abarca el tercer grado del nivel secundario

incluyendo aportes significativos para responder a la necesidad de la problematica.

Vilca (2018) en su tesis para optar el grado académico de Maestro en

administracion de la Educacién en Ventanilla, titulada "Razonamiento Idgico
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matematico y capacidades mateméaticas en estudiantes de quinto afio de secundaria
de la IE 5150", el objetivo principal es generar conciencia sobre la importancia del
desarrollo de la inteligencia l6gico-matematica. También se busca explicar que las
relaciones matematicas desempefian un papel fundamental en la resolucion de

problemas cotidianos que enfrentan las personas.

Por ende, se distingue del presente estudio ya que exclusivamente se centra
en analizar los niveles de seriacion, clasificacion, interpretacidon numérica, inclusivo e
invariacion, por lo contrario, el autor tiene la intencion de establecer una relacion entre
los niveles de razonamiento l6gico matematico y el desarrollo de las habilidades

matematicas.

Descripcion

La presente investigacion, se estructura de tres partes, en la primera, se
proporciona una introduccion, donde comienza la indagacion del problema y su
debida justificacion, donde se presenta el tema a investigar y se explica la razon por
la cual se desea llevar a cabo, asi mismo, el objetivo primordial en esta investigacion
es diagnosticar el nivel en que se encuentra los estudiantes de secundaria en las
diferentes dimensiones que presenta el pensamiento l6gico-matematico, dicha
institucion se encuentra ubicado en Ciudad de Dios-S.J.M, pertenecientes a la

Educacion Béasica Regular.

Ademas, se mencionan los antecedentes nacionales e internacionales, donde
se recopilan informacion referente a la variable de estudio. Todo se realizé en

respuesta a la problemética identificada que consiste en un bajo nivel de pensamiento
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l6gico-matemético que presentan los estudiantes de la EBR. Por ultimo, se abordan
las razones y efectos que han influido en esta problematica, y se resalta la

importancia, pertinencia y aplicabilidad del estudio.

Asimismo, como segunda parte se abarca el marco tedrico, donde se resumen
de manera concisa las contribuciones de la teoria, incluyendo conceptos, citas y

fuentes de destacados autores.

Por ultimo, en la tercera parte se presenta al marco metodologico, detallando
el disefo a investigar que es de tipo descriptivo simple, del mismo modo, el enfoque
cuantitativo y describiendo la aplicacion del instrumento utilizado. Finalmente, se
examinan aquellos resultados conseguidos, para luego proporcionar un analisis
estadistico de los cuestionarios administrados a los estudiantes de la institucion
educativa de Ciudad de Dios, quienes forman parte de la Educacion Basica Regular.
Para concluir, se ofrecen las conclusiones, se formulan recomendaciones que deben
considerarse para investigaciones futuras, incluyendo referencias bibliograficas y se

agregan anexos correspondientes de la investigacion.

Aportes del estudio

La contribucion y aporte del estudio de la investigacion, para la comunidad
educativa tanto a nivel tedrico, metodoldgico y practico, se ven reflejados en los

siguientes aspectos de manera clara y especifica.

Desde una perspectiva teodrica, se recurrio a fuentes como el trabajo de
Bermudez (2018), donde sefala que el pensamiento l6égico matematico son

habilidades cognitivas que un individuo desarrolla por acciones manipulativas, sobre
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objetos fisicos o conceptuales, y a través de un proceso de abstraccion reflexiva,
contribuye al desarrollo del propio pensamiento l6gico matematico de cada individuo.
Asimismo, se tom6é como base a Almendro et al. (2018), quienes tuvieron como
antecedente a Vicufa (2001), se argumenta que el pensamiento lI6gico matematico se
origina a partir de las operaciones légicas, que incluyen la seriacion, clasificacion,

inclusién, invariacién e interpretacién numérica.

En cuanto a la metodologia, este estudio sigue un disefio descriptivo de tipo
simple. Se ha desarrollado un cuestionario con preguntas a modo de instrumento, en
donde se evalué los progresos de los niveles de cada dimension del pensamiento
|6gico-matematico, esto se dividen en cinco categorias: clasificacion, seriacion,
inclusion, invariacion e interpretacibn numérica, con un total de 20 preguntas
especificas. Ademas, se aplicd este instrumento a 140 estudiantes de tercero de
secundaria de una institucion educativa en Ciudad de Dios, distribuidos en cinco

secciones, todo estos pertenecientes a la Educacién Basica Regular- S.J.M.

Desde una perspectiva practica, esta tesis contribuye a la realizacion de
investigaciones futuras. Ademas, a través del diagndstico proporcionado, se pueden
proponer soluciones para potenciar la mejora del nivel en el progreso del pensamiento
|6gico-matematico en alumnos de la Educacion Basica Regular, utilizando estrategias,

talleres, técnicas y otros recursos.

Delimitacion y limitacion en la investigacion

Este estudio se realiz6 en torno al nivel educativo de la Educacion Basica

Regular, estableciéndose en una institucion que se encuentra en Ciudad de Dios en
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el distrito de S.J.M, dentro de la circunscripcion establecida por la Unidad Gestion

Educativa Local 01, Lima Metropolitana, Peru.

Del mismo modo, el estudio se realiz6 entre los meses de julio y agosto del afio
actual,2023, centrandose especificamente en ese periodo para fundamentar la
relevancia que aborda la variable de investigacion. Esta investigacion se enfoca en el
nivel que tienen los estudiantes en relacion al pensamiento l6gico-matematico y su
nivel de cada dimension; seriacion, clasificacion, inclusion, invariacion e interpretacion
numérica, este desarrollo del pensamiento se centra especificamente en las
operaciones ldgicas. Adicionalmente, se empled un cuestionario que sirvié para la
recopilacion de datos de la variable, ademas, este fue sometido a una revision,

valoracion y critica por parte de especialistas relacionados con el tema.

Por otro lado, una de las limitaciones que surgieron en el desarrollo de la tesis,
fue el tiempo debido a que el investigador estaba llevando a cabo sus practicas de
manera continua en la institucion educativa de EBR. Ademas, estaba

simultdneamente cursando el décimo ciclo en la carrera de educacion.

La otra limitacion es que, en la institucion educativa de Ciudad de Dios,
pertenecientes a la EBR, no contaban con adecuada cobertura a Internet para los
estudiantes que integraban la muestra. Como resultado, el instrumento (cuestionario)
tuvo que ser administrado en formato impreso de manera presencial, lo que generé

costos adicionales, ya que fue necesario realizar copias del mismo.
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PARTE I: MARCO TEORICO

1.1. Pensamiento |6gico matematico

El pensamiento l6gico-matematico comprende un conjunto de aptitudes cognitivas
gue posibilitan a un individuo comprender conceptos, operar con informacién numérica y
simbdlica, y establecer relaciones basadas en la I6gica de manera sistematica en lo que
respecta a numeros, lo que conlleva al fomento de la capacidad de razonamiento logico.

(Gonzales y Talavera, 2021)

Segun Zurita (2017), se refiere a las actividades cognitivas originadas desde los
procesos racionales de naturaleza personal. El pensamiento es el producto que la mente
genera, tanto de forma consciente siguiendo la l6gica interna, o de manera automatica

como respuesta a un estimulo externo (p.7).

También se puede interpretar como la aptitud que el individuo dispone para
comprender el entorno que nos rodea y las conexiones o distinciones que se manifiestan
entre las acciones, los objetos o los sucesos perceptibles mediante la exploracion, la

abstraccion y la creatividad (Robles, 2017).

Asimismo, podemos afirmar que, en su proceso de adquisicion de conocimiento,
el estudiante establece conexiones con situaciones que le habilitan para cultivar su
pensamiento logico, organizando las relaciones previamente establecidas entre los

objetos (Balmaceda, 2017).

Finalmente, luego de los siguientes conceptos se puede decir que, resaltar la

importancia del desarrollo cognitivo del estudiante en las competencias o destrezas del
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ser humano en esta esfera es de gran relevancia. Mas alla de la simple identificacion de
objetos, la persona consigue potenciar su capacidad de razonamiento en funcién de sus

propios intereses.

Para promover el desarrollo del pensamiento I6gico-matematico, resulta esencial

tener en cuenta estas cuatro habilidades (Idone y Zéarate, 2017):

La primera habilidad es la observacion; en la que se debe estimular la atencion
del nifio sin forzarlo hacia lo que el adulto desea que perciba; mas bien, se trata de una
expresion libre de lo que realmente el nifio puede percibir. La observacion se fomentara
de manera natural y se respetara la iniciativa del sujeto a través de juegos

cuidadosamente disefiados para explorar propiedades y relaciones entre ellas.

La segunda habilidad es la imaginacion; considerada como una accion inventiva,
se incrementa a través de actividades que brindan mdltiples alternativas para la
participacion del estudiante. Al hablar de creatividad, no nos referimos a permitir que el
alumno haga todo lo que se le ocurra; en cambio, aspiramos a estimular su capacidad
de concebir ideas que estén en consonancia con fundamentos, estrategias y ejemplos

matematicos.

La tercera habilidad es la intuicion; para ello toda actividad deben ser orientadas
en el uso y estimulo de la intuicién, ya que, es inadecuado inducir métodos adivinatorios;
en la que hacer afirmaciones sin fundamento no estimula el desarrollo del pensamiento.
La falta de coherencia no es una caracteristica de un razonamiento l6gico. El sujeto

ejerce la intuiciébn cuando alcanza la verdad sin requerir un proceso de razonamiento.
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Y, por ultimo, la cuarta habilidad es el razonamiento légico; es el proceso mental
mediante el cual se extrae una conclusion a partir de uno o mas enunciados verdaderos,

llamados premisas, siguiendo ciertas reglas de inferencia.

Por lo tanto, es crucial que tanto los padres como los educadores identifiquen
estrategias que respalden el fomento de esta habilidad desde una edad temprana, dado
gue desempefia una funcion fundamental en el avance y desarrollo continuo del
estudiante en el proceso de su aprendizaje y ensefianza a lo largo de los diversos

periodos de su desarrollo.

1.1.1. Laimportancia del desarrollo del pensamiento l6gico-matematico

Esta capacidad cognitiva es esencial, ya que posee una gran relevancia en
diversas esferas de la vida y en diferentes campos de estudio. En otras palabras, es una
habilidad crucial, ya que nos ayuda a analizar problemas, tomar decisiones informadas,
desarrollar un pensamiento critico y analitico. Ademas, fomenta el razonamiento

abstracto y la capacidad de trabajar con conceptos complejos.

Para Ardiles (2021), es crucial fomentar el progreso del pensamiento légico-
matematico desde temprana edad, ya que los infantes construyen y fortalecen
progresivamente las bases de su razonamiento l6gico a medida que interactian con los
demas y el entorno, proporcionandoles las herramientas necesarias para desarrollar

gradualmente habilidades que requieran de razonamientos l6gicos matematicos.

El desarrollo logico-matematico se presenta como un proceso complejo

influenciado por condiciones genéticas, educativas, culturales y sociales. Una de las
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tareas de los profesores y las escuelas es promover el desarrollo de la cognicion l6gico-

matematica y otras habilidades intelectuales (Palma et al., 2021).

En esa misma linea, se resalta el desempefio fundamental de la abstraccion en el
desarrollo académico de los nifios, ya que estimular su capacidad para realizar
identificaciones, negaciones, reciprocidades Yy correlaciones puede mejorar su
rendimiento, ademas, es importante fomentar una comprensiéon de las mateméticas
como una forma de pensamiento y una herramienta para comprender el mundo fisico,

en lugar de simplemente aprender y memorizar conceptos (Ramirez, 2019).

Asimismo, es importante desarrollar las habilidades I6gico matematicos, dado que
aportan en el fortalecimiento del pensamiento I6gico-matematico en general. Conforme
se obtengan conocimientos y se incluyan habilidades matematicas se mejora la
capacidad de pensar de manera logica, analitica y critica. Esto incluye la destreza para
identificar y resolver problemas l6gico matematicos, aplicando principios y reglas

matematicas de manera coherente y justificar las soluciones de los resultados obtenidos.

Asimismo, resulta fundamental adquirir comprension en cuanto a conceptos
abstractos, razonamiento y relaciones. Estas habilidades van mas alla del ambito
especifico de las matematicas, dado que las ventajas de este modo de pensar aportan
de diversas formas el progreso integral y la consecucion de logros y objetivos propios de
la persona. Esto, en ultima instancia, conduce a la superacion individual. La inteligencia

I6gico-matematica ofrece una serie de ayudas, como lo menciona Garcia (2017):

a) El estimulo como progreso hacia el pensamiento y la inteligencia.
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b) Fomentar habilidades en donde se aborden situaciones relacionados con el
contexto personal, generando conjeturas y formulando proyecciones.

¢) Promocionar la capacidad de razonar, tanto en relacién con objetivos como en la
planificacion para alcanzarlos.

d) La facilitacion para establecer conexiones entre diversos contenidos y alcanzar la
comprension establecida.

e) La provisidn estructurada y significativa en las actividades y elecciones que se

desea alcanzar.

1.1.2. Destrezas para estimular el pensamiento légico — matematico

Segun los enfoques que permite fomentar el razonamiento basado en el
pensamiento l6gico-matematico tiene una relevancia significativa no solo en el contexto
educativo, sino también en la vida diaria, ya que constantemente se necesitan
habilidades légicas para abordar problemas que implican calculos mateméticos. Por esta
razén, resulta crucial que en los entornos escolares se promuevan las siguientes

destrezas, como sefala (Navarro, 2017):

a) Ludica; se manifiesta principalmente a través de juegos estructurados que
involucran la aplicacion de conceptos matematicos, incluyendo calculos, estrategias
espaciales y anticipacién, entre otros aspectos. En este contexto, el educador debe crear
situaciones desafiantes que motiven a los nifios a superar obstaculos de menor
complejidad, presentando un reto atractivo, y permitiendo que los estudiantes compartan
verbalmente sus enfoques en la resolucion de problemas, los obstaculos enfrentados y

las lecciones aprendidas en las practicas.
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b) Representativa; Abarca el uso de simbolos donde se muestra cantidades,
vinculos, formas geométricas entre otros elementos familiares. Durante los primeros
afnos, los niflos progresaran gradualmente hacia la adopcion de simbolos convencionales
presentes en el lenguaje escrito de las matematicas, basandose en sus vivencias
cotidianas. Por ejemplo, en lugar de representar visualmente cinco objetos, podran optar
por emplear el simbolo que corresponde a esa cantidad. Para adquirir proficiencia en el
uso de un lenguaje mateméatico objetivo y universal (donde los simbolos numéricos
siguen normas rigurosas que aseguran una uUnica interpretacién), resulta esencial
proporcionarles experiencias significativas que les permitan contar, seleccionar, agrupar
y llevar a cabo otras acciones de forma repetida.

¢) Comunicativa; Nos permite comunicar, difundir la realidad, informar y evaluar
diversas situaciones; se ilustra con ejemplos especificos, ante la siguiente pregunta: ¢ De
gué manera los numeros estan representados?, podemos tener la respuesta: como la
identificacion del duefio en un automdvil, la indicacion de la ruta en un autobuds y la
asignacion de canales televisivos, entre otros. Este fragmento destaca que los nimeros
tienen diversas funciones, no solo estan representados por cantidades o secuencias,
sino que también se utilizan para informar y comunicar. Gracias a estas sencillas
situaciones, los nifios desarrollaran conocimientos iniciales sobre los nimeros en base
a problemas.

d) Habilidades cognitivas; son aptitudes inherentes que existen en estado latente
desde el nacimiento y se desarrollan de manera natural a lo largo del tiempo; no obstante,
con la influencia de la educacién, se manifestaran con mayor rapidez y podran mejorar

tanto en cantidad como en calidad (Zurita, 2016).
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1.1.3. Método para promover el pensamiento [6gico matematico

Hay varios enfoques que pueden fomentar el desarrollo del pensamiento I6gico-

matematico, incluyendo (Fuentes, 2014):

a. Contribuir: proporcionar materiales que permitan a los nifios formar pensamientos
y conectar conceptos en términos de tamafio, forma, color y grosor, lo que les brinda la
capacidad de clasificar, ordenar y comparar.

b. Comparar y clasificar: es esencial vincular al estudiante con su entorno de manera
inmediata, ya que ello estimulara el razonamiento y el desarrollo de habilidades
numericas.

c. Explicar la vida cotidiana: Las actividades diarias son fundamentales para que el
nifio empiece a identificar las variaciones que ocurren en su entorno y los relaciones con
Sus experiencias.

d. Ambiente adecuado: es importante evitar la presencia de numerosas distracciones
dentro de las aulas para no perturbar la concentracion de los estudiantes, ante la
ejecucion de la clase que se esta abordando.

e. Juegos de memoria: actividades que fomenten el pensamiento logico en lugar de
simplemente la memorizacion.

f. Problemas planteados: se requiere proponer problemas en base a situaciones de
su realidad, que sean adecuados segun la edad del estudiante logrando resolverlos sin
dificultades.

g. Estudiantes reflexivos: el estudiante requiere buscar opciones y avanzar

gradualmente hacia la solucion.
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h. Niameros y cantidades: proporcionar herramientas manipulables para resolver

situaciones relacionadas con operaciones bésicas.

1.2. Definicion de pensamiento l6gico

Se define como un tipo de razonamiento en la que se siguen principios y reglas
l6gicas para llegar a conclusiones vdlidas y coherentes. Se basa en el uso del
pensamiento estructurado y deductivo para evaluar informacion, identificar patrones y
resolver problemas. ElI pensamiento légico se considera fundamental en los
procedimientos complejos relacionados con la solucién de problemas. Por ende, es
apropiado concluir que aquellos individuos capaces de enfrentar problemas de indole
complicada exhiben habilidades sélidamente desarrolladas en el &mbito del pensamiento

y el razonamiento légico.

Para Zarduequi y Tarapiella (2016), fomentar el pensamiento l6gico es crucial,
dado que, establece un enfoque contemporaneo hacia las matematicas, promoviendo la
ensefianza a través de la conexion entre disciplinas y su aplicacion en situaciones
cotidianas de su entorno. En resumen, es esencial reconocer que el pensamiento l6gico
en las mateméticas requiere una serie de esquemas conceptuales permitiendo a los
humanos llevar a cabo razonamientos matematicos, ya sea en contextos matematicos o

en situaciones de la vida cotidiana.

De manera similar, de acuerdo con Jaramillo y Puga (2016), se plantea que el

pensamiento l6gico se define como:
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El razonamiento deductivo se caracteriza por derivar nuevas afirmaciones a partir
de enunciados previamente conocidos y aplicando reglas definidas. Esto implica
que el pensamiento I6gico es fundamental para el andlisis general de diversas

situaciones cotidianas (p 30-32).

Por otra parte, la aplicacion del pensamiento l6gico no solo da como resultado la
capacidad de demostrar varios teoremas matematicos, sino que en general es posible
poder analizar y enjuiciar variadas circunstancias que surgen en el dia a dia, igualmente,
visto como garantia del conocimiento que otorga la capacidad de producir juicios,

criticas, conclusiones o soluciones adaptadas a la realidad (Velastegui, 2020).

Agregando a ello, es indispensable que el pensamiento logico se desarrolle y
perfeccione mediante el aprendizaje, a través de experiencias y la practica constante
para la solucién de problemas. Asi también, se puede potenciar y mejorar mediante la
educacién a través del entrenamiento que requiere el fortalecimiento del razonamiento

I6gico en la busqueda de argumentaciones validas.

1.3. Razonamiento I6gico matematico

El concepto de razonamiento engloba una modalidad de pensamiento en la que,
comenzando de proposiciones fundamentales, es posible llegar a conclusiones.
También, se define al razonamiento como "un conjunto de procesos mentales que
implican establecer vinculos entre ideas de acuerdo con ciertas directrices" o se puede

referir al analisis de este proceso.
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De acuerdo con Salvatierra et al. (2019), el conocimiento en matematicas
constituye una disciplina que promueve el desarrollo del pensamiento logico, abarcando
competencias como la abstraccion, la toma de decisiones, el andlisis, la sintesis, la
prediccién, la sistematizacion y la resolucion de problemas, tanto de naturaleza logica
como heuristica. Esto conlleva a una formacion esencial en el marco de la cultura y la
vida cotidiana que todo estudiante debe de recibir para luego propagar, ya que sin una

buena disciplina en base a situaciones no se llevara a cabo un aprendizaje 6ptimo.

1.4. Resolucién de problemas matematicos

Es crucial la habilidad de resolver situaciones problematicas, dado que tiene un
papel esencial en afrontar diversas tareas practicas presentadas en diferentes
situaciones cotidianas, asi también, aplicables en multiples aspectos de nuestras rutinas
diarias. La memorizacion es efectiva cuando el conocimiento y las habilidades forman
parte de la persona, esto seré efectiva cuando se aplican en la solucion de problemas
especificos. Ademéas de emplear las mateméaticas para enfrentar desafios en la vida, es
crucial que los estudiantes adquieran una comprension de las diversas facetas de las

matematicas y cOmo se relacionan entre si (Peranginangina y Surya, 2017).

Ademas de esto, el vinculo entre las resoluciones probleméticas y las
matematicas reviste una gran importancia, ya que involucra a individuos que se sienten
compelidos a abordar y resolver cuestiones. De ahi que sea sumamente crucial que las
personas posean la capacidad de solucionar dichos problemas. De la misma manera, en
el caso de estudiantes, cada uno debe exhibir una destreza Unica en la solucién de

problemas o preguntas que les plantea el profesor, no obstante, el estudiante debe de
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ser critico, no solamente desarrollar con sola solucion propuesta por el docente, sino

buscar otro tipo de estrategias en su resolucion.

Durante mas de un siglo, la comunidad de educacion matematica se ha esforzado
en aplicar procesos de reforzamiento en resoluciones de problemas, esto ayudaria a que
los estudiantes refuercen sus habilidades en el campo de las mateméticas. Sin embargo,
todavia se desconoce la forma correcta de aplicarlo, esto se debe en gran parte por la
falta de comprension detallada de como los nifios resuelven problemas matematicos y

los factores que influyen en sus elecciones y comportamiento. (Navarro, 2017).

1.5. Desarrollo cognitivo

El desarrollo cognitivo se refiere al progreso mediante el cual un individuo
adquiere conocimientos a medida que aprende y acumula experiencia, refiriéndose al
cambio y desarrollo de las habilidades mentales y los procesos de pensamiento de una
persona a lo largo del tiempo (Blandén et al. 2022). De igual manera, se parte de la
premisa de que los procesos cognitivos evolucionan de manera gradual, lo que implica
gue no es posible desarrollar las habilidades de una etapa sin haber transitado por la

fase anterior (Instituto Valenciano de Neurologia Pediatrica, 2020).

Entre las muchas teorias del desarrollo cognitivo destaca el aporte del psicélogo
Jean Piaget, considerado uno de los principales teo6ricos en proponer una teoria del
desarrollo cognitivo basada en cuatro etapas de evolucion, ayudando a explicar el mundo
en diferentes edades, partiendo del nacimiento hacia la maduracion. Todo ello,
comprendido en factores sociales, influyendo en la obtencién de sus capacidades

intelectuales.
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Estos cambios se refieren a la forma en que percibimos, pensamos, aprendemos
y solucionamos problemas a medida que envejecemos y adquirimos experiencia. Segun
Ordofez y Tinajero (2016), esto se refiere a cdmo los nifios logran organizar de forma
mental la informacién que perciben por medio de sus sentidos para que puedan abordar

nuevas situaciones a partir de sus experiencias previas.

1.5.1. Etapas del desarrollo cognitivo segun Piaget

Es importante comprender que el desarrollo cognitivo abarca un conjunto de
cambios que afectan las caracteristicas y habilidades del pensamiento, mediante el cual
se obtiene a través de su interaccion con el medio que lo rodea (Sanchis, 2020), sobre

todo centrandose en la adaptacion, percepcién y manipulacion de objetos que los rodea.

Dentro de esta perspectiva, Piaget segmentd el desarrollo cognitivo en cuatro
etapas que todos los nifios atraviesan en el mismo orden sin omitir ninguna, y estas

etapas son:

La primera Etapa sensoriomotora (0-2 afios), a lo largo de esta etapa que va desde
la aparicion del recién nacido hasta los dos afios, en esta etapa el infante obtiene
experiencias por parte de su entorno de la que obtiene esquemas nuevos cada vez mas
complejos, asimismo, esta etapa concluye cuando el nifio es capaz de interiorizar
simbolos. Segun Moreno (2020) el primer estadio clasificado por Piaget es el
denominado sensoriomotor, el cual se diferencia de las demas etapas debido a que esta

se basa en netamente accion.
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La funcion simbdlica se refiere a la habilidad del ser humano de emplear signos y
simbolos para pensar y actuar en el mundo, utilizamos esta funcion al comunicarnos,
reflexionar sobre el pasado, proyectar el futuro y realizar inferencias, asimismo esta
interviene en todos los aspectos de nuestra vida, incluyendo lo cognitivo, lo afectivo, lo

emocional, lo individual y lo social (Moreno, 2020).

La segunda Etapa preoperacional (2-7 afios), segun Moreno (2020) el segundo
estadio clasificado por Piaget abarca los dos y seis afios, los nifios tienen la capacidad
de pensar y comprender el mundo, pero no a la magnitud de los adultos ya que les resulta
dificil comprender los pensamientos de los demas, debido a que su conocimiento se basa
en su propia experiencia y en lo que han visto y comprendido en experiencias
compartidas. A medida que los nifios retienen informacion sobre sucesos y objetos, es
ahi donde comienzan la formacién y utilizacibn de conceptos, es decir, percepciones
mentales referentes a cosas ausentes establecidos en su contexto, ademés su habilidad
para comunicarse mejora cuando se vuelven mas competentes en compartir sus

representaciones con los demas.

Algunas de las caracteristicas que representan esta etapa en los nifios son la
contraccién, es decir se orientan en un solo aspecto de la situacion; la Irreversibilidad; el
razonamiento transductivo, es decir razona de lo particular a lo particular; el
egocentrismo que se basa en la inhabilidad de ver las cosas desde el punto de vista de
otro individuo; y el animismo con la que tienden a atribuir vida a los objetos inertes

(Moreno, 2020).
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Seguidamente, se prioriza las dos ultimas etapas del desarrollo cognitivo, ya que
va en funcién a la investigacion que abarca el pensamiento l6gico matematico de los

cuales son:

1.5.1.3 Etapa de las operaciones concretas (De 7 - 11 afios)

Segun Piaget, los nifios alrededor de los 6-7 afios entran en la etapa motora
concreta. Durante esta etapa, los nifios pueden pensar logicamente sobre cosas
materiales, pero no pueden pensar sobre conceptos abstractos, por lo general,
permanecen en esta etapa hasta aproximadamente los 11 afios en el cual pueden utilizar
simbolos para llevar a cabo operaciones mentales, en contraste con las actividades
fisicas que fueron la base de sus primeros pensamientos y que aun esta ligado

estrechamente a su aprendizaje (Moreno, 2020).

Durante la etapa de las operaciones concretas, los nifios exhiben habilidades
avanzadas en clasificacion, manipulacion numérica, comprension del tiempo y el
espacio, y diferenciacion entre realidad y fantasia, a diferencia de la etapa
preoperacional, muestran menos egocentrismo y consideran todos los aspectos de una
situacion al llegar a conclusiones (Gutiérrez, 2021). También reconocen la reversibilidad
en la mayoria de las operaciones fisicas y su capacidad para comprender diferentes
perspectivas mejora la comunicacion y flexibilidad, ademas, alrededor de los 7-8 afios,
los nifios adquieren conocimientos en operaciones logico-aritméticas y espaciales, lo que
los lleva hacia niveles mas avanzados de inteligencia con operaciones mentales

abstractas e hipotéticas (Moreno, 2020). Asimismo, desarrollan la capacidad de cooperar
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con otros y reconocen que las reglas y convenciones sociales son flexibles y pueden

cambiar (Ramirez, 2019).

Un logro importante del pensamiento operativo concreto es una mejor
comprension de las relaciones cuantitativas y l6gicas, lo cual es posible porque los nifios
pueden utilizar habilidades de reflexiébn y razonamiento como conservacion, clasificacion,

inversion, jerarquia, integracion en el aula,

transitividad y seriacion mental; sin embargo, estas operaciones se limitan a una
realidad concreta en este nivel, es decir, se aplican a entidades materiales y no a
abstracciones o proposiciones linglisticas o numéricas, como ocurrira mas adelante

(Moreno, 2020).

1.5.1.4. Etapa de las operaciones formales (De 11 - en adelante)

Segun Moreno (2020) la etapa de las operaciones formales, que comienza
alrededor de los 11 o 12 afios, segun Piaget, implica el traslado del pensamiento desde
lo concreto a un nuevo plano, es decir, razonan utilizando enunciados e hipoétesis, no
solo limitandose a objetos tangibles, sino aplicando la I6gica de lo posible, lo cual va méas
alld al reflexionar, donde el pensamiento precede a la accion, iniciandose en la

representacion mental antes de llevarlo a cabo en la realidad (Moreno, 2020).

Esta etapa brinda al nifio nuevas formas de pensamiento que antes no estaban
disponibles en el cual se observa un desarrollo notable en la comprensién de las
relaciones entre clases y eventos, asi como la capacidad de examinar y evaluar todas

las opciones disponibles en una situacion, ademas, se adquieren constructos l6gicos
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adicionales importantes, como la conservacion del volumen, que equilibra cantidad y

densidad.

Esta transicion implica una separacion vertical de las estructuras cognitivas
existentes en la etapa de operaciones concretas mientras que los nifios concretos-
operacionales se limitan a situaciones concretas, los adolescentes en la etapa
operacional formal pueden formular hipétesis, evaluar su veracidad y utilizar un

pensamiento inferencial y deductivo para organizar argumentos (Moreno, 2020).

Asimismo, segun Moreno (2020) el desarrollo del razonamiento hipotético-
deductivo implica que el adolescente puede pensar en enunciados verbales sin
Dependiendo de la verificacion de los hechos disponibles, este nuevo estilo de
razonamiento se manifestd en el lenguaje y la induccién, de modo que la légica
proposicional se desarroll6 en operaciones de segundo orden, donde los términos eran
las operaciones sobre operaciones matematicas. Los adolescentes pasan de lo simple a
lo complejo, plantean muchas hipo6tesis que consideran todas las combinaciones
posibles y, después de llegar a una conclusién, piensan en ello y proponen explicaciones
nuevas; De esta forma, el pensamiento de los nifilos alcanza un estado de equilibrio

avanzado y se vuelve muy flexible.

Ademas, en esta etapa, la socializacion desempefia un papel crucial en la
transformacion de la inteligencia, consideremos que el desarrollo intelectual y emocional
estan interconectados, ya que la vida social influye en la inteligencia a través del
lenguaje, los cambios de contenido y las normas colectivas impuestas por el

pensamiento (Moreno, 2020). Sin el intercambio de ideas y la cooperacién, incluida la
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coordinacion de las actividades nacionales y comunitarias, no sera posible lograr la
unidad de accién en su conjunto. También es importante sefialar que las personas con
actividades formales mas desarrolladas muestran mas interés por las matematicas y las
ciencias, por lo que se dice que el desarrollo de actividades formales se da mas en
personas cuyas estructuras cognitivas ya estan bien integradas en el nivel concreto de
pensamiento, que también esté relacionado con el desarrollo de la comprension moral y

social. (Ramirez, 2019).

En resumen, en la tercera etapa de operaciones concretas, los nifios adquieren
habilidades l6gicas como seriacion, clasificacién y conservacion, y su pensamiento se
basa en el mundo real y objetos tangibles. En la cuarta etapa de operaciones formales,
los nifios desarrollan habilidades abstractas basados en su pensamiento empleando el

razonamiento cientifico y practicando la logica proposicional.

1.5.2. Funciones cognitivas y procesos mentales

La flexibilidad cognitiva es una habilidad mental clave que implica la capacidad de
adaptarse, cambiar y ajustar el pensamiento en respuesta a nuevas situaciones o
informacion. Como menciona Acosta, Rivera y Acosta (2019), esta habilidad se enfoca
en el desarrollo de funciones cognitivas y procesos mentales para lograr un
funcionamiento eficiente de la mente. Ademas, destaca la importancia del pensamiento
humano y la influencia de su propio desarrollo personal y profesional de cada individuo.
Esto incluye habilidades como aprender, plantear preguntas, resolver problemas y
adaptarse al entorno, lo que contribuye a un pensamiento mas agil y versatil, es por ello

gue se menciona algunos procesos mentales:
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a) ldentificacion: es la habilidad para comprender y dar sentido a situaciones o
eventos, estableciendo una percepcion mas amplia en la toma de decisiones.

b) Comparacion: es una destreza que implica cotejar dos o0 mas objetos con el fin de
identificar similitudes y diferencias, permitiendo el reconocimiento de caracteristicas que
suelen pasar desapercibidas.

c) Andlisis: es la destreza de desglosar una totalidad en sus elementos
constituyentes, facilitando el analisis de sus componentes en términos de operaciones,
aplicaciones, estructuras y funciones.

d) Evocacion: se presenta como habilidad, dado que revive una vivencia anterior de
lo vivido.

e) Sintesis: La destreza de combinar elementos, propiedades o componentes con el
fin de crear totalidades novedosas y significativas. Esta habilidad habilita al individuo para
eliminar datos irrelevantes, condensar conceptos y encontrar patrones generales
basados en informacion.

f) Clasificaciones: es una destreza que se emplea de manera organizada de objetos
en categorias y subcategorias siguiendo uno o varios atributos claramente establecidos
en las diferentes organizaciones.

g) Representacion mental: La aptitud para emplear simbolos o representaciones
mentales que permiten evocar la realidad en la mente.

h) Deduccion: Comprende la habilidad de derivar conclusiones légicas a partir de
premisas conocidas, utilizando principios explicitos que hace llegar a conclusiones

establecidas.
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i) Induccion: Consiste en el razonamiento basado en la constante observacion de
fendmenos y objetos del conocimiento con el fin de identificar relaciones esenciales. Esta
capacidad es fundamental en el descubrimiento de leyes y principios.

J) Razonamiento divergente: La habilidad de generar soluciones e ideas diversas y
creativas para abordar problemas planteados.

k) Razonamiento hipotético: La habilidad de considerar mentalmente multiples
funciones de interpretacion dando lugar a soluciones ante posibles problemas de su
entorno.

[) Razonamiento inferencial: es la capacidad para anticipar o hacer generalizaciones

sobre eventos basandose en experiencias especificas.

1.6. Operaciones l6gicas mateméticas

Las operaciones légicas matematicas, se basan en la construccién de nociones
producidas por la accion y relacion del sujeto con el objeto, Obteniéndolo como un
producto del proceso de aprendizaje, lo cual capacita a la persona con la capacidad de
generalizar principios y experiencias (Almerco et al., 2018), lo que le permite, mediante
la reflexion, adquirir conceptos fundamentales como la categorizacion, la secuenciacion
y la comprension de nameros (Reisnick, 2000 citado por Bermudez, 2018), del mismo
modo, Castafieda (2007) citado por Almerco et al. (2018), menciona que las nociones
fundamentales son las siguientes: clasificacion, seriacion, interpretacion numérica, la

inclusion y la invariacion.
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Por lo tanto, estos fundamentos esenciales son necesarios, ya que facilitaran la
evolucion y comprension de los principios y reglas de las matematicas, contribuyendo al

fortalecimiento del pensamiento l6gico matematico.

1.6.1. Clasificacion

Es la capacidad del individuo para agrupar objetos segun criterios especificos
basados de la operacién l6gica que estable el pensamiento. En esencia, segun Bautista
(2013), afirma que es la capacidad que tiene el individuo en agrupar objetos segun
criterios como color, forma, tamafio u otras caracteristicas inherentes a los objetos. En
términos generales, se puede afirmar que clasificar implica reunir objetos que comparten

similitudes y separar aquellos que presentan diferencias.

La clasificacion puede comenzar a desarrollarse en edades tempranas, cuando
los nifios comienzan a reconocer similitudes y diferencias entre objetos, consolidando las
operaciones formales. Asi mismo, la capacidad de clasificacién no solo se da en edades
tempranas sino se debe de seguir reforzando en toda su etapa de desarrollo, ya que es
de suma importante que el estudiante tenga un buen control en funcién de agrupar o

clasificar objetos.

A medida que los estudiantes comiencen a reconocer y nombrar objetos,
desarrollaran habilidades de clasificacion, incluido el pensamiento l6gico-matematico y
actividades cognitivas. La clasificacion implica agrupar objetos segun sus
particularidades que presenten en comun. Es importante que los estudiantes contrasten
elementos basandose en similitudes y comparaciones logrando diferenciar el conjunto

de elementos de sus subconjuntos. Segun Mohs, esta actividad se produce de forma
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espontanea cuando los nifios identifican objetos de su entorno segun diversos criterios.

(Navarro, 2017).

1.6.2. Seriacion

Asi como la clasificacion, son operaciones légicas reversibles que es fundamental
para el pensamiento logico, se entiende como la capacidad que tiene el sujeto para
ordenar objetos segun su tamafio, considerando a cada elemento como mayor 0 menor
hasta finalmente lograr formar series ascendentes y descendientes al mismo tiempo
(Bautista, 2013), asi también, para Bustamante (2015) la seriacion permite ordenar
elementos del mismo tipo o patrén, y que es indispensable para el desarrollo del

pensamiento matematico del individuo.

No obstante, esta capacidad es clave ya que facilita el pensamiento légico, la
comprension del mundo y el aprendizaje en diferentes areas. Es importante que se
desarrolle durante la nifiez temprana, en donde los nifios empiezan a comprender las
definiciones de secuencia y dan un orden a los objetos segun sus caracteristicas, pero
no debe de dejarse de aplicar, ya que es esencial para el desarrollo cognitivo y las

habilidades més complejas en el futuro.

1.6.3. Inclusiéon

Esta habilidad se refiere a la comprension de las relaciones de inclusion entre
conjuntos, asi segun Almerco et al. (2018), son operaciones logicas reversibles,

capacidad para buscar elementos en funcién de caracteristicas comunes o principios,
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teniendo en cuenta que los elementos se consideran parte de un conjunto, estas

habilidades permiten a los estudiantes realizar procesos cognitivos avanzados.

Los estudiantes pueden desarrollar esta habilidad al participar en actividades que
involucren la identificacién de conjuntos mas grandes y mas pequefos, la comprension
de subconjuntos y la relacién de parte-todo, ademas suele desarrollarse alrededor de los
6-7 aflos comprendiendo las relaciones de parte-todo y a reconocer subconjuntos dentro

de un conjunto mas grande.

1.6.4. Invariacion

La invariacidon se relaciona a la comprension de propiedades que se mantienen
constantes a pesar de cambios en otras variables, por otro lado, segun Almerco et al.
(2018), es el nivel conceptual logrado por el estudiante que le capacita para asignar al
objeto la caracteristica de permanencia, siempre y cuando no se afiada ni se elimine
ninguna parte del mismo, ya que dicho cambio afectaria la funcién de constante. Por
ejemplo, comprender que el nimero de elementos en un conjunto no cambia, aungque se

altere su disposicién espacial.

Esta habilidad se puede estimular mediante actividades que involucren la
conservacion de cantidades, formas o propiedades en diferentes contextos. Asimismo,
el concepto de invariacion puede introducirse en la edad de los 5-6 afios, es posible que
los estudiantes comprendan ciertas propiedades de los objetos o las cantidades que se
mantengan constantes, incluso si se modifican otras caracteristicas, como la forma o la

disposicion espacial.
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1.6.5. Interpretacion numeérica

La interpretacion numérica se refiere al proceso a entender y asignar significados
0 una representacion a un numero, dicho de otra manera, es la habilidad del individuo
para comprender y utilizar cantidades y expresiones matematicas en su lectura y
escritura. Por esta razon, desempefia un papel fundamental en el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico, ya que desarrolla habilidades que estimulan la
comprension de las operaciones elementales de aritmética (Vicufia, L. 2001, citado por

Almerco et al. 2018)

Asi mismo, se podria definir como la habilidad matemética que conlleva la
interpretacién de nimeros, sus simbolos, sus significados y sus relaciones. Este conjunto
de habilidades permite la realizacion de procesos cognitivos que ayudan a dar forma al
pensamiento y, a su vez, simplifican la comprension de otros conceptos matematicos

(Cardenas et al., 2017).

En este contexto, la destreza matemética en la interpretacibn numeros,
simbologias y sus correspondientes definiciones y vinculaciones facilita la ejecucién de
tareas cognitivas. Esto incluye la organizacion de nameros, andlisis de sucesos, la
resolucién de problematicas que involucran componentes numéricos. Todo este proceso
cognitivo, a su vez, son Utiles para comprender otros conceptos matematicos. (Cardenas

et al., 2017).
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PARTE Il: MARCO METODOLOGICO

2.1 Disefio de la investigacion

Se ha direccionado hacia una indagacién utilizando un enfoque cuantitativo en
esta investigacién, siguiendo la metodologia descrita por Hernandez y Mendoza (2018),
en este enfoque, se recopila informacién con el propdsito de verificar datos numéricos,
siguiendo un modelo predefinido y estructurado, con el fin de identificar patrones de
comportamiento y respaldar teorias. Por tal razén, se recolectd informacion sobre la
variable de estudio propuesta; nivel de desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en
estudiantes de secundaria que representan a la EBR, ubicada en Ciudad de Dios- S.J.M.
A continuacion, se detallaran los objetivos de estudio, junto con su tipo, disefio, nivel y

modalidad.

Objetivos

Este estudio tiene como proposito principal el diagndstico del nivel en que se
encuentran los estudiantes de secundaria de la EBR segun las dimensiones que
presenta el pensamiento I6gico-matematico, ello esta ubicado en Ciudad de Dios, en el

distrito de S.J.M., pertenecientes a la UGEL 01, 2023.

Por lo tanto, al investigar sobre la variable, en funciébn a las dimensiones
establecidas por las operaciones logicas abarcadas dentro del pensamiento logico-
matematico, resulta relevante establecer objetivos secundarios con el fin de enriquecer

y profundizar el analisis.
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Entre ellos estén, identificar el nivel de las dimensiones de seriacion, clasificacion,
inclusion, invariacion e interpretacion numérica de las operaciones logicas del
pensamiento l6gico-matematico que presentan los estudiantes de secundaria de la EBR,

ubicado en Ciudad de Dios en el distrito de S.J.M.

Disefio, tipo, nivel, modalidad de investigacion

La tesis se llevo a cabo utilizando un disefio descriptivo de naturaleza simple, la
cual, conforme a la definicibn de Paniagua y Condori (2018), representa el enfoque
elemental en la investigacion, ya que se centra en recopilar datos acerca de un objeto de
estudio sin aplicar ningun tipo de tratamiento a dicho objeto. En este tipo de disefio
descriptiva simple, no busca presuponer la existencia entre variables adicionales, ya que
Unicamente se basa en la obtencion de datos acerca de la situacion presente del objeto

de estudio.

El enfoque de la investigacion esta adaptado a una estructura no experimental, lo
gue significa que se limita a observar la realidad objeto de estudio sin llevar a cabo
intervenciones 0 manipulaciones de las variables de investigacion. Siguiendo la
definicion de Hernandez et al. (2014), esta modalidad de investigacion se centra en la
observacion de situaciones preexistentes que no han sido provocadas por el investigador

y que no pueden ser controladas o influenciadas directamente por él.

La naturaleza de la investigacion es descriptiva, la cual implica una atencion
especifica en la detallada descripcion de los datos recopilados relacionados con las
caracteristicas de la poblacién estudiada. Siguiendo la definicibn de Hernandez y

Mendoza (2018), este enfoque es particularmente Gtil en investigaciones de caracter
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descriptivo, ya que proporciona informacién detallada y precisa acerca de los hallazgos

de la investigacion.

Por otra parte, el estudio presenta una modalidad aplicada sin intervencion
pedagogica. En este contexto, es crucial resaltar que esta investigacion recopild
informacion y, con base en los resultados obtenidos, se llevo a cabo un analisis del nivel
de desarrollo del pensamiento l6gico-matematico, establecidos a escolares del nivel
secundaria de una institucion educativa de EBR, ubicada en el distrito de S.J.M., Lima

Metropolitana. El diagrama que representa esta relacion se muestra a continuacion:

M O

Donde:

M: Muestra del estudio correspondiente a los estudiantes de secundaria de una
|.LE. de Educacion Basica Regular, perteneciente a la UGEL 01, en el distrito de S.J.M.,

Lima Metropolitana.

O: Datos recogidos sobre el nivel de progreso del pensamiento l6gico matematico
en los alumnos del VII ciclo correspondientes al 3° de secundaria de la |.E. de EBR, de

Ciudad de Dios, de S.J.M. de Lima Metropolitana.
Operacionalizacién de la variable de la investigacion

El pensamiento I6gico-matematico, tal como lo propone Fonseca (2013), abarca
un conjunto de destrezas posibilitando la ejecucion de procedimientos matematicas
fundamentales, el analisis de datos y el uso de la reflexion y el conocimiento matematico

aplicados en situaciones concretas de la vida diaria (pag. 32). Ademas, Pareja (2022)
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sefiala que desarrollar el pensamiento l6gico matemético es importante para el desarrollo
del nifio porgue los nifios pueden consolidar conceptos matematicos y luego desarrollar

habilidades ilimitadas para resolver los problemas que surgen todos los dias.

Con todo lo anterior, se puede decir, que referirse al pensamiento ldgico-
matematico no solo se refiere a niumeros, también de habilidades y destrezas que cada
estudiante desarrolla a través de estimulaciones adecuadas referentes a su edad
alcanzando importantes logros y beneficios en su aprendizaje que quedara marcada

como parte de su experiencia.

Categoria seriacion

En esta dimension, los estudiantes reconocen y aplican los conceptos de orden y
secuencia. Dentro del contexto del pensamiento l6gico-matematico, es una habilidad
esencial en las primeras etapas educativas, ya que permite a los estudiantes hacer
inferencias sobre objetos, nUmeros o elementos. Incluye identificar patrones, objetos y
organizar numeros en secuencia. Es por ello, que el objetivo del estudiante en esta
dimension es de formar secuencias ascendentes y descendentes, considerando cada

objeto mayor o menor que el objeto anterior teniendo en cuenta el orden de cada patron.

Categoria clasificacién

En el nivel de clasificacion se busca organizar o agrupar elementos en categorias
o clases dependiendo de sus caracteristicas comunes. Ademas, es una habilidad
cognitiva basica que permite identificar patrones, organizar informacion y crear

relaciones entre elementos categorizados. En este sentido, el estudiante utiliza el
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principio de identidad para formar clases o agrupar elementos en categorias o clases

segun sus caracteristicas comunes.

Categoria inclusion

El nivel de inclusién requiere la comprension de las relaciones que existen entre
conjuntos buscando elementos en base a caracteres comunes. Ademas, se busca las
relaciones de parte-todo y a reconocer subconjuntos dentro de un conjunto mas grande.
Es por ello que, en este nivel, se espera que el estudiante pueda reconocer objetos como

parte de un mismo grupo en funcidn de caracteristicas comunes.

Categoria invariacion

En el nivel de invariacion se pretende encontrar la propiedad de constante en
ciertos objetos incluso si se modifican la forma o la disposicion espacial. En este nivel el
estudiante debe tener la facultad de otorgar al objeto la propiedad de constante, asi
mismo, debe de reconocer el nivel conceptual otorgando en el elemento la propiedad
conservativa sin variacion, siempre y cuando no se aumente ni sustraiga nada en el

objeto.

Categoria interpretacién numérica

La interpretacion numérica es esencial para la comprension de los nameros,
operaciones matematicas y expresiones numéricas. Es importante relacionar los
nameros con situaciones significativas en base a la vida real, ya que esto logra que los
estudiantes apliquen lo aprendido en calculos matematicos. Asi mismo, en este nivel los

estudiantes deben de escribir cantidades y expresiones matematicas.
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Metodologia empleada

Este estudio se realizé con la participacion de cuatrocientos cincuenta estudiantes
gue cursaban el tercero, cuarto y quinto afio del nivel secundaria en una |.E. de EBR -
UGEL 01, ubicada en el distrito de S.J.M. Estos estudiantes formaban parte del VI ciclo
pertenecientes a la EBR; de ello se obtuvo una muestra constituida por estudiantes del
tercer grado de secundaria, de los cuales esta conformada por 5 secciones “A”, “B”, “C”,
‘D’ y “E”, esto sumando un total de 140 estudiantes de dicha instituciéon educativa de

EBR, establecido en Ciudad de Dios, en el distrito de S.J.M. de Lima Metropolitana.

El método de muestreo seleccionado para llevar a cabo esta investigacion fue la
aleatorio estratificado, conforme a la definicion de Hernandez y Carpio (2019), este
enfoque implica la subdivision de la poblacidn en estratos o grupos que son internamente
homogéneos, pero varian entre si. Ademas, en cada estrato cuentan con la misma
cantidad de unidades de estudio, a ello se le denomina afijacion simple.
Consecuentemente, los estudiantes que conforman esta muestra volvieron de la
virtualidad a lo presencial después de 2 afios de clases virtuales; es por ello, que se
quiere conocer el nivel en que se encuentran los escolares que cursan tercer afio de
secundaria de una I.E. en Ciudad de Dios- S.J.M. con respecto al pensamiento logico-

matematico.

Por otro lado, la indagacion cuantitativa se encarga del analisis estadistico de la
variable a estudiar empleando instrumentos; en estos casos se utilizé una prueba
diagnéstica; con el fin diagnosticar el progreso del pensamiento I6gico-matematico segun

las dimensiones, dado que se pretende recoger resultados acerca de seriaciones, si
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clasificaciones, inclusiones, variaciones e interpretar numéricamente. La prueba
diagnostica segun Jaurlaritza (2018), se utiliza para establecer el grado de nociones que
han alcanzado los alumnos, y de ello realizar mejoras para el fortalecimiento de sus

habilidades.

El propdsito de esta prueba es evaluar los niveles segun las dimensiones
establecidos por el pensamiento l6gico-matematico en los escolares del VII ciclo de la
EBR, midiendo asi la interpretacion de los resultados de la seriacion, clasificacion,
inclusién, invariacidn e interpretacion numérica; tomando en cuenta al Programa
Curricular de educacion secundaria, dado que estos escolares alcanzaran niveles del

desarrollo de las competencias.

En relacién a la prueba, esta constaba de 20 preguntas, divididas en cinco
dimensiones (seriacion, clasificacion, inclusién, invariacion e interpretacidbn numeérica),
todo ello especificamente relacionadas con el razonamiento matematico, en la cual esta
ligado con la capacidad de resolver problemas mediante célculos l6gicos; implicando asi
también a la capacidad de resolver problemas que involucran a tres competencias;
resuelve problemas de cantidad, resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio, y por ultimo, resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion. Es
esperado que los alumnos gque se encuentren en el VII ciclo de la educacién secundaria
logren desarrollar tres de los cuatros competencias mencionadas, con el objetivo de

alcanzar un nivel educativo éptimo de acuerdo con sus estandares de aprendizaje.

La prueba tuvo la siguiente calificacion por cada problema: incorrecto (o0 puntos)

y correcto (1 punto), del mismo modo se tiene lo siguientes valores por niveles segun
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respuesta correctas: Nivel de inicio (o correctas), Deficiente (1 correcta), Debe mejorar
(2 correctas), Satisfactorio (3 correctas), Muy satisfactorio (4 correctas). Asimismo, los
primeros 4 problemas eran de nivel de seriacion, los siguientes 4 de nivel de clasificacion,
los siguientes 4 de nivel de inclusion, los siguientes 4 de nivel de invariacion, y los 4

restantes relacionados con el nivel de interpretaciéon numérica.

Del mismo modo, la prueba diagndstica tuvo un tiempo estimado para su
aplicacion entre los 45 a 60 minutos de manera individual, debido a que algunos grados
contaban con un solo bloque de 45 minutos el dia de la aplicacién. La prueba se realiz6
en persona de manera presencial para asegurar resultados precisos y adecuados,

utilizando papel, borrador y lapiz.

La validacion del instrumento de estudio es el proceso empleado para comprobar
su confiabilidad. Segun Robles y Del Carmen (2015), esto implica someter el instrumento
al juicio de expertos, que son personas con experiencia y conocimientos en un area
donde pueden aportar evidencias, informacion, juicios y valoraciones, y cuya funcién es

eliminar aspectos irrelevantes e incluir sugerencias de mejora.

Por lo tanto, este instrumento basado en los niveles del pensamiento |6gico-
matematico fue examinado por expertos y las 20 preguntas del instrumento fueron
analizadas por docentes relevantes a este campo de estudio, considerando los

siguientes indicadores y criterios:

a.) Claridad: Debe estar redactado de manera comprensible y sin ambigledades.
b.) Objetividad: Debe estar formulado en términos de conductas observables y

medibles.
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c.) Actualidad: Debe reflejar los avances actuales en ciencia y tecnologia.

d.) Organizacién: Debe existir una estructura logica que conecte las variables e
indicadores.

e.) Suficiencia: Debe abarcar aspectos cualitativos relevantes que sea de apoyo a la

investigacion.

f.) Intencionalidad: Debe estar disefiado para evaluar estructuras en relacion con la
excelencia académica.

g.) Consistencias: Debe haber coherencia entre la elaboracion de problemas y las
propuestas objetivas.

h.) Coherencia: Debe existir una conexion adecuada entre los indicadores y las
dimensiones.

i.) Metodologia: Debe cumplir con el propdésito de la investigacion.

j.) Pertinencia: Debe ser aplicable en la practica.

Los criterios mencionados previamente han sido evaluados por cinco docentes
con experiencia en el campo de las matematicas de centros educativos de EBR y
superior. El instrumento se califica en una escala de 100 puntos y se divide en cinco
niveles de valoracion. El primer rango comprende desde 1-20 puntos establecido como
“Deficiente”, el otro abarca de 21- 40 denominado “Regular”, el siguiente va desde 41-60
denominado “Buena”, el otro oscila entre 61-80 denominado “Muy buena”, y el ultimo, se

extiende de 81-100 denominado “Excelente”.

Asi mismo, se muestra la tabla determinada con la valoracion dada por los cinco

evaluadores, quien son especialistas en la variable investigada.



48

Tabla 1.

Valoracion del instrumento de la prueba diagnéstica en relacion a la variable de

estudio por juicio de expertos.

Contenido Valoracion Puntaje promedio
Clandad IMuy Buena 80
Objetividad Excelente 90
Actualidad Muy buena a0
Organizacion Muy buena a0
Suficiencia Excelente 90
Intencionalidad Excelente 95
Consistencia Muy buena a0
Coherencia Excelente 90
Metodologia Excelente 95
Pertinencia Excelente 90

Fuente: Elaboracién propia de la recopilacion del instrumento de valoracion

Asi también, se visualiza la evaluaciéon promedio de aprobaciones emitidas por
expertos en el area de matematica, asumiendo asi el rol de jueces en donde la
aprobacion de cada criterio era de suma importancia para la validacion del instrumento,

validado el instrumento se procedio a la aplicacion y avance de esta tesis.
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Validacion del instrumento de la prueba diagnéstica en relacién a la variable de

estudio por jueces expertos.

N°® Nombre de los expertos Valoracion %
1 Mg. Gonzalo Rios 80%
Ccahuancama
2 Mtra. Rosa Haydee 90%
Zegarra Flores
3 Mtra. Ana Cecilia 95%
Holgado Vargas
4 Lic. Hansel Gustavo 80%
Saca Morales
9 Lic. Nelly Milagros 80%
Ascencio Ventura
Total 84%

Fuente: Elaboracion propia segun validacion del instrumento.

Para examinar la confiabilidad del instrumento, en donde se realiz6 una prueba

piloto con escolares pertenecientes al tercer afio de secundaria en la I.LE. Fe y Alegria

65, que compartian caracteristicas similares con la muestra de la investigacion, y la

ubicacion en la UGEL 01, ambos establecidos en el distrito de S.J.M., de Lima

Metropolitana. Luego, se sometieron los resultados de este instrumento al analisis del
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coeficiente alfa de Cronbach, lo que permitié evaluar el nivel de confiabilidad a través de

la correlacion entre cada item en una escala de medida.

El grupo piloto estuvo compuesto por 27 estudiantes a quienes se les administro
la prueba diagnostica de forma presencial el 11 de septiembre de 2023. La prueba se
imprimié en formato fisico, y los datos recopilados se utilizaron para calcular el
coeficiente alfa de Cronbach, que arrojé un valor de 0.826. Este resultado indica que la
prueba es confiable, ya que supera el umbral minimo requerido para considerarla como

tal, ello se puede apreciar en la siguiente tabla:

Tabla 3.

Cuadro de confiabilidad del instrumento prueba diagndstico sobre los niveles de

desarrollo del pensamiento I6gico matematico aplicado a grupo piloto.

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 10 100,0
Excluido @ 0 .0
Total 10 100,0

. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,826 20
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2.2 Analisis e interpretacion de los resultados

Mediante las siguientes analisis e interpretaciones, se exhiben los resultados
derivados de la aplicacion del instrumento “prueba diagndstica” a escolares de
secundaria de una institucién pertenecientes a la EBR. Cabe afadir, los niveles del
pensamiento l6gico-matemético, tiene cinco dimensiones, donde estan establecidas de
la siguiente manera; la dimensién de seriacion, de clasificacion, de inclusién, de
invariacion e interpretacion numeérica.

Es necesario mencionar que las presentaciones de los resultados se encuentran
plasmadas en tablas que sefialan la frecuencia absoluta (f) que tiene cada nivel (Nivel
de Inicio, Deficiente, Debe Mejorar, Satisfactorio y Muy Satisfactorio) y con porcentajes
(%). Asimismo, cada tabla tiene su representacion gréafica y esta anexada, la cual es de
tipo barra y esta presentada con porcentajes.

En la Figura 1., se observa que en el pensamiento légico-matematico en
escolares del VIl ciclo de EBR, de los 140 estudiantes encuestados el 43% representados
por 60 escolares se encuentran en un nivel “Satisfactorio”, ello significa que estan en un
nivel de Logro Esperado, esto quiere decir, que se evidencia buen manejo de las
dimensiones del pensamiento l6gico matematico, asi también, el 42% representados por
59 estudiantes se encuentran en “Debe Mejorar”, ello significa que estan un nivel de
Logro en Proceso, esto quiere decir, que el estudiante esta proximo al nivel esperado, ya
gue se evidencia que manejan algunas dimensiones del pensamiento I6gico matematico.

Del mismo modo, el 8% representados 11 escolares estan establecidos un nivel

“Deficiente”, el 6% representados por 8 escolares se encuentra en un nivel “Muy
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Satisfactorio” y el 1% representados por 2 estudiantes estan establecidos en un nivel
“Nivel de Inicio”, esto significa que los escolares estan en Logro de Inicio, quiere decir
gue no manejan ninguna de las dimensiones o0 cuenta con un progreso minimo segun en
la variable pensamiento l6gico matematico. Estos resultados son corroborados por los
andlisis estadisticos descriptivos pertinentes, que indican que, segun la tabla de
frecuencias de los niveles, se situan en la categoria “Satisfactorio”. Los datos
previamente mencionados encuentran respaldo en los resultados estadisticos
descriptivos correspondientes, como se ilustra en la figura a continuacion.

Figura 1.
Distribucion de los resultados generales de la variable del pensamiento légico-

matematico de estudiantes de la EBR.

50%
45% 42% 43%
40%
35%
30%
25%
20%

ESTUDIANTES

15%

8%

10%

6%

5% 1%

0%
Nivel de Inicio Deficiente Debe Mejorar Satisfactorio Muy Satisfactorio

B Niveles
Con respecto a la Figura 2., establecido por la dimension de seriacion del
pensamiento légico-matematico en escolares de la EBR, de los 140 estudiantes
encuestados, el 45% representados por 63 escolares se encuentran en el nivel “Debe

Mejorar”, esto implica que los estudiantes estan un Logro en Proceso, ello significa que
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aun requieren acompafiamiento en la formacion de series ascendentes y descendentes,
considerando a cada elemento como mayor o menor que el elemento que le antecede.

Del mismo modo, el 31% representados por 44 escolares se encuentran en un
nivel “Satisfactorio”, el 16% representados por 23 escolares se encuentran en un nivel
“‘Deficiente”, un 6% representados por 9 escolares se encuentra en un nivel “Muy
Satisfactorio” y el 1% representados por 1 escolar se establece en un nivel “Nivel de
Inicio” siguiendo la dimensién de la seriacion, esta evaluacion se respalda a través de
los andlisis estadisticos descriptivos pertinentes, sefialan que, conforme a la gréafica de
niveles, se encuentran en el nivel “ Debe Mejorar”.

Figura 2.
Distribucién de los resultados en la dimension de seriacion del pensamiento

I6gico-matematico en estudiantes de la EBR.
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Asi también, con respecto a la Figura 3., establecido por la dimensién de

clasificacion del pensamiento l6gico-matematico en escolares de la EBR, de los 140
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estudiantes encuestados, el 41% representados por 57 escolares establecidos en un
nivel “Satisfactorio”, de la dimensién de clasificacion; esto implica que los estudiantes
estan un Logro Esperado, ello significa que se evidencia un manejo satisfactorio en la
utilizacion de principios de identidad para formar clases o agrupar elementos en

categorias o clases segun sus caracteristicas.

Del mismo modo, el 34% representados por 47 escolares establecidos en un nivel
“‘Muy Satisfactorio”, el 17% representados por 24 escolares establecidos en un nivel
“Debe Mejorar”, el 6% representados por 8 escolares establecidos en el nivel “Deficiente”
y el 3% representados por 4 escolares establecidos en un “Nivel de Inicio”. Los resultados
se corroboran mediante analisis estadisticos descriptivos pertinentes, que confirman que,
segun la tabla de frecuencia de niveles, se encuentran en el nivel “Satisfactorio”. Ademas,
los hallazgos anteriores estan respaldados por resultados estadisticos descriptivos
apropiados.

Figura 3.
Distribucién de los resultados en la dimension de clasificacion del pensamiento
I6gico-matematico en estudiantes de la EBR.
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Enla Figura 4., establecido por la dimension de inclusion del pensamiento I6gico-
matematico en escolares de la EBR, de los 140 estudiantes encuestados, el 34%
representado por 47 escolares establecidos en el nivel “Debe Mejorar” de la dimension
de inclusion, esto implica que los estudiantes estan un Logro en Proceso, ello significa
gue aun requieren acompafiamiento en la identificacion en base a caracteres comunes
0 principios a elementos como parte del mismo conjunto.

Del mismo modo, el 32% representados por 45 escolares establecidos en un nivel
“‘Deficiente”, el 17% representados por 24 escolares establecidos en un nivel
“Satisfactorio”, 14% representados por 20 escolares establecidos en un nivel “Nivel de
Inicio” y el 3% representados por 4 escolares establecidos en un nivel “Muy Satisfactorio”.
Estos resultados son respaldados por los andlisis estadisticos descriptivos apropiados,
lo que garantiza que, segun la tabla que muestra la frecuencia de los niveles, se ubican
en la categoria “Debe Mejorar”.

Figura 4.

Distribucién de los resultados en la dimensién de inclusion del pensamiento l6gico-

matematico de estudiantes de la EBR.
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Consiguientemente, en la Figura 5., establecido por la dimension de invariacion
del pensamiento l6gico-matemético en escolares de la EBR, de 140 estudiantes
encuestados, el 33% representados por 46 escolares establecidos en un nivel
“Satisfactorio” de la dimension de invariacion; esto implica que los estudiantes estan un
Logro Esperado, ello significa que se evidencia un manejo satisfactorio en el
reconocimiento del nivel conceptual otorgando al objeto la propiedad de conservacion sin
variacion.

De igual forma, el 31% representados por 44 escolares establecidos en un nivel
“‘Debe Mejorar”, el 23% representados por 32 escolares establecidos en un nivel “Muy
Satisfactorio”, el 11% representados por 15 escolares establecidos en un nivel
“‘Deficiente” y el 2% representados por 3 escolares establecidos en un nivel “Nivel de
Inicio”. Estos resultados son respaldados por los analisis estadisticos descriptivos
apropiados, lo que garantiza que, segun la tabla que muestra la frecuencia de los niveles,
se ubican en la categoria “Satisfactorio”.

Figura 5.

Distribucién de los resultados de la dimension de invariacién del pensamiento
I6gico-matematico en estudiantes de la EBR.
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Consecuentemente en la Figura 6., establecido por la dimension de interpretacion
numérica del pensamiento l6gico-matematico en escolares de la EBR, de 140
estudiantes encuestados, el 33% representados por 46 escolares establecidos en un
nivel “Debe Mejorar”, de la dimension de interpretaciébn numérica, esto implica que los
estudiantes estan un Logro en Proceso, ello significa que aun requieren acompafamiento
en escribir cantidades y expresiones matematicas.

Asi también, el 28% representados por 39 escolares establecidos en un nivel
“‘Deficiente”, el 21% representados por 29 escolares establecidos en un nivel
“Satisfactorio”, el 16% representados por 23 escolares establecidos en un nivel “Nivel de
Inicio” y el 2% representados por 3 escolares establecidos en un nivel “Muy Satisfactorio
Estos resultados son respaldados por los andlisis estadisticos descriptivos apropiados,
lo que garantiza que, segun la tabla que muestra la frecuencia de los niveles, se ubican en
la categoria “Debe Mejorar”.

Figura 6.

Distribucién de frecuencias de la dimensién de Interpretacién Numérica en el nivel

del pensamiento l6gico matematico en estudiantes del VIl ciclo de EBR.
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CONCLUSIONES

En cuanto al objetivo general, segun el diagndstico de la variable, se percibe que
la mitad de estudiantes del VIl de EBR, se situan en el Nivel “satisfactorio” y “muy
satisfactorio”, lo que indica que estan en logro esperado. Sin embargo, la otra mitad estan

en “proceso”, ya que aun enfrentan desafios al desarrollar sus habilidades cognitivas.

En relacién al primer objetivo especifico, al evaluar la dimensiéon de seriacion del
pensamiento légico matematico, se identifica que mas de la mitad de estudiantes del VI
ciclo de EBR; se encuentran en el nivel “Debe Mejorar”, lo que indica que estan en logro

“en proceso”, es decir, que estan trabajando en alcanzar el desarrollo de sus habilidades.

En el segundo objetivo especifico, al evaluar la dimensién de clasificacién del
pensamiento I6gico matemaético, se identifica que mas de la mitad de los estudiantes del
VIl ciclo de EBR; se encuentran en el nivel “satisfactorio” y “muy satisfactorio”, lo que

indica que estan en un logro “esperado”, quiere decir que no tienen dificultades.

En el tercer objetivo especifico, al evaluar la dimensién de inclusion del
pensamiento l6gico matematico, se identifica que mas de la mitad de los estudiantes del
VIl ciclo de EBR; se encuentran en el nivel “Debe Mejorar”, lo que indica que estan en

logro “en proceso”, es decir, deben trabajar en alcanzar el desarrollo de sus habilidades.

En el cuarto objetivo especifico, al evaluar la dimension de invariacion del
pensamiento I6gico matematico, se identifica que mas de la mitad de los estudiantes del
VIl ciclo de EBR; se encuentran en el nivel en “Satisfactorio” y “muy satisfactorio”, lo que

indica que estan en logro “esperado”, quiere decir que no tienen dificultades.
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En cuanto al ultimo objetivo especifico, al evaluar la dimensidn de interpretacion
numérica del pensamiento l6gico matematico, se identifica que méas de la mitad de los
estudiantes del VIl ciclo de EBR; se encuentran en el nivel en “Debe Mejorar”, lo que

indica que estan en logro “en proceso”, es decir, cuentan con dificultades.
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RECOMENDACIONES

Promover la importancia del pensamiento l6gico matematico, a través de talleres
en donde se informe que la ensefianza debe ser conforme al tiempo y caracteristica del

alumno, respetando su ritmo de aprendizaje, buscando ser significativo y agradable.

Adaptar enfoques pedagdgicos en base a las necesidades de los alumnos
asumiendo en cuenta sus cualidades de aprendizaje para la mejora de sus habilidades

en las matematicas.

Promover el desarrollo de habilidades de resolucién de problemas matematicos a
través de situaciones de la vida real para que los estudiantes comprendan mejor la

importancia de los problemas matematicos y sus aplicaciones en el mundo real.

Utilizar herramientas tecnologicas para complementar la ensefianza permitiendo
que los estudiantes exploren conceptos de forma interactiva para que mantengan una

actitud positiva frente a las matematicas.

Realizar una prueba diagnéstica antes del afio escolar y finalizando, teniendo en
cuenta las competencias a trabajar, para tener un registro de como el estudiante ingresa

y como termina al final del afio escolar.

Involucrar a los padres de familia en la formacion educativa de los estudiantes,
para que sean participes del avance y mejora de su educacion, en otras palabras,

fortalecer el vinculo que hoy en dia se ha perdido.
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Anexo 1: Matriz de investigacion:

Matriz de Consistencia
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TiTULO Miveles de desarrollo del pensamiento logico matematico en estudiantes del VIl ciclo de Educacion Basica Regular
DISENO TIPO NIVEL MODALIDAD
Cuantitativo Descriptivo Simple Investigacion aplicada
AUTOR PRADO ARANGO, Frank Jhoel ESPECIALIDAD Matematica - Fisica
PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLE | CATEGORIAS INDICADORES | TECNICAS DE | iTEM
INSTRUMENTO 5
OBJETIVO GENERAL 1
) . i Puntuacion
¢Cual es el ) _ SERIACION obtenida del 2
nivel de | Diagnosticar el nivel de desarrollo del cuestionario de
desarrollo  del | pensamiento  l6gico  matematico en  los o .
! - . L peracionas 3
pensamiento estudiantes del VIl ciclo de wuna Institucion I6gicas desde el
logico Educativa de educacion basica regular, ubicado N
. L - item 1 al 4
matematico en el distrito de San Juan de Miraflores, 4
que tienen los | pertenecientes a la UGEL 01, 2023.
gstudianies de | HBJETIVOS ESPECIFICOS | 5
Institucién Puntuacion
Educativa de ) _ . » obtenida del 6
educacion Analizar el nivel de clasificacion de las i cuestionario de
basica regular- | OPeraciones légicas que presentan los CLASIFICACION | gheraciones
San Juan de estudiantes del VIl ciclo de wuna Institucion I6gicas desde el 7
Miraflores? Educativa de EBR, ubicado en el distrito de San item 5al 8
' Juan de Miraflores. g
PENSAMIE
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Analizar el nivel de inclusién de las operaciones
I6gicas que presentan los estudiantes del VI ciclo
de una Institucién Educativa de EBR, ubicado en
el distrito de San Juan de Miraflores.

Analizar el nivel de invariacion de las operaciones
I6gicas que presentan los estudiantes del VI ciclo
de una Institucién Educativa de EBR, ubicado en
el distrito de San Juan de Miraflores.

Analizar el nivel de interpretacién numérica de las
operaciones logicas que presentan los
estudiantes del VI ciclo una Institucion Educativa
de EBR, ubicado en el distrito de San Juan de
Miraflores.

NTO
LOGICO
MATEMATI
co

INCLUSION

INVARIACION

INTERPRETACIO
N NUMERICA

Puntuacion
obtenida del
cuestionario de
operaciones
I6gicas desde el
item9al 12

Puntuacion
obtenida del
cuestionario de
operaciones
I6gicas desde el
item 13 al 16

Puntuacion
obtenida del
cuestionario de
operaciones
I6gicas desde el
item 17 al 20

Cuestionario

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20
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VARIABLE

DEFINICION CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL

CATEGORIAS

INDICADORES

Pensamiento logico
matematico

Segln Bermudez (2018) hace referencia a
aquellas habilidades cognitivas que un
individuo desarrolla por acciones
manipulativas paralelamente
correlacionadas con acciones mentales,
sobre objetos fisicos o conceptuales, que
mediante la abstraccion reflexiva, contribuye
ala construccion de pensamiento légico
matematico aplicable a la vida cotidiana.

Sera medido a través de la revision y anélisis
documental de informacién de los niveles de
desarrollo del pensamiento logico
matematico, se aplicara una Prueba escrita
de 20 items para medir la seriacion,
clasificacion, inclusién, invariacién, y la
interpretacion numérica en relacion ala
variable estudiada.

SERIACION

Forma series ascendentes y
descendentes, considerando a cada
elemento como mayor 0 menor que

el elemento que lo antecede.

CLASIFICACION

Utiliza el principio de identidad para

formar clases o agrupar elementos

en categorias o clases segln sus
caracteristicas

INCLUSION

|dentifica en base a caracteres
comunes o principios a elementos
como parte del mismo conjunto.

INVARIACION

Reconoce a nivel conceptual,
otorgar al objeto la propiedad de
conservacion sin variacion.

INTERPRETACION NUMERICA

Escribe cantidades y expresiones
matematicas.




Anexo 2: Instrumento de Investigacién

Prueba diagnéstica

PRUEBA DE EVALUACION DIAGNOSTICA

NIVELES DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

INSTREOCCIONES

Esta es una prueba que mide algunas funciones necesarias para la adecuada asimilacion
de las matematicas basados en las operaciones ldgicas: seriacion, clasificacion, inclusidn,
variacion e interpretacidon numeérica. que le permitird detectar las funciones gque
requieren mayvor estimulacién para su consecuente éxito matemdtico en las distintas
competencias matematicas:

# FBResuelve problemas de cantidad,

# Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

® Resuelve problemas de forma, movimiento v localizacidn.
Para resclver el siguiente cuestionario de preguntas, solo tiene que leer detenidamente
cada pregunta y¥ escoger de las posibles respuestas, la correcta y en la hoja de respuestas
encerrar dentro de un circulo la letra correspondiente.
En la hoja de respuesta, encierre en un circulo la letra con la alternativa correcta.
EJEMPLO
En un punto cardinal opuesto por donde se oculta el sol es:

A) El Morte B) ElEste C)ElSur D) ElDeste
Como la respuesta correcta es El Este Ud. colorea en la hoja de respuestas la alternativa....
E.
De esta manera continua con las demaés preguntas.

Espere las instrucciones del examinador.

71



O o
e

Eh_.-

O O
et

Eh_.-

A
» P mo

o

. Manuel es un psicdélogo, el gquiere analizar si su paciente

ot

tiene la capacidad de distinguir el orden de mencr a
mayor de las siguientes figuras, segin la siguiente

imagen determina el orden de menor a mayor:

2-1-5-4-3
4 -3-5-2-1

L
3-1-5-4-2 ﬁ-«»
3 -4-3-1-25

1 2 3 4 5

Ramén es un buen jugador de pOker, en la primera jugada
gana medic délar, en la segunda jugada gana 1 doélar, asi
sucesivamente, se guiere saber lo siguiente: jCuales son
los numercs de ganancia gue completan la serie?,

mencidnalos de mayor a menor.

1 5 7 11
2!’1: rzrz.r .rzrdr r5r2r
9 3
3 ; FE 5 P
3 9
< T = i 5
3
6 ;4 ; > 7 3
9 3
6 ; 5 7 3 ; >

Se guiere interpretar el walor de C segiun los siguientes
datos; Si: A » B > C » D » E ; entonces C sera:

Menor gque D y E
Mayor gque A y B
Menor que A y B; ¥y mayor gque D y E
Menor que D ¥ E: y mayor gque A yv B

Bastian guiere determinar lo siguiente; Si A wvale mas gue
B; B vale mencs gue C, asimismo D vale menos gque A, pero

mas gue C. ;Cual es el orden de mencr a mayor?

-
-
-

-
-

=T R
W o on
o0 @

-
-
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5. E1 profesor de matematica sabe gue sus estudiantes son
muy habiles en la clasificacién de dateos, por lo cual les
pide gue calculen lo siguiente; ;Cual de los resultados
de las siguiente operacicones forman un mismo conjunto

mayores gue 207

A) (5)*+ 1=2
B)2s x 0 -+ 25 =7

C)(3)° =2
D)12,6 - 18,4 - 6 =2
E) 50,5 - 25 =2

F)75 + 3 =2

aja, c, E, F
b)a, B, D, F
c) B, D, E, F
d) A, B, D, E

-
-
-

6. Richar estid en un examen de Geometria, pero olvidé la
clasificacion de los triangulos segun sus lados. Si tu
fueras al, jcual de estas alternativas marcarias?

d) Obtusangulo, escaleno, eguilatero
b) Equilatero, escaleno, isdsceles
C) Acutangulo, rectanguloc isdsceles
d) Equilatero, obtusangulo, escalenco

7. En el salén de 3ro de secundaria, 5 estudiantes gquieren
saber si se encuentran dentre del calificative de 18 que
corrasponde a la categoria de excelenta, para ellc deben

de calcular los datoes gue se cbservan; jcuales de los

estudiantes estan en esa categoria?

Padro tiena 54 — 3 =7
Juan tiena 6 =x 3= ?
Lorena tiena 20 - 4=7
Manuel tiene 5+ 10 =7
Ecberto tiene 13 + 7 - 2=7
Miguel tiene 20 - 5=7
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12.

a)
b)

d)

13.

Segin la grafica establecida de conjuntes, determine si
aes wverdadero o falso la relacidon de inclusion gue existe
entre conjuntos.

1. B_ec A
2, 8 d L
v, F, V, F 3. c_ < v
F, Vv, F, V 4. (b8 < B
v, V¥V, Vv, F
v, ¥V, F, F
Ud, tiene dos bolas de plastilina de misma cantidad
donde A=A~

A A’

Con la bola A" se hace una salchicha, donde la forma A 5 A°

14.

a)
b)
c)
d)

A A’
.—

En A ¥ A" hay la misma cantidad de plastilina

Entonces:

En A" hay mas plastilina
En A hay mas plastilina
En A  hay menos plastilina

Un cafo en forma de Y (ver dibujo) arrcoja la misma
cantidad de agua por segundo; luege de 5 minutos podemos
observar:

Diga en gué recipiente habri mas agua:

En el recipiente A
En el recipiente B

En los dos hay igual i

Habri que medirlos ;



15. Roberte se percata gue para cargar alge siempre hace

d)

16.

algin esfuerze, si tenemos que llevar 3 kilos de fierro y

tres kilos de algoddn por separado, diga:

Haremos mas esfuerzo cuando cargamos el fierro.
Se utilizara mencs esfuerzo cuando cargamos el algoddon.

Es mejor cargar primero el fierro porgque el algoddn

requiere de menos asfuerzo.

Los dos requieren el mismo esfuerzo.

Gabriel es una persona puntual, &l puso a herwvir agua
para el desayuno, pero sin guerer se olvidd de apagarla,
cuando iba a servir no habia agua; diga gqué sucedid con

el agua:

El agua desaparecid
El agua se guemod
El agua se evapord

El agua se convirtidé en sarro

17. Luis es un chico digital, él1 solo paga con “YAPE", al

a)
b)
c)
d)

dirigirse a la bodega &l se percata gue an su Yape solo
cuenta con 4,32 scles, gqueriendo comprar una galleta gue
cuasta 33,9999 soles. ;S5e podra calcular la cantidad gue

le va a sobrar?

Ho se puede restar
0,3201 soles
0,4399 soles
0,4300 soles

75



18.

19

d)

20

Un estudiante guiere poner an practica lo aprendide en
sus clases de “posiciones ¥ wvalores decimales”, con el
siguiente wvalor decimal 25,04. Segun tu criterio ;Como sa
lee la siguiente expresidn?

Veinticineco unidades y cuatro unidades
Veinticinco decenas y cuatro unidades
Veinticinco unidades y cuatro centésimas
Veinticinco enteros y cuatro centésimas

Un maestro de obras gquiere construir una casa gue tiene
forma triangular, para ello debe de calcular los angulos
de dicho terreno como se muestra en el plano. Calcula el
valor gue toma el Angule *“AY segin se muestra en el
grafico: .

4

El wvalor de “X" as 45
El walor de “X" as 75
El walor de “X" as 55
El wvalor de “X" as 50

L B
Un estudiante hard wun plano de su habitacién a una
escala de 1:30. 5i la habitacidn gue tiene mide 6 m de
largo. iCuanto sera el largo de la habitacién en el
plano?

5 em
20 em
15 em

0,2 cm

iMuchas gracias por su colaboraciodn;
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CUESTIONARIO DE OPERACIONES LOGICAS DEL PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

DATOS GEMERALES:

NOMBRE ¥ APELLIDOS:

EDAD: SEXO: (M) (F) GRADO: SECCION:
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Anexo 3: Validez de Instrumento

CARTA DE PRESENTACION PARA CADA JUEZ/EXPERTO

Lima, 28 agosto de 2023
Sr. (a).: Rosa Haydeé Zegarra Flores

Cargo e Institucidn: Docente del Programa de Estudios de Matemdtica de la Escuela de Educacidn
Superior Pedagdgica Puablica Monterrico.

Presente. -

Estimado(a) 5ria).: Rosa Haydeé Fegarra Flores

Yo Frank Jhoel Prado Arango, estudiante del Ciclo IX de Formacion Inicial Docente del
programa de estudios Matemdtica-Fisica de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica
Monterrica, me encuentro desarrollando la investigacion: Los niveles de desarrollo del pensamiento
logico matematico en estudiantes del VIl ciclo de secundaria de la |.E. Fe y Alegria 03”; reconocemos
su trayectoria como docente experto en el nivel educativo y temdtica propuestos en nuestra
investigacion por lo cual Ud. ha sido invitado{a) a participar en el proceso de validacion del
instrumento de investigacion a través de la evaluacion de Juicio de Expertos.

Adjuntamos los siguientes documentos:

# Resolucidn Directoral de aprobacidn institucional.
# Instrumento de investigacidn para emitir juicio.

& Lista de cotejo.

# Matriz de evaluacién.

Agradecemos anticipadaments su participacion en el juicio de expertos y hacernos llegar sus
valiosos aportes.

Atentamente,

Tesista:  Frank Ihoel Prado Arango

Asesora; Lic. DIAZ SEBASTIAN, Fridolina Rosa

Lima, 28 agosto de 2023
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LISTA DE COTEID
I. MATRIZ DE EVALUACION
. Ky
Ceficients Regular Buena N -
INDICADORES CRITERIOS Buena B;TT;;’
1-20 21-40 41-50 61-80
1 CLARIDAD Estd formulzdo con lengusje X
apropiadao.
Z. OBIETIVIDAD Esta expresado en conductas T
observalbles.
3. ACTUALIDAD Estd zdecuado &l avance de la X
ciencia y la tecnologia.
4. ORGANIZACION Existe una organizacion logica x
entre variables & indicadores.
5. SUFICIENCIA Comprende gspectos X
cualitativos.
5. INTEMCIOMALIDAD Estd adecuzdo para wvalorar
aspectos  referidos 3 3 -
mencion, en relacion con el
logro de | calidad académica.
7. CONSISTEMCIA Estabdece  wuna  relacion
pertinents entre la -
formulacian del problema v
los objetivos.
£ COHEREMCIA Existe relacion entre  los T
indicadores y las dimensiones.
5. METODOLOGIA Responds &l proposito de la X
investigacion.
10,  PERTIMEMCIA El instrumento es aplicable X
ILOPINION DE APLICABILIDAD:
Muy buena, puede ser aplicada.
II.PROMEDIO DE VALORACION: 80
LUGAR ¥ FECHA: 5JM, 08 de septiembre del 2023
DNI M2 10233754
Gonate s €.

Correo electrdonico: gonzaleteriosco@email.com

Lic. Gonzalo Rios Ccahuancama
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LISTA DE COTEIO
I. MATRIZ DE EVALUACION
. Muy
Deficients Regular | Buena N -
INDICADORES CRITERIOS Buzna B;TT;;"
1-20 21-40 41-60 51-80

1. CLARIDAD Esta formulzdo con lengusje x
apropiado.

el OBIETIVIDAD Esta expresado en conductas T
observables.

3. ACTUALIDAD Esta zdecuado 2l avance de la I
ciencia y la tecnologia.

4. ORGANEZACION Existe una orzanizacién ldgica x
entre variables & indicadores.

5. SUFICIEMCIA comprende gEpeCtos X
cualitativos.

6. INTEMCIOMALIDAD Esta adecusdo para valorar
aspectos  referidos 3 I3 T
mencion, en relacion con el
logro de la calidad académica.

7. CONSISTEMCIA Establece  wna  relacion
pertingnts antre la

s X

formulacion del problemz v
los objetivos.

E. COHEREMCIA Existe relacion entre  los x
indicadores y las dimensiones.

9. METODOLOGIA responds &l proposito de la T
investigacian.

10.  PERTIMEMCIA El instrumento es 2plicable T

ILOPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicar luego de levantar las observaciones.

II.PROMEDIO DE VALORACION: 90

LUGAR ¥ FECHA: Surco, 28 de agosto del 2023

DNI N® 44380152

Correo electranico: rzegarra@ipnm.edu_pe

Mira. Rosa Haydee Zegarra Flores
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LISTA DE COTEID
I. MATRIZ DE EVALUACION
. Muy
C=ficients Regular Busna -
= Excelentz
INDICADORES CRITERICS Busna 31.100
1-20 21-40 41-50 ”
G1-30

1. CLARIDAD Esta formulzdo con lenguaje x
apropiado.

2. OBIETIVIDAD Estd ewpresado en conductas x
observables.

3. ACTUALIDAD Estd edecuade &l avance de la x
ciencia y |a tecnologia.

4. ORGAMIZACION Existe una organizacion logica x
entra variables e indicadorss.

5. SUFICIEMCIA Comprende gspectos x
cuzlitativios.

6. INTEMCIOMALDAD Estd adecuado para valorar
aspectos  referidos a3 a3 x
mencion, en relacion con el
logre de la calidad académica.

7. COMSISTEMCLA Establece  una  relacidn
pertinents antre la x
formulacion del problema v
los objetivos.

8. COHEREMCIA Existe relacion  entre  los
indicadores y |las dimensiones. x

2. METODOLOGIA responde @l proposito de la x
investigacion.

10.  PERTIMENCIA El instrumiento es aplicable x

ILOPINION DE APLICABILIDAD:

Excelente, puede ser aplicado.

IN.PROMEDIO DE VALORACION: 95

LUGAR ¥ FECHA: Surco, 7 de septiembre del 2023

DNI MN° 10466940

Correo electronico: aholgado@ipnm.edu.pe

Mtra. Ana Cecilia Holgado Vargas
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LISTA DE COTEIO
I. MATRIZ DE EVALUACION
. Muy
Ceficients Regular Buena -
z Excelents
INDICADORES CRITERIDS Buena 31100
1-20 21-40 41-80 51-80
1. CLARIDAD Esta formulzdo con lengugje I
apropiado.
. OBIETIVIDAD Estd expressdo en conductas I
observables.
3 ACTUALIDAD Esta sdecuado &l avance de la I
ciencia y |a tecnologia.
4. ORGAMIZACION Existe una organizacion logica T
entre variables e indicadores.
5. SUFICIENCIA Ccomprende BEpeCtos I
cuglitativos.
6. INTEMCIOMALIDAD Esta adecusdo para wvalorer
aspectos  referidos a3 I3 -
mencion, en relacion con el
logro de |z calidad scademica.
7. COMSISTEMCIA Establece  una  relacion
pertinents entre la -
formulacion del problema
los objetivos.
E. COHEREMCIA Existe relacion entre  los I
indicadores y las dimensiones.
9. METODOLOGIA responde al proposito de la I
investigacion.
10.  PERTIMEMCIA El instrumento es aplicabls I

ILOPINION DE APLICABILIDAD:

Es aplicable al mivel VIl de matematica.

I.PROMEDIO DE VALORACION: Muy buena 80

LUGAR ¥ FECHA: 5JM, 8 de septiembre dal 2023

DNI N® 09294064

Correo electrdnico: hanselgsmB2E@ hotmail.com

Lic. Hansel

Gustavo Saca Morales
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LISTA DE COTEIO
I. MATRIZ DE EVALUACION
. Muy
Deficients Regular Buena _ -
INDICADORES CRITERICS Busna B;';Ef;;"'
1-20 21-40 41-50 51-80
1 CLARIDAD Esta formulzdo con lenguzje X
apropiada.
Z OBIETIVIDAD Estd expresado en conductas X
observables.
3 ACTUALIDAD Estd adecuado &l avance de la X
ciencia y |3 tecnologra.
4. DRGAMIZACICN Existe una organizacian logica x
entre variables & indicadoras.
5. SUFICIENCIA Comprende gEpectos X
cuslitativas.
6. INTEMCIOMALIDAD Esta adecuado para walorar x
aspectos  referidos 3 I3
mencion, en relacion con el
logro de |3 calidad académica.
7. CONSISTEMCIA Establece  una  reladdn x
pertinentz entre la
formulacion del problema v
los objetivos.
E.  COHERENCIA Existe relacion enwe  los X
indicadores y lzs dimensiones.
5. METODOLOGIA responde 2l proposito de 3 X
investigacion.
10.  PERTIMEMCIA El instrumento es gplicable X

ILOPINION DE APLICABILIDAD:

El instrumento debe ser mejorado para su aplicacion, ten en cuenta las observaciones

precisadas en tu instrumento.

1I.PROMEDIO DE VALORACION: 80

LUGAR Y FECHA: Surco, 02 de septiembre del 2023

DNI N® 42080202

Correo electronico: mascendo@ipnm.edu.pe

Lic. Melly Milagros Ascencio Ventura
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TABLAS

Tabla 4.

Tabla de frecuencia del nivel de la variable del pensamiento l6gico matematico en

estudiantes de la EBR.

Variable Pensamiento Légico Matematico

el Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nivel de Inicio 2 1% 1%
Deficiente 11 8% 9%
Debe Mejorar 59 42% 51%
Satisfactorio 60 43% 94%
Muy Satisfactorio 8 6% 100%
Total 140 100%

Tabla 5.

Tabla de frecuencia de la dimensién de seriaciébn del pensamiento l6gico

matematico en estudiantes de la EBR.

Dimensioén Seriaciéon

el Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nivel de Inicio 1 1% 1%
Deficiente 23 16% 17%
Debe Mejorar 63 45% 62%
Satisfactorio 44 31% 94%
Muy Satisfactorio 9 6% 100%

Total 140 100%




Tabla 6.
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Tabla de frecuencia de la dimension de clasificacion en del pensamiento l6gico

matematico en estudiantes de la EBR.

Dimension Clasificacion

el Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Nivel de Inicio 4 3% 3%
Deficiente 8 6% 9%

Debe Mejorar 24 17% 26%
Satisfactorio 57 41% 66%

Muy Satisfactorio a7 34% 100%

Total 140 100%

Tabla 7.

Tabla de frecuencia de la dimensién de inclusion del pensamiento logico

matematico en estudiantes de la EBR.

Dimension Inclusion

el Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nivel de Inicio 20 14% 14%
Deficiente 45 32% 46%
Debe Mejorar a7 34% 80%
Satisfactorio 24 17% 97%
Muy Satisfactorio 4 3% 100%
Total 140 100%




86

Tabla 8.

Tabla de frecuencia de la dimensién de invariacién del pensamiento légico

matematico en estudiantes de la EBR.

Dimension Invariacion

el Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nivel de Inicio 3 2% 2%
Deficiente 15 11% 13%
Debe Mejorar 44 31% 44%
Satisfactorio 46 33% 7%
Muy Satisfactorio 32 23% 100%
Total 140 100%

Tabla 9.
Tabla de frecuencia de la dimension de Interpretacion Numérica del pensamiento

I6gico matematico en estudiantes de la EBR.

Dimension Interpretacion Numérica

el Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nivel de Inicio 23 16% 16%
Deficiente 39 28% 44%
Debe Mejorar 46 33% 7%
Satisfactorio 29 21% 98%
Muy Satisfactorio 3 2% 100%

Total 140 100%




BASEDEDATCS

PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

N NIVEL DE SERIACION NIVEL DE CLASIFICACION NIVEL DE INCLUSION NIVEL DE INVARIACION NIVEL DE INTER. NUMERICA
P1| P2 |P3 | P4 [TOTAL NIVEL PS5 | P6 | P7 | P8 [TOTAL NIVEL P9 |P10| P11 | P12 |[TOTAL] NIVEL 13 |P.14 | P15 | P16 |[TOTAL NIVEL P17 P18 |P.1a |P20|TOTAL NIVEL AR V. INDEPENDIENTE

1 1 0 0 (4] 1 DEFICIENTE 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 7 DEFICIENTE

2 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 13 SATISSACTORID
3 1 1 1 1 4 [muy sanssacToro] 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 1 1 2 DESE MEJORAR 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 13 SATISFACTORID
4 1 1 0 0 2 DESE MEJORAR 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 0 0 2 DESE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 9 DESE MEJORAR
5 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | O 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 1 DEBE MEJORAR
6 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 14 SATISFACTORID
7 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 0 (4] 1 1 DEFICIENTE 1 0 ] 1 2 DESE MEJORAR 1 0 1} 1 2 DEBE MEJORAR 11 DESE ME JORAR
8 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 “ MUY SATISFACTORIO | O 0 (4] 0 0 NIVEL DE INICIO 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR a DESBE ME JORAR
9 0 0 1 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muysanseacrorio | 1 0 1 1 3 sarissacTorio | 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 14 SATISFACTORID
10 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 11 DEBE MEJORAR
11 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muysansractorio | O 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 13 SATISFACTORID
12 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 0 1 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 9 DEBE ME JORAR
13 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4  |wmursanssactorno| 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 11 DESE MEJORAR
14 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 0 0 0 0 0 NIVEL DE NICIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 3 NIVEL DE INICID
15 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORID
16 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muysansracTorio | 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |muysanssactorso| 0 1 0 0 1 DEFICIENTE 13 SATISFACTORID
17 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 “ MUY SATISFACTORIO | 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 1 2 DEBE MEJORAR 15 SATISSACTORID
18 1 1 0 1 3 SATISEACTORIO 0 1 0 0 1 DEFICEENTE 0 1 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 7 DEFICIENTE
19 1 1 1 1 4 |muy sanssactorio| 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 [+] 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1" DESE ME JORAR
20 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4  |muysanssactoro| 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 12 SATISFACTORID
21 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 0 0 0 0 0 NIVEL DE IN3CIO g DESE ME JORAR
22 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muy sanseactorio | 1 1 1 0 3 sariseactorio | 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 13 SATISFACTORID
23 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 |wmuysanssactoro| 0 0 1 1 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORID
24 0 1 1 0 2 DESE MEJORAR ] 0 1 0 1 DEFICENTE 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO B DESE ME JORAR
25 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 1 3 sariseacTorio | 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 12 SATISFACTORID
26 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 1 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORID
27 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 sarissactorio | O 1 0 1 2 DESE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 13 SATISFACTORID
28 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 [+] 0 1 DEFICIENTE 0 0 1 1 2 DESE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 DESE ME JORAR
29 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 sarisFactoRio | 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORID
30 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |wuy sanssactoro| 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 15 SATISFACTORID
31 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | O 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 9 DESE MEJORAR
32 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DESE MEJORAR 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 14 SATISFACTORID
33 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO g DESE MEJORAR
34 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 | muy sansractorio | 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORID
35 1 0 1 0 2 DERE MEJORAR 0 0 1 0 1 DEFICEENTE 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 0 0 1] o 0 NIVEL DE INICIO 5 DEFICIENTE
36 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 8 DEBE MEJORAR
37 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | O 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 10 DEBE MEJORAR
38 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 10 DESE MEJORAR
39 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 0 0 0 0 0 NIVEL DE INKIO 8 DESE MEJORAR
40 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 (1] o 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORID
41 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 0 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 10 DESE MEJORAR
42 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 8 DEBE MEJORAR
43 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 1 1 1 3 sarissactorio | 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 12 SATISSACTORID
a4 1 1 0 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 0 1 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 7 DEFICIENTE
45 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | O (4] 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 o o 1 DEFICIENTE 8 DESE MEJORAR
46 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 0 1 DEFICIENTE a DEBE MEJORAR
47 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muysansractorio | 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4  |muysanssactoro| 0 1 0 1 2 DEEE MEJORAR 13 SATISFACTORID
48 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 “ MUY SATISFACTORIO | O 0 1 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 10 DESE MEJORAR
49 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1} 3 SATISFACTORIO 13 SATISFACTORID
50 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 0 0 0 0 0 NIVEL DE NICIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 7 DEFICIENTE
51 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 DEBE MEJORAR
52 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 12 SATISFACTORID
53 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 10 DESE MEJORAR




54 0 1 ju 1 2 LEDE MEJORAR ) 1 0 1 3 SATISEACTORID 1 0 1 0 2 DERE MEJORASR 9 0 1 0 2 DERE MEIORAR 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO 13 SATISFACTORIO
55 1 0 1 0 2 DEEE MEJORAR 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 1 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORKD 13 SATISFACTORIO
56 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |muysansractomo | 0 | 1 1 1 3 sariseacTorio | 1 1 1 1 4  |muysanssactomo| 1 0 0o |o 1 DEFICIENTE 14 SATISFACTORIO
57 1 1 0 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | MUY SATISFACTORIO | 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 0 0 2 DESE MEJORAR 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 1" DEBE MEJXORAR
58 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 | Muysansractorio | 1 0 1 1 3 satiseacTorio | 1 1 1 1 4  |muysatissactorio| O 1 0o |o 1 DEFICIENTE 15 SATISFACTORIO
58 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | 1 0 1 4] 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |muysanssactorio| 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 14 SATISFACTORIO
60 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |muysansracromo | 0 | O 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 0 0 Jo 1 DEFICIENTE 10 DESE MEJORAR
61 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 “ MUY SATISFACTORIO | O 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |muysanseactoro| 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 16 MUY SATISFACTORIO
62 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 “ MUY SATISFACTORIO | O 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 14 SATISFACTORIO
63 0 0 0|1 1 DEFICIENTE 0 1 0 0 1 DEFCENTE 0| o 0 1 1 DEFICIENTE 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 0 0 |oO 1 DEFICIENTE 5 DEFICIENTE
64 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 0 0 NIVEL DE SNICIO 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 4] 0 0 1 1 DEFICIENTE 6 DEFICIENTE
65 1 0 |1]0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 |muysanseactorio | 1 | 1 1 1 4wy sansractosx] 1 1 1 1 4 |muysanseactomo| 1 0|0 |1 2 DEBE MEJORAR 16 MUY SATISFACTORIO
66 1 1 1 1 4 |muy sanssactorio| 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4  |wysanseacromd 1 1 1 1 4 |muysanseactorio| 0 0 0 0 0 NIVEL DE INNCIO 15 SATISFACTORIO
67 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO ol o 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORID 14 SATISFACTORIO
68 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |muysanssactoro| 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 10 DESE MEJORAR
69 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0|0 1 0 1 DEFICIENTE 0 1 0 1 2 DESE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 10 DESE MEJORAR
70 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 |wmuysanssactoro| O 1 0 0 1 DEFICIENTE 12 SATISFACTORIO
71 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 1 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |wmuysanssactoro| 0 1 0 0 1 DEFICIENTE 12 SATISFACTORIO
72 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |wmuysanissactoro| 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 13 SATISFACTORIO
73 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | O 1 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO (4] 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 12 SATISFACTORIO
74 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 0o 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INYCIO 6 DEFICIENTE
75 1 1 1 1 4 |muy sansFacToro| 1 1 1 1 4 MUY SATISFACTORIO | O 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 |muysanssactoro| 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 16 MUY SATISFACTORIO
76 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISEACTORIO o|o 0 1 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 0 0 1 2 DEEE MEJORAR 10 DESE MEJORAR
77 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 0 0 1 DEFICENTE 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 8 DESE MEJORAR
78 1 0 |oO 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 |muysanseacroro | 0 | 1 1 0 2 pegE MEJORAR | 1 1 1 1 4  |muysanseactormo] 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 15 SATISFACTORIO
78 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 “ MUY SATISFACTORIO | 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 16 MUY SATISFACTORIO
80 1 1 1 (2] 3 SATISFACTORIO 0 0 1 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICXO 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 10 DEBE MEJORAR
81 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 sarissactorio | 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 14 SATISFACTORIO
82 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 10 DESE MEJORAR
83 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |y sanseacrord 0 1 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 0o |1 3 SATISFACTORIO 14 SATISFACTORIO
84 0 1 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 | MuysanseacTorio | 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 0 1 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 10 DESE MEMRAR
85 1 0 0|0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 12 SATISFACTORIO
86 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0]o0 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 |muysanssactoro| 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 14 SATISFACTORIO
87 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1} 3 SATISFACTORIO 1] 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 1] 0 1 2 DESE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 8 DESE MEJORAR
88 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 |muvsansFactorio | 0 | O 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INK3IO a9 DEBE MEJXRAR
B9 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 “ MUY SATISFACTORIO | O 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 0 0 1 DEFICIENTE 13 SATISFACTORIO
80 1 0 |Oo |1 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0|0 1 DEFICIENTE a DEBE MEJORAR
91 1 0 1 0 2 DEEE MEJORAR 1 1 1 1 4 | MUY sATiSFacTORIO | 1 1 0 1 3 sarissactorio | 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 15 SATISFACTORIO
a2 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0o |oO 0 NIVEL DE INK3O 10 DEBE MEJORAR
a3 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 | MUy sansFacTorio | O 1 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INK3IO a9 DEBE MEJORAR
a4 1 1 L) 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muysanseacrorio | 1 1 1 0 3 satiseacTorio | 1 1 1 1 4  |muysanssactoro| 1 0 0|1 2 DEBE MEJORAR 15 SATISFACTORIO
a5 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO [ ) 0 0 0 NIVEL DE INICXO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 10 DEBE MEJORAR
96 1 0 1 0 2 DEEE MEJORAR 1 1 1 1 4 | MuysansFactorio | 1 1 1 1 4  uysansracros] 1 1 1 1 4  |muy sanssactorio| 0 1 0 0 1 DEFICIENTE 15 SATISFACTORIO
a7 1 0 1 4] 2 DESE MEJORAR 0 1 0 1 2 DEBE MEJORAR 0]o0 0 1 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4  |wuy sanssactoro| 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 12 SATISFACTORIO
98 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 |muysanssactoro| O 0 0 0 0 NIVEL DE INSK3IO " DEBE MEJXORAR
09 1 0o Jo|o 1 DEFICIENTE 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 1 3 satissacToRio | 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 1 0|1 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORIO
100 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 | MUY SATISFACTORIO | 1 1] 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 14 SATISFACTORIO
101 1 1 0| o 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muysanseactorio | 1 1 0 0 2 pess MEXORAR | 1 1 1 1 4 |muysanssactoro] 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 15 SATISFACTORIO
102 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 | muysansFactorio | O 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 1 1 2 DESE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 13 SATISFACTORIO
103 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 0 0 1 1 2 DEBE MEJORAR o]o 1 1 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4  |muysanissactorio| O 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1" DESE MEJORAR
104 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 11 DEBE MEJORAR
105 1 aQ Q Q 1 QEFICENTE a 1 1 1 3 SATISFACTARIQ 1 1 0 Q 2 DEBE WEIIRAR 1 1 1 1 R MJY SATISFACTORK]| O 1 1} ] 1 DEFICIENTE 1 DESE MEJORAR
106 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 1 0 1 DEFICEENTE 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 0 1 0 0 1 DEFICENTE 8 DEBE MEJORAR
107 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 | muysansractoso | 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 0 1 0 0 1 DEFICENTE 10 DEBE MEJORAR
108 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 0 1 DEFICENTE 10 DEBE MEJORAR
108 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1} 3 SATISFACTORIO 1 0 1 o 2 DEBE MEJORAR 1 1 0 1] 2 DEBE MEJORAR 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 12 SATISFACTORIO




%.

110 | 0 1 1]0 2 pesemesorar | 0 | 1 1 1 3 SATISFACTORIO y I Sl B 0 2 pegE MEJoRar | 1 1 1 0 3 SATISEACTORIO 1 1 o |o 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORIO
11 1 1 1 1 4  |wuysanssacrorio] 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 0 1 3 sansFacTorio | 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 16 MUY SATISFACTORIO
112 | 1 0 J]Oo |0 1 DEFICIENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO ojo| o0 0 0 nveLoEmicio | 1 1 0] o 2 DEBE MEJORAR 0 1 0o |o 1 DEFICENTE 7 DEFICIENTE

113 1 0 0 1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muy sansractoso | 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO | 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 14 SATISFACTORIO
114 | 1 1 0l0 2 DEBE MEJORAR 0|1 1 0 2 DEBE MEJORAR 0| 1 1 0 2 pese Mesorar | 1 1 1 1 4 |uuv sanisracTorp] 1 1 0|0 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORIO
115 1 1 1 1 4  |wuysanssactoriol 1 1 1 1 4 | muy sansractomo | 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 1 4 |Muysansractoro| 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 17 MUY SATISFACTORIO
116 | 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 |muvsanseactomo | 0 | 0 | O 0 0 nveLoewicio | 1 0|0 1 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 12 SATISFACTORIO
117 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 1 4 | muy sansractomo | 1 0 0 0 1 DEFICENTE 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 0 0 1 DEFICENTE 12 SATISFACTORIO
118 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 0| o 1} 0 0 NVELDEWNICIO | O 0 0 0 0 NIVEL DE INKIO 0 0 0 |0O 0 NIVEL DE MICIKO 2 NIVEL DE INICIO
119 | 1 0 |Oo |1 2 DESE MEJORAR e B 1 0 3 SATISFACTORIO o|lo| o 0 0 nvELoEsucio | © | 0 | O | O 0 NIVEL DE INSCIO 0 0ojJo|o 0 NIVEL DE INICID 5 DEFICIENTE

120 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR o 1 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 0 0 1 DEFICENTE 0 0 0 1 1 DEFICIENTE 0 1 0 0 1 DEFICENTE 8 DEBE MEJORAR
121 1 1 1|1 4 |wuy sanssacrorio] 1 1 1 1 4 | muvsanseactosa | 1 | 1 0 0 2 DEBE MEJORAR | 1 1 1 1 4 lmuy sansractorio] 1 1 1 ]0 3 SATISFACTORIO 17 MUY SATISFACTORIO
122 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 1 0 1 DEFICEENTE 1 1 1 1 4  |muy sansractomn| 0 1 0 0 1 DEFICENTE g DEEE MEJORAR
123 1 1 1|0 3 sanssactorio | 0 | 1 1 1 3 SATISFACTORIO 0|0 1 0 1 DEFICENTE 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 0 |o 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORIO
124 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NvELDEWNICIO | O 0 0 0 0 NIVEL DE INNCIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE NICKO “ DEFICIENTE

125 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 0 0 1 DEFICENTE 1 1 1 1 4 |muy sanseactorio] 0 1 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 DEBE MEJORAR
126 1 0 1 0 2 DESE MEJORAR 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICENTE 10 DEBE MEJORAR
127 1 0 0 0 1 DEFICIENTE 1 1 1 1 4 | muysansractoso | 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 1 1 1 4  |muy sansractorio| 1 1 1 0 3 SATISFACTORXO 12 SATISFACTORIO
128 1 0o |J]o |1 2 DESE MEJORAR 1 1 1 1 4 | muysanseacroso | 1 1 0 0 2 pesemesorar | 0 | O 1 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 |o 0 NIVEL DE BICK) 10 DEBE MEJORAR
129 1 0 0|0 1 DEFICIENTE 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 1 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 0 0 0 1 1 DEFICENTE 8 DEBE MEJORAR
130 1 0 0 0 1 DEFICIENTE o o 1 1 2 DEBE MEJORAR 0 0 1 0 1 DEFICENTE 0 0 1 1 2 DEBE MEJORAR 1 1 0 0 2 DEBE MEJORAR 8 DEBE MEJORAR
131 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR | 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 |0 0 NNVEL DE NICKD 1 DEBE MEJORAR
132 1 1 0|0 2 DESE MEJORAR 0|1 1 1 3 SATISEACTORIO 1]1]0]0 0 1 DEFICENTE 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 1 o |o 1 DEFICENTE 10 DEBE MEJORAR
133 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 1 2 DEBE MEJORAR 0| o0 0 0 0 NIVEL DE NICIO 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 10 DEBE MEJORAR
134 1 oo |1 2 DEBE MEJORAR 0|1 1 1 3 SATISFACTORIO o|o 1 0 1 DEFICENTE 1 0|0 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 0|0 1 DEFICENTE 9 DEBE MEJORAR
135 1 0 1 1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICIO 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 0 0 0 0 NIVEL DE INICKD 9 DEBE MEJORAR
136 1 1 1 1 4 |wuysanssactoriof 0 1 1 1 3 SATISFACTORIO 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR | O 0 0 1 1 DEFICIENTE 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 12 SATISFACTORIO
137 1 1 0|1 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 1 1 1 0 3 sansFacrorio | 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 ]0 2 DEBE MEJORAR 13 SATISFACTORIO
138 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 0 0 1 0 1 DEFICIENTE 1 1 0 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 1 0 3 SATISFACTORIO 12 SATISFACTORIO
130 0 1 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1 1 0 1 3 sansracromio | 1 0 0 1 2 DEBE MEJORAR 1 0 1 0 2 DEBE MEJORAR 1" DEBE MEJORAR
140 | 1 1 111 4 [wuysanssacroriol 1 | 1 1 1 4 |muysansractomo | 1 | 1 1 0 3 SATISFACTORIO | 1 0|1 1 3 SATISFACTORIO 1 0 1 i 3 SATISFACTORIO 17 MUY SATISFACTORID




