ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA
MONTERRICO

PROGRAMA DE FORMACION INICIAL DOCENTE

MONTERRICO

Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica

APRENDIZAJE BASADO EN LA INVESTIGACION PARA
MEJORAR LA COMPETENCIA CONSTRUYE
INTERPRETACIONES HISTORICAS EN EDUCACION
SECUNDARIA

TESIS PARA OPTAR EL TiTULO PROFESIONAL DE
LICENCIADO EN EDUCACION SECUNDARIA, ESPECIALIDAD
CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

SANCHEZ TORRES, Heber Martin
VALENZUELA BAYLON, Rosa Martina

ASESORA:
RUIZ PUMAPILLO, Maria Soledad

Lima, 2025



Ministerio Superior Pedagogica Direccion Unidad de
| PublicaMonternico  JlCL Ll Investigacion
"Decenio de la Igualdad de Oportunidades para Mujeres y Hombres”

"Afo de la recuperacion y consolidacion de la economia peruana”

de Educacion

DECLARATORIA DE ORIGINALIDAD

Yo, Maria Soledad Ruiz Pumapillo, en mi calidad de asesora de Tesis, del Programa de Estudios de
Educacién Secundaria, especialidad Ciudadania y Ciencias Sociales de la Escuela de Educacién
Superior Pedagdgica Publica Monterrico, declaro que la tesis titulada: Aprendizaje Basado en la
Investigacidon para mejorar la competencia construye interpretaciones histéricas en educacion
secundaria, de autores: Sdnchez Torres Heber Martin y Valenzuela Baylon Rosa Martina, tiene un
indice de similitud de 6 %, verificado mediante el software Turnitin:

lf'r-_l turnitin  Pagina 2 de 237 . Desaipddngeneral de i nagridad Menaficador de 4 vrega Emeddz 3 19512305540

6% Similitud general

E roral ¢ oo i acka chr 1ol s oo bncicl enciacs, i 25 Las L180mes SUpSD LSS, Dafaca.,

Filtrado desde el informe

r Bblograla
¥ Tewmn cimda
¥ ol sncisd eenanes imsnad o 12 palatead)

Fuentes principales

2% §H Fuenes delnemet
03 WA Pt acion 45
4% L Trahajos eneregaedos (wahapns ool esudiantes)

Marcas de integridad

" de alerta de integrided para newisidn
kemalgaramen de e s s ma 4 rd Ranun doaamente m Erafundidad para
P Carsctanes rasmplaz wios Bugar rcore i gue pemmEran detinguric de una enrega namal, 8
41 caracreres soapschoscs en BLCde phginas advaramas o o mara i, |o L CaT oS e U Akt para que puEda revisara

L e son e smbiad por carscieres similares de otm sfabeta Lina marca de akema no o5 re cesar amanse un i ndicador de problema s Snembang o,

T A PO e P Sne atencidiny |a reviss.

Por tanto, en mi condicién de asesora, firmo el presente documento en sefial de
conformidad, indicando que el porcentaje obtenido estd dentro del valor de similitud aceptado,
cumpliendo asi con los requerimientos establecidos por la norma vigente.

Mtra.% Soledad Ruiz Pumapillo
DNI: 09696385

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1513-6766

Lima 21 de noviembre de 2025

Jr. Morro Solar N°. 982, Urb. Santa Teresa, Santiago de Surco, Lima - Peru
www.monterrico.edu.pe - Teléfono: | 01-372-1626 |


https://orcid.org/0000-0002-1513-6766

A Dios, por ser mi guia constante, por brindarme fortaleza en los momentos
dificiles y luz en los momentos de incertidumbre.

A mis padres, por su amor incondicional, por ensefiarme con su ejemplo el
valor del esfuerzo, la responsabilidad y la perseverancia.

A mis hermanos y seres queridos, por estar presentes con su aliento y
compafiia a lo largo de este camino académico.

Heber Martin Sadnchez Torres.

A mis padres, por ensefiarme con su ejemplo el valor del esfuerzo, la
responsabilidad y la perseverancia.

A mi esposo y a mis hijos, por su paciencia, comprension y por ser mi mayor
fuente de motivacion a lo largo de este camino.

A toda mi familia, por su apoyo incondicional, por sus palabras de aliento y por
acompafiarme con carifio y fe en cada etapa de este proceso académico.
Rosa Martina Valenzuela Baylon



A Dios, fuente inagotable de fuerza, salud y sabiduria, nuestro mas profundo
agradecimiento por sostenernos y guiarnos en cada paso de este camino.

A nuestros queridos docentes, Maria Soledad Ruiz Pumapillo y Nelson Collala
Villegas, gracias por su apoyo incondicional, por ensefiarnos con paciencia y
conviccion, y por confiar en nuestras capacidades incluso cuando nosotros
mismos dudamos. Su acompafamiento no solo enriquecio nuestro trabajo, sino
también nuestras vidas.



INDICE

INDICE ...ttt ettt sttt sttt r et n s 4
INDICE DE FIGURAS ..ottt sttt 5
INDICE DE TABLAS ...ttt ettt ettt ae st e eaeeaeeaeeae e 5
RESUMEN ..ottt e e e e e e e e ettt e e e e e e e e s e nnnsbenneeeeeeas 6
AB S T R A T e e 7
INTRODUGCCION ....uiiiiiieieieie ettt ettt ee e 8
CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ........ccoviieieieeieeeeeeene, 10
CAPITULO Il: MARCO TEORICO - CONCEPTUAL .....covetiiriiierieieeeieie e, 16
2.1 Antecedentes de eStUIO.........ccoevviiiiiiiiiiiiiee 16
2.2 FUNAAMENTOS tEONICOS. .....ceiiieiieieieieiieeeeeeee e 22
2.2.1 Metodologia del ABI............eeeiiiiiiiiiiiiieeee e 22
2.2.2 Subcategorias de la aplicacion del ABI.............coooevviiiiiiiiiiiieeeeeeeeen, 24
2.2.3 Importancia de la metodologia ABI en educacion...................ccc....... 29
2.2.4 Uso de recursos tecnolégicos para potenciar el ABI......................... 35
2.2.4 Competencia construye interpretaciones histéricas.......................... 36
CAPITULO lIl: MARCO METODOLOGICO.......ccoueieeeeeceeeeceeeeeeeeeee e, 41
3.1 Paradigma, nivel, tipo y disefio metodolOgico ...........ccceeeveeeiiiiiiiiiiieeeennn. 41
A B I - To | 101 1 o 1O USSPPPRPPRN 42
3.3 Objetivos de iNVESLIGaCION .............uuuiiiiiieeiieiice e 47
3.4 PIan de aCCiON........cccoviiiiiiiiie e 47
3.5 Técnicas € INSLIUMENTOS .......ccevviiiiiiiieiiieeeee e 49
3.6 Andlisis de procesamiento de la informacion ..............ccccciiiieiiin e, 52
3.7 CONSIAEraCioNES ELICAS .....iieeeeeeeeieiiiiiiiee e e e e e e et ia e e e e e e e eeeeaaae e e e eeeeeenne 54
3.8 LIMITACIONES ...ttt e e e e e e e et e e e e e e eeeenes 55
CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION........cceeviierieeeeececeeeee e, 60
CAPITULO V: CONCLUSIONES ...t 65
CAPITULO VI: RECOMENDACIONES .......cooiiieieiecieeeeeeeeee e, 68
REFERENCIAS ... ..t e e e e e e e e e e e e e 72
ANEXOS ..ottt e e e e e et e e e e e e e raaa s 97

Anexo 1: matriz metodolOQICa. .......cvvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 97



Anexo 3: arbol de problemas: causa y efecto............ccceevvveviiiiiiiii e, 114
Anexo 4: arbol de problemas: medios y fiNes. ... 115
ANEXO 5: DIarioS de CaMPOS. .....ccvvvuiiiiiieeeeee e e e e e e e e e e e eearas 116
Anexo 6: consentimiento informado de la direccion de la Institucion Educativa.
....................................................................................................................... 207
Anexo 7: consentimiento informado del docente............ooovvviiiiiiinieieeeiiiiinnnnn. 208
Anexo 8: consentimiento informado de padres de familia. .............ccccccoeveeenn. 209
Anexo 9: consentimiento informado de estudiantes. ..........ccccvvvvviiiiiiiiiiiiinnnn. 210
Anexo 10: matriz de analisis del diario de campo. ..........ccceeeeeeeeriiiiiiiiiiieeenn. 211
Anexo 11: matriz de andlisis de la guia de observacién del docente. ............ 215
Anexo 12: matriz de andlisis de la ficha de investigacion del estudiante. ...... 218
Anexo 13: matriz de triangulacion de instrumentos. ..........ccccccvvvvvvevviiieeeeeennen, 221
Anexo 14: ficha de Investigacion para el estudiante. .............cccooeeeeevveiininnnnnn. 225
Anexo 15: guia de observacidon del docente. ...........cccoovvvviiiiiiiiiiie e, 226
Anexo 16: analisis de la evaluacion diagnostiCa. ..........cccueeveeeeeeeiiiiiiiiiiieennn. 228
INDICE DE FIGURAS
Figura 1: Fases del aprendizaje basado en la investigacion ......................... 29
INDICE DE TABLAS
Tabla N°1: ABI y la pertinencia con otras metodologias de aprendizaje......... 30

Tabla N°2: Estrategias activas para la planificacién del aprendizaje............... 35



RESUMEN

En un contexto educativo que exige metodologias mas activas y
reflexivas, la presente investigacion se propuso fortalecer la competencia
Construye interpretaciones historicas (CIH) en estudiantes que cursan 2° de
secundaria mediante la aplicacion del Aprendizaje Basado en la Investigacion
(ABI). El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo con disefio de
investigacion-accion, permitiendo comprender, intervenir y reflexionar sobre el
proceso de enseflanza-aprendizaje en el area de Ciencias Sociales (CC.SS.). Se
emplearon instrumentos como diarios de campo docente, fichas de investigacion
para el estudiante y una guia para el docente basadas en las subcategorias de
la metodologia del ABI (orientacion, conceptualizacion, investigacion,
conclusion) para recopilar informacion durante las distintas fases del trabajo
pedagogico. Se evidencio un desarrollo considerable en la capacidad
investigativa en los estudiantes para analizar fuentes historicas, reconocer
causas y consecuencias, y explicar los cambios y permanencias en los procesos
historicos. Asimismo, se observd un incremento en la autonomia, la
argumentacion y la participacion activa de los estudiantes. En conclusién, la
aplicacion del ABI permitié transformar la practica docente, también promueve el
aprendizaje significativo en los estudiantes y desarrolla el pensamiento critico y
la competencia CHI permitiendo identificarse como protagonista en la

construccion colectiva de la nacién peruana y del mundo.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en la Investigacion, fases,
metodologia activa, Construye interpretaciones historicas, plan de accion,

capacidades investigativas.



ABSTRACT

In an educational context that demands more active and reflective
methodologies, this research aimed to strengthen the competency Builds
Historical Interpretations (BHI) in second-grade secondary school students
through the implementation of the Inquiry-Based Learning (IBL) approach. The
study followed a qualitative approach with an action research design, allowing the
understanding, intervention, and reflection on the teaching—learning process in
the area of Social Sciences. Data were collected through instruments such as
teachers’ field journals, student research sheets, and a teacher’s guide based on
the subcategories of the IBL methodology (orientation, conceptualization,
research, and conclusion), which were applied during the different phases of the
pedagogical process. The results revealed a significant development in students’
investigative abilities to analyze historical sources, identify causes and
consequences, and explain changes and continuities in historical processes.
Likewise, an increase was observed in students’ autonomy, argumentation, and
active participation. In conclusion, the implementation of the IBL methodology
transformed teaching practices, promoted meaningful learning, and fostered
critical thinking and the competency Builds Historical Interpretations, enabling
students to recognize themselves as protagonists in the collective construction of
the Peruvian nation and the world.

Keywords: Inquiry-Based Learning, phases, active methodology, Builds

historical interpretations, action plan, investigative abilities.



INTRODUCCION

La educacion del siglo XXI se caracteriza por el constante cambio
debido a la evolucion tecnoldogica y al desarrollo de una diversidad de
plataformas y aplicativos, lo que hace que la ensefianza y el aprendizaje sean
mas dinamicos e innovadores. Sin embargo, no siempre se aplican metodologias
acordes al contexto, pues se continGa recurriendo a estrategias tradicionales.
Esto dificulta el desarrollo de capacidades necesarias para afrontar una realidad
en permanente transformacion. En el area de Ciencias Sociales (CC. SS.), por
ejemplo, se evidencia dificultad para que el estudiante construya un pensamiento
historico a partir del analisis de diversas fuentes, ya que en la mayoria de los
casos se prioriza la memorizacién de hechos historicos.

En el 2018, el Ministerio de Educacién aplicé a nivel nacional la Evaluacion
Censal de Estudiantes (ECE), en el area de CC. SS., los resultados obtenidos
en 2° de secundaria evidenciaron que el 18,5% se encontraba previo al inicio,
37,5% en inicio, lo que evidencia que varios estudiantes no logran alcanzar
niveles satisfactorios. Una de las dificultades detectadas es la CIH; pues los
estudiantes no explican con claridad los hechos y procesos historicos, asi como
Sus causas y consecuencias. Asimismo, en los resultados ECE de la UGEL 01
San Juan de Miraflores los resultados reflejaron que el 18,2% de estudiantes
estaba en previo al inicio y el 28,6% en inicio, lo que demuestra limitaciones para
reconocer cambios y permanencias en el tiempo, asi como para emplear con
precision términos histéricos, o que genera una comprension parcial de los
hechos y procesos historicos.

Comprender el mundo actual resulta complejo, ya que este se encuentra
en transformacion constante (Cartes, 2020). En este sentido, se les dificulta a los
estudiantes explicar la relevancia de los acontecimientos a partir de los cambios,
permanencias y simultaneidades de los procesos histéricos. También enfrentan
problemas en el uso de referentes y convenciones temporales, lo que fragmenta
su vision historica. Finalmente, al abordar el estudio del area de CC.SS., se dan
imprecisiones en su comprension (Fraile-Delgado, 2020), pues no logran

analizar informacion diversa ni diferenciar claramente entre relatos y la sintesis



de los autores, limitando el desarrollo al momento de realizar explicaciones
criticas y fundamentadas.

En este contexto, el ABI se presenta como una metodologia activa e
innovadora en el area de CC.SS., en la Educacion Basica Regular (EBR). Esta
metodologia activa permite a los estudiantes asumir un rol protagonico, aprender
a conocer y a hacer mediante la interaccion con su entorno, y fortalecer sus
capacidades investigativas para desenvolverse de manera competente en la vida
(Cordova et al., 2022). EI ABI fomenta en sus fases la formulacion de preguntas,
la indagacién critica, la busqueda y andlisis de informacion, asi como la
elaboracién de explicaciones fundamentadas.

La presente investigacion busca dar respuesta a la problematica
evidenciada en la evaluacidon diagnostica 2024 de la competencia Construye
interpretaciones historicas (CIH) (ver anexo 16), y corroborada durante las clases
en una institucion puablica de San Juan de Miraflores. El analisis inferencial y
criterial de la evaluacion diagnostica permitié identificar factores que dificultan el
aprendizaje, como la comprension y la relevancia de los procesos historicos, el
establecimiento de simultaneidades, el manejo de referentes temporales, asi
como limitaciones al comparar e integrar informacion de diversas fuentes y al
reconocer la intencién y sesgos de sus autores. Esto refleja la necesidad de
repensar las practicas pedagdgicas y proponer estrategias que promuevan un
aprendizaje mas profundo, significativo y contextualizado.

El propésito de la tesis es desarrollar la competencia CHI mediante la
aplicacion metodoldgica del ABI en estudiantes de 2° de secundaria. Se busca,
por tanto, articular los contenidos del area con el contexto sociocultural de los
estudiantes, promoviendo la indagacibn como herramienta central para
comprender procesos historicos, analizar sus causas y consecuencias, Yy
reflexionar sobre su relevancia en el mundo actual. Asimismo, se pretende
fortalecer en el estudiante su autonomia, participacion asi como el razonamiento
y la reflexion.

En cuanto al disefio metodoldgico, la investigacion adopta un enfoque
cualitativo bajo el paradigma interpretativo y el disefio de investigacion-accion,
desarrollado por Kurt Lewin (2014), Stephen Kemmis y McTaggart (1988) y John
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Elliott (2009), citados por Escobar y Escobar (2025). Este disefio permite
comprender e intervenir de manera contextualizada en el proceso de
aprendizaje. La propuesta se sustenta en un plan de accidn con las siguientes
fases: diagndstico, disefio, implementacion, reflexion e interpretacion de
resultados. Con ello se espera no solo mejorar la competencia en los
estudiantes, sino también transformar la practica docente y generar una cultura

investigativa pedagadgica institucional.

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad, existen limitaciones en la participacion de los estudiantes
de EBR y el proceso de investigacion es reducida (Espimentel-Guadalupe et al.
2016), la difusidén de los trabajos en educacion secundaria es escasa, cuando se
aborda la investigacion suele hacerse de manera superficial o improvisada
(Huayhua et al., 2021), a su vez la educacion no debe dar solamente informacion,
debe centrarse en fortalecer las capacidades y generar conocimientos
significativos.

Se hacen perceptibles en el area de CC.SS., por la naturaleza propia de
este campo, donde se requiere una comprension profunda de los procesos
sociales, historicos y culturales; en especial en la competencia CIH demanda
qgue los estudiantes analicen criticamente los hechos y procesos del pasado a
partir de multiples fuentes y elaboren explicaciones fundamentadas realizando
una investigacion superficial en relaciéon tema tratado, evidenciando poca
participacion de estudiantes en la investigacion con relacion a la competencia de
CIH.

En esta linea, se destaca la importancia de incorporar metodologias
activas que fomenten la reflexion, la indagacion y la construccion del
conocimiento, a partir de experiencias significativas y fuentes de informacion
validas (Rodriguez y Espinoza, 2017). Frente a este panorama, surge la
necesidad de replantear las estrategias pedagogicas utilizadas en el area de
Ciencias Sociales, incorporando enfoques que promuevan una participacion mas

activa y critica por parte de los estudiantes.
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En este sentido, la presente investigacion se inscribe en la linea de la
innovacion y didactica la cual se orienta a la aplicacion de propuestas
pedagogicas y metodologias activas e innovadoras en el aula. Cabe sefialar que
las lineas de investigacion de EESPP estan enfocadas en orientar y organizar
en un campo en especifico. En consonancia con ello, la presente tesis se
enmarca en la innovacion y didactica, permite la aplicacion de propuestas
pedagogicas y metodologias activas e innovadoras en el aula, desde un enfoque
cualitativo se busca la mejora de los procesos educativos en los estudiantes
siendo este su objetivo.

La innovacion y la didactica implica una accion dinamica, reflexiva y
participativa, que articula la investigacion con la practica docente para responder
de manera efectiva a problemas especificos (Neira y Pulgarin, 2020). Asimismo,
el tema de investigacion propuesto resulta pertinente y coherente con la linea de
investigacion seleccionada promoviendo una construccion activa del
conocimiento su implementacion dinamiza la ensefianza del area de CC. SS. La
metodologia activa del ABI se centra en el estudiante de la EBR promoviendo la
mejora de la competencia y el desarrollo de capacidades investigativas de
manera que favorece el desarrollo del a autonomia en el aprendizaje.

En la UNESCO en su informa sobre ciencia hacia el 2030, se busca
implementar iniciativas politicas para promover la ciencia y la investigacion. Si
bien, persiste un bajo nivel de participacion de los estudiantes en actividades
orientadas al desarrollo de las capacidades investigativas. También, estas deben
ser proporcional con sus capacidades y destrezas para elevar sus niveles de
desemperio en el &rea que cursan (Vasquez et al., 2021).

Asimismo, los resultados obtenidos en la Evaluacion Internacional de
Educacion Civica y Ciudadana (ICCS,2016) sefialan que, en la comprension de
procesos historicos con relacion a los temas de politica y corrupcion, son
percibidos por los estudiantes como problemas relevantes que afectan a la
ciudadania, por ello, suimpacto radica en una postura critica sobre estos hechos,
en este sentido, se vuelve fundamental que los estudiantes no se limiten a
memorizar eventos del pasado, sino que reflexionen sobre sus causas,

consecuencias y repercusiones en la sociedad actual. Fomentar este
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pensamiento critico les permite asumir una actitud mas responsable vy
participativa, como ciudadanos activos y conscientes de su rol.

En el Peru se han evidenciado avances en el ambito educativo, como la
creacion del Fondo Nacional de la Educacion Peruana (FONDEP) que impulsa
la innovacién educativa mediante iniciativas como la Escuela que Investiga. Del
mismo modo, publicaciones especializadas, como la Revista Peruana de
Investigacion Educativa tiene como objetivo difundir los avances en investigacion
realizados por docentes, quienes, junto a sus estudiantes, sé consolidan como
agentes de cambio en la mejora educativa.

Lo anterior evidencia que la investigacibn es concebida como parte
fundamental en el proceso formativo del estudiante de EBR, el desarrollo de sus
capacidades investigativas y la incorporacion de valores éticos. No obstante,
diversos factores dificultan la consolidacion de una educacion centrada en la
investigacion, entre ellos las limitaciones en infraestructura, el uso insuficiente
de tecnologias y la escasa formacion en metodologias de investigacion.

En los multiples contextos del ambito educativo de Lima se observan
diversas formas de abordar la investigacién y desarrollar la competencia en CC.
SS., sin embargo, en la institucién de ensefianza publica del distrito San Juan de
Miraflores, se aplic6 una evaluacién diagnostica a estudiantes de segundo grado
de secundaria al inicio del afio académico 2024 (ver anexo 16). Por consiguiente,
revelo que presentan un nivel inadecuado con relacién a la competencia CHI.
Este resultado pone en evidencia una problematica relevante: los estudiantes
muestran dificultades para comprender procesos histéricos, analizar
criticamente los hechos del pasado e interpretar diversas fuentes de informacion.
Esta situacién plantea la necesidad urgente de implementar estrategias
didacticas que fortalezcan las capacidades investigativas y promuevan un
aprendizaje histérico mas profundo, reflexivo y significativo.

La presente investigacion se sustenta en los planteamientos tedéricos de
(Pefiaherrera et al., 2014) quienes destacan que los estudiantes desarrollan
capacidades investigativas cuando se apropian del conocimiento mediante la
experiencia directa, la autogestion en su aprendizaje y el descubriendo por si

mismo. El éxito para lograr un aprendizaje significativo debe tener en cuenta lo
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siguientes factores, fomentar actitudes innovadoras y fortalecer su participacion
activa en los procesos de indagacion. En esta misma linea, Espinoza y
Cervantes (2021) afirman que el ABI integra la ensefianza con la investigacion,
permitiendo la participacion parcial o total del estudiante en problemas
relevantes mediante estrategias adecuadas y con la orientacién del docente.
Asimismo, Monje et al. (2020) sefiala que el conocimiento se construye mediante
la formulacion de interrogantes y el desarrollo de procesos investigativos, lo cual
impulsa al estudiante a generar nuevas preguntas durante su aprendizaje,
evidenciando sus capacidades investigativas.

En coherencia con estos fundamentos, la presente investigacion emplea
la metodologia activa del ABI, con el proposito de fortalecer capacidades
investigativas en el area de CC.SS., enfocandose en la competencia CHI.
Mediante la siguiente propuesta se busca no solo mejorar la comprension critica
de los procesos historicos, si no también fomentar en los estudiantes
capacidades de andlisis, interpretacion y construccion del conocimiento desde
una perspectiva activa y reflexiva.

Para ello, se emplearon diversos instrumentos que facilitaron la
implementacion de la metodologia activa, la presente investigacion pone a
disposicion una diversidad de instrumentos que facilitan la implementacién de la
metodologia propuesta. Entre ellos destaca la ficha investigativa, elaborada para
los estudiantes a partir de los pasos establecidos en el proceso del ABI.
Asimismo, se utilizaron diarios de campo para registrar la aplicacion de la
metodologia por el investigador encargado de la intervencion pedagdgica (ver
anexo 5). Los hallazgos fueron documentados en dicho diario dentro del contexto
educativo y complementaron con una guia de observacion realizada por el
docente de aula que permitié evaluar su implementacion.

La justificacion practica del estudio radica en la implementacion de la
metodologia del ABI para fortalecer las capacidades investigativas de
estudiantes y docentes. Esta metodologia activa permite superar dificultades en
la formulacion de preguntas y el desarrollo de argumentos solidos. El estudio
sera util para los docentes al ofrecer herramientas didacticas innovadoras que

mejoren su practica pedagodgica, y para los estudiantes al fomentar el
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pensamiento critico y la autonomia. A nivel institucional, los hallazgos
contribuiran a consolidar una cultura investigativa en el aula. Ademas, podran
servir de base para orientar politicas educativas que promuevan metodologias
activas y la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ademas, al integrar ABI desde el inicio del proceso educativo, los
docentes también potenciaran sus capacidades investigativas mediante la
asesoria y retroalimentacion que brindan. Este enfoque no solo optimiza el
aprendizaje y la practica docente, sino que también contribuye al avance del
entorno educativo al fomentar una cultura de investigacion activa. La
metodologia ABI tiene el potencial de transformar el aula al equipar a los
estudiantes con competencias valiosas para su futuro académico y profesional,
mientras que su implementacion practica requiere una formacién continua de
docentes y una integracion gradual en el curriculo, lo que garantiza su efectividad
y relevancia social.

La viabilidad de esta tesis, basada en la metodologia ABI, se sustenta en
evidencias provenientes de estudios previos que demuestran su efectividad. La
implementacion del ABI ha revelado que, al aplicar estrategias pedagogicas
adecuadas durante las sesiones de aprendizaje, los estudiantes se muestran
mas comprometidos y desarrollan una mayor capacidad investigativa, como
sefalan (Pefaherrera et al., 2014). Esta metodologia activa fomenta el desarrollo
de capacidades investigativas, ademas favorece el trabajo autonomo y el
aprendizaje colaborativo.

En este marco, el plan de accién contempla un periodo de tres meses para
la aplicacion del ABI, durante el cual se llevé a cabo sesiones disefiadas con
estrategias especificas para mejorar la competencia CIH. Es fundamental que
los docentes posean conocimientos previos sobre esta metodologia y reciban
una capacitacion adecuada para implementarla con éxito. En el area de CC. SS.,
el ABI contribuye significativamente al fortalecimiento de capacidades y saberes
aplicables a la vida cotidiana de los estudiantes, promoviendo de este modo un
desarrollo educativo integral.

Esta investigacion surge a partir de la problematica observada en el

contexto educativo del distrito de San Juan de Miraflores, donde se evidencia un
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nivel inadecuado en el desarrollo de la competencia, donde los estudiantes
tienen poca disposicion para realizar actividades enfocadas al andlisis de
fuentes, se evidencid6 una comprension limitada de las lecturas realizadas;
ademas, los estudiantes manifestaron de forma recurrente que este tipo de
actividades no les resulta agradable, considerandolas monotonas, asimismo la
empleabilidad de la inteligencia artificial en el desarrollo de sus trabajos evita
que lean y analicen informacion.

A partir del analisis de la problemética identificada, se plantea la
implementacion de la metodologia del ABI contribuye puede contribuir de forma
significativa al desarrollo de la competencia construye interpretaciones histéricas
en los estudiantes. Para abordar esta situacion, resulta necesario realizar un
analisis critico para examinar el impacto de dicha metodologia activa en el
proceso de aprendizaje. En este contexto, surge la siguiente pregunta de
investigacién ¢ Como la aplicacion del Aprendizaje Basado en la Investigacion
mejora la competencia Construye interpretaciones historicas en los estudiantes
de segundo grado de una Institucion Educativa Publica del distrito de San Juan
de Miraflores?

A partir de la pregunta general de orienta la investigacion, se han
formulado las siguientes preguntas especificas, las cuales permiten abordar el
problema desde distintas dimensiones del proceso investigativo. Estas
interrogantes estan directamente vinculadas con los objetivos especificos
planteados, y buscan guiar la recoleccion, implantacion, reflexion e interpretacion
de datos sobre la aplicacion del ABI para mejorar la competencia CIH en los
estudiantes de segundo grado de una institucion educativa publica del distrito de
San Juan de Miraflores. Sus preguntas especificas son:

e Qué elementos deben considerarse en el disefio de un plan de accién que
permita el desarrollo del Aprendizaje Basado en la Investigacion como
metodologia para mejorar el desarrollo de la competencia Construye
interpretaciones histéricas en estudiantes de segundo grado?

e ¢De qué manera la implementacion del plan de accion sobre el Aprendizaje
Basado en la Investigacion mejora el desarrollo de capacidades
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investigativas, interpretacion y argumentacion en torno a hechos y procesos
histéricos en estudiantes de segundo grado?

e (De qué manera la ejecucion del Aprendizaje Basado en la Investigacion
como metodologia activa permite reflexionar sobre su importancia para
mejorar la competencia Construye interpretaciones histéricas en los
estudiantes de segundo grado?

e (Qué hallazgos se tienen del andlisis de los datos recogidos durante la
implementacion del Aprendizaje Basado en la Investigacion que permitieron
incorporar mejoras para desarrollar la competencia Construye

interpretaciones historicas en los estudiantes de segundo de secundaria?

CAPITULO Il: MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes de estudio

En la busqueda exhaustiva de los antecedentes nacionales e
internacionales realizados para la investigacion, se evidencio que existen
investigaciones relacionadas con tematicas afines en el desarrollo de la
metodologia ABI aplicada en contextos educativos, universitarios como
escolares. Pero no se hallaron investigaciones que aborden de manera directa
en relacion con el area de CC.SS.

Esta ausencia evidencia la pertinencia y relevancia de la investigacion del
ABI para mejorar la competencia CHI en estudiantes de 2° secundaria, ya que
permitira generar nuevos conocimientos en la ensefianza y el aprendizaje.
Seguidamente, se exponen las investigaciones mas representativas de los

autores analizados:

Antecedentes internacionales

Para Valderrama et al. (2023) en la investigacion titulada: “Aprendizaje
Basado en la Investigacion para el fortalecimiento de la Formacién Inicial
Docente en Pedagogia en Educacion Fisica”, enmarcada en el contexto

universitario en Chile. Se tratd de un estudio cuantitativo, de alcance descriptivo
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y con un disefio de intervencién sustentado en la metodologia del ABI. Involucro
a estudiantes de cuarto afio de pedagogia en educacion fisica, aunque no se
detalla la cantidad de participantes. Para la recoleccion de datos se aplicaron
evaluaciones de conocimiento y encuestas de percepcion, las cuales permitieron
medir el nivel de comprension y la valoracion sobre la metodologia
implementada.

Los hallazgos evidenciaron un avance significativo en la comprension del
ABI y una valoracién positiva de su aplicacién, destacando su efectividad para
estimular capacidades investigativas y favorecer la generacion de conocimiento
en los estudiantes. La investigacion de Valderrama et al. (2023) comparte
semejanzas con la tesis pues ambas fomentan el andlisis y la reflexion en el
ambito escolar. Y se diferencian por el nivel de aplicacion una se enfocé en
estudiantes universitarios en formacion docente y la nueva investigacion esta
dirigio a estudiantes de secundaria en el area de CC.SS.

En su investigacion Miranda et al. (2023) titulada: “El Aprendizaje Basado
en Investigacion (ABI) con estudio de caso: una estrategia de formacion para
estudiantes de pedagogia de la Universidad Veracruzana, México”. La
investigacion adoptdé un enfoque cualitativo, participaron 17 estudiantes
universitarios. Para la recoleccion de datos se emplearon técnicas como
observacion, entrevistas y analisis documental, o que permiti6 comprender el
proceso de aprendizaje en un contexto real. Los hallazgos evidenciaron que el
ABI favorecié la articulacion entre la teoria y la practica, promoviendo
experiencias significativas en el pensamiento critico, la reflexion pedagdgica y el
desarrollo de autonomia investigativa.

Como correspondencia entre la investigacién de Miranda et al. (2023) con
la investigacion planteada ambas coinciden en considerar la investigacion como
un recurso pedagoégico que vincula al estudiante con su realidad y potencia el
desarrollo de competencias cognitivas complejas. Sin embargo, varian por el
nivel educativo y el campo de aplicacién: la primera se enfoca en la formacion
docente universitaria en el area curricular, la otra investigacion se orienta a la

mejora de la ensefianza de las CC.SS., en el nivel secundario. Estas diferencias
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reafirman que el ABI es una estrategia flexible y transformadora que se adapta
a diversos contextos educativos y objetivos formativos.

Segun Guerrero (2020) en la investigacion titulada: “Aprendizaje basado
en investigacion: una propuesta didactica para construir cultura investigativa en
educacion superior, en Colombia”. Tuvo como objetivo analizar el ABI como
estrategia didactica para fortalecer la cultura investigativa en el contexto
universitario. Se traté de una investigacion cualitativa de tipo revision documental
sistematica, en la que se analizaron 25 fuentes académicas especializadas. No
se contd con una muestra de participantes, ya que las unidades de analisis
fueron exclusivamente textos y articulos cientificos. El instrumento principal de
esta investigacion fueron los criterios de analisis documental, que permitieron
identificar tendencias, aportes y limitaciones en el uso del ABI.

Los resultados de esta investigacion destacan que el ABI potencia la
formacion investigativa de los estudiantes universitarios, al fomentar la
construccion de conocimiento critico, reflexivo y colaborativo. Sin embargo, se
identific6 como limitante la débil consolidacion de la cultura investigativa, lo que
dificulta la aplicacion sistematica del ABI. En comparacion con la investigacion
de esta tesis ambas coinciden en que estimula el pensamiento critico y promueve
procesos de reflexion en el aprendizaje. No obstante, varian en su nivel
educativo y en su propdsito, una se enfoca en el ambito universitario y en la
consolidacion de una cultura investigativa, mientras que la anterior se enfoca en
la mejora de una competencia del area de CC.SS.

De acuerdo con la investigacion de Ordofiez y Murillo (2021) en su tesis:
“Implementacion del Aprendizaje Basado en la Investigacion para fortalecer las
competencias ciudadanas en estudiantes de educacion secundaria de
Cartagena en Colombia”. Emple6 un enfoque cualitativo de tipo investigacion-
accion, desarrollando un plan de intervencion en el que participaron 28
estudiantes de cuarto grado de secundaria. La recoleccién de datos se realizd
mediante observacion participante, se usaron entrevistas grupales y el registro
de diarios de campo; que permitieron el recojo y analisis de la informacion, asi

como la apropiacion de conceptos relacionados con ciudadania, participacion y
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derechos humanos donde identificaron de problemas de su entorno social para
formular propuestas de solucion.

Los hallazgos del estudio de Ordofiez y Murillo (2021) evidenciaron que el
ABI incrementd la participacion activa de los estudiantes en actividades de
andlisis critico y debates, fortaleciendo su capacidad para argumentar y proponer
soluciones colectivas, asi como su conciencia ciudadana. En comparaciéon con
el trabajo de la tesis del ABI para mejorar la competencia CHI, coinciden en que
el ABI es una estrategia potente para el desarrollo de competencias complejas,
promueve el aprendizaje autonomo y el pensamiento critico. Sin embargo,
difieren en el enfoque: mientras Ordofiez y Murillo (2021) prioriz6 la formacion
ciudadana y la educacién para la convivencia democratica, la otra tesis se centrd
en la competencia CHI.
Antecedentes nacionales

En la tesis de Gallardo (2024) titulada: “Influencia del aprendizaje basado
en investigacion (ABI) para mejorar el aprendizaje del area de Ciencia y
Tecnologia de los estudiantes del cuarto y quinto grado de educacién secundaria
de la IE. Augusto Salazar Bondy de Huambos, afio 2021” en Cajamarca. El
estudio se enmarca en el paradigma positivista, con un enfoque cuantitativo con
un disefo preexperimental, aplicando al inicio un pretest y al final un postest a
una muestra de 32 estudiantes (16 en cuarto y quinto grado de secundaria). El
instrumento utilizado fue una prueba de 11 items, el programa de intervencién
consistié en 20 sesiones de aprendizaje implementando la metodologia ABI.

Los resultados evidenciaron que el nivel de aprendizaje en el postest tuvo
un incremento del 25% en el area de Ciencia y Tecnologia (CyT), lo que permitid
concluir que el ABI favorece el desarrollo de competencias como indagacion, la
explicacion de fendmenos fisicos y el disefio de soluciones tecnoldgicas. Esta
investigacion coincide con la tesis propuesta donde el ABI es una estrategia
pedagogica eficaz para fortalecer competencias complejas en los estudiantes de
secundaria y promueve el aprendizaje activo, también es adaptable a diversos
nivelesy areas curriculares. Sin embargo, se diferencian en el area de aplicacion,
sus enfoques, competencias, ya que Gallardo (2024), trabajo para el area de

CyT, mientras que la otra investigacion se centr6 en el area de CC.SS.
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Como sefiala Lopez, (2022) en su tesis: “Comunidad de creadores de
contenido para potenciar la competencia investigativa en estudiantes del séptimo
nivel de educacion basica regular’. Se centra en analizar la competencia
investigativa en estudiantes de cuarto y quinto grado de secundaria en IE.
especificamente en Pimentel, Lambayeque. La investigacion adoptdé una
metodologia de caracter cuasi-experimental, empleando un enfoque descriptivo
y analitico, mediante la aplicacion de un cuestionario disefiado para diagnosticar
el nivel de competencia investigativa. La muestra consistio en 137 estudiantes
de diversas escuelas publicas como privadas.

Como resultado se concluy6 que es necesario fortalecer las capacidades
de indagacion, analisis critico y aplicacion del método cientifico en las
instituciones educativas para mejorar se aplico el ABI como una estrategia
metodoldgica favorecio el trabajo en equipo y transversalizé la ensefianza de la
investigaciébn con el uso de recursos tecnologicos, esto contribuyo a un
aprendizaje mas significativo y orientado a la practica cientifica. La similitud entre
la investigacion de (Lopez, 2022) y la tesis formulada se busca mejorar el
aprendizaje mediante el desarrollo de capacidades investigativas y divergen en
que uno esta enfocado en los recursos tecnolégicos y el otro en la mejora de la
competencia Construye interpretaciones historicas.

En esta misma linea Zapata, (2022) en su tesis: “Programa Educativo ABI
mediados por TIC en el desarrollo de las capacidades investigativas en
estudiantes de la UNAP, Iquitos 2020", realizo una investigacion
cuasiexperimental con enfoque cuantitativo y método hipotético-deductivo. La
muestra conformada por 59 estudiantes universitarios. Para la recoleccién de
datos se aplicaron dos cuestionarios estructurados de 30 items, administrados
en un pretest y postest. Se implement6 un programa de sesiones de aprendizaje
orientadas a problematizar, buscar y analizar informacion; se aplico el ABI como
método de investigacion, y se utilizaron las tecnologias de informacion digital
para dar a conocer los resultados.

La tesis demostré una mejora estadisticamente significativa en todas las
capacidades investigativas de los participantes, concluyendo que el ABI mediado

por TIC es una estrategia eficaz para estimular el aprendizaje autbnomo y
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reflexivo en el &mbito universitario. En comparacion con la presente investigacion
ambas coinciden en reconocer al ABlI como una metodologia activa y
transformadora que fomenta el pensamiento critico y la produccion de
conocimiento. Sin embargo, se diferencian en el nivel educativo y el contexto:
para (Zapata, 2022) se centré en la formacion universitaria y el desarrollo de
competencias investigativas generales mediados por las TIC, mientras que la
anterior se orienta a fortalecer la competencia CHI como sus capacidades.

Para finalizar Manchego (2019) en su tesis titulada: “Influencia del
aprendizaje basado en investigacion en el desarrollo de la alfabetizacion
cientifica en estudiantes de educacion secundaria de la IEP San José”
desarrollada en el Perq, su objetivo fue evaluar el impacto del ABI en la cultura
cientifica en estudiantes de 4° secundaria de la IEP. Adopto un enfoque
cuantitativo, de disefio cuasiexperimental, con 60 estudiantes divididos en dos
grupos uno experimental y otro de control. Como instrumento se aplicé una
prueba de 37 items en formato pretest y postest para medir los niveles de
alfabetizacion cientifica.

El grupo experimental particip6 en 20 sesiones de intervencion
pedagdgica bajo la metodologia ABI, mientras que el grupo de control continu6
con la ensefianza tradicional. Los resultados de esta investigacion demostraron
un incremento significativo en el desempefio del grupo experimental en
competencias como formulacion de preguntas, analisis e interpretacion de datos
y comunicacién de resultados, concluyéndose que el ABI es una estrategia eficaz
para desarrollar competencias cientificas en secundaria.

Ambos estudios de (Manchego 2019) y la presente tesis elaborada
coinciden en resaltar como el ABI fomenta el pensamiento critico, la indagacion
y la construccion activa del conocimiento. No obstante, se diferencian en el area
de aplicacién una se centr6 en la alfabetizacion cientifica, y la tesis propuesta
mientras se centra en la CC.SS., este antecedente respalda la pertinencia del
ABI en distintas disciplinas educativas, evidenciando su capacidad para

promover aprendizajes profundos y reflexivos en el nivel secundario.
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2.2 Fundamentos teéricos

2.2.1 Metodologia del ABI

El ABI es una metodologia activa que vincula la ensefianza-aprendizaje
con la investigacion, permitiendo que los estudiantes se involucren y exploren
problemas reales mediante el uso de estrategias propias del trabajo de
investigacion. Segun (Espinoza y Cervantes, 2021), el ABI se caracteriza por la
participacion parcial o total del estudiante en el andlisis de una problematica, bajo
la orientacion del docente y mediante el uso de métodos disciplinarios o
interdisciplinarios, esta metodologia activa fomenta la construccion del
conocimiento a partir de la indagacion, la formulacién de preguntas, la reflexion
critica y la busqueda auténoma de soluciones.

El ABI impacta significativamente en la articulacion entre teoria y practica
en la educacién, por lo que debe integrarse en las tendencias pedagdgicas
actuales. Esta metodologia, sustentada en el constructivismo, promueve que los
estudiantes construyan su conocimiento mediante la interaccion social y sus
saberes previos. Desde la teoria cognitiva, el ABI responde a las exigencias del
nivel superior, favoreciendo la autonomia y el pensamiento profundo. Su
aplicacion impulsa estrategias propias de aprendizaje, optimizando la
adquisicion del conocimiento (Monge et al., 2020).

Desde una vision similar (Boyer,1997, como se citdé en Espinoza y
Cervantes, 2021) plantea que el aprendizaje debe fomentarse en un contexto de
indagacién constante. Asimismo, el autor sugiere abandonar el modelo
tradicional de ensefianza en contraposicion con la investigacion y propone una
redefinicibn mas amplia del concepto. Boyer considerd que la nocion clasica de
erudicion, vinculada exclusivamente con la generacién de conocimiento a través
de experimentos de laboratorio, articulos cientificos o publicaciones académicas,
era insuficiente. En su lugar, proponia que la investigacion también incluyera la
aplicacion del conocimiento y la conexion entre los estudiantes y su entorno.

El ABI surge como respuesta a la necesidad de involucrar a los
estudiantes en procesos de investigacion, permitiéndoles desarrollar

capacidades investigativas y competencias especializadas que engloban a las
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bésicas, genéricas, especificas y las especializadas (Jaramillo, 2025), aplicables
a su vida cotidiana en la solucion de problemas. Desde esta perspectiva el ABI
se concibe como una metodologia que al ser implementada por los docentes
genera espacios de aprendizaje activo y motivador (Torres, 2012, como se citd
en Monge y Saltos 2020).

Esta metodologia activa se relaciona estrechamente con la concepcion de
la investigacion como un proceso sistematico para formular preguntas y generar
conocimiento (Newman y Gough, 2020) el cual, al estructurarse en la
recoleccion, analisis e interpretacion de datos, se convierte en una herramienta
clave para explorar, resolver y validar informacion en diversos campos del saber
(Saldafia y Huaman, 2024).

El ABI se concibe como una metodologia educativa que brinda a los
estudiantes la oportunidad de desarrollar competencias en andlisis, reflexion y
argumentacion. Esta metodologia permite que los estudiantes participen
activamente en la construccion del conocimiento al vincular los contenidos
académicos con la informacién que ellos mismos recaban mediante procesos
investigativos (Vazquez, 2021).

Desde una perspectiva de innovacion educativa, el ABI representa un
enfoque didactico que articula la investigacion con la ensefianza,
complementando con otras metodologias (ver Tabla 1), asi como estrategias
pedagogicas y adaptandose a diversas disciplinas (Tecnologico de Monterrey,
2020). Su valor radica en que impulsa a los estudiantes a desarrollar procesos
investigativos propios, guiados por sus intereses y creatividad, lo que favorece
un aprendizaje significativo y autbnomo. Aunque el conocimiento tedrico es
fundamental, la investigacion se construye de forma continua a partir de la
experiencia, la reflexion y el aprendizaje derivado del error, siendo un proceso
dinamico que evoluciona a través del cuestionamiento constante de la realidad.

Asi, la ensefianza de la investigacion debe centrarse en la practica, la
participacion activa, donde los estudiantes, se conviertan en protagonistas de su
propio conocimiento. Para lograr un aprendizaje efectivo, es fundamental que
comprendan la investigacion no solo desde lo teodrico, Sino como un proceso

ligado a sus intereses, experiencias y contexto. Esto implica despertar en ellos
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curiosidad, compromiso y pasion por indagar, analizar y reflexionar de manera
critica sobre su entorno, fomentando una actitud investigativa constante y
transformadora (Gallardo, 2018).

2.2.2 Subcategorias de la aplicacion del ABI

En el desarrollo de la presente investigacidn se emplean términos cuyo
significado experimenta modificaciones en funcion del contexto en que son
empleados, por ejemplo, el término fases, utilizado inicialmente en la
introduccién, planteamiento, marco tedrico, hace referencia a la secuencia
estructurada del disefio basado en el ABI (ver figura 1). Sin embargo, en el
andlisis metodologico, dicho termino adquiere mayor precision y se reformula
como subcategorias, en la medida en que se utiliza para organizar y clasificar la
informacion recogida.

En este contexto, las categorias constituyen las propiedades,
dimensiones o0 aspectos clave que se buscan medir, definir, describir o
caracterizar dentro de una investigacion, y que tienen una influencia decisiva en
el andlisis de la informacion (Garcia-Gonzalez y Sanchez-Sanchez, 2020, como
se citd en Sanchez et al., 2023). Estas permiten organizar y estructurar los datos
de acuerdo con los objetivos del estudio. Por su parte, una subcategoria se
entiende como un grupo de conceptos mas especificos que deriva de una
categoria general, y que permite desglosar, matizar o profundizar en el analisis
de un fendémeno determinado (Arias, 2019, como se citd en Sanchez et al., 2023).
De esta forma, la relaciéon entre categorias y subcategorias responde a una
l6gica jerarquica que facilita una comprension mas detallada y estructurada de
los datos, especialmente en investigaciones de enfoque cualitativo.

Por lo tanto, si el propdsito de la investigacion es fortalecer la competencia
CHI, resulta pertinente y coherente convertir sus capacidades en subcategorias
de andlisis. Esto permite identificar con mayor presion los avances en el
desarrollo de capacidades, a partir de los datos obtenidos mediante los
instrumentos aplicados.

La metodologia ABI, de acuerdo con (Diaz, 2024) permite hacer uso de
estrategias de aprendizaje activo (ver tabla 2) que implica en los estudiantes el

aprender hacer y la reflexién sobre lo que estan haciendo (Leupin, 2016). El
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estudiante desarrolla competencias que permitan realizar una investigacion para
indagar con creatividad, por ello se necesita tener una planeacion clara de los
aspectos centrales en los que gira esta practica de investigacion.

Del mismo modo (Pefiaherrera et al., 2014) menciona que el ABI se
construye en escenarios reales y se concibe como un proceso de reconstruccion
del conocimiento a partir de la investigacion. Este enfoque permite integrarlo en
la practica pedagogica que promueve el pensamiento critico, la reflexion y el
aprendizaje significativo en los estudiantes. En este sentido, la metodologia de
ABI se estructura en cuatro fases clave para su implementacién en el aula, las
cuales han sido definidas por (Pedaste et at., 2015) y se representan en la figura
1.



FASE 1

FASE 2

FASE 3

FASE 4

—

FASES

SUB FASES

ORIENTACION
Indagacion en base a un
problema a resolver.

ORIENTACION
Se encauza unaidea o
problema a investigar.

|

!

}

CONCEPTUALIZACION
Explicacién del problema
a resolver (afianzar)

CUESTIONAMIENTO
En base al problema
se cuestiona antes,

GENERACION DE HIPOTESIS
Se realizan preguntas
guien hacia la exploracion del

que

MEDIO

COMUNICACION
Comunicacion en
accién parte  del
proceso de una fase
de investigacion

DISCUSION
Proceso que apoya a
la metacognicion y los
procesos regulativos

resolver. durante y después. problema. del aprendizaje por
indignacién.
; l;

INVESTIGACION EXPLORACION EXPERIMENTACION INTERPRETACI REFLEXION
Busqueda de informacion Analizar en base a Se expresa y realiza ON DE DATOS EvalGan su proceso
ante el problema (se una estrategia vy sUS primeras Analizar de despues de realizar
reconfirma la hipétesis o realizan sus primeras interpretaciones. datos. la investigacion.
cuestionamiento). interpretaciones.

CONCLUSION
Se compara los
resultados de la fase de
investigacion para
formular su conclusion.

CONCLUSION

Los resultados se comparan
con la fase de investigacion y
los resultados de la fase de

conceptualizacion.

Figura 1. Fases del aprendizaje basado en la investigacion

Nota: Adaptacion de Pedaste et al. (2015).




La categoria, ABI se estructura en cuatro subcategorias fundamentales:
orientacién, conceptualizacion, investigacion y conclusién. A continuacién, se
procedera a desarrollar cada uno de estos conceptos para comprender mejor su
funcién dentro del proceso investigacion.

Para comprender el ABI es fundamental iniciar por la orientacion, que
constituye el punto de partida del proceso investigativo. En esta fase, los
estudiantes identifican un tema de interés y comienzan a formular preguntas o
interrogantes significativos que guiaran su indagacion. Ademas, se contextualiza
el problema o situacion a investigar, lo que permite a los estudiantes comprender
su relevancia y establecer los objetivos de la investigacion. Esta etapa resulta
clave para despertar el asombro, asi como la curiosidad, promover el
pensamiento critico y dar inicio al proceso de aprendizaje.

La conceptualizacion es la segunda subcategoria del ABI. En esta etapa,
el estudiante comienza a formular hipétesis como posibles respuestas a las
interrogantes planteadas durante la subcategoria de investigacion orientacion.
Estas hipdtesis deben ser claras, coherentes y, sobre todo, comprobables.

La investigacion es la tercera subcategoria del ABI, y en ella se evidencian
los avances logrados en las subcategorias previas de orientacién y
conceptualizacion. En ella, el estudiante busca dar respuesta a la pregunta inicial
y poner a prueba la hipétesis formulada. Para ello, se realiza una busqueda
sistematica de informacién a través de diversas fuentes y canales confiables, lo
que permite sustentar sus ideas, validar o refutar su hipétesis y profundizar en la
comprension del problema desde una perspectiva critica, en este momento se
promueve el desarrollo de capacidades investigativitas.

Finalmente, la cuarta subcategoria corresponde a la conclusion, momento
en donde se integran y sistematizan las ideas clave derivadas de la investigacion
y la comprobacion de la hipotesis. En ella se responden las preguntas planteadas
inicialmente y se validan los resultados obtenidos, evidenciando asi el logro del
propésito por el cual se realiz6. Ademas, la conclusion fomenta una reflexion a
partir de los hallazgos pueden surgir nuevas interrogantes que impulsen futuros

proceso de investigacion para la mejora de sus habilidades investigativas.
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El ABI se articula de manera interdisciplinaria con otras metodologias que

promueven el desarrollo del aprendizaje en los estudiantes. Por ejemplo, una de

las fases del Aprendizaje Basado en Problemas se vincula con la fase de

orientacion del ABI, como se muestra en la siguiente tabla 1.

Tabla 1

ABI y la pertinencia con otras metodologias de aprendizaje

Metodologia ABI

Subcategorias

Definicién

Metodologias de aprendizaje pertinentes
con el ABI

Orientacion

Conceptualizacién

Investigacién

Conclusioén

Es un proceso de
guia y orientacion
para encontrar 0
identificar
problemas.

Se desarrolla la
comprension de los
conceptos o teorias
relacionados con el
problema
identificado que se
convierte en el tema
de investigacion.

Es e wuso de
métodos que
permiten desarrollar
actividades
orientadas a
explorar,
experimentar y
construir
significados
mediante la
recoleccion, el
andlisis y la

interpretacion activa
de datos a través de
diversas
estrategias.

Permite generar
reflexiones y
sintetizar la
informacion

obtenida en la

Se evidencia en el ABI la pertinencia con la
metodologia  aprendizaje = basado en
problemas al realizar estrategias para
identificar situaciones problematicas como la
espina de Ishikawa, preguntas, imagenes, etc.
Sirve para documentar las posibles causas o
raiz de un inconveniente

Se evidencia en el ABI la pertinencia con el
aprendizaje basado en el pensamiento al
cuestionar, comprender conceptos, ideas
relacionadas con el problema identificado,
aplicando estrategias que permitan explorar
las relaciones subyacentes al problema.

Se evidencia en el ABI la pertinencia con el
aprendizaje basado en casos al realizar una
busqueda activa y participativa de estrategias
gue permitan explorar, experimentar e
interpretar utilizando el dialogo, comprobacién
de ideas y estimular la reflexion.

Se evidencia en el ABI la pertinencia con el
Aprendizaje Basado en Proyectos, esta
estrategia implica seguir una  serie
estructurada de pasos para analizar la
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interpretacion de situacion, identificar alternativas y seleccionar
datos. la mejor opcién como solucion.

Nota: Informacion adaptada del Tecnolégico de Monterrey (2020)

2.2.3 Importancia de la metodologia ABI en educacion

El ABI en un primer inicio nace ante la necesidad de mejorar el aprendizaje
desarrollando capacidades investigativas, esto lo desarrollo (Ernest L. Boyer,
1990, citado por Bricefio, 2019) debido a que se mantenia una ensefianza
tradicional en las universidades, y se fundamenta desde la perspectiva teorica
del aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje significativo (Bruner, 1972y
Ausubel, 1983, citado por Cortés et al., 2021) generando una -cultura
investigativa, esto llevo en la consolidacion del ABI como una metodologia activa,
transformadora primero en el &mbito educativo universitario como en el escolar
al convertir el proceso de ensefianza-aprendizaje en un espacio activo, reflexivo
y centrado en el estudiante (Torres-Toukoumidis et al., 2020).

Los desafios para la implementaciéon del ABI en ambitos educativos es la
resistencia de algunos docentes a cambiar su enfoque de ensefianza, se queda
estancada en el tradicionalismo (Zubiria 2017 citado por Gonzalez 2020) la
escasez de materiales adaptados y la necesidad de capacitaciébn permanente.
Pese a ello, la evidencia revisada reafirma que el ABI es una estrategia flexible,
transversal y adaptable en las diversas areas de ensefianza, asi como
curriculares.

La revision de antecedentes en investigaciones nacionales e
internacionales confirma que el ABI favorece en los estudiantes: el desarrollo de
capacidades para investigar. De acuerdo con el Instituto Tecnoldgico de
Monterrey (2020), serian las siguientes: el pensamiento critico, analisis, sintesis,
el trabajo colaborativo y autonomo en el estudiante. En los contextos
universitarios, estudios como los de Valderrama et al. (2023), Miranda et al.
(2023) y Guerrero (2020) evidencian que el ABI fortalece la cultura investigativa,
fomenta la autonomia, vincula la teoria con la practica, generando experiencias
significativas para producir conocimiento, llevando luego la propuesta

metodoldgica a instituciones educativas escolares por otros investigadores.
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Sin embargo, la implementacion de la metodologia ABI en el ambito
escolar, particularmente en el &rea de CC.SS., aln esta en sus primeros pasos,
lo que hace innovadora la propuesta de esta tesis. Investigaciones como las de
Ordofiez y Murillo (2021) en Colombia y las de Gallardo (2024), Lopez (2022),
Zapata (2022) y Manchego (2019) en Peru, muestran que el ABI genera mejoras
significativas en las competencias ciudadanas, cientificas y de investigacion, asi
como en la participacion activa y la reflexion critica de los estudiantes frente a
dificultades por resolver.

Como resultado de la aplicacion del ABI para mejorar la competencia CHI
en el area de CC.SS., se destaca la autonomia en la indagacion de fuentes para
construir explicaciones fundamentadas, mediante el analisis de los cambios,
permanencias, simultaneidades, la temporalidad sobre los hechos o procesos
histéricos para ser desarrollar conocimiento como capacidades investigativas y
ponerlas en practica en distinto contextos.

El ABI implica también que los estudiantes desarrollen capacidades
investigativas estas se definen como un proceso de formacion progresiva que
permite alcanzar niveles superiores de competencia para desarrollar
investigaciones pertinentes y de impacto (Moore, Crozier y Kite, 2012; Trostle,
1992; citado por Pastor, 2020). Segun los autores Cordova et al. (2021) sefialan
que constituye un proceso personal orientado al fortalecimiento de actitudes
coherentes con los conocimientos adquiridos. Las capacidades investigativas
resultan esenciales para el aprendizaje, ya que fomentan la creatividad, la
innovacion y el avance de los saberes. Finalmente, Olano (2022) lo define como
el conjunto de competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales que
permiten al individuo identificar problemas y buscar soluciones de manera
reflexiva y fundamentada.

En la aplicacion de la metodologia del ABI en su primera fase de
orientacion los primeros pasos que movilizaran a los estudiantes a construir su
conocimiento a través de procesos propios como el asombro y la curiosidad,
pues ambos permiten no solo alcanzar el saber, sino también comprender como

se llega a él. El asombro, aunque a menudo es subestimado, constituye el motor
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de la motivacién para el aprendizaje, generando el deseo genuino de aprender
(Camunas, 2021).

Para ello no se requiere de una inversién en materiales ni grandes puestas
en escenas, sino respetar y potenciar la curiosidad que surge de la interaccion
del estudiante con su entorno inmediato. Esta emocion, cuando se gestiona
pedagdgicamente, contribuye a que el aprendizaje resulte significativo, con valor
personal, activando facultades como la imaginacion, la empatia y la capacidad
de tomar distancia critica frente a lo observado (Calcerrada, 2021)

Segun De Navascués (2025), el asombro actia como catalizador de la
apertura mental, transformando la manera en que se interpreta la realidad y
facilitando que el estudiante advierta continuidades y discontinuidades histéricas,
asi como que logre comprender con mayor profundidad el presente y su conexién
con el pasado. la docencia que se apoya en el asombro fomenta la curiosidad,
enriquece la comprensién de las dinamicas espacio-temporales y se convierte
en un elemento esencial para distinguir entre informacion y conocimiento.

Asimismo, se reconoce a la curiosidad como un elemento estructural del
proceso de ensefianza y aprendizaje en la educacién, asi como en todo ser
humano. A veces se toma como una emocién pasajera, la curiosidad constituye
una disposicion cognitiva activa que impulsa al estudiante a indagar, explorar y
dar sentido a lo que observa y no comprende del todo.

En este marco, se reconoce que el aprender a aprender, no puede
desplegarse plenamente sin una curiosidad bien orientada y sostenida
pedagdgicamente. Segun Jaramillo et al. (2023), la curiosidad es una condicion
necesaria para iniciar procesos de aprendizaje profundo, ya que permite que los
estudiantes se involucren con los contenidos desde el asombro, el interés
genuino y la necesidad de comprender su entorno.

No obstante, la curiosidad no surge de manera automatica en todos los
contextos escolares, por lo que es responsabilidad del docente disefiar
actividades que despierten el interés, generen interrogacion y motiven a los
estudiantes a querer aprender mas (Jaramillo et al., 2023). Estas actividades
deben ser dinamicas, intencionadas, con un proposito y estructuradas para

promover el cuestionamiento, la exploracion de diversas fuentes y el contraste
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entre lo tedrico y lo vivido, favoreciendo el desarrollo de aprendizajes
significativos.

Despertar la curiosidad se desarrolla en la fase de la investigacion del ABI
ya que implica plantear situaciones problematicas histéricas que conecten los
hechos y procesos histéricos del pasado con la realidad actual del estudiante,
permitiendo generar hipotesis, interpretar y explicar, La utilizacion de estrategias
como el analisis de fuentes, el uso de testimonios o imagenes provocadoras y
las preguntas abiertas permiten sostener este interés inicial en la clase.

Para Chamorro (2020) sostiene que la curiosidad es una emocion del
conocimiento que favorece el éxito académico, al vincularse con la motivacion
interna y la atencion sostenida. Por ello, el rol del docente debe trascender el de
ser un transmisor y convertirse en mediador que disefie productos o evidencias
de aprendizaje con sentido, cree motivos para aprender y proponga experiencias
gue generen valor personal y social en el estudiante.

No obstante, se identificaron desafios: algunos estudiantes mostraron
resistencia en la indagacion, requiriendo retroalimentacion constante y la
utilizacion de un andamiaje progresivo para sostener su participacion. Como
indica Chamorro (2020), el verdadero gusto por aprender exige superar practicas
repetitivas centradas Unicamente en contenidos conceptuales, proponiendo en
su lugar productos o evidencias significativas que impliquen al estudiante en su
propio proceso para lograr su aprendizaje.

Para desarrollar la metodologia del ABI se aplicaron las fases propuestas
por Pedaste et al., (2015) (ver figura 1) de su aplicacion dentro de la planificacién
de las sesiones de aprendizaje, en cada una de ellas se aplicaron estrategias de
aprendizaje activas (Porras, et al. 2024) y contextualizadas que permitieron
responder a los intereses de los estudiantes, al mismo tiempo, desarrollar
progresivamente la competencia CHI.

A continuacion, en la Tabla 2 se presentan las estrategias de aprendizaje
activas implementadas durante la planificacién de las sesiones de aprendizaje,
en el marco de la metodologia del ABI.

Tabla 2

Estrategias activas para la planificacién del aprendizaje
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Propuesta de estrategias activas para implementar durante la planificacién de las
sesiones de clase en la competencia construye interpretaciones historicas

Fases del ABI Estrateg Capacidad Aplicacion Beneficios  Desafios
(Subcategoria) ia activa vinculada  concreta pedagoégico identificados
aplicada S
Orientacion Diagram Interpreta  Identificacion Desarrolla  Dificultad
a de fuentes de causas del pensamient inicial para
Ishikawa diversas conflicto 0 critico e categorizar
(espina histérico (ej. identificaci6 causas y
de guerra entre n de efectos
pescado los problemas
) conquistador  histoéricos
es)
Conceptualiza Lluviade Comprend Establecimie Favorece la Superficialid
cion ideas y e eltiempo ntodecausas conexion ad en las
técnica  histérico profundas de entre primeras
de los 5 procesos hechos, respuestas
porqués histéricos procesos Yy sin guia
el contexto docente
historico
Investigacion Método Interpreta  Analisis de Estimula el Requiere
socratic  fuentes fuentes juicio critico tiempo para
0 / diversas y mudltiples con vy la desarrollar
analisis  elabora preguntas participacié autonomia
de casos explicacion guia n activa investigativa
historico es
S
Conclusion Resoluci Elabora Sintesis Fortalece la Dificultad en
6n de explicacion argumentada capacidad la
problem es sobre sobre causas de elaborar estructuraci
as procesos y explicacion 6n clara de
histéricos  consecuenci es argumentos
as complejas  histéricos
Comunicacion Infografi Integracion Comunicacié6 Promueve Limitaciones
as y de todas n visual vy sintesis en expresion
afiches las argumentativ = creativa y escrita o]
reflexivo capacidad a de pensamient gréfica de
S es interpretacion o visual algunos

es histoéricas

estudiantes

Nota: Elaboracion propia a partir de Delgado et al., (2021), Morera (2019), Vega y Pérez
(2021), Guaman (2021), Stake (2020), Lozada y Caballero (2020), Guzman et al.,
(2023), Falconi (2017).

Durante la orientacion, se utiliz6 como estrategia principal el diagrama de

Ishikawa o espina de pescado (Delgado et al., 2021), técnica proveniente del

Aprendizaje Basado en Problemas. Esta herramienta se aplicé en las primeras

sesiones con el fin de guiar a los estudiantes en la identificacion de problemas

historicos relevantes, como el conflicto entre Huascar y Atahualpa o el proceso
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histérico sobre el origen del Tahuantinsuyo. La pertinencia de esta estrategia
radica en su capacidad para visibilizar multiples causas que explican un
fenédmeno historico, promoviendo una mirada compleja y relacional. El beneficio
mas significativo fue el desarrollo del pensamiento critico, mientras que el
desafio principal consistié en que los estudiantes, al inicio, tendian a identificar
solo causas superficiales o anecdoticas, lo cual se abord6 con acompafamiento
docente.

En la conceptualizacion, se aplicaron estrategias como la lluvia de ideas
(Morera, 2019), y la técnica de los 5 porqués (Vega y Pérez, 2021), alineadas
con el Aprendizaje Basado en el Pensamiento. Estas estrategias permitieron
ahondar en la comprensién de los conceptos historicos y sus relaciones de
causalidad. Los estudiantes exploraron los antecedentes de los hechos
histéricos, construyendo una cronologia critica. La pertinencia de estas técnicas
se justifica por su contribucién a la capacidad de comprender el tiempo histérico,
ya que propician la conexién entre hechos, procesos y contextos. Sin embargo,
se observaron respuestas repetitivas y poco fundamentadas, lo que implicé
fortalecer las orientaciones pedagogicas durante el proceso.

Durante la investigacion, se implement6 el método socréatico (Guaman,
2021) como herramienta principal, aplicada a través de preguntas abiertas y el
analisis de casos historicos (Stake, 2020). Esta estrategia favorecio la
exploracién autonoma y guiada de diversas fuentes documentales. Se relaciona
directamente con las capacidades de interpretar fuentes diversas y elaborar
explicaciones, al exigir que los estudiantes no solo comprendieran los
contenidos, sino que desarrollaran argumentaciones personales basadas en
evidencia. La aplicacion de esta estrategia implicé un alto grado de participacion
y reflexion, aunque uno de los desafios fue la necesidad de mayor tiempo para
gue los estudiantes ganaran confianza en el analisis autobnomo.

En la conclusion, se empled la estrategia de resolucion de problemas
histdricos (Lozada y Caballero, 2020), permitiendo a los estudiantes sintetizar los
aprendizajes construidos a lo largo del proceso. Esta técnica, originada en el
Aprendizaje Basado en Proyectos, se adaptd para que los estudiantes

propusieran soluciones hipotéticas a conflictos del pasado, analizando sus
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implicancias. Este ejercicio favorecio el desarrollo de la capacidad elabora
explicaciones sobre procesos historicos, pues requeria de una organizacion
l6gica, interpretacion de causas y consecuencias, y proyeccion critica de
posibles alternativas. La dificultad principal en esta etapa fue la estructuracion
clara de argumentos, que se superé con plantillas de orientacion y
retroalimentacion constante.

Para finalizar en toda investigacion se procede a la comunicacion o la
divulgacion de los hallazgos o conclusiones encontrados previamente de un
proceso de andlisis y argumentado en fuentes investigadas, mediante el afiche
(Guzméan et al., 2023) y la utilizacién de la infografia (Falconi, 2017). Cabe
sefalar que se debe exponer estas conclusiones en el ambito escolar, también
se puede implementar el uso de herramientas digitales en este apartado de la
divulgacién o comunicacion. Una de las dificultades que se puede mencionar que
la capacidad de utilizacion de herramientas tecnoldgicas no esta muy

desarrollada entre los estudiantes.
2.2.4 Uso de recursos tecnoldgicos para potenciar el ABI

En contextos educativos con acceso limitado a recursos digitales
complejos, el ABI ha encontrado una via efectiva de implementacion a través de
plataformas accesibles como WhatsApp. Esta herramienta de mensajeria
instantanea ha sido empleada como medio funcional para guiar procesos de
indagacion, facilitar la comunicacién entre docentes y estudiantes, y promover el
intercambio de materiales en torno a problemas reales o situaciones de estudio
(Vidal et al., 2022). Méas alla de su uso comunicacional, WhatsApp ha permitido
generar espacios colaborativos que fortalecen la interaccion grupal y la
adquisicién de nuevos saberes (Meza y Kasano 2021). (Olivera y Parentelli,
2021) sostienen que este entorno ha transformado las practicas de estudio de
los estudiantes, quienes han reconfigurado sus estrategias de aprendizaje y
ampliado sus canales de acceso al conocimiento formal e informal.

En cuanto a sus préacticas tecnoldgicas cotidianas, los estudiantes han
integrado diversas herramientas digitales como parte de sus procesos de
aprendizaje. De acuerdo con una encuesta sobre intereses y necesidades

aplicada, los estudiantes recurren con frecuencia a plataformas como ChatGPT,
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Wikipedia, YouTube e incluso TikTok para realizar tareas escolares. Sin
embargo, también se identific6 una debilidad significativa: la mayoria no
contrasta la informacion consultada ni verifica la fiabilidad de las fuentes.

Este panorama evidencia una necesidad urgente de fortalecer el
pensamiento critico y la evaluacion informacional, especialmente en un entorno
digital saturado de datos, donde predomina el uso superficial de los recursos
tecnolégicos. Como advierte Cruz et al. (2023), el desarrollo del pensamiento
critico permite a los estudiantes discernir entre lo relevante e irrelevante, evaluar
objetivamente la informacién y construir conclusiones solidas.

Aungue se incorporaron las TIC en la educacion estas por si solas no
garantiza una mejora o un cambio en la ensefianza y el aprendizaje. (Baranda y
Rodriguez 2020) advierten que muchas veces su uso se reduce a practicas
instrumentales centradas en la transmisiébn de contenidos fragmentados,
descontextualizados y poco conectados con la realidad del estudiante. Esta
circunstancia dificulta el progreso de capacidades cognitivas superiores, como el
analisis critico, la capacidad de resolver problemas y la autonomia en la
adquisicién de conocimientos.

Frente a ello, el ABI se posiciona como una metodologia clave para
potenciar el uso significativo de las TIC, al fomentar procesos activos de
basqueda, analisis, interpretacion y argumentacion. En sintesis, las TIC y el
enfoque metodoldgico del ABI representa una oportunidad transformadora para
repensar los procesos de ensefianza-aprendizaje desde una logica critica,
investigativa e inclusiva. Esta integracion favorece la formacion de estudiantes
capaces de comprender su entorno, generar conocimiento y actuar con
autonomia, competencias fundamentales en un escenario educativo cada vez

mas digitalizado y desafiante.

2.2.4 Competencia construye interpretaciones histéricas

El propdsito principal del area de CC. SS., en la ensefianza educativa
busca que comprendan su entorno y también participen activamente en su rol
como sujetos historicos. Segun (Castillejo, 2020), esta area promueve la
formacion de ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de analizar fuentes,

comprender la evolucién de los procesos histéricos y construir explicaciones
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fundamentadas. La ensefianza de la historia debe transcender la memorizacion
de datos, debe de promover el analisis critico, identificar los cambios,
continuidades; y que invite a cuestionar las causas y efectos producidos en los
procesos historicos.

En la actualidad, el area de CC.SS., su enfoque toma relevancia para los
estudiantes que formara a los estudiantes como futuros ciudadanos conscientes
en la sociedad donde viven, asumiendo su rol como sujetos histéricos, (Bellatti,
2018) la vision que ve la historia como una suma de experiencias y lecciones
vividas que lleva a revalorar el papel de los sujetos historicos. Donde los
individuos, se identifican con su colectividad al compartir su cultura.

EI CNEB (Curriculo de la Educacion Basica) publicado por el Ministerio de
Educacion el 2016, explica la garantia y calidad del aprendizaje que debe el
Estado brindar a la sociedad, sino que también funciona como un eje articulador
que impulsa la innovacién y la experimentacion en la practica educativa. Este
marco curricular busca mejorar la calidad del aprendizaje, promoviendo
propuestas pedagdgicas centradas en el estudiante y en el desarrollo de
competencias para la vida.

En ese sentido, la ensefianza de la CC.SS., contribuye a la formacion
integral de la educacion proporcionando herramientas necesarias para
interpretar y analizar los procesos ocurridos en la historia, las simultaneidades
como las permanencias que han moldeado el mundo actual. Por ello, la
competencia CHI se vuelve clave en la educacion basica, al permitir que los
estudiantes examinen fuentes histéricas, reconstruyan hechos y evallen
distintas interpretaciones. Estas capacidades investigativas no solo fortalecen el
pensamiento critico, sino que también les permiten comprender los contextos
sociales e historicos en los que ocurren los acontecimientos.

Segun el CNEB, la ensefianza de la CC.SS., debe proporcionar a los
estudiantes herramientas para integrar diversas fuentes de informacion, analizar
los cambios y permanencias en el tiempo, y comprender las causas y
consecuencias de los hechos historicos. El objetivo es fomentar una postura
critica y reflexiva, donde los estudiantes se reconozcan como protagonistas de

la historia, conscientes de que el presente es resultado de procesos pasados



38

que influyen en la construccién del futuro. En este marco, habilidades como
interpretar criticamente fuentes, comprender el tiempo histérico y elaborar
explicaciones fundamentadas son esenciales para formar ciudadanos
informados, criticos y comprometidos con su realidad social.

La competencia CHI fortalece esta mirada al vincular pasado y presente,
exigir el uso de fuentes diversas y reconocer a los estudiantes como sujetos
historicos en constante transformacion. Esta competencia no solo promueve el
analisis critico de hechos y procesos histéricos, sino que también impulsa la
formulacion de explicaciones fundamentadas, basadas en evidencia y en la
interpretacion de multiples perspectivas. Asimismo, permite comprender la
complejidad del devenir histérico y como este influye en la configuracion de
identidades, culturas y estructuras sociales. De este modo, se fomenta una
comprension méas profunda y contextualizada de la realidad, necesaria para una
ciudadania activa y consciente.

Interpreta criticamente fuentes diversas. La capacidad de interpretar
criticamente fuentes diversas implica el desarrollo de habilidades para analizar,
evaluar y comprender informacion proveniente de distintos tipos de fuentes. Esto
no requiere solo la identificacion y ubicacion de dichas fuentes en su contexto,
sino también una comprension critica de su contenido. Segun (Taiman, 2021)
este proceso promueve la reflexion constante sobre las representaciones
histéricas que los estudiantes elaboran, permitiéndoles construir una
interpretacion fundamentada de los hechos del pasado.

El analisis critico de fuentes histdricas exige el uso de diversas habilidades
del pensamiento histérico. En este sentido, interpretar criticamente implica
comprender la evidencia histérica; identificar diferentes perspectivas y utilizar
fuentes primarias y secundarias de manera adecuada. Asimismo, CNEB sefala
que, para lograr esta capacidad se debe identificar que existe una variedad de
fuentes y como cada una puede aportar informacién de forma diferente a un
evento histdrico. Esto implica la necesidad de contextualizar estas fuentes y ser
consciente que cada una expone una perspectiva particular Unica y su grado de

credibilidad varia.
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Para los estudiantes es importante desarrollar esta competencia CIH ya
que los capacita para crear interpretaciones historicas sélidas y basadas en la
evidencia. A través del analisis critico de fuentes, los estudiantes pueden
identificar como se construyen los relatos historicos, reconocer la subjetividad
presente en diferentes testimonios y evaluar la confiabilidad de la informacion
disponible. Este proceso fomenta el pensamiento critico y la capacidad de
investigacion, lo cual es vital para comprender el pasado asi como interpretar la
realidad en que vivimos en la actualidad.

Comprende el tiempo histérico.Comprender la capacidad del tiempo
histérico implica dominar los conceptos temporales, esto conlleva a reconocer
los sistemas de mediciones del tiempo como construcciones culturales y que la
duracion de los eventos histéricos no es siempre la misma. Segun el CNEB,
establece que esta capacidad implica organizar cronolégicamente los procesos
ocurridos en la historia y a su vez explicar, analizar los cambios y continuidades
que los caracterizan.

Uno de los principales desafios en la ensefianza de la historia radica en
lograr que los estudiantes comprendan las mdultiples dimensiones del tiempo,
tanto desde una perspectiva personal como social. En este sentido, el tiempo
puede percibirse de manera subjetiva, relacionado con la experiencia individual
de la vida y el envejecimiento, o de manera objetiva, como una sucesion de
minutos, horas, dias y afios. La ensefianza de la historia debe permitir a los
estudiantes desarrollar una nocion clara del tiempo histérico a través del andlisis
de los cambios y continuidades a lo largo del tiempo, lo que les ayuda a
comprender mejor su presente en relacion con el pasado.

La adquisiciébn de la temporalidad es un proceso esencial para la
comprension de los acontecimientos historicos, ya que influye directamente en
la manera en que los estudiantes construyen su representacion del tiempo. De
acuerdo con (Escribano et al., 2019) esta construccion se desarrolla tanto a lo
largo de la formacion académica como a través de las experiencias cotidianas,
lo que incide en la percepcion histérica de los individuos. En este sentido, la

ensefianza de la historia debe propiciar el desarrollo de estrategias cognitivas
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que permitan a los estudiantes fortalecer su pensamiento critico y su conciencia
histérica, posibilitando la vinculacién entre el pasado y el presente.

Desde esta perspectiva, la historia debe entenderse como una
herramienta que permita conectarse con la actualidad y trazar una ruta al
porvenir. ES necesario cuestionar las estructuras tradicionales sobre las que se
ha construido la ensefianza de la historia, incorporando una vision critica del
tiempo y su impacto en diferentes grupos sociales (Pagés, 2007 como se cito en
Jara et al.,, 2020). En consecuencia, es fundamental que los estudiantes
comprendan que la historia no es homogénea ni universal, sino que debe ser
analizada desde una perspectiva global que considere las diversas realidades
sociales, econémicas y culturales.

El fortalecimiento de la comprension del tiempo histérico en etapa escolar
es fundamental, ya que les permite interpretar la evolucion de las sociedades,
identificar patrones de cambio, continuidad, y comprender los procesos
histéricos en su complejidad. Ademas, fomenta una vision critica del mundo,
fortalece su capacidad para analizar el presente y tomar decisiones
fundamentadas sobre el futuro.

Elabora explicaciones sobre procesos histéricos. Elaborar
explicaciones sobre procesos histéricos es una capacidad fundamental para
comprender la ensefianza de la historia, ya que no se trata simplemente de
memorizar hechos, conceptos o fechas, sino de desarrollar un pensamiento
critico que permita interpretar los acontecimientos del pasado en su contexto.
Como sefala (Huaman y Maribel 2021) la historia implica procesos complejos de
pensamiento que requieren la interpretacibn de los contenidos historicos,
relacionando sus causas, consecuencias y proyecciones futuras.

De acuerdo con el CNEB, requiere que los estudiantes construyan
explicaciones historicas esto requiere ordenar las causas que originaron asi
como las motivaciones de los actores involucrados que participaron en ellas,
considerando la cosmovision y el periodo en que sucedieron. Ademas, es
necesario analizar las diversas repercusiones de los eventos historicos y su

impacto en la actualidad reconociendo su influencia en la construccion del futuro.
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En esta linea, (Huayna y Condori 2017) sostiene que la explicacion
histérica consiste en jerarquizar las causas de los procesos historicos, las cuales
han sido motivadas por los actores del pasado segun sus concepciones del
mundo y las circunstancias de su tiempo. Esto implica no solo sistematizar los
hechos histéricos, sino también analizar sus consecuencias en el presente y
proyectar tendencias futuras a partir de su comprension. Para ello, es
fundamental identificar la relacion causal entre los acontecimientos y reconocer
el nexo que los articulan dentro de un proceso histérico mas amplio.

Comprender y explicar un fendmeno historico requiere identificar sus
causas y efectos, lo que exige establecer conexiones entre diferentes sucesos.
En este sentido, el pensamiento critico juega un papel clave, ya que permite
diagnosticar problematicas, formular hipotesis y plantear alternativas con base
en el analisis historico. Asi, la formacion de los estudiantes debe orientarse al
desarrollo de esta capacidad, promoviendo la investigacibn como un medio para
fortalecer su capacidad analitica.

Desde esta perspectiva, se busca que no solo comprendan la historia
como un conjunto de hechos del pasado, sino que la vinculen con las
problematicas de su entorno, convirtiéendose en actores activos del cambio
social. Como sefala Flores (2019) comprender la historia de manera critica
permite a los individuos asumir un papel protagénico en la transformacién de su

realidad y en la construccion del futuro.

CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma, nivel, tipo y disefio metodolégico

Esta tesis se desarrolla bajo el paradigma interpretativo, enfocado en
comprender la realidad desde la vision de los participantes involucrados, como
sefala (Mejia, 2022) el investigador trabaja directamente con la experiencia y el
entendimiento para edificar su teoria sobre ellos. Asi, el paradigma interpretativo
permite una comprension mas profunda y contextualizada de la realidad,

favoreciendo el andlisis cualitativo de los fendbmenos observados.
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Es importante sefialar que los paradigmas son relativos y dependen del
enfoque adoptado por el investigador o cientifico para abordar su objeto de
estudio. En este sentido (Ballina, 2013 como se cité en Mejia 2022, parr.6) define
el paradigma como “un conjunto de creencias y actitudes, como una vision del
mundo “"compartida” por un grupo de cientificos que implica una metodologia
determinada”

En coherencia con este paradigma y con el enfoque cualitativo adoptado,
la investigacion se sitia en un nivel explicativo, ya que no solo busca describir
los hallazgos obtenidos, si no también explicar las causas que los originan, a
partir del andlisis de las categorias. De este modo se presente no solo detallar
los fendbmenos observados, si no también comprender como y porgue ocurren lo
cual resulta fundamental para construir conocimiento contextualizado y relevante
en el &mbito educativo.

Asimismo, se trata de una investigacion aplicada con enfoque cualitativo,
cuyo proposito es ofrecer respuestas a problematicas especificas del contexto
educativo y Gtiles que contribuyan a la mejora de la practica pedagdgica con
relacion a la competencia CHI en estudiantes de 2° secundaria, a través del
andlisis reflexivo y la interpretacion de datos.

El disefio metodolégico adoptado corresponde a la Investigacion Accion,
la cual se caracteriza por el involucramiento activo de los participantes en todas
las fases del proceso investigativo. Este disefio no solo busca generar nuevo
conocimiento, si no también transformar la realidad de manera participativa y
reflexiva, promoviendo el cambio a través de la accion conjunta entre el

investigador y participantes involucrados.
3.2 Diagnéstico

El diagnostico realizado tuvo la finalidad de comprender el contexto de los
estudiantes sus necesidades, intereses, desafios y oportunidades para realizar
la intervenciéon mediante la metodologia del ABI. Esta investigacion se realizé en
una institucion educativa situada en Pamplona Alta, perteneciente al distrito de
San Juan de Miraflores, este sector se caracteriza en su contexto por su
diversidad cultural producto de los procesos de migracion interna (Organizacion

Internacional para las Migraciones, 2015).
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Esta zona combina un importante dinamismo comercial con espacios con
desafios sociales, como la inseguridad y la presencia de pandillas, lo que
impacta en el bienestar emocional y social de los adolescentes y su poblacion
(Comité Distrital de Seguridad Ciudadana, 2017). En este escenario, la
institucién educativa cumple un papel de contencion y se convierte en un espacio
de oportunidad para el desarrollo de los estudiantes, contribuyendo a la
construccion de ciudadania y resiliencia (Direccidn regional de educacion de lima
metropolitana 2022).

Los participantes de la investigacion fueron estudiantes del segundo
grado de secundaria conformado por adolescentes comprendidos entre las
edades de 13 y 14 afios, pertenecientes al ciclo VI del nivel de educacién
secundaria, quienes atraviesan cambios fisicos, emocionales y cognitivos
propios de la pubertad (CNEB, Ministerio de Educacion del Perd, 2016), en esta
etapa los estudiantes desarrollan el pensamiento abstracto y mayor autonomia
en su aprendizaje, lo que les permite analizar informacién y formular
explicaciones mas complejas.

En el &mbito escolar, durante la calendarizacion programada para el afio
2024, se desarrollaron diversas actividades colectivas, como campeonatos
deportivos y festivales de danza, en las que se evidencié un alto nivel de
competitividad entre los estudiantes. Asimismo, se observd durante la clase de
innovacion, uso de herramientas digitales para la resolucion de actividades de
aprendizaje. No obstante, se identificé que no contrastan ni verifican la validez
de las fuentes utilizadas, lo cual representa un desafio relevante en el contexto
de la alfabetizacion digital, tal como lo sefiala UNICEF (2019).

El proceso de observacion en el aula permitio identificar episodios criticos
que confirman un desarrollo limitado de la competencia Construye
interpretaciones historicas. Entre estos aspectos destacan la escasa
participacion en actividades de indagacion, el predominio de clases centradas en
la exposicién de contenidos y el uso inadecuado de fuentes histéricas. Esta
situacion limita la capacidad de analisis y el desarrollo del juicio critico en los

estudiantes, lo cual es especialmente preocupante si se considera que, segun
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Lara y Gomez (2020), las demandas sociales actuales exigen que la escuela
forme ciudadanos con pensamiento critico y reflexivo (ver Anexo 3).

Ademas, los contenidos se presentan descontextualizados, sin vincularlos
a larealidad local, lo que reduce el interés y dificulta la interpretacion significativa
del pasado, también se constatd la ausencia de metodologias activas como
sefala Cabeza, (2018).

Entre ellos destaca la reducida participacion en actividades de indagacion
repercute en la formacion de ciudadanos con pensamiento critico y reflexivo
segun Laray Gomez (2020), las clases centradas en la exposicion de contenidos
y el uso inadecuado de fuentes historicas, lo que restringe la capacidad de
analisis y el juicio critico de los estudiantes. Ademas, los contenidos se presentan
descontextualizados, sin vincularlos a la realidad local, lo que reduce el interés y
dificulta la interpretacion significativa del pasado, también se constato la
ausencia de metodologias activas como sefiala Cabeza, (2018).

A partir del diagndstico antes descrito, la investigacion realizada en base
al Plan de Accion disefiado (ver anexo 2) se constituyéo en una alternativa
importante para favorecer la curiosidad y potenciar la habilidad investigativa,
desarrollando el aprender para conocer (Delors 1994 citado por Jaramillo et al.,
2023), para interpretar y para explicar los procesos histéricos. Es asi como el
ABI surge como una metodologia idénea, al promover el aprendizaje activo; la
busqueda y analisis de informacién, asi como la argumentacion fundamentada,
contribuyendo al desarrollo del pensamiento critico y fundamental en el &rea de
CC.SS. (Ordofiez y Murillo 2021).

Arbol de causay efecto, asi como de medios y fines. Para analizar de
manera sistematica la problematica identificada y su raiz, se aplico la técnica del
arbol de causas y efectos, lo que permitio reconocer las causas estructurales del
problema e identificar los efectos lo que facilita su comprension global, Gonzéalez-
Mufioz et al., (2023).

El analisis realizado permitié identificar como nucleo del problema el
desarrollo limitado de la competencia CHI en estudiantes de 2° secundaria, lo
que obstaculiza su capacidad de analizar, interpretar y explicar procesos

histéricos de manera critica. A partir de esta problematica se reconocieron
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factores causales estructurales, entre ellos, la escasa participacion de los
estudiantes en procesos de indagacion, el desconocimiento en el uso de fuentes
histéricas como recurso didactico, la limitada formacién docente en metodologias
activas y la descontextualizacion de los contenidos curriculares respecto de la
realidad del alumnado.

Estas causas explican por qué los estudiantes presentan dificultades para
desarrollar habilidades de pensamiento critico, analisis y reflexion historica. De
igual modo, el analisis permitié reconocer los efectos mas visibles de la situacion,
tales como la baja participacion en las clases, la limitada capacidad de analisis
histérico, la debilidad para argumentar de forma oral y escrita, y la escasa
motivacion hacia el curso. Estos efectos, de no ser abordados, generan
consecuencias indirectas como el desinterés general por el aprendizaje, el uso
pasivo de recursos tecnoldgicos y la ausencia de contrastacion de informacion.

En conjunto, estas manifestaciones conducen a una formacién superficial
y poco contextualizada de los estudiantes, lo que compromete el desarrollo de
competencias fundamentales para la comprensidon del pasado y la construccion
de ciudadania critica. Asimismo, el arbol de medios y fines facilito la proyeccion
de una ruta de intervencion pedagogica. Este analisis permitié definir como
objetivo central la mejora sustancial de la competencia CIH mediante la
implementacion del ABI. De este objetivo se desprendieron metas
complementarias como el fortalecimiento del pensamiento critico, la autonomia
en el aprendizaje, la motivacion por estudiar historia y la construccion de
interpretaciones mas contextualizadas de los procesos histéricos.

Para alcanzar estos fines se plantearon acciones directas como la
aplicaciéon del ABI en las sesiones de clase (ver anexo 2), el uso de fuentes
historicas para la elaboracion de explicaciones fundamentadas y la promocion
de la participacion reflexiva del estudiante. Finalmente, el andlisis permitio
establecer los medios esenciales para garantizar el éxito de la intervencion: la
formacion docente en metodologias activas, la integracién de recursos TIC, la
adecuacion de materiales a los estilos de aprendizaje y la incorporacién de un

enfoque pedagogico inclusivo.
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A partir de este diagnoéstico del arbol de causas y efectos, se construyo el
arbol de medios y fines, esta técnica del arbol se estructura en positivo, donde la
carencia se transforma en suficiencia, asi como los efectos se transforman en
fines y las causas se transforman en medios Gobierno de Chile (2021), lo que
permiti6 definir de manera ordenada las metas educativas, los medios
pedagdgicos y las condiciones necesarias para revertir la problematica
identificada y mejorar la competencia CHI.

Realizar el analisis del arbol de medios y fines permitié establecer con
claridad el objetivo central de la intervencion: mejorar significativamente la
competencia CHI en estudiantes de 2° secundaria mediante la aplicaciéon del
ABI. A partir de este fin dltimo se identificaron fines intermedios que orientan el
proceso formativo, como el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, la
motivacion sostenida hacia el aprendizaje de la historia, la promocién de la
autonomia y autorregulacion en el aprendizaje y la comprensién contextualizada
de los procesos historicos.

Estos fines constituyen indicadores del impacto esperado de la propuesta,
ya que trascienden el simple dominio de contenidos y apuntan a la formacién de
estudiantes mas auténomos y conscientes de su rol como constructores de
conocimiento histérico. Asimismo, el analisis permitié precisar los medios
necesarios para alcanzar dichos fines. Entre ellos destacan la implementacion
sistematica del ABI en las sesiones de clase, el disefio de estrategias activas
como preguntas guia, fichas de investigacion y diarios de campo, asi como la
evaluacion reflexiva que permita monitorear los avances de los estudiantes en la
construccion de interpretaciones historicas.

Del mismo modo, se identificaron medios fundamentales que aseguran la
viabilidad de la propuesta, tales como la capacitacion docente en metodologias
activas, el uso pedagadgico de recursos TIC, la adecuacion de materiales segun
los estilos de aprendizaje y la adopcion de un enfoque inclusivo que fomente la
participacion de todos los estudiantes. Este analisis no solo clarifico la ruta de
intervencion, sino que proporciond un marco coherente y viable para su
implementacion, garantizando que las acciones pedagogicas respondan a la

realidad del aula y contribuyan a la formacion integral de los estudiantes.
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3.3 Objetivos de investigacién

Mejorar la competencia CIH a partir de la aplicacion del Aprendizaje
Basado en la Investigacion en los estudiantes de 2° de secundaria del distrito de
San Juan de Miraflores.

Obijetivos especificos.

1. Disefiar un plan de accion basado en las caracteristicas de su
contexto y permitan desarrollar el ABI como metodologia activa para mejorar el
desarrollo de la competencia CIH en los estudiantes de 2°.

2. Implementar el plan de accion sobre el ABI como metodologia
activa para mejorar el desarrollo de capacidades investigativas, interpretacion y
argumentacion en torno a hechos y procesos histéricos en estudiantes de 2°.

3. Reflexionar sobre la importancia de ejecutar el ABI como
metodologia activa para mejorar la competencia CIH en los estudiantes de 2°.

4. Interpretar los datos recogidos durante la implementacion del plan
de accion que permitieron incorporar mejoras para el desarrollo de la

competencia CIH a partir de la aplicacion del ABI en los estudiantes de 2°.
3.4 Plan de accion

En el marco del area de CC.SS., se desarrolld6 una intervencion
pedagdgica a partir de un plan de accion que completd doce sesiones de
aprendizaje (ver anexo 2). Estas se llevaron a cabo desde el 18 de setiembre,
iniciando el tercer bimestre en la Institucion Educativa, hasta el 19 de diciembre
del 2024 finalizando el afio académico, con el propdsito de alcanzar los objetivos
propuestos en el desarrollo de la metodologia ABI.

El plan de accién contemplé cuatro hipotesis de accién que orientaron la
planificacion, accién, observaciéon y reflexibn de las estrategias pedagdgicas
propuestas con el objetivo de potenciar la competencia CIH en los estudiantes
de 2° secundaria.

La primera hipétesis de accion de investigacion plantea define el problema
de investigacién, formular preguntas y establecer objetivos claros, ademas estas
estrategias pedagodgicas orientadas a potenciar la competencia CIH. Este

proceso se desarrolla aplicando la metodologia del ABI, lo que permite a los
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estudiantes abordar de manera critica y reflexiva de los hechos historicos,
fortalecido asi sus capacidades investigativas.

A pesar de tener una panificacion previamente disefiada y ajustada al
inicio de las actividades académicas, se solicitdo a la Institucion Educativa los
documentos de gestion pertinentes, los cuales fueron integrados al desarrollo de
la metodologia, realizando las adaptaciones necesarias segun la calendarizacion
Institucional. Asimismo, debido al contexto de inseguridad que atraviesa el pais,
se presentaron paros y manifestaciones que afectaron la continuidad de las
clases presenciales. Por razones de seguridad y salvaguardar la integridad de
los estudiantes se opt6é por continuar las sesiones de manera virtual durante
dichos periodos.

En este contexto, la hipdtesis se llevd a la practica mediante la
implementacion de estrategias didacticas por parte del docente, para orientar el
aprendizaje, asegurando el cumplimiento de los objetivos propuestos en cada
sesion.

La segunda hipotesis de accidn se centra en la implementacion y puesta
en practica de las acciones planificadas dentro de un contexto real. Para ello, se
desarrollaron diversas actividades orientadas a fortalecer las capacidades
investigativas de los estudiantes, con el objetivo de mejorar la competencia CHI.

Durante el desarrollo de la metodologia se implementé una “ficha de
trabajo investigativo para el estudiante” (ver anexo 14) la cual permitié registrar
y visualizar el progreso individual de los estudiantes en relacion con la
competencia. Esta herramienta facilitd el monitoreo del ABI en los estudiantes
en las distintas capacidades que la componen la metodologia, evidenciando
mejoras en analizar, interpretar y construir explicaciones histéricas de manera
critica y fundamentada.

En este contexto, la hipotesis se llevd a la practica mediante la
implementacion de estrategias didacticas por parte del docente, para orientar el
aprendizaje, asegurando el cumplimiento de los objetivos propuestos en cada
sesion.

La tercera hipoétesis de accion se centra en la recoleccion y analisis de los

datos obtenidos en los diarios de campo, con el propésito de evaluar si las
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acciones implementadas en la fase anterior lograron el efecto esperado. Este
proceso de evaluacion permite identificar avances, dificultades y areas de mejora
lo que facilita el redisefo y ajuste de las estrategias aplicadas.

A partir de este analisis de datos, se optimiza la intervencion pedagdgica
con miras a fortalecer la competencia construye interpretaciones historicas,
promoviendo un aprendizaje mas reflexivo, critico y contextualizado, de esta
forma permite redisefiar las acciones ejecutadas y mejorar la competencia.

En este contexto, la hipétesis se llevd a la practica mediante la
implementacion de estrategias didacticas por parte del docente, para orientar el
aprendizaje, asegurando el cumplimiento de los objetivos propuestos en cada

sesion.

La cuarta hipétesis de accion se enfoca en el proceso de reflexién, donde
se interpretan los resultados obtenidos en funcion del contexto y los objetivos de
la investigacion. Esta etapa permite extraer las lecciones aprendidas, identificar
fortalezas y debilidades de la intervencion realizada y evaluar la efectividad de la
metodologia aplicada. Asimismo, se revisan la pregunta formulada al inicio del
proceso para verificar si fue respondida adecuadamente, y, en funcién de los
hallazgos, se plantean nuevas interrogantes que orienten futuras acciones
pedagdgicas. Esta reflexion critica contribuye al mejoramiento continuo de la

practica docente.
3.5 Técnicas e instrumentos

3.5.1Técnicas

La técnica es un conjunto de saberes practicos o de procedimientos para
obtener los resultados deseados, para esta investigacion se van a emplear dos
técnicas: observacion y analisis documental.

En esta investigacibn se emplearon dos técnicas principales para la
recoleccion de informacion: la observacion y el analisis documental. Estas
técnicas fueron seleccionadas por su pertinencia para analizar el contexto
educativo, reflexionar sobre la practica pedagogica y valorar el impacto de la

metodologia activa utilizada, ABI.
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La observacion se aplico en distintas etapas del proceso investigativo. En
primer lugar, se llevd a cabo con el propésito de conocer el contexto del grupo
de estudiantes, incluyendo sus interacciones, niveles de participacion y formas
de aprendizaje, siendo observadores de la dinamica del grupo con el docente
titular. En una segunda etapa, la observacion se oriento a reflexionar sobre la
propia practica docente al implementar la metodologia ABI como estrategia para
promover el aprendizaje activo y significativo en un periodo de tres meces
equivalente a 12 sesiones pedagdgicas y cada una con una duracion de tres
horas, encontrandose divididas en dos dias consecutivos. Finalmente, durante
la aplicacién de la metodologia, se realiz6 una observacién externa por parte del
docente titular del aula, quien brindé retroalimentacion sobre el desarrollo de la
intervencion.

Ademas, se utilizé la técnica de analisis documental para recabar
informacion necesaria permitiendo evidenciar los procesos de aprendizaje
desarrollados a través del ABI, asi como la manera en que los estudiantes
indagaron, analizaron informacion y construyeron conocimiento. El analisis
documental permiti6 también evaluar la coherencia entre la propuesta
metodoldgica y los productos generados por los estudiantes, ofreciendo una
visibn mas profunda sobre la eficacia de la estrategia aplicada.

La articulacibn de ambas técnicas facilité la triangulacion de datos,
fortaleciendo la validez de los hallazgos y permitiendo una comprension mas
integral del fendbmeno investigado.

Instrumentos

En esta investigacion se emplearon principalmente dos instrumentos para
la recoleccion de informacién: una guia de observacion para el docente y un
diario de campo, ambos aplicados en el marco de la implementacion de la
metodologia activa del ABI. Adicionalmente, se utiliz6 una ficha de trabajo
investigativo aplicada a los estudiantes, que permitié analizar los productos
generados durante el proceso.

La guia de observacion para el docente (ver anexo 15) fue disefiada a
partir de los objetivos del estudio y se aplicé en diferentes momentos del proceso.

En primer lugar, permitié observar el contexto del aula y las dindmicas entre los
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estudiantes. En segundo lugar, fue utilizada durante la intervencion pedagadgica,
en la cual se aplico la metodologia ABI, para registrar comportamientos,
actitudes, participacion y respuestas de los estudiantes frente a las actividades
propuestas. Finalmente, también se utilizdé para recoger informacion durante la
observacion realizada por el docente titular del aula, quien acompafio y evalud
el proceso de intervencion. Esta guia facilitd el enfoque en aspectos clave del
estudio, como la interaccion, el rol activo del estudiante y el desarrollo de
habilidades investigativas.

El diario de campo (ver anexo 5) fue empleado como una herramienta de
registro y reflexion. A través de este instrumento se documentaron las
experiencias vividas durante la intervencion, incluyendo observaciones no
previstas en la guia, percepciones personales, dificultades encontradas y
aprendizajes obtenidos. Este recurso resulto fundamental para la reflexion critica
sobre la practica docente, permitiendo ajustar y mejorar el proceso en funcion de
lo observado.

Por otro lado, se utilizé6 una ficha de investigaciéon entregada a los
estudiantes (ver anexo 14) como parte de la implementacién de la metodologia
ABI. Esta ficha permiti6 recoger evidencias del proceso de aprendizaje,
identificar cémo los estudiantes abordaron las actividades investigativas
propuestas y analizar el grado de comprension, participacion y apropiacion de
los contenidos. El analisis posterior de estas fichas aportd informacion valiosa
sobre el impacto de la metodologia en el desarrollo de capacidades
investigativas y en la construccion del conocimiento.

La combinacién de estos instrumentos permitié obtener una vision integral
del proceso de intervencién, analizar su impacto desde distintas perspectivas
(observador, docente y estudiantes), y reflexionar sobre las fortalezas y areas de
mejora en la aplicacion de la metodologia activa.

A través de estos instrumentos, se establece una conexion entre la
emocion y la reflexién, lo que contribuye a fortalecer sus competencias
académicas y profesionales, (Wesely, 2021). La informacion registrada en estos

diarios puede reflejar experiencias variadas, desde acontecimientos cotidianos
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hasta situaciones excepcionales o hallazgos, lo que permite al investigador
analizar la evolucion de los participantes en diferentes contextos.

Asimismo, se utilizé una guia de observacion dirigida al docente, mediante
la cual este evalla la aplicacion de la metodologia. Esta guia permite al docente
registra sus apreciaciones sobre el uso de la metodologia, asi como valorar las
estrategias implementadas durante su desarrollo.

Una ficha de investigacion es una forma de organizacion que se utiliza
para emplear de manera practica la informacion documental en trabajos de
investigacion de cualquier tipo. Estas fichas permiten a cientificos,
investigadores y estudiantes recopilar, gestionar y compartir referencias
bibliograficas y citas utilizadas en sus investigaciones. De este modo, su
propésito principal es organizar y sintetizar la informacion obtenida de manera
concisa y facil de encontrar (Camargo et al., 2018).

Durante el desarrollo de las clases, se utilizé una ficha de investigacion
(ver anexo 14) con el objetivo de brindar a los estudiantes, en su rol de
investigadores, una herramienta para recopilar, gestionar y sistematizar las ideas
e interrogantes. Ademas, esta herramienta les permitié6 comprobar sus hallazgos
y elaborar conclusiones, contribuyendo asi al desarrollo de sus capacidades

investigativas.

3.6 Andlisis de procesamiento de la informacién

El analisis de la informacién en esta investigacion cualitativa, enmarcada
en el paradigma interpretativo y bajo el disefio metodolégico de investigacion
accion, tuvo como propésito comprender en profundidad cémo la aplicaciéon del
ABI incide en la mejora de la competencia CHI en estudiantes de 2° secundaria.
En este proceso, el analisis de la informacion fue clave para la generacion de
nuevos conocimientos desde la perspectiva de los actores educativos
involucrados, valorando sus experiencias, contextos y significados compartidos
(Valle y Revilla 2022).

En concordancia con el nivel explicativo y el caracter aplicado del estudio,
el procesamiento de la informacién se realiz6 de forma rigurosa, sistematica y

reflexiva, mediante técnicas propias del analisis de contenido cualitativo, tales
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como la codificacion, categorizacion, andlisis y triangulacibn Este proceso
permitid identificar hallazgos relevantes, patrones de comportamiento, relaciones
entre fenbmenos observados y categorias emergentes que enriquecieron la
interpretacion de los datos recopilados. La interpretacion se orientd a dar
respuesta a la pregunta de investigacion, considerando tanto la dindmica del aula
como la evolucién de los aprendizajes de los estudiantes en torno a la
competencia CHI (ver anexo 13).

Para la recoleccion de datos se utilizaron tres instrumentos clave: el diario
de campo, la guia de observacién y la ficha de investigacion. A través del diario
de campo, el investigador registr6 de manera detallada y sistematica las
observaciones, experiencias, interacciones y reflexiones surgidas durante la
ejecucion del plan de accién. Este instrumento permitié identificar situaciones
relevantes del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como cambios en la
actitud y desempefio de los estudiantes, tales como el incremento progresivo en
su autonomia investigativa, el uso adecuado de fuentes historicas y la
formulacién de hipétesis con mayor nivel de argumentacion.

La guia de observacion, aplicada por el docente del aula (ver anexo 15),
permitié evaluar de forma estructurada la implementacién del ABI en el contexto
educativo. Gracias a este instrumento, se recogieron evidencias sobre el nivel
de implicancia, la pertinencia de las estrategias pedagdgicas utilizadas y las
respuestas de los estudiantes ante los retos planteados por el enfoque
investigativo. La comparacion de la informacion recogida por este medio con las
anotaciones del diario de campo facilité una triangulacién de datos que fortalecio
la validez de los resultados y permiti6 detectar coincidencias significativas
respecto al impacto de la estrategia.

Por su parte, la ficha de investigacion para el estudiante (ver anexo 14)
fue disefiada como una herramienta activa de registro desarrollada por los
propios estudiantes, en la que documentaron las principales etapas del proceso
investigativo: orientacion (formulacibn de preguntas), conceptualizacion
(formulacion de hipotesis), investigacion (recoleccion y analisis de informacion)
y elaboracion de conclusiones. Este instrumento promovio una participacion

activa y autonoma de los estudiantes, favoreciendo la apropiacion del
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conocimiento historico basado en la interpretacion y el analisis critico de fuentes,
tanto primarias como secundarias, para comprender el pasado y su relacion con
el presente, asi como el desarrollo de competencias analiticas y criticas.

Ademas, permiti6 evidenciar el progreso de los estudiantes en la
construccion de interpretaciones histéricas méas sdlidas y contextualizadas,
comprendiendo las permanencias, simultaneidades y secuencias. A partir del
analisis de los datos recopilados, se identificaron categorias como el ABl y la
competencia CIH y subcategorias vinculadas a la metodologia ABI. Estas
categorias emergieron de los datos obtenidos de la evaluacién diagnostica de la
competencia (ver anexo 16), sino que mostraron relaciones significativas entre
si. Por ejemplo, se observd que el fortalecimiento de las capacidades
investigativas propici6 una mayor autonomia en el aprendizaje y una
comprension mas profunda de los hechos y procesos historicos.

Asimismo, se identificaron patrones de mejora continua en los
estudiantes, tales como el paso de una actitud pasiva a una participacion activa,
o la evoluciébn desde respuestas descriptivas bdasicas hacia explicaciones

histéricas con mayor grado de analisis e interpretacion critica.
3.7 Consideraciones éticas

En el siguiente apartado de la investigacion se abordo las consideraciones
éticas, estas se desarrollaron tomando en cuenta los principios éticos, que
orientaron el actuar de los investigadores para generar una practica responsable
en el &mbito educativo sobre todo en estudiantes menores de edad que cursan
el segundo de secundaria. Cada investigacion educativa necesita que se
garantice la participacion voluntaria, informada y segura en la divulgacion de
informacion personal de los estudiantes, teniendo como base los principios
éticos de no maleficencia, justicia y beneficencia (Reyes et al., 2020).

A continuacion se gestionaron los permisos formales solicitando el
consentimiento informado de la direccion de la institucion educativa, donde
explicamos la importancia de la aplicacion de la metodologia ABI para mejorar la
competencia CHI en estudiantes de 2° secundaria en al area de CC.SS., dicho
documento se presento a la subdireccion de la |IE solicitando su autorizacion para

implementar la investigacién, donde se aseguré la compatibilidad con la



55

calendarizacion escolar y el resguardo de la identidad de los participantes como
el bienestar de la comunidad educativa (ver anexo 6).

También se realiz0 una entrevista con el docente titular del area de
CC.SS., y Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica, quien fue informado sobre
los objetivos, alcances y procedimientos de la investigacién. De esta manera, se
aseguro su participacion voluntaria como acompafiante y observador del proceso
de investigacion, sin que esto afectara su desempefio profesional en los grados
de ensefianza (ver anexo 7). Se recalca la importancia del rol docente mediante
la guia de observacion del docente cuyo analisis se encuentra dentro de la matriz
de triangulacion de instrumentos (ver anexo 15).

Después de haber solicitado las autorizaciones a las autoridades
correspondientes de la IE, se procedid a solicitar el consentimiento informado a
los padres y apoderados de familia, quienes autorizaron de manera voluntaria la
participacion de sus hijos (ver anexo 8). En este documento se explicd con
claridad los beneficios, la importancia de la investigacion y el compromiso de
mantener la confidencialidad de la informacién. Se precis6 a los padres y
apoderados que podian retirar el permiso en cualquier momento sin que esto
afectara su calificacion. Este paso resultd esencial para garantizar la confianza
y el respaldo familiar hacia la investigacion.

Para finalizar, se elaboré6 un consentimiento informado para los
estudiantes de segundo grado de secundaria, también se les explicé de forma
sencilla y comprensible los objetivos de la investigacion, las actividades que
realizarian como participantes (ver anexo 9). Como aporte a su autonomia se les
informo que podian libremente participar o retirarse en cualquier momento, sin
repercusiones en sus notas. De esta manera, se busc6 empoderar a los
estudiantes de segundo de secundaria como protagonistas de su aprendizaje y
asegurar que su participacion fuera voluntaria, consciente y respetuosa de su

autonomia.
3.8 Limitaciones

Durante el desarrollo de esta investigacion surgieron diversas limitaciones
que impactaron en la aplicacion de la metodologia ABI, se considera una

participacion activa de los estudiantes. Sin embargo, diversos factores culturales,
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de recursos, dificultaron su implementacion. En este sentido se hicieron
evidentes las siguientes limitaciones, las cuales deben ser consideradas al
interpretar los resultados obtenidos.

Limitaciones culturales o contextuales.

Durante el desarrollo de la metodologia, un primer factor contextual seria los
estilos de aprendizaje en los estudiantes como: el visual, auditivo o kinestésico
(VAK) debia tenerse en cuenta por que tiende a desmotivar donde cada uno
desarrolla el aprendizaje como el visual utilizando imagenes, colores, forma,
diagramas, usan esquemas, mapas mentales para entender y recordar
conceptos complejos. Auditivo comprenden mediante sonidos, canciones,
didlogos y exposiciones, en el kinestésico se aprende mediante la experiencia,
dindmicas ludicas y proyectos colaborativos, se debe de tener presente al
momento de poder realizar la planificacion escolar, (Zhinin y Montenegro, 2018).

También se identificé un segundo factor contextual relevante: la presencia
de estudiantes con habilidades diferentes (Mesiaset al., 2022). La falta de
informacion al no contar con informacién clara sobre sus diagndsticos y el grado
de las condiciones presentes represento un desafio importante para la
implementacion inicial. Sin precedentes represento un desafio importante para
la implantacion inicial. Sin embargo, nos permitié reconocer la necesidad de
adaptar la propuesta metodologia hacia un enfoque inclusivo con el
acompafiamiento del area de psicologia de la institucion educativa y el
seguimiento constante por parte del tutor, se comenzé a identificar a estudiantes
con caracteristicas similares, aunque sin diagnosticos formales.

Esta situacion evidencio no solo una limitacion en termino de informacion,
sino también la importancia de responder a la diversidad mediante estrategias
pedagogicas inclusivas que favorezcan el aprendizaje de todos. En
consecuencia, la experiencia fortalecié la pertinencia de una propuesta
metodoldgica flexible, capaz de atender las distintas necesidades presentes en
el aula.

Limitaciones derivadas de la coyuntura politica y el contexto virtual.

Durante la implementacién de la metodologia, la coyuntura politica que

atravesaba el pais en ese momento genero diversas situaciones que afectaron
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directamente el desarrollo del proceso investigativo. Una de las més relevantes
fue el paro convocado por el sector transporte, lo que obligo a las Instituciones
Educativas a suspender temporalmente las clases presenciales y optar por la
modalidad remota, con el fin de salvaguardar la integridad de los estudiantes,
docentes y personal de la Institucion Educativa (Defensoria del Pueblo, 2024).
Esta circunstancia represento un reto importante, ya que implico adaptar la
metodologia a un entorno virtual, un aspecto que no habia sido contemplado en
el plan de accion.

Limitaciones en la interpretacidon de resultados.

Durante el desarrollo de la investigacion, el recojo de informacion resulto
fundamental, especialmente en el enfoque cualitativo, donde la interpretacion de
los datos adquiere un papel central. No obstante, este proceso conlleva ciertos
desafios, como la posibilidad de sesgos por parte del investigador y las
variaciones en la participacion estudiantil lo que puede afectar la homogeneidad
de los resultados. Ademas, la subjetividad inherente al analisis cualitativo exige
un tratamiento riguroso de la informacion, se hace necesario aplicar técnicas de
triangulacion riguroso de la informacion. (ver anexo del 10 al 13).

Por ello, se hace necesario aplicar técnicas de triangulacion que permitan
contrastar y validar los hallazgos desde diferentes fuentes y perspectivas,
garantizando asi mayor confiabilidad en los resultados. Durante la
implementacion de la metodologia de aprendizaje, surgieron diversas
situaciones que limitaron su desarrollo éptimo. Uno de los principales obstaculos
fue la presencia de factores sociales que afectaron negativamente el
comportamiento y la participacion activa de los estudiantes, como el paro de
transporte esto motivo que las clases procedieron a ser virtuales o remotas de
acuerdo con el Ministerio de Educacion en Lima, informacion difundida por la
pagina web del diario El Comercio (2024).

Como consecuencia, se utilizdé la aplicacibon WhatsApp como medio
principal para el desarrollo de las clases por factor de huelgas de transporte
haciéndose evidentes condiciones no controladas, lo cual presentd multiples
desafios: la falta de acceso a datos moviles, la existencia de varios hermanos en

una misma familia compartiendo un solo dispositivo, y el hecho de que todos se
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encontraban en edad escolar. Estas condiciones dificultaron la continuidad y
calidad del proceso educativo.

Es importante sefialar que estas condiciones, ajenas al disefio y
planificacion metodologica, impactaron directamente en la dinamica grupal y en
la efectividad esperada del proceso de ensefianza-aprendizaje. Se evidencio,
por tanto, la presencia de condiciones no controlables derivadas de factores
externos, que limitaron en cierta medida la aplicacion plena de la propuesta
metodoldgica.

Limitaciones en la implantacion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TIC).

Durante la implementaciéon de la metodologia, se evidencié una dificultad
significativa relacionada con el manejo de las Tecnologias de la informacion y
comunicacién (TIC). Si bien se han logrado avances en su integracion en el
ambito educativo, la brecha digital sigue representando un obstaculo importante
para garantizar un acceso equitativo al aprendizaje. Como sefiala Medina (2020)
cerrar esta brecha es crucial, ya que las tecnologias se han convertido en
herramientas clave para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Sin embargo, el uso de estas herramientas en el aula suele restringirse a
la simple transmisiébn de informacion, dejando de lado el desarrollo de
habilidades cognitivas esenciales para la vida profesional. En este sentido
Baranda y Rodriguez (2020) destaca que la integracion de estas tecnologias
debe ir més alla del acceso a la informacion, promoviendo un aprendizaje activo
en el que los estudiantes asuman un rol protagonico en la construcciéon del
conocimiento.

En este contexto, plataformas de uso cotidiano como WhatsApp han
demostrado ser Utiles en el ambito educativo debido a su accesibilidad y facilidad
de uso. Segun Vidal et al. (2022), esta aplicacion ha transformado la dinamica
de la comunicacién educativa, facilitando la interaccion y el intercambio de
informacion entre estudiantes y docentes. Asimismo, Meza y Kasano (2021),
junto con Garcia y Segovia (2021), coinciden en que WhatsApp fomenta la
colaboracion, el debate y la resolucién de dudas en un entorno mas dinamico e

inclusivo.
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Para aprovechar al maximo su potencial pedagdgico, Crisol y Montes
(2020) sugieren que los docentes deben dominar diversas funcionalidades de
esta herramienta, como los chats grupales, las salas de discusion y el
intercambio de contenido multimedia, con el fin de optimizar su uso dentro del
aula. Ademas de WhatsApp, las Tecnologias para el Aprendizaje y la
Comunicacion (TAC) han cobrado un papel clave en la educacién
contemporanea. Buitrago y Ramos (2022) sostienen que estas herramientas
optimizan una facil disposicién de la informacion, también fomentan en los
estudiantes: interaccién, colaboracién y la produccién activa de contenido.

En la misma linea, Cisneros (2023) enfatiza que las aplicaciones moviles,
plataformas en linea y simulaciones interactivas permiten a los estudiantes
explorar conocimientos de maneras autbnoma, adaptando su aprendizaje a sus
propias ritmos y necesidades. Esta vision esta alineada con el enfoque del CNEB
(CNEB, Ministerio de educacion del Peru, 2016) se reconoce como competencia
transversal la capacidad de desenvolverse entornos virtuales generados por las
TIC. Esta competencia busca que los estudiantes utilicen de manera eficiente las
herramientas digitales tanto en su aprendizaje como en diversas practicas
sociales.

Esto implica que los estudiantes deben desarrollaran habilidades para
buscar, seleccionar y evaluar informacién de manera critica, asi como para
modificar, crear y adaptar materiales digitales de acuerdo con sus necesidades
e intereses. También se promueve la comunicacion y participacion en
comunidades virtuales, fomentando un uso reflexivo, estratégico y responsable
de la tecnologia.

En este sentido, la implementacion de la metodologia ABI cobra especial
relevancia al integrarse con las TIC. A través de estrategias que promuevan la
exploracion, el analisis y la reflexion, el ABI permite que los estudiantes
construyan su propio conocimiento en un entorno dinAmico e interactivo. La
combinacion del ABI con el uso de TIC y plataformas como WhatsApp no solo
mejora el acceso a los recursos educativos, sino que también fortalece el

pensamiento critico, la creatividad y la autonomia en el aprendizaje.
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En conclusion, la implementacion de tecnologias educativas dentro del
enfoque ABI representa una oportunidad para transformar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. La inclusion de herramientas digitales como WhatsApp
y otras TIC facilita el acceso a la informacion y promueve un aprendizaje mas
participativo y significativo. Al integrar estrategias que potencien la indagacion y
el pensamiento critico, se puede consolidar un modelo educativo innovador que

capacite a los estudiantes para los retos actuales.

CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

En el presente capitulo de analisis y discusion, se presentan los hallazgos
obtenidos a partir de la sistematizacion y triangulacién de los instrumentos
utilizados en esta investigacion cualitativa. Para ello, se elaboraron matrices
individuales correspondientes al diario de campo, la guia de observacion del
docente y la ficha de investigacion empleada por los estudiantes, las cuales
permitieron organizar y categorizar la informacién recogida de acuerdo con las
fases de la metodologia ABI. Cada matriz fue analizada por separado,
identificando los hallazgos relevantes dentro de cada categoria establecida
previamente, asimismo, permiti6 contrastar los datos de los distintos
instrumentos y facilitar su interpretaciéon. Este proceso culminé con una
confrontacion de fuentes (ver anexos 10,11,12), que aseguro la validez de los
hallazgos a través del cruce riguroso de la informacién proveniente de cada
instrumento, fortaleciendo asi la coherencia y solidez de los resultados
presentados en la matriz de triangulacion de instrumentos (ver anexo 13).

La implementacion del ABI, enmarcada en el disefio metodolégico de
investigacion accion y bajo un enfoque cualitativo de caracter aplicado, se llevo
a cabo mediante un plan de accion estructurado inicialmente en 12 sesiones
pedagogicas (ver anexo 2). Este fue disefiado con el objetivo general de mejorar
la competencia CIH en estudiantes de 2° de secundaria de una institucion
educativa publica del distrito de San Juan de Miraflores. No obstante, durante el
desarrollo de las sesiones se presentaron situaciones propias del contexto

escolar que exigieron adaptar el plan de accion, lo cual permitié responder con
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flexibilidad a las dinAmicas reales del aula, manteniendo la pertinencia y eficacia
de la propuesta.

El analisis de los resultados se realizé en funcidén de los cuatro objetivos
especificos: disefio, implementacion, reflexion e interpretacion del proceso. Para
ello, se emplearon instrumentos cualitativos como la ficha de investigacion
(figura 3 y anexo 14), la guia de observacion del docente y el diario de campo.
Estos permitieron registrar con profundidad los procesos de ensefianza y
aprendizaje, asi como el impacto del ABI en la formacion de la competencia. La
triangulacion de datos entre instrumentos fortalecio la validez de los hallazgos.

La elaboracion del disefio del plan de accion respondiod al primer objetivo
especifico, permitiendo articular estrategias de acuerdo al contexto que permitan
desarrollar el ABI como metodologia activa para realizar una planificacion
detallada de las sesiones articulando con los contenidos curriculares del area de
CC. SS., generando actividades pedagdgicas centradas en la formulacion de
preguntas significativas, el analisis critico de diversas fuentes histéricas, la
construccion de hipotesis fundamentadas, la recoleccion y sistematizacion de
informaciéon pertinente, asi como en la elaboracion de conclusiones
argumentadas.

Estos procesos fueron disefiados considerando la planificacion anual
institucional y las caracteristicas especificas de la problematica educativa
identificada en la institucion, lo que permitid contextualizar las sesiones de
aprendizaje. A partir de este diagnostico, se disefiaron experiencias de
aprendizaje alineadas con los procesos pedagdgicos del curriculo nacional,
orientadas a responder a las necesidades reales del aula y ajustadas a los estilos
de aprendizaje de los estudiantes, fortaleciendo asi la pertinencia y eficacia de
la propuesta pedagogica

No obstante, durante la implementacion del plan de accion (segundo
objetivo) se presentaron diversos desafios, entre los que destacaron la
administracion del tiempo y la necesidad de adaptar las estrategias pedagogicas
a las preferencias cognitivas, para generar un aprendizaje significativo en el
estudiante. Las dificultades ocurridas revelaron la importancia de la adaptacion

pedagdgica clave en generar una educacion de calidad y motivaron para elaborar
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un segundo plan de accién considerando el estdndar en relacion para el ciclo VI
gue cursan los estudiantes.

En este segundo momento de la implementacion del plan de accién, se
profundiza en el disefio y redisefio de las estrategias pedagogicas, con el objetivo
de optimizar los resultados de aprendizaje de los estudiantes en el ciclo VI. Es
importante resaltar que el proceso de disefio no solo se limitd a la construccion
inicial del plan, sino que también requirié un ajuste continuo en funcion de los
desafios encontrados durante la implementacion. De este modo, el Plan de
Accidn, inicialmente disefiado, tuvo que ser ajustado para incorporar enfoques
mas personalizados y centrados en el estudiante.

Ademas, el redisefio implicd también un analisis mas profundo de los
recursos disponibles y la evaluacion de la efectividad de las herramientas
utilizadas durante la fase anterior. La inclusion de nuevas tecnologias y métodos
innovadores se contemplé como una forma de enriquecer el proceso de
ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta las necesidades de la poblacién
estudiantil. ElI proceso de disefio y redisefio se consider6 no solo las
caracteristicas del ciclo VI, sino también el contexto sociocultural y educativo de
los estudiantes, lo que permitid ofrecer estrategias que fueran culturalmente
pertinentes y que pudieran conectar con sus realidades.

Esta nueva version del plan fue disefiada para fomentar un aprendizaje
mas auténomo, colaborativo y critico, que tiene en cuenta las fortalezas de cada
estudiante y que responde a la diversidad de formas de aprender que existen
considerando la implementacion de la metodologia activa del ABI. De esta
manera, el segundo plan de accién, al integrar la flexibilidad pedagogica y
adaptarse continuamente a las necesidades de los estudiantes, no solo
pretendia superar los desafios identificados, sino también fortalecer los procesos
de aprendizaje mediante una constante mejora y ajuste de las estrategias
implementadas.

Este nuevo plan permitié no solo conservar la continuidad del proceso,
sino también replantear las estrategias didacticas desde una perspectiva mas
situada y participativa. A través de herramientas cualitativas como la observacion

directa y la retroalimentacion continua de los estudiantes, fue posible identificar
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necesidades especificas del grupo y adaptar las propuestas pedagdgicas en
funcion de dichas particularidades. De este modo, el redisefio no se limit6 a
ajustes técnicos, sino que se convirtid en una oportunidad para profundizar en la
comprension de los procesos de aprendizaje, fomentando una practica docente
mas reflexiva y contextualizada.

En relacion con el tercer objetivo, la reflexion sobre la ejecucion de la
propuesta se realizé principalmente a través del diario de campo (ver anexo 5).
Este permiti6 documentar no solo los eventos pedagogicos, sino también
percepciones, emociones Yy reacciones tanto del docente como de los
estudiantes. A partir del andlisis de estos registros se identificaron momentos
criticos, avances significativos, asi como la necesidad de reforzar la autonomia
investigativa. Esta mirada reflexiva evidencié el valor del ABI como una
metodologia transformadora, que promueve un aprendizaje mas profundo,
contextualizado y participativo.

En concordancia con el cuarto objetivo, los hallazgos se organizaron en
subcategorias vinculadas a las fases del ABI: en su categoria Orientacion, la fase
inicial estuvo marcada por actividades participativas como lluvia de ideas,
dinamicas colaborativas y dialogos guiados, que permitieron a los estudiantes
formular preguntas de investigacion. Se evidencio un despertar de la curiosidad
y del pensamiento critico, aunque algunos estudiantes mostraron dependencia
del docente al construir interrogantes. Esta dificultad revelé la necesidad de
fortalecer su autonomia cognitiva, tal como sefiala Salgado (2022), quien resalta
la influencia del contexto y las caracteristicas personales en la capacidad de
formular preguntas investigables.

En la subcategoria Conceptualizacion, los estudiantes lograron formular
hipotesis basadas en sus preguntas, lo que evidencié un avance en su capacidad
de analisis histérico. Se utilizaron imagenes y fuentes digitales como estimulos
visuales, facilitando la construccién de significados y el pensamiento inferencial,
como lo sugieren Jauck y Peralta (2020) y Castillo (2020). Sin embargo, también
se observaron hipodtesis genéricas o poco fundamentadas, lo cual evidencia

diferencias en el dominio conceptual, requiriendo mayor andamiaje docente
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Ilgualmente, en la subcategoria Investigacion, los estudiantes recolectaron
y analizaron informacion a través de sus fichas, mejorando en la identificacién
de hechos relevantes y en la formulacion de argumentaciones criticas. Las
dinamicas colaborativas fortalecieron la socializacion del conocimiento. No
obstante, algunas dificultades persistieron, como el uso de fuentes poco
confiables o una interpretacion superficial de los datos. Esto evidencié la
necesidad de ensefiar estrategias de evaluacion critica de fuentes, aspecto clave
en el desarrollo de una competencia histdrica rigurosa.

En la subcategoria conclusion, los estudiantes socializaron sus hallazgos
en un clima de respeto. A partir de las orientaciones del docente, lograron
construir conclusiones en varios casos claras y fundamentadas. No obstante,
también se identificaron inconsistencias y desconexiones entre hipétesis,
objetivos y conclusiones, lo que reafirma la necesidad de reforzar la articulacién
l6gica en los procesos de indagacion. Como sefiala la Universidad de San Pedro
(2025), las conclusiones deben ser coherentes, argumentadas y orientadas a los
resultados de la investigacion.

Los resultados obtenidos coinciden con los fundamentos del ABI, que
postulan que la indagacion activa mejora la comprension y apropiacién de los
saberes historicos. Se confirma que esta metodologia potencia no solo la
competencia histérica, sino también habilidades transversales como el
pensamiento critico, la autonomia y la metacognicion (Cafiongo et al., 2020;
Arias y Lopez, 2021).

De esta manera, a partir de los resultados obtenidos al finalizar el afio
académico 2024 (ver anexo 16) con los estudiantes de segundo de secundaria
en el area de CC.SS., especificamente en la competencia CIH, se observa una
mejora continua en los dos ultimos bimestres en lo que se aplico la metodologia
del aprendizaje basado en la investigacion. Esta mejora refleja un desarrollo
optimo de la competencia, evidenciando en un grupo de estudiantes alcanzaron
los descriptores de logrado y destacado, también se encuentran en estudiantes
en proceso de desarrollo.

Sin embargo, se reconocen limitaciones metodolégicas propias del

contexto como la necesidad de adecuar el plan original por factores logisticos y
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sociales, posibles sesgos en la interpretacion del investigador, variaciones en la
participacion estudiantil, que afectaron la homogeneidad de los resultados, la
subjetividad inherente al analisis cualitativo, que, si bien enriquece la
comprension, requiere rigurosidad en la triangulacion y validacion de la
informacion.

Estas limitaciones deben considerarse en futuras investigaciones que
deseen replicar o ampliar el estudio. Se recomienda desarrollar procesos de
formacion docente en investigacion escolar, integrar criterios de evaluacion de
fuentes en el curriculo y fomentar la autonomia investigativa desde etapas

tempranas de la educacion secundaria.
CAPITULO V: CONCLUSIONES

La presente investigacion tuvo como proposito fundamental mejorar la
competencia CIH en estudiantes de 2° de secundaria de una institucién
educativa publica del distrito de San Juan de Miraflores, mediante la
implementacion de la metodologia activa del ABI. El estudio se desarroll6 bajo el
enfoque cualitativo, sustentado en el paradigma interpretativo, y con un disefio
de investigacién-accion, que permitid una intervencion situada y reflexiva. A lo
largo del proceso, se diseflaron y aplicaron estrategias metodoldgicas
articuladas con los intereses, necesidades y contextos de los estudiantes, lo cual
gener6 transformaciones significativas tanto en los aprendizajes como en las
practicas pedagogicas.

Las conclusiones que se presentan a continuacion responden
directamente a los objetivos formulados y a las preguntas especificas de la
investigacion. Constituyen una sintesis reflexiva y argumentada de los hallazgos
obtenidos, sustentada en el andlisis de las evidencias recogidas a través de los
diversos instrumentos aplicados: diarios de campo (ver anexo 5), fichas de
investigacion para el estudiante (ver anexo 14), guia de observacion del docente
(ver anexo 15). Este capitulo refleja, ademas, la postura asumida por el
investigador respecto a los alcances del ABI en la ensefianza de las CC.SS., en

particular, en el desarrollo del pensamiento critico, el proceso de construir y
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exponer una interpretacion de los eventos del pasado mediante fuentes
primarias como secundarias para justificar una conclusion.

En ese marco, se establecen las siguientes conclusiones: en primer lugar,
se concluye que la aplicacion del ABI constituye una estrategia metodoldgica
pertinente y eficaz para mejorar la competencia CIH. Su implementacion, en el
marco del plan de accion disefiado, permitidé a los estudiantes desempefiar un
rol activo en el proceso de aprendizaje, al formular preguntas, indagar en
diversas fuentes y construir explicaciones fundamentadas sobre hechos y
procesos historicos relevantes. Esto supuso una transformacion del enfoque
tradicional de ensefianza de la historia, centrado en la memorizacion, hacia un
enfoque mas critico, participativo y contextualizado.

En segundo lugar, se evidenci6 que el disefio del plan de accion,
estructurado en las fases del ABI que incluyeron: orientacion, conceptualizacion,
investigacion y conclusion, resultdé fundamental para garantizar la coherencia,
viabilidad y efectividad de la intervencion pedagogica. Esta planificacion permitio
articular los contenidos curriculares con los intereses y experiencias previas de
los estudiantes, favoreciendo una apropiacion significativa de los saberes
historicos y promoviendo el desarrollo de capacidades investigativas desde una
perspectiva situada. La planificacion reflexiva, ademas, evidencié la importancia
del diagnéstico inicial para adaptar las estrategias de aprendizaje al contexto real
del aula.

En tercer lugar, la implementacion del plan de accién basado en el ABI
generd avances notables en las capacidades que conforman la competencia
CIH. Los estudiantes demostraron mejoras en la interpretacion critica de fuentes
diversas, el reconocimiento del tiempo histérico y la elaboracion de explicaciones
complejas sobre los procesos del pasado. Estos logros se evidenciaron en el uso
argumentado de evidencias, la comparacion de perspectivas y la
contextualizacién de los acontecimientos, lo que demuestra un fortalecimiento
integral de la competencia CIH.

En cuarto lugar, los instrumentos aplicados permitieron registrar y valorar
de manera sistematica el proceso de aprendizaje de los estudiantes. La ficha de

investigaciéon del estudiante se consolidé como una herramienta eficaz para guiar
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la indagacion, mientras que los diarios de campo y la guia de observacion del
docente posibilitaron una evaluacion cualitativa del desarrollo de las sesiones,
identificando logros, dificultades y aspectos a mejorar.

La triangulacibn metodolégica de estos instrumentos enriquecio la
comprension del fendmeno educativo y fortalecio la credibilidad de los hallazgos
como: la dificultad de los estudiantes al inicio para interpretar fuentes historicas,
elaborar explicaciones, esto motivo a que comenzaran a indagar, formular
preguntas, argumentar con mayor autonomia, el uso de fichas de investigacion,
para la busqueda de fuentes fomento el analisis critico, esto garantizo la validez
interpretativa del estudio.

En quinto lugar, se reconoce que el proceso de reflexion desempefid un
rol central en la mejora continua del plan de accion. La revision critica de los
resultados, a la luz de los objetivos y la situacion contextual, permitié ajustar las
estrategias didacticas, atender las necesidades emergentes durante la
implementacion del ABI revelaron la importancia de reforzar la motivacion hacia
el aprendizaje historico, modelar la formulacién de preguntas de indagacion,
brindar acompafiamiento pedagdgico permanente, fortalecer el analisis critico de
fuentes, atender los diferentes ritmos de aprendizaje, superar limitaciones
tecnoldgicas y ajustar continuamente las estrategias del plan de accién segun
las demandas del proceso.

Estas necesidades, evidenciadas en los diarios de campo, la guia de
observacion y la reflexién docente, posibilité identificar el impacto del ABI no solo
en los estudiantes, sino también en la propia practica pedagdégica, promoviendo
una postura investigativa en el ejercicio docente y promoviendo el aprendizaje
profesional a través de la autoevaluacion constante.

En sexto lugar, se constatd que la integracion del ABI con el uso de
recursos tecnolégicos accesibles, como WhatsApp y plataformas digitales de
libre acceso, favorecio la continuidad del proceso de aprendizaje en contextos
de interrupcion de la presencialidad. Esta estrategia no solo permitié sostener la
comunicacion y el trabajo autbnomo, sino que también amplié las oportunidades
de acceso a la informacion, fomentando el desarrollo de competencias digitales

junto a la de CIH. Ademas, fortaleci6 el desarrollo de competencias digitales en
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paralelo con la competencia CIH, evidenciando que la innovacion metodologica
puede articularse exitosamente con la inclusion tecnolégica en entornos
educativos diversos.

En séptimo lugar, se identificaron al inicio del proceso ciertas dificultades,
como la baja motivacion estudiantil hacia la historia, el uso mecanico de fuentes
y la escasa disposicion para participar en procesos investigativos. No obstante,
dichas barreras fueron superadas progresivamente gracias a la implementacion
de estrategias centradas en la indagacion, la conexion con la realidad del
estudiante y el acompafiamiento pedagdgico constante, lo cual demuestra la
adaptabilidad y potencial transformador del ABI, capaz de generar aprendizajes
significativos incluso en contextos con limitaciones iniciales.

En octavo lugar, el andlisis de la experiencia permitid concluir que la
metodologia del ABI favorece una transformacion sustancial en la practica
docente. Al posicionarse como mediador del aprendizaje, el docente asume un
rol mas activo en el disefio de experiencias significativas, en el acompafiamiento
reflexivo de los estudiantes y en la evaluacion formativa del proceso. Esta
reconfiguracion del rol docente impulsa una cultura pedagégica mas inclusiva,
critica y centrada en el estudiante como agente de cambio de su realidad social.

Finalmente, se concluye que el ABI no solo mejora la competencia CIH,
sino que ademas constituye una via para consolidar una ensefianza de la historia
gue forme ciudadanos capaces de comprender el pasado, analizar el presente y
proyectar acciones responsables hacia el futuro. Su aplicacion en el aula
promueve el pensamiento critico, la autonomia, el compromiso ético y la
participacion democratica, elementos fundamentales en la construccién de una

sociedad mas justa y consciente de su historia.
CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

A partir de los resultados generados por esta investigacion, centrada en
la mejora de la competencia CIH a través del ABI, se ofrecen las siguientes
recomendaciones con la finalidad de colaborar en el enriquecimiento de las
practicas pedagdgicas en el area de CC.SS., en diferentes niveles de reflexiéon o
accion individual, institucional y de politica educativa, para conseguir la
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aplicabilidad y sostenibilidad de la propuesta metodoldgica en contextos
escolares similares.

Las recomendaciones o sugerencias emanadas de esta investigacion van
en la linea de los resultados obtenidos a partir de este estudio, se ajustan al
enfoque cualitativo de la investigacion-accion implementada y pretenden tener
un impacto significativo en los sujetos o actores implicados en el proceso
educativo que reviste a la educacion social o en la educacion a las distintas
instancias de gestion o formulacion de las politicas publicas.

Estudiantes de secundaria: deben asumir un rol mas activo y protagonico
en el proceso de aprendizaje del area de CC. SS., el ABI les ofrece la oportunidad
de explorar, cuestionar y construir explicaciones propias a partir de fuentes
diversas, desarrollando capacidades investigativas, autonomia en el
aprendizaje. Asimismo, es necesario estar motivado por conocer algo nuevo por
indagar en temas nuevos. Actualmente, contamos con la tecnologia, la cual nos
brinda acceso a una gran base de datos e informacion a nuestra disposicion.
Pero ello debe de pasar por la investigacion de las fuentes, por un
procesamiento, analisis y una divulgacion de los hallazgos encontrados. Esta
indagacion de fuentes pasara de una actitud critica frente al conocimiento de
hechos o procesos histoéricos, reconociendo que este no es absoluto ni estatico,
sino que esta en constante revision y reinterpretacion.

Docentes de CC. SS.: se recomienda incorporar el ABlI como parte de su
practica pedagdgica habitual. Esta metodologia no solo mejora la comprension
de los hechos o procesos histéricos, sino que también permite una ensefianza
mas cercana, contextualizada y significativa. Considero fundamental que los
docentes del area de CC. SS. se capaciten continuamente en estrategias de
investigacion escolar y generen espacios de reflexion profesional colaborativa
para enriquecer su practica con enfoque critico e inclusivo.

Escuelas y gestion educativa: se recomienda que la institucion educativa
incorpore una progresiva implementacion del ABI como metodologia activa en el
area de sociales, a la vez que ofrezca espacios de formacion continua para el
profesorado en la elaboracion de experiencias de aprendizaje basadas en la

indagacién. Se aconseja reforzar los recursos tecnoldgicos, bibliograficos y
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pedagdgicos que faciliten que el alumnado acceda a diversas fuentes de
informacion histérica y digital. También se sugiere disefiar instrumentos de
evaluacion acordes con el enfoque competencial y metodologico que propone el
ABI.

En el contexto de las politicas educativas se propone al Ministerio de
Educacién, asi como a las instancias de las politicas educativas
descentralizadas la toma en cuenta de la incorporacion del ABI como el enfoque
metodoldgico sugerido para el curriculo nacional, para campos de estudio como
las CC. SS., e historia, donde el desarrollo del pensamiento critico cobra
importancia.

En este sentido, también se propone en los programas de formacién
docente inicial y en los de formacion en servicio la incorporacion de modulos
sobre el trabajo de las estrategias de indagacién, andlisis de fuentes,
construccion de explicaciones histéricas, articuladas con la competencia de
construye interpretaciones histéricas. Al mismo tiempo, se sugiere fortalecer
programas como la escuela que investiga en FONDEP con la intencién de
ampliar su extension hacia instituciones de zonas vulnerables, cuando el
contexto desafiante del contexto social requiere de metodologias que vinculen la
escuela con la realidad del estudiante.

Politicas educativas: a nivel de politica educativa, resulta necesario que el
Ministerio de Educacion impulse la incorporacion sistematica del ABI en el marco
del Curriculo Nacional, particularmente en areas como CC. SS., donde la
interpretacion histérica demanda un pensamiento critico y argumentativo.
Sugiero la elaboracion de guias metodologicas especificas y adaptables que
orienten la implementacion del ABI en las distintas etapas de la educacion
basica.

Asimismo, se recomienda que los programas de formacion inicial y
continua docente incorporen moédulos practicos sobre disefio de proyectos
investigativos escolares, vinculados al desarrollo de competencias ciudadanas e
histéricas. Desde mi rol como investigador, he observado que una adecuada

formacion en investigacion educativa permite al docente no solo enseiiar, sino
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también transformar sus contextos desde la comprension profunda de su
realidad.

Finalmente, se recomienda que se fortalezcan iniciativas publicas como el
FONDEP o la escuela que investiga, facilitando recursos, acompafiamiento
técnico y canales de difusion de experiencias exitosas. Estas politicas deben
reconocer el valor del ABI como una estrategia inclusiva y democratizadora del
conocimiento, capaz de conectar el aula con el entorno y de formar ciudadanos

criticos, autbnomos y comprometidos con su historia.
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inadecuado del | partirde laaplicacion del ABI | la Investigacion (ABI): | orientacién para encontrar o identificar | Interpretativo. Observacion. del segundo
desarrollo de la | en los estudiantes de segundo | se construye en | problemas. Instrumento: grado “A”.
competencia grado, en la Institucion | escenarios reales y se Enfoque: Diarios de
Construye Educativa 7059 José Antonio | concibe como un proceso Cualitativo. campo.
interpretaciones | Encinas Franco, en el distrito | de reconstrucciéon del Guia de
histéricas (CIH). | de San Juan de Miraflores. conocimiento a partir de Disefio: observacién del
Disefiar un plan de accién |la investigacion. Este | Conceptualizacién: se desarrolla la | Investigacion- docente.
basado en las caracteristicas | enfoque permite integrar | comprensiéon de los conceptos o | accion
de su contexto y permitan | la practica pedagdgica el | teorias relacionados con el problema Técnica:
desarrollar el ABI como | pensamiento critico, la | identificado que se convierte en el Andlisis
metodologia  activa  para | reflexion y el aprendizaje | tema de investigacion. documental.
mejorar el desarrollo de la | significativo  en los Instrumento:
competencia CIH en los | estudiantes, Pefiaherrera | Investigacion: es el uso de métodos Ficha
estudiantes de 2°. (2014). para poder generar o realizar diversas investigativa
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Uso de las fases del ABI,
Pedaste et al., (2015).

actividades que permitan explorar,
experimentar e interpretar.

Conclusion: permite generar
reflexiones y sintetizar la informacion
obtenida de datos.

Implementar el plan de
accion sobre el ABI como
metodologia activa para
mejorar el desarrollo de
capacidades investigativas,
interpretacién y argumentacion
en torno a hechos y procesos
histéricos en estudiantes de 2°.

Reflexionar sobre la
importancia de ejecutar el
ABI como metodologia activa
para mejorar la competencia
CIH en los estudiantes de 2°.

Interpretar los datos
recogidos durante la
implementacién del plan de
accion que permitieron
incorporar mejoras para el
desarrollo de la competencia
CIH a partir de la aplicacion del
ABI en los estudiantes de 2°.

Construye
interpretaciones
histéricas (CIH): el
estudiante es capaz de
analizar el proceso
histérico para
comprender su mundo y
actuar como ciudadano
informado y deliberar.
Por ello el aprender a
usar y analizar diversas
fuentes, considerando el
autor, el contexto donde
se produce, comprender
las causas y
consecuencias,
permanencias
simultaneidades de los
procesos histéricos,
Taiman (2019).

Interpreta  criticamente  fuentes
diversas: el estudiante reconoce la
diversidad de fuentes para ubicarlas en
su contexto, interpretarlas como
analizarlas.

Comprende el tiempo histérico:
reconoce los sistemas de medicion
temporal y convencional para ordenar
hechos y procesos histéricos.

Elabora explicaciones sobre
procesos histéricos: sustenta una
posicion critica, establece las multiples
causas, consecuencias, asi como la
permanencia, simultaneidades y su
implicancia con el presente.

para
estudiante.

el

Anexo 2: matriz de plan de accion (planificador de actividades de aprendizaje, matriz de evaluacion y seguimiento del
plan de accién).




Datos Generales:
[.E.: José Antonio Franco Encinas N°7059.
Grado: segundo “A” de secundaria.

Area curricular: Ciencias Sociales.

Duracién: 3 horas pedagdgicas.

Propuesta de Intervencion:

PLAN DE ACCION
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ACTIVIDADES (tener en

CAMPO DE HIPOTESJS DE cuenta las fases de nuestra RECURSOS RESPONSABL CRONOGRAMA
ACCION ACCION . A ES MES / SEMANA
investigacion)
Orientacion: identificar las Registros de
diversas problematicas en el sesiones
segundo grado de secundaria anteriores
con relacién a la competencia Computadoras o
construye interpretaciones laptops 14 de agosto al 04
. historicas. - Rosa de setiembre del
- Ellaﬁllseno de un Conceptualizacion: Martina 2024.
Planificacion. | 1" .61 en base | P€sAuisar la informacion de Internet para Valenzuela
al Ios_problemas identificados y _bl]squed.a, de Baylén.
ABI mejora la verifica cgal se ac_Jgpta mas mforch[on - Hebe;r
competencia para la |r'1tervenC|on de la peplggoglcay Mgrtm
Construye metodologia. teorica Sanchez
interpretaciones Reunl_one_s,de Torres.
historicas en coordinacion

estudiantes de
segundo grado.

(espacio fisico o
virtual)

Investigacion: elaborar el
disefio de plan de accion para
mejorar la  competencia
construye interpretaciones
historicas.

Libros de historia
de segundo grado
Documentos
curriculares
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nacionales y

regionales
Conclusion: generar ideas Buscar estrategias
reflexivas  que  permitan pertinentes.

mejorar el disefio de plan de

Implementacion.

La
implementacion
del plan de accion
en base al ABI

mejora la
competencia
Construye
interpretaciones
historicas en

estudiantes de
segundo grado.

accion y  contribuir  al
desarrollo de la competencia
construye interpretaciones
historicas.

Orientacion: generar

interrogantes con relaciéon al
tema en desarrollo de la clase
con la finalidad de lograr que
el estudiante se cuestione la
informacién presentada.

Computadoras o
tablets
Internet

Conceptualizacion: emplear
dinamicas o estrategias de
aprendizaje que se adapten a
las necesidades educativas
de los estudiantes, con el fin
de asegurar la comprension
del tema.

Pizarras,
plumones,
cartulinas
Libros y
enciclopedias
escolares

Investigacion: elaborar
fichas de investigacion
tituladas "Somos
Investigadores”, con el

objetivo de fomentar habitos
adecuados en la basqueda de
informacion.

Materiales
impresos (fichas
de trabajo "Somos
Investigadores")
Plataforma
educativa a aula
virtual (Google
Classroom,
Moodle, etc.)

Heber
Martin
Sanchez
Torres.

Del 11 de setiembre
al 20 de diciembre
del 2024.
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Conclusién: generar ideas
reflexivas con la finalidad de

Buscar estrategia
acorde a sus

comprobar su idea inicial o estilos de
mejorar Sus conocimientos aprendizaje.
adquiridos.
Orientacion: identificar las Registros
diversas problematicas en el anecddticos - Rosa - Del09 al 20 de
segundo grado como también Fichas de Martina diciembre del 2024.
Reflexion. verificar si hay estudiantes observacion Valenzuela
con habilidades diferentes. Encuestas o Baylon.
Conceptualizacion:  definir entrevistas al|- Heber
estrategias adecuadas vy estudiantes Martin
La reflexion sobre | reflexionar sobre las mismas. Portafolios de Sanchez
la ejecucion del | Investigacion: elaborar el evidencia de Torres.
plan de accién |disefio de plan de accién aprendizaje
mejora la | teniendo en cuenta sus Instrumentos  de
competencia necesidades educativas, sus evaluacion
Construye gustos e intereses, las aplicados
interpretaciones | diversas formas de Actas de
historicas en | aprendizaje, asimismo reuniones de
estudiantes  de | considerar ~ materiales y retroalimentacion
primer grado. buscar informacion  para docente
estudiantes con habilidades Computadoras
diferentes. para
Conclusion: generar sistematizacion de
diversas estrategias acordes la informacién
a las necesidades vy
caracteristicas de los
estudiantes.
La interpretacion | Orientaciéon: verificar las
de los datos | acciones implementadas para Resultados del - Rosa Del 11 de setiembre al
recogidos durante | promover mejoras en el analisis de Martina 20 de diciembre del
la implementacion | disefio. 2024.
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Redisefo.

del plan de accién
permite redisefar

las acciones
ejecutadas para
mejorar la
competencia
Construye
interpretaciones
historicas en

estudiantes de
segundo grado.

Conceptualizacion:
pesquisar informacion para
mejorar las estrategias y
verificar su pertinencia con la
metodologia y con las
caracteristicas de los
estudiantes.

Investigacién: adecuacion
de estrategias para
implementar en el disefio de
las sesiones de clase vy
contribuir para mejorar la
competencia Construye
interpretaciones histéricas.

Conclusion: reflexionar
sobre los cambios realizados
y verificar la pertinencia de las
estrategias.

evidencias de
aprendizaje
Informes de
avances 'y
dificultades de los
estudiantes
Plantillas para
redisefar
sesiones de
aprendizaje
Sugerencias de
estrategias del
ABI (Aprendizaje
Basado en la
Investigacion)
Recursos
didacticos
variados
(audiovisuales,
escritos, graficos)
Internet para
consulta de
nuevas
estrategias
Software para
edicion de
materiales

Valenzuela
Baylon.




PLANIFICADOR DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
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AN

Autoevaluaci
on.

N° SESION/ Propésito de FASES DE LA Estrategias en Recursos Instrumentos de Fechade
ACTIVIDAD y aprendizaje METODOLOGIA | sesion/actividad investigacion ejecucion
TiTULO (propuesta de de aprendizaje
intervencion)
Sesion 01 - Explica los v" Orientacion. v Preguntas v" Imagen impresa | v Diario de 18/09/24
Segundo grado. | hechosy v Investigacion. guiay color campo 1 19/09/24
Titulo: caracteristicas | v Reflexion. exploratorias. | v Equipo de musica
“Conociendo las | de las culturas | v" Conclusion. v" Organizadore | v Modelado en
grandes culturas | mesoamericana s gréficos. papelote la linea
mesoamericanas | sy los aspectos v ResUmenes. de tiempo.
” culturales que v" Construcciéon | v Juego del
aun persisten. de ahorcado
argumentos. | v Uso de imagenes
v' Dialogos de mapas.

reflexivos.
Sesion 02 — Interpreta, auge | v' Orientacion v" Preguntas v' Imagenes v Diario de 25/09/24
segundo grado. cultural maya v"Investigacion guiay impresas. Campo 2 26/09/24
Titulo: “Elauge |ademasdesu |v Reflexion exploratorias. | v© Cancion. v' Guiade
cultural maya 'y influenciaenla | v Conclusion v' Formacion de | v© Juego de la Observacion
su influencia en | sociedad actual. | v grupos. pelota (imagen) 1
la actualidad” v Lineade v" Ficha de

tiempo. investigacion

Infografia. 1
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Construccion
de

argumentos.

Diédlogos

reflexivos.
Sesion 03 — Explicamos la v' Orientacion Triple Q (que | v Videos. Diario de 02/10/24
(dictada por importanciade | v Investigacion veo —que no | v Imagenes. Campo 3 03/10/24
WhatsApp - paro) | lareligiébnenla | v Reflexion veo — que v" Colores — Ficha de
segundo grado. cultura aztecay | v" Conclusion infiero) plumones. investigacion
Titulo: “Cultura | suinfluenciaen | v Preguntas 2.
azteca: la actualidad. guiay
reflexiones sobre exploratorias.
su religién y Linea de
sociedad” tiempo.

Autoevaluaci

on.

Construccion

de

argumentos.

Dialogos

reflexivos.
Promovemos Cierre de
unavida unidad 05
saludable 09/10/24
(Virtual — paro — 10/10/24
solo se hizo
actividades)
Sesion 04 — Analiza el v' Orientacion Preguntas v' Implementacion Diario de 16/10/24
segundo grado. choque entre v Investigacion guiay de Proyector Campo 4 17/10/24
(dictada por dos mundos: la | v Reflexion exploratorias. | v' Videos. Ficha de
WhatsApp - paro) | civilizacion del | v" Conclusion Organizadore | v Presentacion de investigacion
La primera mitad. | Tahuantinsuyo s gréficos. Power Point 3

y el imperio Resumenes (PPT)
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Titulo: “Choque | espafiol del v' Construccion | v Mapas impresos.
de dos culturas la | siglo XVI. de v' Imagenes
civilizacién del argumentos. referentes al
Tahuantinsuyo y v Diélogos tema impresos.
el imperio reflexivos. v Impresion de
espafiol del siglo fichas de
XVI” investigacion.
Sesion 05 — Explica la v' Orientacion v" Preguntas v' Imagenes. v Diario de 23/10/24
segundo grado. capitulacion de | v* Investigacién guiay v' Juego del Campo 5 24/10/24
Titulo: “El tercer | Toledo para v Reflexion reflexivas. descimbramiento | v' Guia de
Viaje de Pizarro” | conquistar los v Conclusion v' Mapas. de palabras Observacion
territorios de v v" Formacion de ocultas. 2
Ameérica del sur grupos. v" Hoja, colores. v Ficha de
y el Perq. v’ Bitacora. v" Presentacion de investigacion
v" Autoevaluaci Power Point 4
on. (PPT)
v" Preguntas ra-
p-rp
(respuesta
anterior,
pregunta,
respuesta
posterior).
v Construccion
de
argumentos.
v Dialogos
reflexivos.
Sesién 06 — Analiza el v' Orientacion v" Preguntas v" Imagen. v" Diario de 30/10/24
segundo grado. choque entre v Investigacion guiay v" Hoja, colores, Campo 6 31/10/24
(30 paseo dos mundos: la | v Reflexion criticas. plumones.
civilizacion Inca | v© Conclusion
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institucional - y los espafioles, | v/ v' Construccién | v' Presentacion de Guia de
miércoles) causasy de Power Point Observacién
Titulo: “La Caida | consecuencias. argumentos. (PPT) 3
del v" Uve de Ficha de
Tahuantinsuyo” Gowin. investigacion
v" Autoevaluaci 5
on.
v" Preguntas ra-
p-rp
(respuesta
anterior,
pregunta,
respuesta
posterior).
v Dialogos
reflexivos.
Sesion 07 — Identifica las v' Orientacion v" Preguntas v' Presentacion de Diario de 06/11/24
segundo grado. | principales v Investigacion guia, criticas Power Point Campo 7 07/11/24
Titulo: consecuencias | v Reflexion y reflexivas. (PPT) Guia de
“Consecuencias | de la conquista | v Conclusion v' Infografia. v" Imagenes. Observacién
de la conquista” | para América v v Socializar v' Coloresy 4
Latina y asi (exponer) plumones. Ficha de
reflexionar v' Cuadro investigacion
sobre la sinoptico. 6
importancia de v Preguntas ra-

los derechos
humanos y la
necesidad de
proteger a los
pueblos
indigenas.

p-rp
(respuesta
anterior,
pregunta,
respuesta
posterior).
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v Construccién
de
argumentos.
v' Dialogos
reflexivos.
Sesion 08 — Analiza la v' Orientacion v" Preguntas v' Aplicativo de Diario de 13/11/24
segundo grado. relacién entre v" Investigacion guiay WhatsApp. Campo 8 14/11/24
(paro de derechos y v' Reflexién reflexivas. v" Implementacién Ficha de
transporte y deberes, asi v' Conclusién v" Lluvia de de Power Point investigacion
APEC) como la ideas. (PPT) 7
Titulo: vinculacion del v' Cuadro de v" Netiquetas.
“Derechos, APEC en el doble v" Video.
deberes y el Peru con los entrada.
impacto del derechos v" Preguntas ra-
APEC asi como | humanos. p-rp
su vinculacion (respuesta
con los derechos anterior,
humanos” pregunta,
respuesta
posterior).
v Construccion
de
argumentos.
v' Dialogos
reflexivos.
Sesion 09 — Identificar las v Orientacion v Lluvia de v" Video. Diario de 20/11/24
segundo grado. principales v"Investigacion ideas. v' Implementacion Campo 9 21/11/24
(Taller de obligaciones del | v* Reflexion v" Preguntas de Power Point Ficha de
Ferrycol) estado peruano | v" Conclusion guiay (PPT) investigacion
Titulo: “El papel | en beneficio del exploratorias. | v Iméagenes. 8
del Estado enla | bien comun. v' Mapa mental.
economia v Preguntas ra-
peruana.” p-rp
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(respuesta
anterior,
pregunta,
respuesta
posterior).
Construccion
de
argumentos.
Dialogos
reflexivos.

Sesién 10 —
segundo grado.
Titulo: “El
sistema tributario
en el Peru”

Indagamos
sobre la
importancia de
los tributos o
impuestos, que
el estado
administra en
beneficio del
pais.

Orientacion
Investigacion
Reflexién
Conclusién

DN NN

AN

Cuadro
comparativo.
Construccion
de
argumentos.
Socializacion.
Formacion de
grupos.
Pregunta de
guiay
exploratorias.
Preguntas ra-
p-rp
(respuesta
anterior,
pregunta,
respuesta
posterior).
Dialogos
reflexivos.

Imagenes.
Power Point
(PPT)

v" Colores,
plumones.

AN

v" Diario de
Campo 10

v Guiade
Observacion
5

v" Ficha de
investigacion
9

27/11/24
28/11/24

Sesion 11 -
segundo grado.

Analiza como
se produjo las
guerras civiles

v" Orientacion
v Investigacion
v Reflexion

Formacién de
grupos.

v' Power Point
(PPT)
v' Imagenes.

v" Diario de
Campo 11

04/12/24
05/12/24
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Titulo: “Las
guerras civiles
entre
conquistadores”

entre los
conquistadores.

v' Conclusion
v

Cuadros
comparativos

Pregunta de
guia.
Preguntas ra-
p-rp
(respuesta
anterior,
pregunta,
respuesta
posterior).
Construccion
de
argumentos.
Dialogos
reflexivos.

v' Periodicos.
v" Video.

Guia de
Observacion
6

Ficha de
investigacion
10

Sesién 12 -
segundo grado.
Titulo: “La
resistencia
indigena”

Analiza como la
nobleza
indigena y gran
parte de la
poblacion
nativa se
resistian a
aceptar el
dominio
espafiol.

v" Orientacién
v Investigacion
v Reflexiéon
v' Conclusién
v

Construccion
de
argumentos.
Diadlogos
reflexivos.
Pregunta de
guia.

v" Power Point
(PPT)

v" Imagenes.

v" Video.

Diario de
Campo 12
Guia de
Observacion
7

Ficha de
investigacion
11

11/12/24
12/12/24




MATRIZ DE EVALUACION Y SEGUIMIENTO DEL PLAN DE ACCION
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segundo grado.

HIPOTESIS: El disefio de un plan de accion en base al ABI mejora la competencia construye interpretaciones historicas en estudiantes de

Actividades Resultado Indicadores de resultado Fuente de verificacion
Identificar las diversas | Revisar el programa anual o el | Revisando estos documentos | Registros, documentos de gestion.
problematicas en el segundo | PEl institucional ademas de la | se va a verificar las diversas
grado de secundaria con | prueba diagnéstica al inicio del | probleméticas que tiene el
relacion a la competencia | afio académico. colegio y el salén en
construye interpretaciones especifico.
histéricas.

Pesquisar la informacién de los
problemas identificados vy
verifica cual se adapta mas
para la intervencibn de la
metodologia.

Verificar la problemética
identificada entorno al area.

Se va a identificar las
capacidades de la
competencia que requieren
precisar.

Hoja de registro con relacion a la
competencia y sus capacidades.

Elaborar el disefio de plan de
accibn para mejorar la
competencia construye
interpretaciones histéricas.

Mejorar su aprendizaje en
relacién la competencia.

Se va a evidenciar al disefiar
las sesiones de clase.

Sesion de clase.

Generar ideas reflexivas que
permitan mejorar el disefio de
plan de accién y contribuir al
desarrollo de la competencia
construye interpretaciones
historicas.

Se espera mejorar la
interpretacion con relaciéon a la
competencia construye
interpretaciones histéricas.

Se va a evidenciar en la
implementaciéon y
planteamiento de las ideas.

Hoja de de los

estudiantes.

respuestas




111

HIPOTESIS: La implementacion del plan de accién en base al ABl mejora la competencia construye interpretaciones historicas en

estudiantes de segundo grado.

Actividades

Resultado

Indicadores de resultado

Fuente de verificacion

Generar interrogantes con | Formule pregunta, se cuestione | Verificar que el estudiante se | Ficha de investigacion.
relacion al tema en desarrollo | lo sucedido en el hecho | genere interrogantes

de la clase con la finalidad de | historico. retadoras.

lograr que el estudiante se

cuestione la  informacion

presentada.

Emplear dindmicas o | Implementar estrategias, | Entender las indicaciones, Yy | Ficha de investigacion.

estrategias de aprendizaje que
se adapten a las necesidades
educativas de los estudiantes,
con el fin de asegurar la
comprension del tema.

acorde a las necesidades de
los estudiantes.

lograr desarrollar el proposito
de la clase.

Elaborar fichas de
investigacion tituladas "Somos
Investigadores", con el objetivo
de fomentar habitos adecuados
en la busqueda de informacion.

Visualizar en el estudiante por

Comprobar que realizan una
busqueda de informacién
adecuada y pertinente para
absorber dudas con relacion al
tema abordado.

Ficha de investigacion.

Generar ideas reflexivas con la
finalidad de comprobar su idea
inicial 0 mejorar sus
conocimientos adquiridos.

medio de la ficha, una
blusqueda adecuada de
informacion.
Comprobar la informacién
brindada y generar
concusiones.

Al realizar la blsqueda se
comprueba sus ideas y se
formula una conclusion.

Ficha de investigacion.

HIPOTESIS: La reflexion sobre la ejecucion del plan de accion mejora la competencia construye interpretaciones histéricas en estudiantes

de primer grado.

Actividades

Resultado

Indicadores de resultado

Fuente de verificacion

Identificar las diversas
problematicas en el segundo
grado como también verificar si

Mejorar la implementacion de
la metodologia acorde a las
necesidades educativas.

Mejorar la aplicacion de la
metodologia.

Implementacion de una clase.
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hay estudiantes con

habilidades diferentes.

Definir estrategias adecuadas y

Mejorar la implementacién de

Implementando en una sesién

Desarrollo de la sesion,

posterior

reflexionar sobre las mismas. |la metodologia sea mas | de clase implementacion.
pertinente.
Elaborar el disefio de plan de | Considerar y redisefiar las | Evidenciar un empleo | Busqueda de estrategias.

accion teniendo en cuenta sus
necesidades educativas, sus
gustos e intereses, las diversas

formas de aprendizaje,
asimismo considerar
materiales y buscar

informacion para estudiantes
con habilidades diferentes.

estrategias de acuerdo con sus
caracteristicas e intereses.

adecuado y una participaciéon
pertinente con relacion a la
metodologia empleada

Generar diversas estrategias
acordes a las necesidades y
caracteristicas de los
estudiantes.

Desarrollar e implementar la
metodologia acorde a sus
necesidades.

Se va a evidenciar mostrando
en el desarrollo de la sesién si
se evidencia.

Redisefio de una sesion de clase,

posterior a ello en los diarios.

HIPOTESIS: La interpretacion de los datos recogidos durante la implementacion del plan de accion permite redisefiar las acciones

ejecutadas para mejorar la competencia construye interpretaciones histéricas en estudiantes de segundo grado.

Actividades

Resultado

Indicadores de resultado

Fuente de verificacion

Verificar las acciones
implementadas para promover
mejoras en el disefio.

Nos brinda mayor claridad en
torno a la clase y lo que se
busca mejorar

Se evidencia por medio las
clases y la reflexion
pedagdgica.

Diarios de campo.

Pesquisar informacién para
mejorar las estrategias vy
verificar su pertinencia con la
metodologia y con las
caracteristicas de los
estudiantes.

Obtener un disefio e
implementacion mas adecuado
con relacion a las
caracteristicas de los

estudiantes.

Se evidencia una sesién mas
adecuada y pertinente con
relacion a las caracteristicas de
los estudiantes.

Diario de campo.
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Adecuacion de estrategias para
implementar en el disefio de las
sesiones de clase y contribuir
para mejorar la competencia
construye interpretaciones
historicas.

Mejorar la implementacion de
la metodologia y mejorar la
competencia.

Se evidencia por medio de las
adecuaciones realizadas y la
ejecucion de la sesion.

Disefio de sesion.

Reflexionar sobre los cambios
realizados y verificar la
pertinencia de las estrategias.

Lograr evidenciar los cambios
con relacién a la metodologia.

Se evidencia por medio del
redisefio en las sesiones de
clase.

Diarios de campo.




Anexo 3: arbol de problemas: causay efecto.

| ARBOL DE CAUSA ¥ EFECTO |

Disefio de clases
significativas y
contextualizadas

Aplicacion activa del
Aprendizaje Basado en la
Investigacidn en el aula

.

Anadlisis e interpretacion de
Tuentes historicas

Mejora sustancial de la competencia Construye Interpretaciones Historicas en estudiantes de segundo grado de secundaria E:,ﬂﬂ
Incremento de la Mayor autonomia y Desarrollo del pensamiento Fortalecimiento de la
motivacién por aprender responsabilidad en el critico y reflexivo argumentacion oral y IHEFIEET?
historia aprendizaje BECrits DIRECTO
\, \ »
b

Construccion de hipdtesis

e

inte idn de hech
e interpretacion de hechos e
DIRECTO

Ar

inadecuado entendimiento de la competencia Construye Interpretaciones Historicas en estudiantes de segundo grado de
secundaria

PROBLEMA
PRINCIPAL

O

i

i

s

Propuesta metodoldgica ([ Dpisedio de clasea centrado Desconocimiento docente Escasa incorporaciin de
CAUSA sin enfoque participativo ni €n la transmision de del enfoque de enseianza fuentes histdricas como
DIRECTA de indagacion informacidn investigativa material de andlisis
’ T T
Escaza participacién del Enfoque iradicional Falta de capacitacion Desconocimiento del uso
mﬁfuﬂléscﬁ - catudisnte on actividades cﬁwuo an I docente en metodologias de fuentes histdricas como
H b activas y en la herramienta diddctica
\ de indagacion memarizacion competencia histérica
A

Elaboracin propia
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Anexo 4: arbol de problemas: medios y fines.

MEDIOS DE
1ER NIVEL

ARBOL DE MEDIOS Y FINES I
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‘If}‘

e

"‘lf}

ir

Aplicar la metodologia del Aprendizaje Basado en la Investigacién (ABI) como estrategia didactica para mejorar el desamollo de
Ia competencia Construye Interpretaciones Histdricas en estudiantes de segundo grado de secundaria

BEC D %
FUNDAMENTALES

~

ir

ir

——T

PN

1r

Evaluacion reflexiva del

Mejora de la competencia Construye Interpretaciones Historicas en los estudianies de segundo grado de secundaria mediante la FIN
implementacion del Aprendizaje Basado en la Investigacidn ULTIMO
Y. = Y. Y
Incremento de la Motivacion sostenida hacia Desarrollo del pensamiento Comprensitn
autonomea y la exploracion e indagacion critico y argumentativo en contextualizada de FINES
autorregulacién en el de hechos histéricos los estudiantes procesos histéricos e
aprendizaje histdrico relevantes
. FAN PN
) 1 i P ) i
Aplicacién efectiva del Disefio & implementacién Desarrolio de actividades Participacion reflexiva del —
enfoque ABIen el aula de de sesiones de aprendizaje con uso de fuentes estudiante en el andlisis de
Ciencias Sociales activo e indagador histricas (textos, hechos y contextos el
L imagenes, mapas) histdricos

Disefo de un plan de Elaboracidn de fichas de Organizaciin de sesiones
accion estructurado con investigacion y diarios de COn preguntas guia, aprendizaje a waves de
base en el & cam andlisis de fuentas y evidencias de
= JAN e y estrategias activas interpretacidn histdrica
. - B =

Capacitacion docente en Uso pedagogico de Adecuacion de estrategias Implementacion de un

metodologias activas y uso recursos TIC (WhalsApp, diddcticas a los estilos y enfoque pedagdgico
de ABI FmrPﬂm_l..ﬂst. mapas necesidades del estudiante inclusivo y flexible que
J L digitales) y ) fomente la indagacion

Elaboracsin propa
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Anexo 5: Diarios de campos.

MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRIC CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publics 20241

DIARIO DE CAMPO 1

|. INFORMACION GENERAL

1.1 Docente practicante: Heber Martin Sdnchez Torres

1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco

1.3 Area curricular: Ciencias Sociales

1.4 Grado y seccién: 2° “A”

1.4 Titulo de la sesién: conociendo las grandes culturas mesoamericanas.

1.5 Fecha de ejecucion de la sesidon de aprendizaje: 18/09/2024 - 20/09/2024

1.6 Propésito de aprendizaje: Explica los hechos y caracteristicas de las culturas mesoamericanas y los aspectos culturales que aln
persisten.

IIl. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda del ABI

Orientacion Orientacion

Conceptualizacién Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion - interpretacion de datos
Conclusién 0 6

Orientacion - Cuestionamiento - Interpretacién de datos - Conclusion.

Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histéricas




Interpreta criticamente fuentes diversas.

“El hallazgo va a estar en comillas”
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Construye
interpretaciones

Comprende el tiempo histdrico.

negro intenso.

El hallazgo va a estar de un color

histéricas

Elabora explicaciones sobre procesos

histéricos.

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS

Inicio

DESCRIPCION DE LO
EJECUTADO

Se inicié la clase recordando
las pautas de convivencia en

el aula, enfatizando Ia
importancia de la
puntualidad, el saludo al

ingresar, el uso correcto del
uniforme, y el cuidado del
mobiliario y materiales. Se
establecieron normas claras,
como evitar comer y beber
dentro del aula y levantar la
mano para participar,
promoviendo un ambiente de
respeto y colaboracion entre
compafieros. Se escuchd la
cancién prehispanica
"Corazon del Sol", que tiene
como objetivo fomentar el
desarrollo de competencias
cognitivas, sensorio-

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos Dificultades Propuestas de mejora
Fomento de la convivencia | Falta de integracion | Relacionar las pautas de
y el respeto: se recordd y | especifica entre las normas | convivencia con ejemplos
reforz6 la importancia de |y los objetivos de | practicos de como contribuir al
las pautas de convivencia | aprendizaje: aunque se | aprendizaje. Por ejemplo,
en el aula, lo que ayudd a | enfatizan las normas de | expligue cémo la puntualidad
crear un ambiente | convivencia, no se vinculan | permite un inicio ordenado de
adecuado para el | directamente con el |la clase o como el respeto
aprendizaje colaborativo y | desarrollo de las | entre compafieros facilita la

el respeto mutuo entre los
estudiantes.

Normas claras y
funcionales: la claridad en
las normas, como levantar
la mano para participar y
evitar comer en clase,
facilitd una  dinamica
ordenada y centrada en el
aprendizaje.

Incorporacion de la musica
como recurso pedagoégico:

competencias o contenidos
de la sesion. Esto puede
generar que los
estudiantes perciban estas
normas como un requisito
aislado, desconectado del
propésito de aprendizaje.

Posible falta de
contextualizacion cultural
de la musica prehispéanica:
no se menciona si se
explica el contexto histérico

colaboracion.

Antes de escuchar "Corazon
del Sol", brindar una breve
explicacion sobre la mausica
prehispanica, su relacién con
la naturaleza, y su relevancia
en las culturas de
Centroamérica.

Usar materiales visuales como
imagenes, gréficos o videos
relacionados con instrumentos
prehispéanicos, paisajes




motrices, afectivas,
comunicativas y de
socializacién. Se plantearon
preguntas sobre los

elementos de la musica y su
relacion con la naturaleza de
Centroamérica.
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la utilizacion de la cancién
prehispanica "Corazon del
Sol" permiti6  trabajar
competencias més alla de
lo cognitivo, integrando
aspectos afectivos y
culturales.

o cultural de la cancién
"Corazén del Sol'. Esto
puede limitar la
comprension de los
estudiantes sobre la
importancia y relevancia de
la musica prehispanica en
la historia y su relacién con
la naturaleza.

naturales, o] danzas
tradicionales para enriquecer
la comprensibn de los
elementos musicales y su
relacién con la naturaleza.

Desarrollo

Comenzamos a explorar las
culturas  mesoamericanas,
enfocandonos en los
periodos Preclasico (2000
a.C.al 100d.C.), Clasico (100
d.C. al 900 d.C.) y Poscléasico
(900 d.C. al 1521 d.C)).
Durante la sesién, discutimos
las principales civilizaciones
de la regi6on, como los
Olmecas, Zapotecas,
Teotihuacanos y Toltecas.
Para hacer la clase mas
dinamica, realizamos una
actividad ludica con el juego
del ahorcado, donde los
estudiantes participaron
adivinando palabras clave:
Quetzalcoatl, México,
Guatemala y Teotihuacan.

La clase cubrié de manera
clara y detallada los tres
periodos historicos de las
culturas mesoamericanas,
lo que permiti6 a los
estudiantes obtener una
comprension estructurada

del tema y de Ilas
principales civilizaciones de
la  region, como los
Olmecas, Zapotecas,

Teotihuacanos y Toltecas.
La inclusibn de una
actividad ladica como el
juego del ahorcado permitié
gue los estudiantes se
involucraran de manera
divertida y  dinamica,
aprendiendo  vocabulario
clave relacionado con las

Desigualdad en la
preparacion  previa: el
enfoque de aula invertida
requiere que los
estudiantes investiguen por
Su cuenta antes de la clase,
lo cual puede generar
brechas en el aprendizaje
si algunos alumnos no
cuentan con acceso a
recursos adecuados 0 no
dedican suficiente tiempo a
esta preparacion.

Falta de comprension
profunda:  aunque se
discutieron las
civilizaciones

mesoamericanas y Sus
periodos, puede haber

dificultades para que los

Orientacion previa para el aula
invertida: proporcionar a los
estudiantes guias de
investigacion mas detalladas o
ejemplos de cémo recopilar y
organizar informacién sobre
las culturas mesoamericanas.
Esto ayudara a nivelar la
comprension y optimizar el
tiempo de preparacion fuera
del aula.

Recursos complementarios:
incluir materiales de apoyo
como videos, lineas de tiempo
interactivas o mapas digitales
gue los estudiantes puedan
consultar antes de la clase.
Esto fortaleceria su
conocimiento previo y
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El enfoque de aprendizaje fue
mediante el uso de aula
invertida. “Los estudiantes
recolectaron informacién e
investigaron” de  forma
individual “sobre las culturas
mesoamericanas’,
centrdndose en su ubicacién
actual y en los elementos que
perduran en la cultura
contemporanea. Asimismo,
se les pidio traer una imagen
representativa  de  cada
cultura y un mapa de
Centroamérica que reflejara
la época en que estas
civilizaciones se
desarrollaron.

El objetivo del aula invertida
es promover que los alumnos
estudien y preparen los
contenidos antes de la clase,
reservando el tiempo en el
aula para actividades mas
interactivas y participativas.
Como producto final, los
estudiantes elaboraron un
"mapa parlante" que
comprende las culturas de
Mesoameérica y los aspectos
culturales que aun persisten

culturas mesoamericanas.
Esta estrategia motivo la
participacibn  activa vy
contribuy6 a un aprendizaje
mas memorable.

La inclusibn de una
actividad ludica como el
juego del ahorcado permitié
que los estudiantes se
involucraran de manera
divertida y  dinadmica,
aprendiendo  vocabulario
clave relacionado con las
culturas mesoamericanas.
Esta estrategia motivo la
participacion  activa vy
contribuy6 a un aprendizaje
méas memorable.

El uso de aula invertida
fomentd la autonomia de
los estudiantes, quienes
investigan de forma
independiente antes de la
clase. Este enfoque
permitié que los
estudiantes pudieran
preparar los contenidos con
antelacion, lo que hizo que
el tiempo en clase fuera

estudiantes comprendan la
relacion entre los diferentes
elementos histoéricos y
culturales debido a la
complejidad del tema.

Limitaciéon de tiempo: la
elaboracion del "mapa
parlante" dentro de la clase
puede haber limitada la
profundidad con la que los
estudiantes analizaron y
sintetizaron la informacion,
especialmente si el tiempo

fue insuficiente para
completar la tarea con
calidad.

Dificultades en la

identificacién de elementos
clave: algunos estudiantes
podrian haber encontrado
complicado identificar los
aspectos culturales mas

relevantes 0 las
conexiones entre la historia
de las culturas
mesoamericanas 'y su
influencia actual.

Variabilidad en la
participacién: aunque se

enriqueceria su analisis en el
aula.

Diferenciacion en la dinamica
ladica: incorporar actividades
adicionales o alternativas para
aquellos estudiantes que
puedan no sentirse cémodos
con el formato del juego del
ahorcado, asegurando que
todos participen y disfruten la
experiencia.

Refuerzo en habilidades de
sintesis: incluir una breve
actividad grupal en la que los
estudiantes comparten 'y
validen su investigacion antes
de crear los mapas parlantes,

asegurando que la
informacion sea clara vy
relevante.
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en la actualidad. Este recurso
educativo les permite
presentar y “explicar
informaciéon sobre eventos
historicos, ubicaciones
geograficas 'y  procesos
culturales” de manera mas
interactiva.

Durante la actividad, se
proporcionéd a los alumnos
una lista de cotejo que se
utilizaria para evaluar sus
mapas parlantes. A lo largo
de la clase, monitoreé su
avance, resolviendo dudas y
asegurando que todos
pudieran completar su trabajo
dentro del plazo sefialado. Al

final, “los estudiantes
realizaron una
autoevaluacion escrita,

reflexionando  sobre  su
proceso de aprendizaje” y el
resultado de sus
investigaciones.

Fue una clase enriquecedora
gque no solo fomentd la
investigacion y el trabajo en
equipo, sino que también
permiti6 a los estudiantes
conectarse de  manera

mas efectivo para
actividades interactivas vy
de aplicacion préctica.

realizaron actividades
interactivas como el juego
del ahorcado, no todos los
estudiantes pueden
sentirse igualmente
motivados o confiados para
participar, lo que podria
haber afectado su
aprendizaje
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significativa con su herencia
cultural mesoamericana.

Cierre

Se llevé a cabo una reflexién
conjunta sobre la importancia
de las culturas preincaicas e
incas y su legado en la
actualidad. Se destacé que,
asi como estas civilizaciones
dejaron un impacto
significativo, también otras
culturas en diferentes partes
de Ameérica han contribuido
con su arte, conocimientos y
formas de vida, que hoy son
reconocidos como parte de
su legado. Los estudiantes
participaron de manera oral y
voluntaria, respondiendo a
preguntas de metacognicion
propuestas por el docente.

Los estudiantes
mencionaron cémo estas
culturas han influido en la
identidad y valores
actuales, resaltando sus
logros en arte, ciencia y
organizacién social. Se
discutié la relevancia de

Promocién de la reflexion
conjunta: incluir una
reflexion grupal sobre la
importancia de las culturas
preincaicas e incas fomenta
un aprendizaje
colaborativo, donde los
estudiantes comparten
ideas y profundizan en su
comprension del tema.

Enfoque en el legado
cultural: resaltar como las
culturas prehispanicas han
influido en la identidad,
valores actuales y diversos
aspectos de la vida
cotidiana conecta el
conocimiento histérico con
la realidad contemporanea,

haciendo el aprendizaje
mas relevante y
significativo.

Uso de preguntas de

metacognicion: las
preguntas propuestas por
el docente promueven el
pensamiento critico y la

Participacién limitada a
respuestas orales
voluntarias: al depender de
la participacion voluntaria,
es posible que algunos
estudiantes mas timidos o
con menor confianza no
hayan contribuido
activamente, limitando su
involucramiento en la
discusion y reflexion.

Falta de evidencias
tangibles del aprendizaje:
aunque se realizaron
reflexiones orales, no se
menciona la elaboracion de

productos escritos o]
graficos que permitan
evaluar de manera
concreta el nivel de

comprension de los
estudiantes.

Enfoque generalizado en
las culturas: si bien se
destaco la importancia del
legado cultural de las
culturas  preincaicas e

Participacion
reflexiva: los  estudiantes
participaron de manera
voluntaria en la discusion,
mostrando disposicion para
responder  preguntas de
metacognicién y contribuir con
sus ideas al andlisis grupal.

Reconocimiento del legado
cultural: los  estudiantes
lograron comprender cémo las
culturas preincaicas e incas,
asi como otras culturas de
América, han influido en la
identidad, los valores y la
organizacion social actuales.
Conexiébn entre pasado vy
presente: se destacé la
capacidad de los estudiantes
para identificar la relevancia
de los logros histéricos en la
vida moderna, lo que fortalece
su habilidad para
contextualizar el conocimiento
histérico en su realidad actual.

activa y
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entender y valorar este
legado cultural en la vida
diaria, fomentando un
sentido de pertenencia y
respeto haciala

diversidad cultural.
“Identificaron lo que
consideraron mas

significativo de la clase,
destacando la conexién entre
el pasado y el presente”, y
coOmo este conocimiento
enriguece su perspectiva
sobre el mundo. Se
agradecié a los estudiantes
por su activa participacion y
por el interés mostrado en el
tema. La sesion concluyo con
una reflexibn sobre la
importancia de seqguir
explorando y aprendiendo
sobre las ricas tradiciones
culturales que nos preceden.

autorreflexion, ayudando a
los estudiantes a identificar
lo aprendido y valorar su
utilidad.

Participacién oral y
voluntaria: permitir que los
estudiantes participen de
manera oral y voluntaria
favorece un ambiente
inclusivo, donde cada uno
se sienta motivado vy
valorado por contribuir al
aprendizaje grupal.

incas, no se profundiz6 en
ejemplos especificos que
pudieran reforzar el
entendimiento de los
estudiantes  sobre las
particularidades de cada
una.

Escasa aplicacion practica:
la reflexion no incluyo
actividades que conectaran
directamente el
aprendizaje con
situaciones practicas o
problemas actuales, lo que
podria dificultar que los
estudiantes comprendan la
utiidad del conocimiento
adquirido en su vida
cotidiana.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

Importancia del legado cultural: se aprendioé que las culturas preincaicas e incas, asi como otras de América, dejaron un impacto
significativo en la identidad, valores y forma de vida actual, destacando su contribucion al arte, la ciencia y la organizacion social.
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Relevancia de la conexién entre pasado y presente: los estudiantes comprendieron como el conocimiento del pasado puede
enriquecer su perspectiva del mundo actual, identificando elementos histéricos que persisten y contribuyen al desarrollo cultural
contemporaneo.

Valoracién de la diversidad cultural: la reflexion sobre el legado de diferentes civilizaciones ayudo a reforzar el respeto por la
diversidad cultural, entendiendo que cada cultura tiene un aporte Unico que merece ser reconocido y apreciado.

Firma del

docente practicante.
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRICO CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacion Superior Pedapogica Publica 20241

DIARIO DE CAMPO 2

|. INFORMACION GENERAL
1.1 Docente practicante: Heber Martin Sanchez Torres
1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco
1.3 Area curricular: Ciencias Sociales
1.4 Grado y seccion: 2° “A”
1.4 Titulo de la sesién: El auge cultural mayay su influencia en la actualidad.
1.5 Fecha de ejecucion de la sesiéon de aprendizaje: 25/09/2024 - 27/09/2024
1.6 Propdésito de aprendizaje: Analiza el auge cultural maya y su influencia en la sociedad actual.

II. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion (verde)
Conceptualizacién Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion - interpretacién de datos
Conclusién
Orientacion - Cuestionamiento - Exploracion - Conclusion. i
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Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histéricas

Construye interpretaciones

diversas.

Interpreta criticamente fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas’

3

histéricas

Comprende el tiempo historico.

color negro intenso.

El hallazgo va a estar de un

Elabora

explicaciones
procesos histéricos.

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS DESCRIPCION DE LO EJECUTADO REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA
Aciertos Dificultades Propuestas de mejora
Inicio Se llevd a cabo una clase estructurada y | Al interpretar  la | Poca participacion | Implementar una guia de
dindmica centrada en la cultura maya, | relacion entre el auge | de algunos | preguntas orientadoras

donde se iniciaron actividades
permanentes en el aula mediante la
escucha atenta de las indicaciones de la
docente. Se presentaron acuerdos de
convivencia que los estudiantes deben
seguir, como ser puntuales, saludar al
entrar, asistir correctamente uniformados,
cuidar el mobiliario y los materiales del
aula, y participar levantando la mano,
ademas de respetar a sus comparieros y
evitar comer y beber en el aula.

A continuacion, se realiz6 una actividad
musical en la que los estudiantes
escucharon la cancion "Tumben K’aay"
(canto nuevo) de la cultura maya. Esta
actividad busca promover el desarrollo de
competencias bésicas en areas cognitivas,
motoras, afectivas, comunicativas,
participativas y de socializacion. Después
de escuchar la cancion, los estudiantes

cultural maya y su
influencia en la
actualidad mediante

estudiantes en la
formulacion de

la infografia final, lo preguntas
que evidencia | comprobables
comprension y | durante la
capacidad de | actividad musical y
sintesis. el andlisis de
y » imagenes,
Interpretacion critica | mitando la fase
de la cancion de

“Tumben Kaay”y de
la imagen del “Juego
de la pelota”, que
permitio a los
estudiantes conectar
elementos culturales

conceptualizacion
e investigacion.

: Dificultad ara
antiguos CON | Ubicar de foprma
practicas actuales. ;

precisa  algunos

previas a las actividades
(musica, imagenes, linea
de tiempo) para facilitar
gue todos los estudiantes
formulen  hipbtesis vy
realicen preguntas
investigables.

Disefiar actividades de
practica guiada con
ejemplos visuales y
ejercicios de ubicacion
temporal antes de la

construccion de la linea de
tiempo, reforzando |la
comprension del tiempo
histérico.




respondieron  preguntas sobre los
instrumentos presentes en la musica maya
y la importancia de su idioma, indagando
si todavia se habla en la comunidad.
Posteriormente, los estudiantes
observaron una imagen titulada Juego de
la pelota de los mayas y discutieron sobre
los elementos visibles en la imagen,
explorando si existen deportes similares
en la actualidad. “Esta actividad tiene
como objetivo utilizar imagenes para
mejorar la comprension del aprendizaje,
dado que estas pueden transmitir
informacion de manera efectiva”.

La docente proporcioné indicaciones para
la elaboracion de una ficha de trabajo, que
los estudiantes debian completar. En su
hoja de clase, cada alumno escribio el
titulo El auge cultural maya y su influencia
en la actualidad bajo la competencia de
construir interpretaciones histéricas, con el
propésito de interpretar tanto el auge
cultural maya como su influencia en la
sociedad actual. El producto final de esta
actividad es una infografia que recopile los
avances de la cultura maya y sus
repercusiones actuales.

Finalmente, se les mostré una linea de
tiempo relacionada con la cultura maya en
la pizarra, y los estudiantes la plasmaron
en sus hojas. Esta herramienta busca
facilitar la comprensién del tiempo,
permitiendo a los alumnos visualizar y
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hechos en la linea
de tiempo, lo que
afecta la
comprension  del
tiempo histérico.




materializar los eventos histéricos, asi
como ubicar hechos importantes de
manera grafica.

La clase fue interactiva y propicid un
ambiente de aprendizaje colaborativo y
reflexivo, en el cual los estudiantes no solo
se informaron sobre la cultura maya, sino
gue también desarrollaron habilidades
analiticas y creativas. Se espera que las
actividades en Curso continten
fomentando el interés por la historia y las
culturas del mundo.
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Desarrollo

Nos enfocamos en diversos aspectos de la
cultura maya, incluyendo su organizacién
sociopolitica, sus avances cientificos y
matematicos, su legado artistico vy
arquitecténico, asi como la influencia de
las tradiciones contemporaneas que
provienen de esta rica herencia cultural.
Utilizando la metodologia de aula invertida,
los estudiantes abordaron una pregunta
formulada previamente, “investigando de
forma individual” y luego socializando la
informacion obtenida dentro de sus
grupos, conteniendo un monitoreo y
acompafiamiento por parte del docente.

Durante la sesion, los estudiantes también
visualizaron en la pizarra imagenes que
ilustraban la arquitectura maya, la figura de
El Sefior de Pakal y aspectos de la religién
maya. Esta actividad visual sirvi6 como un

Los estudiantes
observaron y
guiaron el fenémeno
a estudiar al analizar
imagenes de la
arquitectura maya, la
figura de El Sefior de
Pakal y elementos
religiosos, generando
interés por el contexto
cultural.

Algunos
estudiantes
presentaron
limitaciones
formular
preguntas
comprobables
que orientaran de
manera efectiva la
investigacion
grupal.

para

Implementar un esquema
de linea de tiempo como
apoyo previo a la
elaboracion de la
infografia, reforzando la
comprension cronoldgica y
la conexién entre hechos.
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apoyo para reforzar el contenido tematico
de la clase. A medida que se desarrollaba
la explicacion del docente, los estudiantes
se involucraron activamente en la leccion,
participando a través de un juego del
ahorcado que facilité la interaccion y el
aprendizaje ludico.

El producto final de aprendizaje consiste
en la elaboracion de una infografia. Se
indicaron pautas claras para su
realizacién: cada infografia debe ser
elaborada individualmente, tener un
apartado que responda a la pregunta
formulada por los grupos, seguir la
estructura propuesta por el docente
(imagenes, titulo, texto, fuentes vy
creatividad), y evidenciar el auge de la
cultura maya y su relacion con la
actualidad. El uso de infografias tiene
como objetivo comunicar informacién
compleja de manera visual y accesible,
facilitando que los estudiantes cuenten
una historia concisa a través de imagenes
y datos.

Los estudiantes fueron informados sobre
los criterios de evaluacién, que se detallan
en una lista de cotejo que se utilizaria para
calificar su trabajo. Durante el desarrollo
de la actividad, el docente supervisé los
avances, resolvio dudas y aseguré que
todos los alumnos pudieran completar sus
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infografias dentro del plazo establecido. Al
finalizar, los estudiantes realizaron una
autoevaluacion escrita, reflexionando
sobre su proceso de aprendizaje y el
resultado de su trabajo. Tres estudiantes
decidieron socializar sus infografias de
manera voluntaria.

Cierre

Los estudiantes continuaron
profundizando en el tema del auge de la
cultura maya y su relacibn con la
actualidad. A partir de la pregunta
formulada en la ficha de trabajo al inicio de
la sesion, cada alumno brindé su
conclusion individual dentro de los grupos
establecidos.

Durante esta actividad, se fomento la
participacibn  voluntaria, y algunos

estudiantes “compartieron sus reflexiones
sobre el impacto de la cultura maya en
diversas areas”, como la arquitectura, la
medicina y las

astronomia, la
matematicas.

La discusion resaltd como el legado maya
ha inspirado innumerables investigaciones
para entender mejor como vivian y las
razones detrds del abandono de sus
impresionantes ciudades.

Los estudiantes pudieron expresar sus
ideas y conclusiones en un ambiente
colaborativo, guiados por el docente.
Ademaés, los estudiantes participaron en
una actividad de  metacognicion,
respondiendo de manera oral a preguntas

Los estudiantes
lograron observar y
guiar el fenébmeno de

estudio al identificar
areas de influencia
del legado maya

(arquitectura,
astronomia, medicina
y mateméticas) en la
actualidad.

Generaron
reflexiones relevantes
sobre posibles

causas del abandono
de las ciudades
mayas, lo que
evidencia un ejercicio
de cuestionamiento
histérico.

Redactaron y
compartieron

explicaciones sobre

Algunos
estudiantes no
formularon
preguntas
investigables
propias,
limitandose a
responder las que
el docente
proponia.
Dificultades para
transformar las
reflexiones
orales en
hipotesis

comprobables, lo
que restringio la
profundizacion
investigativa.

No todos lograron
analizar la
informacion

Implementar una actividad
inicial de lluvia de
preguntas que incentive a
todos los estudiantes a
formular interrogantes
investigables antes de la
discusion.

Proporcionar  ejemplos
claros de hipotesis vy
guias breves para que las
ideas y reflexiones puedan
convertirse en hipétesis
verificables.

Incorporar el andlisis de
fuentes histéricas
breves (textos, imagenes,
fragmentos arqueoldgicos)
para sustentar las
conclusiones sobre el
abandono de las ciudades
mayas.
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gue les hicieron reflexionar sobre la
importancia del legado maya. Este
ejercicio no solo les permitié compartir sus
pensamientos, sino que también generd
puntos para su grupo, promoviendo un
espiritu de equipo.

Al concluir la sesion, el docente agradecio
a los estudiantes por su participacion y por

procesos historicos
de forma oral e

individual,

relacionando los
hallazgos con la
pregunta inicial

planteada en la ficha
de trabajo.

sobre las causas
del abandono de
las ciudades
mayas utilizando
evidencias

historicas 0
fuentes confiables.

la presencia activa en la clase. Se destacé
el valor de sus aportaciones y el
compromiso demostrado durante la
actividad.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS
Lecciones aprendidas para mejorar esta clase de ciencias sociales:

La formulacion de preguntas investigables es clave: cuando los estudiantes generan sus propias preguntas, se involucran mas y logran
explorar el tema con mayor profundidad, por lo que es necesario dedicar un momento inicial de la sesion a guiar este proceso.

La reflexidbn metacognitiva potencia la comprensién histérica: incluir espacios para que los estudiantes analicen como y por qué llegaron a
sus conclusiones ayuda a consolidar el aprendizaje y a desarrollar habilidades criticas.

Firma del docente practicante
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRICO CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacion Supérior Pedapdgica Publica 20241

DIARIO DE CAMPO 3

|. INFORMACION GENERAL
1.1 Docente practicante: Heber Martin Sdnchez Torres
1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco
1.3 Area curricular: Ciencias Sociales
1.4 Grado y seccién: 2° “A”
1.4 Titulo de la sesién: Cultura azteca: reflexiones sobre su religion y sociedad.
1.5 Fecha de ejecucion de la sesidon de aprendizaje: 02/10/2024 - 04/10/2024
1.6 Propdésito de aprendizaje: Explicamos la importancia de la religion en la cultura azteca y su influencia en la actualidad.

II. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacién Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion - interpretacion de datos

Conclusion
Orientacion - Cuestionamiento - Interpretacion de datos - Conclusion.

Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histéricas |




fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas”
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negro intenso.

El hallazgo va a estar de un color

Interpreta  criticamente
diversas.
Construye Comprende el tiempo historico.
interpretaciones
histdricas Elabora explicaciones

procesos historicos.

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTO
S

Inicio

DESCRIPCION DE LO
EJECUTADO

Se mencionaron las reglas de
convivencia se reiteraron,
enfatizando la puntualidad, la
importancia de saludar al ingresar,
asistir uniformados, y el cuidado
del aula y de los materiales.
También se recordd a los
estudiantes evitar comer y beber
en clase y levantar la mano para
participar, fomentando asi el
respeto y la  convivencia
armoniosa entre companeros.

Posteriormente, se introdujo un
tema relevante a través de una
imagen de la bandera de México.
Los estudiantes fueron invitados a
observar la imagen y reflexionar
sobre los elementos presentes,
asi como su conexiéon con la
cultura azteca. Esta actividad no
solo permiti6 a los alumnos
mejorar su  comprension y
retencion de conceptos historicos,

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos

Dificultades

Propuestas de mejora

Fomento de la
convivencia armoniosa:
la reiteracion de las
reglas de convivencia
promovié un ambiente de

respeto, orden y
colaboraciéon entre los
estudiantes, lo que

favorecié una dindmica
positiva en el aula.

Andlisis critico de
simbolos culturales: la
observacion y reflexion
sobre la bandera de
México permiti6 a los
alumnos conectar
elementos histéricos y
culturales, fortaleciendo
su comprension critica
del legado azteca y su
relacion con el presente.
Espacio participativo: la
docente gener6 un

Cumplimiento de las normas
de convivencia: aunque se
reiteraron las normas
relacionadas con la
puntualidad, el saludo, el uso
del uniforme y el cuidado del
mobiliario y materiales,
algunos estudiantes pueden
haber tenido dificultades para
adaptarse a estas
expectativas, especialmente
en un entorno donde estas.
Las pautas se deben
interiorizar como parte de la
rutina diaria.

Participacién activa en
actividades grupales: aunque
se fomentd6 un espacio
participativo donde los
estudiantes compartieron sus
ideas, algunos pudieron
haber experimentado
barreras para expresar sus

Diversificar las estrategias

para las reglas de
convivencia: incorporar
dinamicas creativas, como
debates o]

dramatizaciones, para que
los estudiantes reflexionen
sobre la importancia de las
normas de convivencia y
las interioricen de manera
activa.

Contextualizaciéon  visual
mas amplia: ademas de la
imagen de la bandera de

México, incluye mapas,
ilustraciones y arte
prehispanico para
enriquecer el andlisis
visual y permitir una
comprension mas

profunda de los elementos
culturales.




sino que también los animé a
pensar criticamente al relacionar
el simbolo nacional con su
herencia cultural.

La docente promovié un espacio
para que “los estudiantes
compartieran sus reflexiones de
manera voluntaria, mientras ella
los acompanaba y monitoreaba”,
fomentando un ambiente
participativo. Posteriormente, se
discutié el origen de la cultura

azteca, preparandolos  para
formular sus interrogantes.
Los alumnos recibieron

instrucciones para completar una
ficha de trabajo, centrada en el
legado cientifico de los aztecas, lo
que se tradujo en una rica
discusién académica. Pusieron
especial atencion en el titulo:
“Cultura azteca: reflexiones sobre
su religion y sociedad”,
destacando la competencia de
construir interpretaciones
histéricas. Como parte del
aprendizaje, el propdsito se centrd
en explicar la importancia de la
religiéon en la cultura azteca y su
influencia contemporanea.

Finalmente, los  estudiantes
elaboraron un producto final que
consistid en una linea de tiempo

133

entorno  inclusivo y
abierto al didlogo,
motivando la
participacion activa y
voluntaria de los
estudiantes, lo que
enriguecio el intercambio
de ideas y reflexiones en
grupo.
Construccion
interpretaciones
historicas: a través del
analisis del legado
cientifico y religioso de
los aztecas, los alumnos
demostraron su
capacidad para
comprender y explicar la
importancia de estas
influencias en la
sociedad
contemporanea,
desarrollar
competencias
fundamentales
historia.

de

en

pensamientos de manera
voluntaria, ya sea por timidez
0 por no sentirse
completamente seguros de la
informacion que tenian.

Conexion critica con la
herencia cultural: a pesar de
la actividad relacionada con
la bandera de México y su
vinculacion con la cultura
azteca, algunos estudiantes
pueden haber encontrado
dificil establecer una relacion
directa entre el simbolo
nacional y su herencia
cultural, lo que pudo haber
limitado el desarrollo de un
pensamiento critico profundo.

Fomentar mayor
interaccion  durante la
reflexiébn: complementar la
participacion voluntaria
con actividades en parejas
0 grupos pequefios para
garantizar que todos los
estudiantes compartan sus
ideas y reflexiones sobre
los temas tratados.
Ampliar las conexiones
culturales: relacionar el
analisis de la bandera de
México y los elementos
aztecas con simbolos
nacionales o culturales de
otras regiones,
fomentando una visién
comparativa que fortalezca
el respeto por la diversidad
cultural.




sobre los Incas, su gobierno, auge
y caida del Tahuantinsuyo, y el
legado que ha perdurado hasta
nuestros dias. Esta actividad
reflej6 el compromiso y la
creatividad de los estudiantes en
la exploracion y representacion de
contenidos histéricos.
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Desarrollo

Se ha profundizado en la
fascinante civilizacion azteca,
comenzando con la fundacién de
Tenochtitlan, el corazén de su
imperio. Los estudiantes se
mostraron muy interesados al
reflexionar sobre la ubicacion
estratégica y los mitos asociados
con su fundacion. La organizacién
social de los aztecas se discutio
en detalle, resaltando la jerarquia
y las distintas clases sociales.
Hicimos énfasis en su
cosmovision, donde la
interconexion entre el mundo
espiritual 'y el terrenal fue
fundamental para comprender su
cultura.

Interés y participacion
activa: los estudiantes
demostraron un notable
interés al reflexionar
sobre la fundacién de
Tenochtitlan, su
ubicacién estratégica y
los mitos asociados, lo
que indica un
COmpromiso por
comprender el contexto
histérico y cultural de la
civilizacién azteca.

Uso de recursos
audiovisuales: el empleo
de diapositivas de Canva
y videos ilustrativos
sobre la mitologia y los
dioses aztecas facilit6 el

Carga de contenidos extensa:
la combinacion de temas
relacionados con la
civilizacibon azteca y la
elaboracion de una linea de
tiempo sobre la cultura inca
pudo haber sobrecargado a
los estudiantes, dificultando
que se profundizara
adecuadamente en ambos
contenidos.

Falta de tiempo para la
socializacién de
aprendizajes: aunque un
grupo de estudiantes
presentd su trabajo al final,
esto limitd la participacion de
todos en la socializacion,
reduciendo las oportunidades

Fortalecer la
personalizacion del
aprendizaje: incorporar

actividades diferenciadas
para atender los distintos
niveles de comprensién de

los estudiantes,
especialmente en temas
complejos como la
cosmovision y la

organizacion social azteca.
Ampliar el enfoque
interdisciplinario:

relacionar la cultura azteca
con otros aspectos como
las matematicas (medicién
de tiempo), la ingenieria
(acueductos) o las ciencias
naturales (agricultura) para

aprendizaje de retroalimentacién general | conectar los contenidos
Los estudiantes exploraron la rica | multisensorial, y expresion colectiva. con é&reas diversas y
mitologia azteca a través de un | incrementando la | Dificultades logisticas para | promover un aprendizaje
video que ilustr6 de manera | retencion de informacion | los materiales: el | integral.
efectiva a los diversos dioses y | y permitiendo una mejor | requerimiento de materiales | Incrementar el uso de
sus roles en la vida cotidiana de especificos (imagenes, [ herramientas digitales
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los aztecas. Se destacdé la
importancia de estas deidades en
la agricultura, la guerra y la vida
familiar. Se utilizaron diapositivas
de Canva, que ayudaron a los
estudiantes a recibir la
informacion mediante dos
canales: visual y auditivo. Esto
incrementd su capacidad de
retenciéon. Ademas, los videos
sobre la civilizacion azteca y su
monografia de dioses facilitaron la
reflexibn critica y ayudaron a
ilustrar conceptos complejos.

“Los estudiantes realizaron una
busqueda de informacién sobre
un aspecto cientifico relacionado
con la cultura azteca” y luego
compartieron sus hallazgos en
grupos, con el docente como guia.
Este método fomentd el trabajo
colaborativo y el aprendizaje
activo. En la pizarra, los
estudiantes observaron imagenes
que representaban la arquitectura
azteca, su ultimo gobernante, y su
religion. Esto sirvi6 como base
para la socializacibon de una
pregunta sobre el legado cientifico
de los aztecas.

comprension de
conceptos complejos.

Trabajo colaborativo: la
actividad de
investigacion en grupos
sobre un aspecto
cientifico de la cultura

azteca promovio el
trabajo en equipo y el
aprendizaje activo,
reforzando habilidades
de comunicacion y
cooperacion entre los
estudiantes.

Exploracion  critica 'y
reflexiva: la discusion

sobre la cosmovision
azteca, la organizacion
social y el rol de las
deidades en aspectos
como la agricultura y la
guerra permitio
desarrollar una profunda
comprension de la
interconexion entre los
valores culturales y sus
practicas diarias.

colores y reglas) para la linea
de tiempo pudo haber
generado problemas para
algunos estudiantes que no
contaran con los recursos
necesarios, afectando su
participacién completa en la
actividad.

interactivas: complementar
los videos y diapositivas

con aplicaciones o]
plataformas de
aprendizaje como juegos
de rol o simulaciones
virtuales sobre la vida
cotidiana azteca,
fomentando un
aprendizaje mas
inmersivo.

Guiar mas la busqueda de
informacion: proveer
recursos especificos,

como enlaces a paginas
confiables o documentos
preseleccionados, para
que los estudiantes
realicen investigaciones
mas precisas Yy ho
enfrenten dificultades en
encontrar datos
adecuados.
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Los estudiantes elaboraron una
linea de tiempo sobre la cultura
inca, considerando su desarrollo y
el de la cultura azteca. Se les
solicitdé traer materiales como
imagenes, colores y reglas para
llevar a cabo la actividad de forma
individual. Se hizo hincapié en que
lalinea de tiempo debe ser clara
y facilitar la comprension de
eventos clave en la historia
inca. Al finalizar, los estudiantes
escucharon los criterios de
evaluaciéon para sus lineas de
tiempo 'y completaron su
autoevaluacién escrita. Un grupo
de tres estudiantes socializ6 su
trabajo, lo cual foment6 la
expresion y la retroalimentacion
entre pares.

Cierre

Durante la reflexion, se destaco la
ferocidad de los guerreros aztecas
y la rigueza de sus ciudades,

Participaciébn activa vy
colaborativa: la discusion
oral voluntaria promovié
un ambiente de
aprendizaje  dinamico,
donde los estudiantes
compartieron sus
conclusiones
reflexiones, fortaleciendo
habilidades
comunicativas y
colaborativas.

Participacién voluntaria en las

discusiones: aunque se
promovié un ambiente
participativo, algunos

estudiantes pudieron haber

tenido  dificultades para
participar de manera
voluntaria en las
conclusiones orales. Esto

podria haber sido debido a la
inseguridad al hablar en
publico o la falta de

Incorporar mas recursos
visuales y multimedia: se
podria utilizar mas material
visual (como imagenes,
videos o} mapas
interactivos) sobre la
cultura azteca para facilitar
la comprension de
conceptos como la
ferocidad de los guerreros,
la riqueza de sus ciudades
y el sistema de escritura.
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elementos que contribuyeron a su
reconocimiento en la historia.
También se  mencioné el
desarrollo de su propio sistema de
escritura, que les permitié
registrar no solo sus historias y
creencias religiosas, sino también
la genealogia de sus reyes, lo que
refleja la importancia de la
documentacién en la preservacion
cultural.

Los estudiantes participaron
activamente al responder
preguntas de metacognicion,

generando puntos para su grupo.
Las preguntas abordaron la
importancia del legado azteca,
como aplicar este conocimiento
en su vida diaria y qué aspectos
de la clase consideraron mas
relevantes para su aprendizaje.
Las respuestas fueron variadas y
enriguecedoras, mostrando un
interés genuino por conectar el
pasado con su presente.
Al finalizar la sesion, se escuché
un agradecimiento  por la
participacion 'y presencia de
todos, lo que cerro el encuentro de
manera positiva y motivadora. Se
concluyé que el estudio de la
cultura azteca no solo es un viaje
al pasado, sino una oportunidad

Desarrollo de
pensamiento critico: las
preguntas de
metacognicion

permitieron a los

estudiantes analizar la
importancia del legado
azteca y su aplicacion en
la vida diaria,
fomentando la conexion
entre el pasado histérico
y su realidad actual.
Reconocimiento del valor
cultural: los estudiantes
identifican elementos
clave como la ferocidad
de los guerreros, la
riqueza de las ciudades y
el sistema de escritura
azteca, valorando la
importancia de la
documentacion 'y la
preservacion cultural.
Interés por el
aprendizaje: las
respuestas variadas a
las preguntas reflejan un
interés genuino de los
estudiantes  por los
temas tratados, lo que
demuestra la efectividad
del enfoque de la clase

preparacion  previa
exponer sus ideas.
Conexién entre el pasado y el
presente: aunque los
estudiantes mostraron un
interés genuino por conectar
el legado azteca con su vida
diaria, algunos pudieron
haber tenido dificultades para
establecer una relacion clara
entre los conceptos histoéricos
y su relevancia en la
actualidad, lo que podria
haber limitada la profundidad
de la reflexion critica.
Respuestas a las preguntas
de metacognicién: a pesar de
gue las respuestas fueron
variadas, algunos
estudiantes podrian haber

para

tenido  dificultades para
formular respuestas
complejas y bien

estructuradas, especialmente
Si no comprendieron
completamente la pregunta o
no lograron vincular
adecuadamente los
contenidos histdéricos con su
contexto actual.

Esto ayudaria a captar
mejor la atencién de los
estudiantes y reforzaria la
retencion de la
informacion.

Fomentar la participacion
activa de todos los
estudiantes: aunque se
promovié la participacién
voluntaria, algunos
estudiantes pueden
adquirir sentido menos
comodo al intervenir
oralmente. Se  podria
incluir  actividades que
garanticen la participacion
de todos, como
discusiones en pequefios
grupos o actividades
escritas  previas, para
asegurar que todos tengan
oportunidad de contribuir.
Relacibn mas explicita
entre el pasado y el
presente: para mejorar la
capacidad de los
estudiantes para aplicar lo
aprendido a su vida diaria,
se podrian incluir ejemplos
mas concretos de cémo el
legado azteca influye en la
actualidad, quizas
mediante estudios de caso
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para reflexionar sobre nuestras | para captar su atenciony contemporaneos 0

propias raices y valores en la | compromiso. mediante la creacion de

actualidad. proyectos relacionados
con la cultura azteca en el
presente.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

La incorporacion de estrategias variadas como debates, dramatizaciones, dinamicas grupales y recursos digitales
interactivos favorece una participacion mas equitativa de los estudiantes. Esto demuestra que diversificar las
metodologias de ensefianza contribuye a que todos los alumnos se involucren activamente en el aprendizaje, desarrollen
habilidades comunicativas y reflexionen criticamente sobre los contenidos trabajados.

El uso de materiales visuales y culturales diversos (mapas, arte prehispanico, simbolos nacionales comparativos,
recursos multimedia) permite ampliar la comprension de los contenidos histéricos y culturales. Integrar estos elementos
visuales facilita que los estudiantes establezcan conexiones significativas entre el pasado y el presente, fortaleciendo su
sentido de identidad y respeto por la diversidad cultural.

Acompafiar a los estudiantes en la busqueda de informacién confiable y relacionar los contenidos histéricos con otras
areas del conocimiento (como matematicas, ingenieria o ciencias naturales) promueve un aprendizaje mas autonomo,
riguroso e integral. Estas practicas consolidan la capacidad de analisis y fomentan una vision mas global del
conocimiento, alineada con el enfoque del aprendizaje basado en la investigacion.
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Firma del docente practicante



140

MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRICO CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publics 20241

DIARIO DE CAMPO 4

|. INFORMACION GENERAL
1.1 Docente practicante: Heber Martin Sdnchez Torres
1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco
1.3 Area curricular: Ciencias Sociales
1.4 Grado y seccion: 2° “A”
1.4 Titulo de la sesién: Choque de dos culturas la civilizacién del Tahuantinsuyo y el imperio
Espafiol del siglo XVI.
1.5 Fecha de ejecucion de la sesidon de aprendizaje: 16/10/2024 - 18/10/2024
1.6 Propésito de aprendizaje: Analiza el choque entre dos mundos: la civilizacién del Tahuantinsuyo y el imperio espafiol del siglo XVI.

II. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacion Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion - interpretacién de datos
Conclusion
Orientacion - Generacion de hipétesis - Experimentacién - Conclusién. i
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Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histoéricas

Construye interpretaciones
histdricas

diversas.

Interpreta criticamente fuentes

comillas”

“El hallazgo va a estar en

Comprende el tiempo histdrico.

El hallazgo va a estar de un
color negro intenso.

Elabora  explicaciones
procesos histéricos.

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS

DESCRIPCION DE LO
EJECUTADO

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos

Dificultades

Propuestas de mejora

Inicio

Se dio inicio a la clase
recordando las indicaciones
sobre las actividades
permanentes en el aula. Se
enfatizaron los acuerdos de
convivencia, que son
fundamentales para
mantener un ambiente de
respeto y aprendizaje. Los
estudiantes también
prestaron atencion a las
indicaciones del docente
sobre la participacion en los
grupos previamente
establecidos. A continuacion,
se presenté una imagen en el
PPT gue motivo una reflexion
profunda al plantear
preguntas clave, como:
¢Qué es Tahuantinsuyo?,

Fomento de un ambiente
adecuado para el
aprendizaje: se reforzaron los
acuerdos de convivencia y se
resaltd la importancia del
respeto y la organizacion en
el aula, lo cual contribuyé a
generar un espacio favorable
para el aprendizaje colectivo.
Estimulo del pensamiento
critico y analitico: a través de
preguntas clave relacionadas
con el Tahuantinsuyo, los
Incas y la guerra civil inca, los
estudiantes reflexionaron
sobre conceptos histéricos, lo
que permiti6  desarrollar
habilidades para evaluar y
analizar informacion de forma
critica.

Falta de claridad en las
instrucciones: aunque se
presentan actividades y
preguntas  clave, es
posible que algunos
estudiantes hayan
comprendido

completamente las
indicaciones sobre como
deben abordar las
actividades, lo que podria
generar  confusion  al
realizar tareas como la
ficha de trabajo o la
comparacion entre
civilizaciones.

Desafios en la reflexién
critica y analitica: aunque
el objetivo era fomentar la
capacidad critica vy

no

Fomentar mayor
participacién activa: aunque
se permiti6  que los
estudiantes compartieran sus
respuestas de  manera
voluntaria, seria util
implementar estrategias que
motiven a  todos los
estudiantes a participar,
como la asignacién rotativa
de turnos para exponer ideas
o el uso de herramientas
tecnoldgicas interactivas
(como  aplicaciones de
votacion 0 encuestas) que
facilitan la participacién sin
gue se genere presion.

Mayor uso de recursos
visuales y multimedia: la
imagen en el PPT funcioné




¢quiénes eran los Incas?,
¢qué significa "mallqui”?,
entre otras relacionadas
con la guerra civil y sus
causas y consecuencias.
“El  objetivo de estas
preguntas no solo era adquirir
conocimientos, sino también
fortalecer la capacidad critica
y analitica de los
estudiantes”, fomentando asi
habilidades para evaluar
informacién. Posteriormente,
los estudiantes compartieron
sus respuestas de forma
voluntaria, lo que permitié un
espacio de socializaciéon
acompafnada y monitoreada
por el docente.

La clase continu6 con una
breve charla sobre el choque
de dos civilizaciones. Tras
ello, el docente orienté a los
estudiantes para que
realizaran su ficha de
trabajo donde  debian
formular una pregunta o
interrogante.

Finalmente, se les pidi6 a los
estudiantes que escribieran
un titulo en su hoja de notas:
"Choque de dos culturas: la
civilizacién del Tahuantinsuyo
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Participacion activa y
socializacion: los estudiantes
compartieron sus ideas de
manera voluntaria,
fomentando la colaboracion y
el intercambio de opiniones
en un espacio guiado Yy
supervisado por el docente.

Introducciéon estructurada al
tema: la exposicion sobre el
encuentro de dos
civilizaciones  ofreci6 un
marco conceptual que ayudo

a los estudiantes a
contextualizar el tema vy
conectar conocimientos
previos con nuevos

aprendizajes.

analitica, algunos
estudiantes podrian
haber tenido dificultades

para reflexionar
profundamente sobre las
preguntas planteadas

(como la guerra civil y sus
consecuencias) o0 para
formular interrogantes
complejos que fomentan
el andlisis histérico.

Participacion voluntaria:
la participacién
voluntaria, aunque
positiva para algunos
estudiantes, podria haber
limitado la participacion
activa de aquellos que se
sienten mas inseguros o
menos motivados para
compartir sus respuestas
en un grupo, lo que podria
generar desigualdad en la
expresion de ideas.

como un buen punto de
partida para la reflexion, pero

el uso de mas recursos
visuales, como mapas,
diagramas o] videos
histéricos, podria enriquecer

alun maéas el contenido y
ayudar a los estudiantes a
comprender conceptos
complejos de manera mas
clara y atractiva.

Estimular el pensamiento
critico de forma estructurada:
las preguntas planteadas
fueron  (tiles para el
desarrollo de la capacidad
critica, pero seria beneficioso
incorporar mas preguntas de
reflexion profunda y de
evaluacién comparativa, que
invitan a los estudiantes a
contrastar distintas fuentes o
enfoques sobre un mismo
tema.




y el imperio espafiol del siglo
XVI". La competencia a
desarrollar en esta actividad
seria  la de  construir
interpretaciones  historicas,
con el propésito de analizar el
choque entre ambas
civilizaciones. Como producto
final, los estudiantes debian
elaborar un cuadro de doble
entrada comparando la
civilizacién del Tahuantinsuyo
y el imperio espafiol del siglo
XVI.
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Desarrollo

Hoy se llevé a cabo una
actividad educativa centrada
en el estudio del imperio Inca
(Tahuantinsuyo) y el imperio
espaiiol del siglo XVI,
utilizando herramientas
pedagdgicas como videos y
presentaciones en
PowerPoint (PPT). La sesion
comenzd con la proyeccion
de un video titulado Historia
del imperio inca, el cual sirvio
como introduccion al tema.
Se destac6 como el uso de
videos puede facilitar la
comprension y la reflexion,
ademas de fomentar el
pensamiento critico y la

Uso de herramientas
pedagodgicas diversas: la
incorporacion de videos vy
presentaciones en
PowerPoint (PPT) facilité la
comprension de los temas,
ademas de motivar a los
estudiantes mediante el uso
de recursos audiovisuales
gue fomentaron la reflexién, el
pensamiento critico y la
creatividad.

Participacion activa de los
estudiantes: los estudiantes
demostraron interés al
reflexionar 'y  responder
preguntas clave sobre las
clases sociales, la agricultura
y la religion del

Sobrecarga de
informacion: la
combinacion de videos,
presentaciones en

PowerPoint y actividades
de investigacion puede
haber resultado
abrumadora para algunos
estudiantes, dificultando
la asimilacion de
conceptos clave sobre
ambas civilizaciones.

Dificultades en el

aprendizaje  auténomo:
aunque el aula invertida
fomenta la
independencia, algunos
estudiantes pueden
haber encontrado

Incluir actividades previas
para activar conocimientos
previos: antes de la
proyeccion de los videos, se
podrian realizar dinamicas de
lluvia de ideas o preguntas
abiertas para identificar lo
que los estudiantes ya saben
sobre las civilizaciones del
Tahuantinsuyo y el imperio
espafiol, conectando el
nuevo conocimiento con lo
gue ya posees.

Ampliar la variedad de
recursos pedagdgicos:
aunque los videos y el PPT
son herramientas efectivas,
seria valioso complementar
con material adicional como
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creatividad. Se formularon
preguntas dirigidas a aclarar
conceptos clave, tales como
quiénes conformaban la clase
social del Tahuantinsuyo, la
estructura de su agricultura y
los aspectos fundamentales
de Su religion. Los
estudiantes mostraron interés
y participaron activamente al
reflexionar ~ sobre  estos
puntos. Después de este
primer video, se realizé una
proyeccion adicional sobre: El
imperio espafiol en el siglo
XVI, donde se abordaron
temas como los reyes que
gobernaron Espafia en esa
época y la divisibn de su
territorio en virreinatos. “Se
implement6 el aula invertida,
solicitando a los estudiantes
que investigaran de manera
independiente ciertos
aspectos relacionados con el
tema cientifico, lo que
fomenté el aprendizaje
autéonomo”. Posteriormente,
socializaron sus hallazgos en
grupos, con la supervision
activa del docente, quien
brindé apoyo y aclar6é dudas.
La actividad culminé con la

Tahuantinsuyo, asi como los
aspectos fundamentales del
imperio espafol del siglo XVI.
Implementacion del
aprendizaje autonomo: la
metodologia del aula invertida
promovié la investigacion
independiente, estimulando la
autonomia en el aprendizaje y
fortaleciendo las habilidades
de indagacion y andlisis de
los estudiantes.

Fomento del aprendizaje
colaborativo: la socializacion
de los hallazgos en grupos,
supervisada por el docente,
permiti6 a los estudiantes
compartir conocimientos,
clarificar dudas y construir
aprendizajes en conjunto.

complicado investigar de
manera efectiva aspectos
relacionados con el tema
cientifico, especialmente
si no tienen habilidades
desarrolladas de
busqueda y andlisis de
informacion.

Problemas en la
comparacion de
civilizaciones: elaborar un
cuadro de doble entrada
requiere habilidades para
identificar similitudes y
diferencias en aspectos

complejos, como
estructura social,
agricultura 'y religion.

Algunos alumnos podrian
haber enfrentado retos al
organizar la informacién o
al comprender las
interrelaciones entre
ambos imperios.

mapas interactivos,
representaciones artisticas o
extractos de textos historicos
que permitan una
comprension mas amplia de
los temas.

Implementar analisis critico
de las fuentes: a partir de los
videos, se podrian fomentar
debates o actividades que
cuestionen las perspectivas
presentadas, promoviendo
habilidades criticas como el
andlisis de la parcialidad o el
contraste con otras fuentes
historicas.

Fortalecer la investigacion
autébnoma: la actividad de
aula invertida podria
beneficiarse si se ofrecen
guias  especificas  para
orientar la investigacion,
como plantillas de preguntas
o listas de recursos
confiables. Esto ayudaria a
los estudiantes a centrarse
en los aspectos mas
relevantes del tema.
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elaboracion de un cuadro de
doble entrada que
comparaba las civilizaciones
del Tahuantinsuyo vy el
imperio espafiol del siglo XVI.
Este ejercicio les permitio
cruzar informacion de manera
sistematica, organizando
datos en ejes verticales y
horizontales, lo que facilito
una visualizacion rapida y
clara. Se aplic6 una lista de
cotejo para evaluar los
cuadros de doble entrada
elaborados por los
estudiantes. Se hizo un
monitoreo  constante  del
progreso de cada estudiante,
quien también realizé una
autoevaluacién escrita. Al
final, se dio espacio para que
los estudiantes socializaran
sus trabajos, promoviendo
asi un aprendizaje
colaborativo.

Cierre

Se llevd a cabo una sesion de
reflexiébn en torno al auge de
la cultura azteca y su
pertinencia en la actualidad.
Los estudiantes fueron
invitados a compartir sus
conclusiones orales de
manera voluntaria, lo que

Fomento de la participacion
invitacion a

Participacion desigual: al

conclusiones orales de
manera voluntaria, existe
la posibilidad de que
algunos estudiantes mas
introvertidos o0 inseguros
participado,

estudiantes
conclusiones
manera voluntaria creé un
participativo
comprometido,

Complementar la reflexion
oral con el uso de recursos
visuales, como mapas
historicos, lineas del tiempo o
diagramas, que permitan
contextualizar los choques
culturales mencionados
(aztecas y espafoles,
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fomento un ambiente
participativo y comprometido.
Se plantearon importantes
preguntas de metacognicion
las cuales los estudiantes
respondieron oralmente,
enriqueciendo la discusion
con una variedad de
perspectivas.
Los estudiantes demostraron
una comprensién profunda al
importancia de
choque de
civilizaciones, no solo en el
contexto de la llegada de los
espafoles a América, sino
también en las interacciones
historicas entre Occidente y
Oriente.
Como los enfrentamientos
entre griegos y persas. Se
destacé la relevancia de
estos encuentros para
entender el desarrollo cultural
y social a lo largo de la
historia. Las respuestas de
los estudiantes mostraron
gue reconocen coémo este
conocimiento puede
aplicarse en sus propias
vidas, fomentando un
entendimiento mas amplio
sobre la diversidad cultural y

resaltar la
analizar el

valor6 la voz de cada
estudiante.

Estimulacion del pensamiento
critco 'y reflexivo: las

preguntas de metacognicion
planteadas permitieron a los

estudiantes reflexionar
profundamente sobre los
temas tratados,
enrigueciendo la discusién

con multiples perspectivas.

Comprension histérica
ampliada: los estudiantes
demostraron una
comprension  profunda  al
analizar el choque de

civilizaciones no solo en
América, sino también en
otros contextos historicos,
como los enfrentamientos
entre griegos 'y persas,
mostrando la capacidad de
establecer conexiones entre
diferentes periodos y culturas.

limitando su aprendizaje
activo.

Complejidad de las
preguntas de
metacognicion: las
preguntas  planteadas,

gue requerian analizar no
solo el choque de
civilizaciones en América
sino también en
contextos historicos como
el de griegos y persas,
pueden haber  sido
demasiado complejas
para algunos estudiantes,
dificultando su
comprension y respuesta.
Generalizacion de los
aprendizajes: aunque
algunos estudiantes
lograron  conectar el
contenido con sus vidas
personalesy la diversidad

cultural, otros podrian
haber tenido dificultades
para trasladar las
lecciones del pasado a un
contexto  practico o
significativo en su
realidad.

griegos 'y persas). Esto
fortaleceria la comprension
visual y facilitaria la conexién
entre los temas.

Utilizar herramientas
tecnolégicas como videos
cortos, presentaciones
interactivas o infografias
digitales que profundicen en
los aspectos culturales vy
sociales de los encuentros
historicos.
Incorporar
escrita en la que los
estudiantes registran sus
reflexiones personales sobre
los choques de civilizaciones,
destacando lecciones
aprendidas y aplicabilidad en
su vida actual. Esto permitiria
consolidar los aprendizajes y

una actividad

practicar la redaccion
argumentativa.

Realizar actividades
colaborativas, como crear
murales 0] carteles
comparativos  sobre las
civilizaciones discutidas,

para fomentar el trabajo en
equipo y la creatividad.
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el impacto de la historia en la
actualidad. Algunos
mencionaron que entender
estos choques les ayuda a
valorar sus propias raices y a
reconocer la importancia de
aprender de distintas
culturas. Al finalizar la
actividad, el docente expreso
su agradecimiento a los
estudiantes por su
participacion activa y
presencia. Esto cred un
ambiente de reconocimiento
y motivacion, subrayando la
importancia de cada voz en la
conversaciéon. Se dio por
concluida la sesion, dejando
a los estudiantes con nuevas
reflexiones sobre como las
lecciones del pasado pueden
informar y enriquecer su
presente y futuro.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

Fomentar la participacion activa de los estudiantes, como lo demuestran las conclusiones orales y las respuestas de metacognicion. Esta
interaccion no solo mejora la comprension de los temas, sino que también promueve el desarrollo de habilidades criticas y analiticas. La
participacion voluntaria y la socializacion de ideas son fundamentales para la construccion de conocimiento en el aula.
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El uso de preguntas metacognitivas ayudo a los estudiantes a reflexionar sobre su comprension y conectar el pasado con su presente. Las
preguntas clave, como las relacionadas con el choque de civilizaciones, promovieron un pensamiento mas profundo. La metacognicion
permite a los estudiantes evaluar su propio proceso de aprendizaje, mejorando la comprensién y el enfoque critico hacia el contenido.

Los estudiantes reconocieron cémo los choques de civilizaciones y la historia pueden tener una relevancia significativa en sus vidas
actuales, ayudandoles a valorar sus propias raices y culturas. Relacionar los contenidos histéricos con la realidad y las vivencias personales
de los estudiantes puede hacer que el aprendizaje sea mas significativo y relevante.

Firma del docente practicante
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRICO CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacion Superinr Pedagogica Publica 20241

DIARIO DE CAMPO 5
|. INFORMACION GENERAL
1.1 Docente practicante: Heber Martin Sanchez Torres
1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco
1.3 Area curricular: Ciencias Sociales
1.4 Grado y seccién: 2° “A”
1.4 Titulo de la sesién: El tercer viaje de Pizarro.
1.5 Fecha de ejecucion de la sesidon de aprendizaje: 22/10/2024 - 25/10/2024
1.6 Propdésito de aprendizaje: Explica la capitulacién de Toledo para conquistar los territorios de América del sur y el Perq.

II. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacién Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion - interpretacién de datos
Conclusion
Orientacion - Cuestionamiento - Interpretacion de datos - Conclusion. i

Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histéricas |




Construye interpretaciones

diversas.

Interpreta  criticamente

fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas”
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histoéricas

Comprende el tiempo histdrico.

El hallazgo va a estar de un color
negro intenso.

Elabora

explicaciones
procesos historicos.

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS

Inicio

DESCRIPCION DE LO EJECUTADO

Se inicio la sesion con una clara exposicion
de las actividades permanentes en el aula,
estableciendo pautas fundamentales para el
comportamiento y la convivencia de los
estudiantes. Se hizo hincapié en la
importancia de seguir los acuerdos de
convivencia. Luego de escuchar los
acuerdos, se proporcion6 indicaciones
sobre la participacion en grupos ya
establecidos, asegurando que todos
comprendieran sus roles y
responsabilidades durante las actividades
grupales. Los estudiantes visualizaron una
imagen y se involucraron en una dindmica
de reflexion. “Al completarse la frase: ¢ Qué
pasaria si...?, se promovid la opinién vy
creatividad de cada estudiante”, lo que
fomentd6 un ambiente participativo. Las
ideas expresadas fueron sistematizadas en
la pizarra con el acompafamiento y

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos Dificultades Propuestas de
mejora
Los estudiantes realizaron | No todos los | Realizar un breve
la reflexion inicial a partir | estudiantes gjercicio grupal de
de la frase “;Qué pasaria | formularon conversion de
si...?”, desarrollando preguntas opiniones en
. . investigables L
opiniones creativas y propias a partir de hipotesis
participativas. la imagen y la|Comprobables, con
La pregunta provocativa r_eﬂ_exién inicial, | apoyo del docente.
_ limitando el alcance
“¢Nos  conquistaron 0 | 4e |a exploracion. Usar fuentes
invadieron?” permitio el [ Algunos mostraron | historicas breves
cuestionamiento dificultad para | (documentos,
histérico, generando transf_ormar Sus | extractos, mapas)
intercambio de ideas vy | reflexiones €n | para que los
multiples perspectivas. hipotesis estudiantes  puedan
comprobables, lo ) ) .
os estudiantes | que redujo la analizar  evidencias
comenzaron a elaborar | Profundidad del | antes de elaporar su
C analisis. lista de cotejo de la
exphcamones_ . sobre Tuvieron dificultad | bithcora de Pizarro.
procesos historicos al para interpretar




monitoreo del docente, lo que permitié una
recopilacion ordenada del pensamiento

colectivo. Se plante6 una pregunta
provocativa:  “4Nos  conquistaron 0
invadieron?”. Esto generd una discusién

enriguecedora en la que los estudiantes
pudieron explorar diferentes perspectivas
sobre el tema. Con las ideas y reflexiones
compartidas, los estudiantes recibieron
nuevas indicaciones para su ficha de
trabajo relacionada con El tercer viaje de
Pizarro. Bajo la competencia de construir
interpretaciones histéricas, se establecio el
proposito de explicar la capitulacién de
Toledo y su implicancia en la conquista de
América del Sur y el Perld. Se les pidio
desarrollar un producto especifico: una lista
de cotejo sobre la bitacora de viaje de
Francisco Pizarro Gonzalez.
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vincular la capitulacién de
Toledo con la conquista de
América del Sur y el Perq,
orientados por el docente.

datos historicos de
la capitulacion de
Toledo y
relacionarlos con el
contexto general de

Desarrollo

Antes de iniciar el tercer viaje de Francisco
Pizarro, se llevo a cabo la Capitulacion de
Toledo, un acuerdo crucial que sentd las
bases para la expedicion y conquista de
nuevas tierras en América del Sur. Los
estudiantes han estado explorando esta
temética para entender mejor los
antecedentes y el impacto de las acciones
de Pizarro. Los estudiantes revisaron una
linea de tiempo que marcaba los eventos
importantes durante la vida de Pizarro y
visualizaron mapas que representaban
los  territorios conquistados. La

Los estudiantes
identificaron el fenémeno
histérico al analizar la linea
de tiempo y los mapas,
identificando los territorios
conquistados y
cuestionando si Perl era
el Unico pais bajo el control
de Pizarro.

Sobre la pregunta
“¢.Somos el tnico pais que

la conquista.
Algunos
presentaron
dificultad para
transformar las
ideas discutidas
en hipotesis
comprobables,
guedandose en
reflexiones
generales.

Los problemas
formulados para

Trabajar con
ejemplos guiados de
hip6tesis histdricas
que los estudiantes
puedan adaptar a la
tematica de Pizarro y
la Capitulaciéon de
Toledo.

Incluir fuentes
histéricas breves
(documentos,
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informacién geogréfica les permitio
comprender la magnitud de las
conquistas y cuestionarse si Peru era el
Unico pais bajo su control. Los estudiantes
recibieron una explicacion detallada sobre
las caracteristicas de la Capitulacion de
Toledo, anotando los puntos clave.
Utilizamos una metodologia de aula
invertida, donde <cada uno “buscd
informacién  adicional respecto a la
importancia de este acuerdo”.
Posteriormente, se socializ6 lo investigado
en grupos, con la supervisién del docente
para potenciar el aprendizaje colaborativo.
Al continuar la clase, se abordo la pregunta:
cSomos el dnico pais que conquistd
Pizarro? A partir de las intervenciones de los
estudiantes, se establecieron discusiones
sobre las numerosas tierras que Pizarro
anexo, tales como el Perd. Como parte del
producto de aprendizaje, se asigné a cada
estudiante la tarea de elaborar una Bitacora
de Viaje desde la perspectiva de Francisco
Pizarro. Esto no solo facilité la comprensién
de su travesia, sino que también les brind6
la oportunidad de mejorar sus habilidades
de escritura y expresion. Cada bitacora
debia seguir una estructura indicada por el
docente. Los estudiantes recibieron criterios
de evaluacién mediante una lista de cotejo
para guiar la elaboracion de sus trabajos.
Tres estudiantes compartieron su producto
de aprendizaje de forma voluntaria,

conquistoé Pizarro?”
promovio el
cuestionamiento y la
generacién de hipotesis,
estimulando la reflexién
sobre el alcance territorial
de las conquistas.

En la Bitacora de Viaje, los
estudiantes redactaron
explicaciones desde la
perspectiva de Pizarro,
integrando informacion
investigada y reflexionada
en clase.

analizar las
caracteristicas y
consecuencias de la
Capitulacion de
Toledo al elaborar la
bitacora no fueron
significativos, lo que
redujo la
profundidad de las
conclusiones.

fragmentos de
crénicas) para
enriquecer la bitacora
con evidencias
concretas y mejorar el
analisis critico.
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destacando la diversidad de perspectivas
sobre la travesia de Pizarro.

Cierre

Los estudiantes trabajaron en grupos
establecidos para reflexionar sobre el tercer
viaje de Pizarro y su relevancia en la
actualidad.

Durante la sesion,

. Se abordaron

preguntas de metacognicién que
incentivaron la reflexién critica, tales como:
¢De qué forma lo aprendido de hoy me
puede servir en mi vida diaria?, ¢Nos
conquistaron o nos invadieron? y ¢ Cual fue
lo méas importante para ti de lo aprendido en
la clase?
Los estudiantes respondieron de manera
activa, generando puntos para sus grupos y
enrigueciendo el didlogo. Al final de la clase,
se escuché un agradecimiento por su
participacion y presencia, lo que contribuyé
a un ambiente positivo y colaborativo. La
sesién concluyé con un sentido de logro y
reflexion compartida.

Las preguntas de
metacognicion como
“¢Nos conquistaron o nos
invadieron?” promovieron

cuestionamiento y
reflexion critica,
estimulando el andlisis
historico.

Cada estudiante elaboré

una conclusion
individual en base a la
pregunta inicial,
demostrando capacidad

para sintetizar y comunicar
lo aprendido.

Dificultad para
transformar
reflexiones en
hipoétesis

comprobables que
permitan un analisis
historico mas
riguroso.

Falta de analisis

detallado de
causas y
consecuencias del
tercer viaje de

Pizarro en las
conclusiones,
limitando la solidez
argumentativa.

Incluir  una  breve
actividad inicial para
que cada grupo

genere sus propias
preguntas
investigables antes
de las reflexiones
orales.

Incorporar un modelo
de hipotesis
histéricas (con
ejemplo) para guiar a
los estudiantes en la
transformacién de
ideas en afirmaciones
comprobables.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS
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Fomentar la formulacion de preguntas investigables desde el inicio, cuando los estudiantes practican mas la observacion guiada y
la formulacion de preguntas claras, se logra un aprendizaje mas profundo y un punto de partida sélido para la investigacion.
Relacionar la investigacion con situaciones reales y cercanas al estudiante.

Vincular el fenémeno de estudio con ejemplos de su entorno facilita la generacién de hipétesis relevantes y el andlisis de datos
con mayor sentido.

Acompafiar la redaccion de conclusiones con evidencias claras.

Ensefiar a sustentar las conclusiones con la informacion recogida y analizada ayuda a que el cierre de la actividad sea coherente
y basado en pruebas.

Firma del docente practicante
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRIC CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publics 20241

DIARIO DE CAMPO 6

|. INFORMACION GENERAL
1.1 Docente practicante: Heber Martin Sanchez Torres
1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco
1.3 Area curricular: Ciencias Sociales
1.4 Grado y seccion: 2° “A”
1.4 Titulo de la sesién: la caida del Tahuantinsuyo.
1.5 Fecha de ejecucion de la sesiéon de aprendizaje: 30/10/2024 - 01/11/2024
1.6 Propésito de aprendizaje: identificar los principales factores que llevan a la caida del imperio Inca.

II. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacién Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion - interpretacion de datos

Conclusién
Orientacion - Generacién de hipoétesis - Interpretacion de datos - Conclusion.

Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histéricas |




Construye interpretaciones

diversas.

Interpreta criticamente fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas”
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histéricas

Comprende el tiempo histdrico.

intenso.

El hallazgo va a estar de un color negro

Elabora

explicaciones
procesos historicos.

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS

Inicio

DESCRIPCION DE LO EJECUTADO

La clase, se inici6 con una clara
exposicion de las pautas de convivencia
y comportamiento dentro del aula, donde
se destac6 la importancia de la
puntualidad, el respeto y el cuidado del
ambiente escolar. La docente enfatiz6 el
valor del respeto mutuo entre los
comparnieros y el uso adecuado del
mobiliario y los materiales del aula. Estas
reglas se muestran de manera explicita
para que los estudiantes comprendan
como debe ser su comportamiento en el
aula, lo que propicia un ambiente de
trabajo productivo y respetuoso.

Posteriormente, los estudiantes
participaron activamente en actividades
de aprendizaje, que se estructuraron para
fomentar su capacidad critica y analitica.
La primera actividad consistio6 en
“analizar dos imagenes, una de
Atahualpa y otra de Francisco Pizarro”,
donde los estudiantes debian compartir lo

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos Dificultades Propuestas de
mejora

Establecimiento de normas | Algunos estudiantes | Implementar
claras: la exposicion inicial | presentaron ejemplos guiados
de pautas de convivencia | |imijtaciones al | de preguntas
fomento un am.b'e’?Fe de formular preguntas | investigables antes
respeto, organizacion vy |. ) L A
cuidado del espacio de myestlgables que | de |n|C|ar' el andlisis
aprendizaje, lo que resulto | orientaran su | comparativo,  para
en un clima propicio para el | indagacion sobre los | fortalecer la etapa de
trabajo  colaborativo Yy | imperios. orientacion y
reflexivo. . cuestionamiento.
Activacién de | Dificultad para
conocimientos previos: la | generar hipdtesis | Incluir una breve
actividad inicial que implicé | comprobables a partir | actividad de
analizar ~ imagenes  de | ge las comparaciones | generacion de
Af[ahualpa Y _,FranC|sco realizadas, quedando | hipétesis previa a la
Pizarro permiti6 a los

estudiantes conectar lo que
ya sabian con los nuevos
contenidos, facilitando la
construccion de
aprendizajes significativos.

en descripciones
superficiales.

Problemas para
conectar causas Yy
consecuencias de la

comparacion,

incentivando la
exploracion y
prediccion de
resultados.




gue sabian sobre estos personajes
histéricos. Este ejercicio permitié activar
los conocimientos previos de los
estudiantes y abri6 un espacio para
reflexionar sobre el contexto.

En la segunda actividad, los
estudiantes completan un cuadro
comparativo entre el imperio del

Tahuantinsuyo y el imperio espaifiol
del siglo XVI. La actividad, orientada a
desarrollar habilidades de 6rgano.
Finalmente, los estudiantes fueron
“guiados para elaborar un producto final,
la uve heuristica de Gowin”, que serviria
para organizar las ideas sobre la caida
del Tahuantinsuyo, siendo se construye
interpretaciones histéricas. Este enfoque
metodoldgico se alined

En resumen, la clase estuvo centrada en
promover habilidades de pensamiento
critico, el trabajo colaborativo y la
organizacion de la informacion a través
de actividades que fomentaron la
participacion activa y la reflexion
profunda sobre los contenidos historicos.
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Desarrollo del pensamiento

critico y analitico: las
actividades disefiadas,
como la reflexion sobre

personajes histéricos y el
cuadro comparativo,
impulsaron la capacidad de
los estudiantes para
analizar, comparar Yy
evaluar informacién de
manera estructurada.

Organizacién y sintesis de
informacion: la elaboracion
de un cuadro comparativo
entre el Tahuantinsuyo y el
imperio espariol del siglo
XVI brindé una herramienta

atil para identificar
semejanzas y diferencias,
promoviendo la
memorizacion y

comprension de conceptos
clave.

caida del
Tahuantinsuyo dentro
de la uve heuristica,
afectando la
coherencia de sus
conclusiones.

Realizar un cierre
mas detallado en
conjunto para
afianzar la relacion
entre las ideas
plasmadas en la uve
heuristica y las
conclusiones

redactadas por los
estudiantes.

Desarrollo

En la clase, “los estudiantes observan el
video La Caida del Imperio Incaico -
iEmboscada en Cajamarca! y responden
preguntas relacionadas, cuentos como
los pensamientos de Atahualpa, los
planos de Pizarro, el requerimiento y la
captura de Atahualpa”. Estas preguntas

Uso de recursos
audiovisuales (video vy
diapositivas) que permitio
observar y guiar la
comprension del fenémeno
histérico, integrando

Limitada generacién
de hipotesis
comprobables a partir
del material
audiovisual, lo que

Realizar una
actividad
intermedia de
prediccién

(hipétesis) después
de ver el video y
antes de la uve, para
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fomentan la reflexion y el andlisis del
contenido”. Ademas, se destaca el uso
pedagdgico de los videos, que ayudan a
ilustrar los conocimientos y promover el
pensamiento critico y creativo.

El tema principal de la clase es el Auge y
caida del imperio Incaico: Hudéscar y
Atahualpa, centrdndose en los eventos
ocurridos el 16 de noviembre de 1532,

con la captura de Atahualpa por
Francisco Pizarro. Los estudiantes
reciben informacién a través de

diapositivas, lo que facilita el aprendizaje
al utilizar canales visuales y auditivos,
mejorando la retencién de informacion.

Como producto de aprendizaje, los
estudiantes elaboran una uve heuristica
de Gowin sobre la caida del
Tahuantinsuyo, siguiendo instrucciones
precisas. En la uve, deben formular una
pregunta de investigacion relacionada
con el tema y organizar conceptos y
conclusiones. Ademas, se enfoca en el
uso de la uve como una herramienta
grafica que facilita la relacién de
conceptos anteriores 'y nuevos,
promoviendo la indagacion vy
resolucion de problemas de forma
reflexiva.

canales visuales y auditivos
para mejorar la retencion.

Aplicacion de la uve
heuristica de Gowin como
herramienta para organizar
conceptos previos y
nuevos, fomentando Ila
interpretacion de datos y la
reflexion critica.

Socializacion de
productos de aprendizaje

que favorecié el
intercambio de
perspectivas y la

construccion colaborativa
de conclusiones basadas
en evidencias.

redujo la profundidad
de la investigacion.

Falta de conexién

clara entre la
informacién

analizada vy las
conclusiones en
algunas uves
heuristicas, lo que
afectdé la coherencia

del producto final.

estimular el
pensamiento
hipotético y
comprobable.
Incorporar una
revision grupal

guiada de las uves
heuristicas antes de
la presentacién, para
reforzar la relacién
entre conceptos,
datos y conclusiones
redactadas.
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Los estudiantes reciben
retroalimentacién mediante una lista de
cotejo para evaluar su trabajo, y finalizan
con una autoevaluacion escrita seguin los
criterios establecidos en la rubrica.
Finalmente, socializan sus uves de
Gowin, compartiendo y discutiendo las
respuestas y conclusiones con el grupo.

Cierre

0 con el apoyo del docente,
sobre la captura y caida de Atahualpa.
Durante la reflexion,

Los estudiantes participaron activamente

respondiendo preguntas de
metacognicién, lo que les permitid
reflexionar sobre la importancia del

conocimiento histérico adquirido. Las
preguntas fueron:

¢ Por qué es importante conocer sobre la
captura y caida de Atahualpa?

¢,Como puedo aplicar en mi vida este
conocimiento?

¢ Qué es lo mas relevante aprendido en la

clase para mi aprendizaje?

Participacién activa en la
reflexion final, lo que
favorecié la interpretacion y
andlisis de las causas de la
captura de Atahualpa,
vinculando datos histéricos
con conclusiones propias.

Participacion activa en la
reflexion final, lo que
favorecio la interpretacion y
analisis de las causas de la
captura de Atahualpa,
vinculando datos histéricos
con conclusiones propias.

Acompafiamiento

docente en las
conclusiones orales, que
guid la formulacion de
explicaciones claras

Limitada

elaboracioéon de
hip6tesis sobre las
causas y

consecuencias de la
captura de Atahualpa,

lo que redujo la
profundidad del
analisis.

Realizar un ejercicio
guiado de hipotesis
en grupos pequefios
sobre las causas y
posibles desenlaces
alternativos de la

captura de
Atahualpa, para
mejorar la

conceptualizacion.

Utilizar una plantilla
0 esquema visual
que ayude a
estructurar las
conclusiones,

conectando los datos
analizados, las
causas identificadas
y la reflexion
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Al concluir la clase, se expresd un
agradecimiento por su participacion y se
dio por terminada la sesion.

basadas en la informacién
discutida durante la clase.

personal, reforzando
la coherencia.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

Favorecer la formulacién de preguntas significativas. Los estudiantes aprenden mejor cuando se les guia para construir preguntas claras,
concretas y relacionadas con fendbmenos sociales reales, lo que fortalece su capacidad de investigacion y pensamiento critico.

Promover la interpretacion y analisis de informacion. Involucrar a los estudiantes en el andlisis de datos, fuentes y evidencias les ayuda a

desarrollar explicaciones fundamentadas y a comprender la complejidad de los procesos histéricos y sociales.

Conectar la teoria con la realidad del entorno. Relacionar los contenidos con experiencias, problemas o casos cercanos a la comunidad

escolar fomenta el interés y la participacion activa, facilitando un aprendizaje con sentido y aplicabilidad.

Firma del docente practicante
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX
\: MONTERRICO CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES
Escuela de Educacion Superior Pedapogica Piblica 20241

DIARIO DE CAMPO 7

|. INFORMACION GENERAL

1.1 Docente practicante: Heber Martin Sdnchez Torres

1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco

1.3 Area curricular: Ciencias Sociales

1.4 Grado y seccién: 2° “A”

1.4 Titulo de la sesidén: consecuencias de la conquista.

1.5 Fecha de ejecucion de la sesiéon de aprendizaje: 06/11/2024 - 08/11/2024

1.6 Propo6sito de aprendizaje: identifica las principales consecuencias de la conquista para América Latina y asi reflexionar sobre la
importancia de los derechos humanos y la necesidad de proteger a los pueblos indigenas.

II. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacién Cuestionamiento - generacion de
hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion -
interpretacion de datos

Conclusién
Orientacion - Cuestionamiento - Interpretacion de datos - Conclusién.
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Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histoéricas

Construye interpretaciones

Interpreta
diversas.

criticamente

fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas”

histoéricas

Comprende el tiempo histdrico.

El hallazgo va a estar de un color
negro intenso.

Elabora

explicaciones
procesos histéricos.

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS DESCRIPCION DE LO EJECUTADO REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA
Aciertos Dificultades Propuestas de
mejora
Inicio En el aula, se comenzaron las actividades | Aprendizaje Formulacion Incorporar una
con una revision detallada de las pautas de | colaborativo através de | limitada de | etapa de
convivencia que los estudiantes debian | un juego educativo: La | preguntas formulacion de
seqguir. Las pautas establecidas | dinamica “Tumba  al | investigables: La | preguntas clave
promueven un ambiente de respeto y | payaso’ incentivd la | dinamica lidica | antes del juego,
organizacion necesaria para  un | participacién activa, el | favorecio la | para estimular el
aprendizaje efectivo. trabajo en equipo y la | respuesta rapida, | pensamiento critico
Los estudiantes escucharon atentamente | motivacion por aprender | pero no siempre la|y la indagacion
las indicaciones de la docente para | contenidos historicos. generacion de | guiada sobre las
participar en  grupos  previamente interrogantes consecuencias de la

establecidos. La actividad principal fue
“Tumba al payaso, un juego educativo
donde respondian preguntas relacionadas
con la conquista del Tahuantinsuyo, lo que
foment6 la dindmica grupal y el
aprendizaje colaborativo. Las respuestas

Retroalimentacion
inmediata y guiada: La

discusion de las
respuestas permitio
corregir conceptos

errbneos y reforzar la

profundos sobre el
fenédmeno histérico.

Falta de tiempo
para la
investigacion

conquista.

Implementar un
esquema de
organizacién de
ideas antes de la
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fueron diversas, pero la correcta fue | comprension de la [ autonoma: Las | elaboracion de la
discutida y se brind6 retroalimentacién | tematica. actividades se | infografia, para
sobre cada una”, destacando el objetivo de ., _ centraron mas en el [ garantizar que la
] - o Conexion del contenido | . . .
las preguntas: adquirir conocimientos y _ juego y menos en la | sintesis de la
. . con valores sociales: El L, : . L
desarrollar habilidades de pensamiento | | _ exploracion directa | informacion sea
oy i énfasis en los derechos
critico y analitico. .. | de fuentes o datos | coherente y
. humanos y la proteccion | . .. .
Los estudiantes tomaron nota de lo o historicos. completa.
. . . . de pueblos indigenas
discutido, centrandose en el titulo ., . . . .
. . . ampli6 la perspectiva | Sintesis parcial de
consecuencias de la conquista. Atravésde | ~. ", . : -
- . historica hacia | la informacion: No
esta actividad, se busco desarrollar la . . .
. o . reflexiones  éticas vy | todos los estudiantes
competencia de construir interpretaciones .
o . actuales. lograron integrar de
historicas 'y reflexionar sobre la
. . . forma estructurada
importancia de los derechos humanos, asi .
- los contenidos
como la proteccion de los pueblos .
- trabajados antes de
indigenas. . .
. . elaborar la infografia
El producto final de la clase sera la :
L, . . final.
elaboracion de una infografia sobre los
ecos de la conquista, lo que les permitira
sintetizar lo aprendido y reflexionar sobre
las implicaciones historicas y sociales de la
conquista en América Latina.
Desarrollo Aplicacion del modelo | Desigualdad en la | Disefiar una

Explorando el contexto histérico de la
conquista de América, analizando las
causas y consecuencias que marcaron
este periodo. La conquista no solo implicé
la llegada de los europeos, sino también un
profundo impacto en las civilizaciones
indigenas que habitaban el continente.
Las causas de la conquista incluyen la

de aula invertida: Los

estudiantes  asumieron
un rol activo en su
aprendizaje, lo que

favorecié la autonomia y

participacion

grupal: Algunos
estudiantes tuvieron
un rol mas pasivo
durante la discusion

estrategia de roles
dentro del trabajo
grupal
(investigador,
redactor,
presentador,

disefiador) para
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busqueda de riguezas, la expansion
territorial y la difusion del cristianismo.
Las consecuencias fueron
devastadoras para las civilizaciones
indigenas, que sufrieron un declive
significativo, pérdida de tierras vy
recursos, y cambios drésticos en su
estructura social. También discutimos
el intercambio colombino y laformacion
de nuevas identidades culturales.
La conquista se caracteriz6 por la
imposicion de imperios coloniales y la
desigualdad que surgi6 entre los
colonizadores y los pueblos indigenas.
Reflexionamos sobre si se trat6 de una
invasibn o un descubrimiento, y cémo
estos términos afectan nuestra
comprension de la historia.
Utilizamos diapositivas de un PPT que
facilitaron el aprendizaje al combinar
informacion visual y auditiva. Los
estudiantes anotaron preguntas vy, tras
observar un video sobre las consecuencias
de la conquista, discutieron en grupos las
respuestas. Este enfoque fomentd el
pensamiento critico y la capacidad de
andlisis.

Los estudiantes elaboraron una infografia
sobre las consecuencias de la conquista,
reflexionando sobre los derechos humanos
y los pueblos indigenas. Se les
proporciond una lista de cotejo para guiar
su trabajo y se utiliz6 una ficha de

el compromiso con el
tema.

Integracion de recursos

visuales y
audiovisuales (PPT vy
video): Combind

informacion auditiva y
visual, reforzando Ila
comprension y retencion
de los contenidos
histdricos.

Produccion de una
infografia la elaboracion
del producto final permitio
sintetizar la informacion,

conectar causas y
consecuencias y
reflexionar sobre

derechos humanos.

y elaboracion de la
infografia.

Falta de analisis
comparativo mas
amplio: La reflexion
historica se centro
principalmente en la

perspectiva de las
consecuencias, Sin
explorar con
suficiente

profundidad las

causas y su conexion
directa con los
resultados.

equilibrar la
participaciéon y
responsabilidad de
todos los
estudiantes.

Ampliar el analisis

con un cuadro
comparativo
causas-
consecuencias
previo a la
elaboracion de la
infografia, facilitando
la relacién légica
entre hechos vy
efectos.
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investigacion para organizar la informacion
recopilada.

“Implementamos el modelo de aula
invertida, donde los estudiantes asumieron
un papel activo en su aprendizaje”,
mientras que el docente actu6 como
asesor. Al final, los estudiantes
socializaron sus infografias y realizaron
una autoevaluacion, lo que les permitié
reflexionar sobre su proceso de
aprendizaje.

Cierre

Se llevo a cabo una sesion de reflexion en
la que se discutieron las consecuencias de
la conquista espafiola y su impacto en los
derechos humanos y los pueblos
indigenas. La actividad se desarroll6 de
manera participativa, donde los
estudiantes tuvieron la oportunidad de
expresar sus opiniones de forma voluntaria
0 en conjunto con el docente.

Se reconocio
que ambas civilizaciones, la indigena y la
espafiola, han influido mutuamente a lo
largo de la historia, lo que ha generado un
intercambio cultural significativo, aunque
también ha traido consigo consecuencias
dolorosas y desiguales.

Reflexion
metacognitiva guiada:
las preguntas

promovieron que los
estudiantes conectaran
los contenidos histdricos
con su vida personal y
con la realidad social
actual.

Participacién voluntaria
y acompafada: se
ofrecieron espacios tanto
para intervenciones
autbnomas como para
aportes guiados por el
docente, fomentando la
inclusion.

Falta de
sistematizacion del
intercambio

cultural: Aunque se
menciondé la
influencia mutua

entre civilizaciones,
no se profundizé con
ejemplos especificos
0 analisis
comparativos.

Poca evidencia de
analisis de causas:
El foco estuvo en las
consecuencias,
dejando en segundo
plano la exploracion
detallada de los

Utilizar un
organizador

grafico (linea de
tiempo, cuadro
comparativo, mapa
conceptual) que
muestre la

secuencia de causas
y consecuencias de
la conquista,
enrigueciendo el
analisis.

Integrar ejemplos
histéricos y
actuales del
intercambio

cultural para que los
estudiantes
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Los estudiantes respondieron a preguntas
de metacognicibn que fomentaron una
profunda reflexibn. Se enfatizé la
importancia de conocer las consecuencias
de la conquista, no solo para entender la
historia, sino también para reconocer los

derechos humanos de los pueblos
indigenas en la actualidad. Este
conocimiento es fundamental para

promover el respeto y la justicia social.
Ademas, se discuti6 como aplicar este
conocimiento en la vida diaria, resaltando
la necesidad de ser conscientes de las
injusticias histéricas y actuales, y de
abogar por los derechos de todos los
pueblos. Los estudiantes compartieron que
lo més relevante de la clase fue la conexion
entre la  historia y la realidad
contemporanea, lo que les permitio ver la
importancia de ser agentes de cambio en
sus comunidades.
Al finalizar la sesion, se agradeci6 a todos
por su participacién activa y se reconocio
el valor de sus aportes. La sesién concluyé
con un sentido de compromiso hacia el
aprendizaje continuo sobre estos temas
cruciales.

Conexioén entre historia
y presente: los
estudiantes identificaron
la relevancia
contemporanea de los
hechos histéricos,
fortaleciendo la
comprension critica y el
compromiso social.

factores que llevaron
a la conquista y sus
impactos.

identifiquen
conexiones
concretas y evallen
sus efectos positivos
y negativos con
mayor profundidad.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS
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Usar mas recursos visuales y cartogréaficos para facilitar la comprension de procesos y hechos histéricos, conectando la teoria con
representaciones claras como mapas, lineas de tiempo o infografias.

Fomentar el trabajo colaborativo para que los estudiantes construyan interpretaciones histéricas en conjunto, contrastando ideas y
fuentes.

Relacionar el contenido con la realidad actual para que los estudiantes encuentren sentido y aplicacion practica a lo aprendido,
favoreciendo la reflexion critica.

Firma del docente practicante
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRIC CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacica Superioe Pedagegica Publica 20041

DIARIO DE CAMPO 8

|. INFORMACION GENERAL

1.1 Docente practicante: Heber Martin Sdnchez Torres

1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco

1.3 Area curricular: Ciencias Sociales

1.4 Grado y seccion: 2°y “A”

1.4 Titulo de la sesién: Derechos, deberes y el impacto del APEC asi como su vinculacion con los derechos humanos.

1.5 Fecha de ejecucion de la sesiéon de aprendizaje: 06/11/2024 - 08/11/2024

1.6 Propésito de aprendizaje: Analiza la relacion entre derechos y deberes, asi como la vinculacion del APEC en el Peru con los
derechos humanos.

II. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacioén Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion -
interpretaciéon de datos

Conclusioén

Orientacion - Cuestionamiento - Exploracion - Conclusion.
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Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histoéricas

Interpreta
diversas.

criticamente

fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas”

Construye interpretaciones
histéricas

Comprende el tiempo historico.

negro intenso.

El hallazgo va a estar de un color

Elabora

explicaciones

procesos histéricos.

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS

Inicio

DESCRIPCION DE LO
EJECUTADO

Se llevo a cabo una clase virtual a
través de WhatsApp, donde la
docente establecid instrucciones
claras para guiar el desarrollo de la
sesién. Se utilizé una presentacion
en PowerPoint (PPT) como soporte
visual, que incluyé una imagen de
saludo y bienvenida para todos los
participantes. Al comienzo de la
clase, se presentdé una diapositiva
con las normas de etiqueta que los
estudiantes debian seguir durante
la sesidn en linea, poniendo énfasis
en el respeto y la comunicacion
adecuada. Luego, cada estudiante
registr6 su asistencia enviando su
nombre y apellidos junto con la
imagen de saludo.

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos Dificultades Propuestas de mejora
Claridad en las | Limitaciones en la | Integrar mas recursos
instrucciones: el | interaccion directa: | interactivos: dado que
docente  proporcioné | aunque WhatsApp es | WhatsApp es una plataforma
instrucciones claras | una plataforma util para | limitada para la interaccion,

para el desarrollo de la
clase, lo cual permitié
gue los estudiantes
comprendieran
facilmente el flujo de la
sesién y se
involucraran
activamente.

Uso adecuado de la
plataforma WhatsApp:
WhatsApp fue utilizado
como una herramienta
efectiva para facilitar la
comunicacion continua

la interaccion, no
permite una
comunicacion tan fluida
como otras
herramientas de

videoconferencia, lo que
podria  dificultar la
resolucion de dudas en
tiempo real. Esto limita

la capacidad de
retroalimentacion
inmediata  que se

tendria en una clase
presencial o mediante

seria beneficioso incluir
herramientas adicionales,
como encuestas o]
cuestionarios en linea a travées
de Google Forms 0
plataformas similares, para
evaluar la comprension del
tema y fomentar la
participacién activa.

Crear grupos pequefios para
discusion:  dividir a los
estudiantes en grupos mas
pequefios dentro de WhatsApp
para discutir temas especificos




El trabajo académico comenzo6 con
la asignacion de un tema central
para la reflexion: derechos vy
deberes, enfocandose
especialmente en el desarrollo
economico y la influencia del APEC
en el Perd. Para enriquecer el
contenido, se proyecté un video
titulado ¢Qué son los Derechos
Humanos? - Bully Magnets -
Historia Documental”. Este recurso
audiovisual se seleccion6 para
ilustrar los conceptos y fomentar la
reflexion critica entre los
estudiantes. La docente resaltd que
el uso del video como herramienta
pedagdgica contribuiria a potenciar
el pensamiento critico y promover
procesos creativos en los alumnos.
En resumen, la sesién fue bien
estructurada y participativa,
alineada con los  objetivos
educativos planteados, y se
propicié un ambiente en el que los
estudiantes pudieron interactuar
tanto con el contenido como entre
ellos de manera efectiva.

170

entre el docente y los

estudiantes, lo que
favorecio la
participacion 'y el
seguimiento del
aprendizaje.

Incorporacion de

recursos visuales: Se
utilizé una presentacion
en PowerPoint (PPT),
que permitié transmitir
contenido de manera
clara y visualmente
atractiva, favoreciendo
la comprension del
tema por parte de los
estudiantes.

Fomento de la
participacion activa:
Los estudiantes fueron
activos desde el inicio,
registrando su
asistencia a través de
WhatsApp y mostrando
un compromiso con la
clase al seguir las
indicaciones de manera
precisa.

plataformas como Zoom
0 Google Meet.

Acceso a los recursos
audiovisuales: la
proyeccion del video
"¢, Qué son los Derechos

Humanos? -  Bully
Magnets -  Historia
Documental” puede ser
un desafio si los

estudiantes no tienen
una conexion a internet
estable o si hay
dificultades para
visualizar el contenido
desde sus dispositivos
moviles. Esto podria
afectar la comprensiéon
del contenido,
especialmente si el
video es esencial para el
desarrollo de la reflexion
critica.

Desigualdad en el
acceso a tecnologia: no
todos los estudiantes
pueden tener
dispositivos adecuados
para acceder a la clase

0 preguntas clave relacionadas
con el contenido. Esto
facilitaria una interaccion mas
dindmica y personalizada,
mejorando el aprendizaje
colaborativo y permitiendo una
mayor participacion de todos
los estudiantes.

Incorporar actividades
asincronicas complementarias:
para que los estudiantes
puedan profundizar en los
temas tratados, se podrian
asignar lecturas, articulos o
actividades adicionales que los
estudiantes puedan realizar a
su propio ritmo. Ademas,
permitir que los estudiantes
compartan sus respuestas y
reflexiones a travées de
mensajes de voz o videos
podria enriquecer la discusion.
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de manera Optima.
Algunos pueden tener
limitaciones en cuanto a
conectividad o recursos
tecnolégicos, lo que
puede generar barreras
para una participacion
equitativa.

Desarrollo

Se llevd6 a cabo una sesion
educativa centrada en los derechos
y deberes de los estudiantes, asi
como en la importancia de la APEC
(Cooperacion  Economica Asia-
Pacifico). La actividad comenz6 con
la observacion de una diapositiva
que introdujo el tema de los
derechos y deberes, enfatizando la
necesidad de una convivencia
armonica. Se solicitdé a los
estudiantes que participaran en un
ejercicio a través de WhatsApp,
‘donde debian mencionar tres
derechos y tres deberes que les
corresponden”.

“Se destaco el uso de preguntas
como herramienta para fomentar la
participacién activa, estimular la
curiosidad 'y  promover  un
pensamiento critico”.

Participacion activa de
los estudiantes: el uso
de WhatsApp como
plataforma permitio la
participacién directa de

los estudiantes,
quienes interactuaron
con el contenido a

través de un ejercicio
en el que mencionaron
tres derechos y tres
deberes. Esta
estrategia fomenta la
reflexion personal y el
compromiso de los
estudiantes con el tema
tratado.

Uso de preguntas como
herramienta

Limitacion en la
interaccion directa: la
interaccion entre
estudiantes y docentes
en WhatsApp es
principalmente escrita,
lo que podria limitar la
profundidad de la
retroalimentacion o la
aclaraciébn de dudas
inmediatas,
especialmente en temas
complejos. Ademas, la
falta de comunicacion
verbal puede dificultar
una comprension
completa y rapida de los
temas tratados.

Incorporacibn de  recursos
multimedia adicionales:
aunque se utilizé6 un video y
diapositivas, se podria

enriguecer aun mas la sesién
con otros recursos multimedia
como infografias, podcasts, o
enlaces a articulos
interactivos. Esto ayudaria a
atender diferentes estilos de
aprendizaje (visual, auditivo,
kinestésico) y brindaria una
variedad mas amplia de
estimulos para los estudiantes.
Uso de herramientas
interactivas: para mejorar la
participacion de los
estudiantes y la reflexion
critica, se podria utilizar
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Posteriormente, se presenté un
video titulado "Conoce qué es el
APEC 2024", que ilustro los
paises participantes en el foro de

economia. Este recurso
audiovisual se utilizd6 para
facilitar la reflexion y

comprension de los conceptos
tratados. Se continu6 con la
observacibn de una segunda
diapositiva sobre la APEC, que

abordo sus objetivos y
oportunidades. Se explic6 que el
uso de diapositivas en el
aprendizaje  permite que la

informacién sea procesada a través
de canales auditivos y visuales, lo
gue mejora la retencion de la
informacion. Los estudiantes fueron
asignados a investigar sobre los
derechos y deberes, asi como
sobre el desarrollo de la APEC en
Peru. Se les plantearon preguntas
clave para guiar su investigacion,
tales como la importancia de los
derechos y deberes para los
ciudadanos, el desarrollo
economico, y detalles especificos
sobre la APEC, como el afio de
inscripcion de Pert y el lema del
APEC 2024.
Se proporcioné una lista de cotejo
para evaluar la ficha de

pedagdgica: se
utilizaron preguntas
estratégicas para
estimular el
pensamiento critico, lo
que favorece la
participacién activa de
los estudiantes. Este
enfoque ayuda a que
los estudiantes no solo

respondan, sino que
también analicen y
reflexionen sobre los
temas planteados,
mejorando  asi  su
comprension y

habilidades analiticas.
Integracion de recursos
audiovisuales: la
proyeccion de un video
sobre la APEC permitié
que los estudiantes
visualizaran los
conceptos  en un
formato dinamico vy
atractivo, facilitando la
comprension del
contenido. El uso de
videos en WhatsApp

Tiempo de respuesta y
retrasos en la
retroalimentacion: la
naturaleza asincronica
de WhatsApp puede
generar demoras en las
respuestas de los
estudiantes o en la

retroalimentacion  del
docente. Si los
estudiantes no
responden o] no

entregan a tiempo las
actividades, la falta de
interaccion  inmediata
podria generar
confusién o retrasos en
el aprendizaje.

Desigualdad en la
participacién:  algunos
estudiantes pueden
sentirse menos
inclinados a participar
activamente en un
entorno virtual basado

en texto, especialmente
Si no estan
familiarizados con la
plataforma o se sienten

encuestas, cuestionarios o0
cuestionarios en tiempo real a
través de WhatsApp. Las
herramientas de Google Forms
o0 Kahot podrian ser una
excelente opcién para
complementar la interaccion en
tiempo real y dar
retroalimentacion instantanea.
Organizacibn de debates o
grupos de discusion: crear
grupos pequefios dentro de
WhatsApp para discutir temas
especificos podria fomentar
una mayor participacién y
colaboracion entre los
estudiantes. Estos subgrupos
permitirian que los estudiantes
se comuniquen y reflexionen
en un entorno mas intimo antes
de compartir sus ideas con
toda la clase.
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investigacion, y se explicaron los
criterios de evaluacion. Durante la
actividad, se monitore6 el avance
de los estudiantes, se resolvieron
dudas y se recordd la importancia
de entregar el trabajo dentro del
plazo establecido.

potencia la
accesibilidad y la
comprension del

material, dado que los
estudiantes pueden
revisarlos en cualquier
momento.

incobmodos al compartir
Sus  respuestas ©
realizar tareas publicas
a través de WhatsApp.

Cierre

En clase,

Aprendimos  que
conocer nuestros derechos nos
permite protegernos y hacer valer
nuestras opiniones, mientras que
cumplir con nuestros deberes nos
ayuda a mantener una sociedad
armoniosa.

Participaron de las
preguntas de Metacognicion, se

Uso de WhatsApp para
la interaccion
inmediata: la
plataforma permitié una
comunicacion fluida y
en tiempo real entre los
estudiantes y el
docente, lo que facilité
la resolucion de dudas
y la participacion activa
en la discusion de los
temas tratados.

Apreciacion  por la
importancia de los
derechos y deberes: los
estudiantes  lograron
entender cémo los
derechos y deberes
contribuyen a una
sociedad equilibrada y
como la cooperacion
internacional, a través

Dificultades para
mantener el enfoquey la
atencion: en una clase
virtual a través de
WhatsApp, los
estudiantes pueden
verse distraidos por
otros mensajes 0
notificaciones fuera del
entorno educativo. Esto
podria afectar su
atencion y disminuir la
efectividad de la clase
en cuanto a la
asimilacién de los temas

tratados, como los
derechos y deberes o el
rol del APEC.

Limitaciones para

abordar preguntas mas
complejas: a través de
WhatsApp, las

Fomentar la
activa con debates
estructurados: para
profundizar la discusién sobre
temas como los derechos y
deberes, y el APEC, se podria
organizar una serie de debates
o foros de discusion con
preguntas abiertas y tematicas
especificas. Esto permitiria a
los estudiantes participar de
manera mas reflexiva y critica,
promoviendo un intercambio
de ideas mas dinamico.

Uso de recursos audiovisuales
complementarios: a pesar de
las limitaciones de WhatsApp,

participacion

se pueden enviar breves
videos o] infografias
explicativas  sobre  temas

complejos, como el impacto del
APEC. Esto enriqueceria la
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realiz6 la despedida se agradecio
su participacion.

de foros como el APEC,
puede influir
positivamente en el
desarrollo econémico y
social.

Refuerzo del
aprendizaje a través de
la retroalimentacion: al
finalizar la sesion, el
agradecimiento por la
participacion no solo
cierra la clase de
manera positiva, sino
que también refuerza el
valor del aprendizaje y
la participacion de cada
estudiante en el
proceso educativo.

preguntas de
metacognicién, aunque
Gtiles, pueden no ser tan
profundas o claras
como en otros formatos
educativos. La falta de
interaccion en tiempo
real puede hacer que
algunos estudiantes no

comprendan
completamente el
objetivo de la pregunta,
0 que no reciban la
orientacion  adecuada
para reflexionar mas
profundamente.
Desafios con la
diversidad de
respuestas: en una
clase virtual de
WhatsApp, los
estudiantes pueden

responder de manera

desigual, con algunos
participando
activamente  mientras

que otros podrian no
responder o hacerlo de
manera breve. Esto

comprension de los
estudiantes, permitiendo una
mejor ilustracion de los
conceptos discutidos. Ademas,
se podrian compartir enlaces a
videos cortos o presentaciones
interactivas para reforzar el
contenido.

Incorporar  actividades de
reflexion individual: después
de cada sesion, los estudiantes
podrian reflexionar sobre las
preguntas de metacognicion
de manera mas estructurada,
enviando sus respuestas en un
formato mas extenso o
utilizando audios para una
reflexion mas profunda. Esto
facilitaria la autoevaluacion y el
analisis critico de los
aprendizajes.
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puede generar
dificultades para que el
docente realice una
evaluacién precisa del
nivel de comprension de
todos los estudiantes
sobre los temas
discutidos.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

Claridad en las instrucciones: es fundamental que las instrucciones sean claras y especificas para evitar confusiones. WhatsApp
es una plataforma de comunicacion directa y rapida, por lo que una correcta organizacion de los mensajes y actividades facilita el
desarrollo de la clase.

Importancia de la participacion activa: a pesar de las limitaciones de interaccion cara a cara, se puede lograr una participacion
activa a través de preguntas abiertas, encuestas, y la discusiéon de temas relevantes. WhatsApp permite que los estudiantes
interactien de manera comoda, pero es necesario promover la participacién constante para asegurar un aprendizaje efectivo.

Adaptacion del contenido a la plataforma: al ser una herramienta limitada en términos de multimedia, es crucial seleccionar y adaptar
el contenido de manera que se ajuste a las caracteristicas de WhatsApp. Por ejemplo, dividir el contenido en fragmentos breves,
compartir imagenes, videos cortos y enlaces a recursos adicionales es clave para mantener la atencién de los estudiantes.
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Firma de la docente practicante.
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRIC CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publics 20241

DIARIO DE CAMPO 9

|. INFORMACION GENERAL

1.1 Docente practicante: Heber Martin Sanchez Torres

1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco

1.3 Area curricular: Ciencias Sociales

1.4 Grado y seccién: 2° “A”

1.4 Titulo de la sesidn: Derechos y Deberes, asi como la relacion del desarrollo econémico y la influencia del APEC en el Perd.

1.5 Fecha de ejecucion de la sesidon de aprendizaje: 06/11/2024 - 08/11/2024

1.6 Propésito de aprendizaje: Explica la relacidn entre los derechos y deberes, asi como la relacién del desarrollo econémico y la
influencia del APEC en el Peru.

IIl. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacién Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion -
interpretacion de datos
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Orientacion - Cuestionamiento - Interpretacién de datos - Conclusion.

Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histéricas

Construye interpretaciones

Interpreta
diversas.

criticamente

fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas”

historicas

Comprende el tiempo historico.

negro intenso.

El hallazgo va a estar de un color

Elabora

explicaciones

procesos histéricos.

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS

Inicio

DESCRIPCION DE LO EJECUTADO

Se inici6 la sesién explicando las
actividades permanentes en el aula y
estableciendo las pautas de
convivencia. Esto asegur6é que los
estudiantes comprendieran las normas
de paricipacion en las actividades
grupales.

Se utilizé la estrategia de brainstorming
para desarrollar conceptos clave:
Estado, bien comin y economia. Los
estudiantes trabajaron en grupos ya
conformados, elaborando tableros
individuales en sus cuadernos. Se les
asignaron cuatro minutos para
responder, después de lo cual
socializaron sus ideas en equipo,

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos Dificultades Propuestas de mejora
Comprension de las | El tiempo de cuatro | Proporcionar ejemplos
normas y acuerdos de | minutos asignado para | concretos de  como
convivencia: la explicacion | desarrollar los tableros | organizar los mapas
clara de las actividades | individuales pudo no | mentales individuales
permanentes y las pautas | ser suficiente para que | antes de iniciar la

de convivencia garantizé
que los estudiantes
entendieran las reglas de
participacién, lo  que
promovi6 un ambiente
ordenado y respetuoso
para el trabajo grupal.
Desarrollo de habilidades
colaborativas:

El trabajo en grupos
fomentd la colaboracion

algunos  estudiantes
reflexionaran 0]
estructuraran

adecuadamente  sus

ideas, lo que podria
haber afectado Ia
calidad de sus aportes.
En actividades
grupales, algunos
estudiantes  podrian
haber asumido un rol

actividad para maximizar

el tiempo de trabajo
efectivo.
Monitorear la dinamica

grupal para intervenir si
detecta desigualdades
en la participacion.
Incorporar una sesion
corta de aclaracion de
dudas al inicio de la clase
sobre lo investigado.




fomentando la colaboracion y la
expresion de ideas diversas.

Se aplico la estrategia de aula invertida,
en la cual “los estudiantes investigaron
en casa sobre el tema: El Estado y el
bien comun en la economia peruana”.
En clase, utilizaron la informacién
recolectada para crear un mapa
mental, destacando el uso de
colores e imagenes para estructurar
lainformacion.

Se proyecté un video titulado El Estado
peruano: ¢(Qué es y coOmo se
organiza?, el cual abordé temas como
la organizacion del Estado, tipos de
gobierno, poderes del Estado vy
caracteristicas del estado de derecho.
La integracién de estrategias como la
lluvia de ideas, el aula invertida y el uso
de videos permiti6 a los estudiantes
desarrollar tanto su capacidad de
colaboracion grupal como  su
autonomia en el aprendizaje.
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entre estudiantes y la

exposicion de ideas
diversas, fortaleciendo la
interaccion y la

construccion conjunta de
conocimiento.

La socializacion de ideas
en equipo permitio integrar
distintas perspectivas vy
enriguecer el aprendizaje.
La lluvia de ideas sobre
conceptos clave (Estado,
bien comdn y economia)
ayudd6 a activar los
conocimientos previos,
promover la creatividad y
preparar el terreno para
actividades posteriores.
La aplicacion del aula
invertida impulsé a los
estudiantes a investigar de
forma autébnoma sobre el
Estado y el bien comun en
la economia peruana.

La elaboracién de mapas
mentales permiti6 a los
estudiantes  representar
gréficamente sus ideas,
utilizando colores e

pasivo, dejando la
mayor carga de trabajo
a compaferos mas
activos, lo que dificulta
el desarrollo equitativo
de las habilidades
colaborativas.

La estrategia de aula
invertida depende de
que los estudiantes
investiguen en casa.
Es posible que algunos

no hayan tenido
acceso a recursos
adecuados (internet,
libros) o] no
comprendieran
completamente los
conceptos
investigados, lo que

podria haber limitado
su capacidad para
aportar en clase.

La elaboracién de
mapas mentales,
aungue creativa, puede
haber presentado retos
para estudiantes
menos familiarizados

Formular preguntas de
seguimiento o reflexivas

para ampliar las
respuestas de los
estudiantes.

Pausar el video en

momentos clave para
discutir ideas principales
0 responder preguntas.
Utilizar rubricas claras
para evaluar y explicar
qué se espera en cada
etapa de la actividad.
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imagenes, lo que refuerza
la memoria y el
pensamiento creativo.

con esta técnica, como
organizar conceptos de
manera coherente o
utilizar elementos
visuales de manera
efectiva.

Desarrollo

Los estudiantes registraron en sus
folders el titulo: el papel del Estado en
la economia peruana, junto con
conceptos clave como el significado del
Estado, el bien comun en Ila
Constituciéon de 1993, y el papel
economico de las familias, empresas y
el Estado.

Uso de recursos pedagogicos.

La presentacion en PPT: facilitd el
aprendizaje al combinar canales
auditivos y visuales, ayudando a los
estudiantes a recordar informacion
clave.

Video educativo: el Estado en la
economia, con preguntas orientadoras
para reflexionar sobre agentes
economicos, regulacion economica y
aplicacion de politicas.

“Estas preguntas fomentaron el
pensamiento critico y la capacidad de

Los estudiantes
registraron conceptos
fundamentales sobre el
Estado, el bien comln y el
papel econémico de los
diferentes agentes,
evidenciando
comprension inicial de los
temas tratados.

La presentacion en PPT
combiné canales visuales
y auditivos, facilitando el
aprendizaje y mejorando
la retencion de
informacioén clave.

El video educativo fue una
herramienta eficaz para

ilustrar conceptos
complejos, apoyado por
preguntas  orientadoras
que promovieron el

pensamiento critico y el
analisis.

La estrategia de aula
invertida requiere que
los estudiantes
investiguen de manera
auténoma fuera del
aula. Algunos
estudiantes pueden no
haber desarrollado las
habilidades necesarias
para  organizar Yy
procesar la informacién
de manera efectiva, lo
gue podria dificultar la
creacion de un mapa

mental claro y
coherente.

El uso de la
presentacion en PPT y
el video educativo
puede no ser
igualmente  accesible
para todos los

estudiantes.

Para mitigar la posible
dificultad de los
estudiantes en la
investigacion autébnoma,
se pueden proporcionar
mAas guias estructuradas
y recursos adicionales
(lecturas breves, enlaces
confiables, ejemplos
especificos) que les
faciliten la comprensién y
organizacion de la
informacion. Ademas, se
podrian realizar sesiones
previas de
entrenamiento sobre
como buscar informacion
de manera efectiva.

Para facilitar la
comprension de
conceptos como el rol del
Estado y la economia, se
podrian utilizar ejemplos
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resolver problemas. Socializacion de
respuestas: los estudiantes
respondieron las preguntas en grupo y
compartieron sus ideas
voluntariamente”. El docente monitored
y otorgd puntos por participacion,
promoviendo el trabajo colaborativo.

Producto de aprendizaje: elaboracion
de un mapa mental sobre el rol del
Estado en la economia peruana,
siguiendo los criterios de una lista de
cotejo proporcionada por el docente.

Los estudiantes observaron un modelo
en la presentacion y utilizaron su ficha
de trabajo de investigacion,
consolidando la informacion
recolectada previamente como parte de
la estrategia de aula invertida.

Se dividi6 el trabajo en dos dias para un
desarrollo progresivo. Los estudiantes
escucharon los criterios de la lista de
cotejo y realizaron su autoevaluacion
escrita sobre el mapa mental.
Socializaron sus productos finales el
mapa mental en grupos, destacando su
capacidad de estructurar ideas de
manera creativa y coherente.

Los estudiantes lograron
elaborar mapas mentales
siguiendo los criterios de la
lista de cotejo,
demostrando creatividad y
capacidad para estructurar
ideas de manera
coherente.

El uso de una ficha de
trabajo investigativo
facilitd la organizacion y
sintesis de la informacion
recolectada, fortaleciendo
habilidades de
investigacion.

La inclusion de una
autoevaluacion escrita
promovié la
metacognicion, ayudando
a los estudiantes a
identificar fortalezas vy
areas de mejora en su
aprendizaje.

El tema del rol del
Estado en la economia
peruana, junto con
conceptos como el bien
comun, la regulacién
econébmica 'y los
agentes econdmicos,
puede resultar
complejo para algunos
estudiantes.

La autoevaluacion
escrita es una
herramienta  valiosa,
pero algunos
estudiantes pueden no
tener la suficiente
capacidad critica para
evaluar objetivamente
su propio trabajo, lo
que podria limitar su
reflexion  sobre el
proceso de
aprendizaje.

practicos

relacionados

con la vida cotidiana de

los

estudiantes,

simulaciones o0 juegos
educativos. Ademas, se

podrian
actividades
para

realizar
interactivas

verificar la

comprension de cada

concepto
avanzar.

antes de

Cierre

Los estudiantes
participaron de manera
voluntaria o guiada en la

Aunque los
estudiantes

participaron de manera

Para evitar
algunos
participen

gue solo
estudiantes
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Se destacéd que,
segun la Constitucion Politica del Peru
de 1993, el Estado respeta la propiedad
privada, regula el mercado para evitar
monopolios y oligopolios, fomenta la
generacibn de empleo en el sector
privado y protege los derechos de los
trabajadores.

Se plantearon preguntas para fomentar
la reflexion individual y grupal. Los
estudiantes respondieron de manera
oral, generando puntos para sus
grupos, lo que incentivd su
participacion activa.

Se agradeci6 la participacion y destaco
el compromiso de los estudiantes,
concluyendo la sesi6on con un clima
positivo y reflexivo.

elaboracion de
conclusiones sobre el rol
del Estado en la economia
peruana, lo que muestra
un alto nivel de
involucramiento y reflexion
en el tema tratado.

A través de la reflexion y
las preguntas planteadas,

se fomenté el
pensamiento critico,
permitiendo a los
estudiantes analizar vy
sintetizar informacién
clave sobre el rol del
Estado segun la

Constitucion del Pert de
1993.
Los estudiantes pudieron

vincular conceptos
abstractos  (como la
propiedad privada, la
regulacion del mercado y
los derechos de Ilos
trabajadores) con la

realidad econdémica del
pais, lo que les permitié
entender mejor cémo el

voluntaria o guiada, es
posible que algunos

estudiantes no se
hayan sentido
suficientemente

motivados para

participar activamente,
lo que podria generar
desigualdad en la
expresion de ideas y la
calidad de las
conclusiones
elaboradas.

Algunos  estudiantes
podrian haber tenido
dificultades para
sintetizar y explicar de
manera clara y precisa
conceptos como la
regulacion del mercado
o los derechos de los
trabajadores en el
contexto del Estado y
el bien comudn. Esto
podria haber limitado la
profundidad de las
conclusiones.

voluntariamente, se
podria implementar una
estrategia de "turno de
respuesta” o asignacion
de roles dentro de los
grupos, de modo que
todos los estudiantes se
vean involucrados en la
elaboracion de
conclusiones y en las
discusiones orales.

Las preguntas
formuladas podrian ser
mas desafiantes para
fomentar una reflexion

mas profunda. Se
podrian incluir preguntas
que impliquen casos

practicos o situaciones
hipotéticas que requieran
un analisis mas
complejo, asi como
actividades de reflexion
escrita  previa  para
ayudar a los estudiantes
a estructurar sus ideas
antes de responder
oralmente.
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Estado interviene para
garantizar el bien comun.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

La importancia de fomentar la participacion activa: las conclusiones orales en grupos no solo promueven el pensamiento critico, sino que
también pueden fortalecer la participacion de los estudiantes, incentivandolos a compartir sus ideas y aprender de las de sus compafieros.
El uso de puntos para premiar la participacién genera motivacion, pero debe garantizarse que todos los estudiantes tengan oportunidad de
intervenir.

El valor de la reflexion guiada: las preguntas orientadoras ayudan a que los estudiantes reflexionen de manera méas profunda sobre el
tema. Sin embargo, es fundamental que estas preguntas sean desafiantes y propicien una discusion mas rica y analitica, no solo respuestas
superficiales. Esto fomenta el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y argumentativo.

El beneficio de la participacién voluntaria con acompafiamiento docente: permitir que los estudiantes participen voluntariamente les da
autonomia, pero también es til proporcionar un acompanamiento para aquellos que pueden sentirse inseguros o timidos. Asegurarse de
gue todos se sientan apoyados en su participacion mejora la dinamica de la clase.

Firma del docente practicante
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l. INFORMACION GENERAL

1.1 Docente practicante: Heber Martin Sanchez Torres
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX
CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES
2024 11

DIARIO DE CAMPO 10

1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco

1.3 Area curricular: Ciencias Sociales
1.4 Grado y seccion: 2° “A”

1.4 Titulo de la sesidn: el sistema tributario en el Perd.

1.5 Fecha de ejecucion de la sesidon de aprendizaje: 27/11/2024 - 29/11/2024
1.6 Propodsito de aprendizaje: Indagamos sobre la importancia de los tributos o impuestos, que el estado administra en beneficio del

pais.

IIl. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda

Orientacion

Orientacion

Conceptualizacion

Cuestionamiento - generacion de hipotesis

Investigacion

Exploracién - experimentacion -
interpretaciéon de datos
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Conclusion
Orientacion - Generacion de hipoétesis - Exploracion - Conclusion.

Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histéricas

Interpreta
diversas.

criticamente  fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas”

Construye interpretaciones
historicas

Comprende el tiempo historico.

negro intenso.

El hallazgo va a estar de un color

Elabora

explicaciones sobre

procesos historicos.

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS

DESCRIPCION DE LO EJECUTADO

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos

Dificultades

Propuestas de mejora

Inicio

La sesion comenzd con una explicacion de
las actividades permanentes en el aula y
las pautas de convivencia, asegurando que
los estudiantes comprendieran las reglas
para su participacibn en los grupos
establecidos. Los estudiantes recibieron
una ficha para el trabajo colaborativo y para
registrar su asistencia. El objetivo del
trabajo colaborativo fue promover el
aprendizaje  interactivo, donde los
estudiantes construyen conocimiento de
manera conjunta, compartiendo esfuerzos,
talentos y competencias.

“La primera actividad consistio en observar
dos imagenes: una del mercado Ciudad de

Se proporcion6é una
explicaciéon clara
sobre las pautas de
convivencia en el aula,
lo que permiti6 a los
estudiantes entender
como se desarrollaria
la clase y cbémo
participar en las
actividades grupales
de manera ordenaday
respetuosa.

Se promovio el trabajo
en equipo mediante el
uso de una ficha para

Los estudiantes
pueden haber tenido
dificultades para
comprender en
profundidad conceptos
complejos como el
sistema tributario y los
tipos de impuestos en
el Perd, especialmente
si ho contaron con una
base so6lida sobre estos

temas antes de la
clase.

Aunque el trabajo
colaborativo es una

Para asegurar que todos
los estudiantes
comprendan

adecuadamente los
conceptos complejos
como sistema
tributario, seria atil
proporcionar  ejemplos
mas detallados y utilizar
recursos adicionales
(videos, lecturas
simplificadas,

discusiones guiadas) que
aclaren estos conceptos

el




Dios y otra de la venta informal. A
continuacion, los estudiantes elaboraron un
cuadro comparativo entre empresas
formales e informales, con el objetivo de
analizar las diferencias y similitudes.
También respondieron la pregunta sobre
qué es un ftributo o impuesto”. Esta
actividad fomenté el andlisis reflexivo
mediante el uso de imagenes y la
organizacion de la informacién en cuadros
comparativos.

La segunda  actividad fue una
“investigacion sobre el sistema tributario en
el Perq, que los estudiantes realizaron en
casa”. Utilizaron la informacion recolectada
para elaborar un cuadro comparativo de los
tipos de impuestos en el pais. Se les
recordd que esta investigacion formaba
parte de la evaluacion, y se les alent6 a
incluir imagenes y colores en su trabajo.
Esta actividad utiliz6 la estrategia de aula

invertida, fomentando el aprendizaje
auténomo y continuo, y se vinculé a la
competencia de gestionar
responsablemente los recursos

economicos. El producto final de la clase
fue el cuadro comparativo de los tipos de
impuestos en el Perq, el cual les permitié
reflexionar sobre la importancia de los
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el trabajo colaborativo,
lo que permiti6 a los
estudiantes construir

conocimiento de
forma conjunta,
favoreciendo la
interaccion, el

intercambio de ideas y
el desarrollo de
habilidades sociales y
académicas.

Las actividades de

observacion de las
imagenes y la
posterior elaboracion
del cuadro
comparativo entre

empresas formales e
informales fomentaron
la reflexiébn critica,
permitiendo que los
estudiantes

identificaran y
analizaran diferencias
y  similitudes de
manera estructurada.
La implementacion de
la técnica de aula
invertida, que permitio

estrategia eficaz,
algunos  estudiantes
podrian haber tenido
mas dificultades para
integrarse en el trabajo
en grupo, lo que podria
haber llevado a una
participacién desigual.
Algunos  estudiantes
pueden haber
dependido mas de sus
compafieros que otros
para completar las
tareas.

La estrategia de aula
invertida depende de la
capacidad de los
estudiantes para
investigar de manera
auténoma. Algunos
estudiantes podrian
haber enfrentado
dificultades para
recolectar informacién
adecuada en casa 0 no
haber entendido cémo
organizar la
informacion de manera

antes de la investigacion
autonoma.

Para garantizar una
participacion  equitativa
en el trabajo

colaborativo, se podria
asignar roles especificos
a cada miembro del
grupo, como
coordinador,
investigador, redactor, y
presentador. Esto
aseguraria que todos los
estudiantes se involucren
activamente en la tarea y
aporten al producto final.
Se podria ofrecer mas
orientacion en la fase de
investigacion auténoma.
Esto podria incluir
ejemplos de fuentes
confiables, pautas sobre
como tomar notas
eficaces y herramientas
en linea o guias para
ayudarles a organizar la
informacion recolectada
de manera efectiva.
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beneficio del pais.
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a los estudiantes
investigar de manera
autbnoma sobre el
sistema tributario en

Pertu, favoreci6 el
aprendizaje
independiente,
fortaleciendo la
capacidad de

investigar, analizar y
sintetizar informacién.
Las preguntas
planteadas sobre el
sistema tributario y los
impuestos ayudaron a
los estudiantes a
reflexionar de manera
critica sobre temas
clave de la economia,
desarrollando su
capacidad de resolver
problemas y analizar
informacién de forma
efectiva.

efectiva para el cuadro

comparativo.

Aunque se les
proporcioné la
estructura para el
cuadro  comparativo,

algunos  estudiantes
podrian haber tenido
problemas para
sintetizar la

informacion de manera
clara y coherente, lo
gue afectaria la calidad
de su producto final.

Desarrollo

En la clase sobre el sistema tributario en el
Peru, los estudiantes comenzaron
escribiendo en sus folders los temas clave:

La combinacion de
diapositivas en PPT y
el video permiti6 a los

Aunque el video y las
preguntas orientadoras
ayudaron a clarificar

Para mejorar la
comprension de términos
como normas tributarias,
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sistema tributario en el Perl, tipos de
impuestos, e importancia del sistema
tributario. Se utilizé una presentacién en
PPT que facilitd6 el aprendizaje,
combinando los canales auditivo y visual, lo
que ayudd a los estudiantes a recordar
mejor la informacion. Ademas, se presentd
un video titulado Sistema tributario
peruano: Concepto/Elementos/Clases, que
permiti6é a los estudiantes reflexionar sobre
conceptos clave como tributo, SUNAT,
normas tributarias, tasa e impuesto.

Luego, se plantearon preguntas para
fomentar la reflexion critica, fortaleciendo la
capacidad de los estudiantes para pensar
de manera analitica y resolver problemas.
Las respuestas fueron socializadas en
grupo, y el docente brindé
acompafiamiento y monitoreo, asignando
puntos por participacion.

Como producto de aprendizaje, los
estudiantes elaboraron un cuadro
comparativo de los tipos de impuestos
en el Perq, siguiendo los criterios de una
lista de cotejo. Se utilizd la estrategia de
aula invertida para que los estudiantes
investigaran en casa y aplicaran lo
aprendido en clase. Ademas, se
proporcioné una ficha de trabajo de
investigacion para organizar y resumir
la informacion recolectada. Los

estudiantes recibir la
informacién a través
de dos canales, lo que
facilitd la retencion y
comprension de los
conceptos clave sobre
el sistema tributario.
Las preguntas
planteadas después
del video incentivaron
a los estudiantes a
reflexionar y analizar
de manera critica los
conceptos como
tributo, SUNAT,
normas tributarias, y
los tipos de
impuestos, lo que
contribuy6 a  su
desarrollo analitico.
La socializaciéon de
respuestas de manera
voluntaria permiti6 a
los estudiantes
expresar y compartir
sus ideas en grupo,
promoviendo un
ambiente de
aprendizaje

los términos, algunos
estudiantes podrian
haber tenido
dificultades para
comprender conceptos
complejos, como las
normas tributarias o las
tasas impositivas,
debido a su abstracta
naturaleza.

El uso del aula invertida
exige que los
estudiantes

investiguen por su
cuenta, lo cual puede
resultar desafiante
para aquellos con
menos habilidades de
investigacion o que no
cuentan con los
recursos necesarios en
casa para realizar la

tarea de forma
adecuada.

Algunos  estudiantes
podrian haber tenido
problemas para
estructurar

correctamente la

tasa e
podrian
actividades adicionales
de refuerzo, como
debates o0 juegos de
roles, que permitan a los
estudiantes aplicar estos
conceptos de manera
mas practica.

Se podria proporcionar
mas recursos de apoyo,
COMO guias paso a paso
0 acceso a plataformas
educativas, para aquellos
estudiantes que puedan
tener dificultades en la
investigacion en casa,
asegurando que todos
los estudiantes tengan

impuesto, se
realizar

las mismas
oportunidades de
aprender.

Para animar a todos los
estudiantes a participar
en las socializaciones
voluntarias, el docente
podria emplear técnicas
como la lluvia de ideas o
permitir ~ una  mayor
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estudiantes observaron un modelo del
cuadro comparativo en el PPT y recibieron
apoyo constante durante el proceso.

Al finalizar, los estudiantes realizaron una
autoevaluacion escrita utilizando una
rdbrica y socializaron sus cuadros
comparativos en grupos. La actividad
fomento6 la organizacion de informacion y
ayudé a los estudiantes a identificar
similitudes y diferencias entre los
conceptos relacionados con el sistema
tributario peruano.

colaborativo 'y la
interaccion entre
compafieros.

La implementacion del
aula invertida y el
trabajo de
investigacion

autbnoma motivaron a
los estudiantes a
aprender de manera
independiente, lo cual

favorece la
adquisicion de
conocimientos 'y la
aplicacion de la
informacién en
situaciones practicas.
La elaboracion del
cuadro  comparativo
sobre los tipos de

impuestos ayudo a los

estudiantes a
organizar y estructurar
la informacion,
facilitando la
identificacién de
similitudes y

diferencias entre los

conceptos.

informacion en el
cuadro  comparativo,
especialmente si no
lograron  comprender
completamente las
diferencias y

similitudes entre los
tipos de impuestos.

Aunque se promovio la

participacién en
equipo, algunos
estudiantes pueden
haber mostrado

resistencia a compartir
sus ideas en publico,
especialmente en un

formato de
socializacién
voluntaria, 1o que

podria haber afectado
la interaccion y
colaboracioén en grupo.

interaccion en pequefos

grupos antes de
compartir con toda la
clase, reduciendo la

presion de la exposicion
publica.
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Cierre

Se destaco
que este sistema es fundamental para
proveer al Estado de los recursos
necesarios para la defensa nacional, el
mantenimiento del orden publico y la
administracion de diversos servicios.
Durante la sesién, se plantearon preguntas
de metacognicion para fomentar la
reflexion  individual y grupal. Los
estudiantes respondieron de manera oral,
compartiendo sus ideas y generando
puntos para sus grupos. Las preguntas
fueron: ¢Por qué es importante conocer
sobre el sistema tributario en el Peru?
¢, Como puedo aplicar este conocimiento en
mi vida diaria? y ¢,Qué es lo mas relevante
que he aprendido en esta clase?

La clase concluyé con un agradecimiento a
los estudiantes por su participacion vy
compromiso. Se destac6 el ambiente
positivo generado durante la reflexion y se
dio por finalizada la sesién, brindando

Los estudiantes
participaron de
manera voluntaria en
las conclusiones
orales, lo que muestra
su disposicibn para
reflexionar sobre el
sistema tributario y
compartir sus
pensamientos.

Las preguntas de
metacognicion

fomentaron la
reflexion profunda,

ayudando a los
estudiantes a conectar
los conceptos
aprendidos con
situaciones de su vida
cotidiana.

La actividad de
generar puntos para
Sus grupos promovié
el trabajo en equipo y
la colaboracion,
permitiendo a los
estudiantes

Aunque se fomenta la
participacion
voluntaria, algunos
estudiantes pueden no
sentirse comodos para
compartir sus
respuestas oralmente,
lo que puede llevar a
una participacion
desigual entre los
grupos y estudiantes.
Los conceptos del
sistema tributario,
como impuestos, tasa y
normas tributarias,
pueden ser dificiles de
entender para algunos
estudiantes,
especialmente si no se
relacionan
directamente con su
experiencia cotidiana.
Aunque las preguntas
de metacoghnicién
estan disefiadas para
fomentar la reflexién,
algunos  estudiantes

Se podria incorporar una
evaluacibn mas variada,
como actividades
escritas o debates, para
complementar las
conclusiones orales vy
permitir que los
estudiantes expresen sus
ideas de diferentes
formas.

Aunque se promueve la
participacién voluntaria,
seria atil  implementar
técnicas para asegurar
que todos los
estudiantes, incluso los
mas timidos, se sientan
cémodos al compartir sus
reflexiones, como el uso
de turnos o actividades
en parejas.

Las preguntas podrian
ser mas abiertas para
fomentar una reflexion
mas profunda y
personalizada. Incluir
preguntas que exploren
implicaciones a largo
plazo o posibles mejoras
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espacio para la autoevaluaciéon de los
aprendizajes alcanzados.

intercambiar ideas y

aprender unos de
otros.
Los estudiantes

pudieron identificar la
relevancia del sistema
tributario en su vida

cotidiana, lo cual
fortalece la
comprension de la

teoria a través de
ejemplos précticos.

podrian no profundizar
lo suficiente en las
implicaciones de lo
aprendido, limitando su
capacidad de aplicar el
conocimiento a
situaciones reales.

en el
podria  enriquecer
discusion.

sistema tributario

la

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

Se podria incentivar mas la participacion mediante estrategias como la asignacioén rotativa de turnos para responder o hacer preguntas, o
mediante actividades en las que los estudiantes trabajen en parejas o pequefios grupos antes de compartir sus conclusiones con toda la

clase.

Se podria utilizar ejemplos mas cercanos a la realidad cotidiana de los estudiantes para explicar los conceptos del sistema tributario,
como impuestos o tasas, mostrando su relevancia directa en la vida diaria. Ademas, se podrian realizar actividades préacticas para ilustrar

estos conceptos.
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Para que los estudiantes reflexionen de manera mas critica, podrian trabajarse en grupos mas pequefios actividades de andlisis de
situaciones hipotéticas o reales relacionadas con el sistema tributario, fomentando un debate en clase sobre sus implicaciones.

Firma del docente practicante
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRICO CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES
Escuela de 5 U

2 de Educacion Superior Pedapogica Publica 004N

A\

DIARIO DE CAMPO 11

|. INFORMACION GENERAL
1.1 Docente practicante: Heber Martin Sanchez Torres
1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco
1.3 Area curricular: Ciencias Sociales
1.4 Grado y seccién: 2° “A”
1.4 Titulo de la sesién: Analiza como se produjo las guerras civiles entre los conquistadores.
1.5 Fecha de ejecucion de la sesidon de aprendizaje: 04/12/2024 - 06/12/2024
1.6 Propdésito de aprendizaje: Las guerras civiles entre los conquistadores (Francisco Pizarro vs. Diego de Almagro).

II. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacion Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion -
interpretacion de datos

Conclusion
Orientacion - Cuestionamiento - Interpretacion de datos - Conclusién.

Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histéricas




Construye interpretaciones

Interpreta criticamente fuentes
diversas.

comillas”

“El hallazgo va a estar en
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histoéricas

Comprende el tiempo histdrico.

color negro intenso.

El hallazgo va a estar de un

Elabora
procesos historicos.

explicaciones

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

MOMENTOS

Inicio

DESCRIPCION DE LO EJECUTADO

La clase comenzd con la explicacion
de las actividades permanentes en el
aula, enfocandose en las pautas de

participacion 'y convivencia. Los
estudiantes recibieron fichas de
participacibn donde anotaron los

nombres de los integrantes de sus
grupos y su contribucién, sirviendo
también para registrar la asistencia.

Se destacO el trabajo colaborativo
como una estrategia de aprendizaje

interactivo que fomenta la
construccion conjunta de
conocimientos a través de la

combinacion  de  esfuerzos vy
competencias. En la primera actividad,
los estudiantes observaron imagenes
de periddicos que reflejaban conflictos
entre la ciudadaniay el Estado, lo cual

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos

Dificultades

Propuestas de mejora

Los estudiantes
comprendieron
claramente las pautas
para la participacion
en los grupos y las
actividades, lo que
facilité un ambiente de
colaboracién y
organizacion desde el
inicio de la clase.

El uso del trabajo en
grupo permiti6 a los
estudiantes compartir
ideas, habilidades y
conocimientos,

promoviendo el
aprendizaje

interactivo y colectivo,
favoreciendo la

La pregunta inicial sobre
gué es una guerra civil pudo
haber resultado dificil de
responder sin un contexto
claro o previo conocimiento,
lo que podria haber
generado dificultades en la
comprension de la tematica
desde el inicio de la clase.
Al aplicar el aula invertida,
algunos estudiantes podrian
haber tenido dificultades
para acceder a informacion
relevante y precisa sobre las
guerras civiles entre los
conquistadores espafioles,
lo que podria haber afectado
la calidad de su
investigacion.

La pregunta inicial sobre
qué es una guerra civil
pudo haber sido dificil de
responder para algunos
estudiantes sin el
contexto adecuado o sin
tener conocimientos
previos sobre el tema, lo
que puede haber
dificultado el inicio de la
actividad.

La estrategia del aula
invertida podria haber
resultado dificil  para
algunos estudiantes,
especialmente si  no
tenian acceso facil a
fuentes de informacién o
si no sabian como




les permiti6 reflexionar sobre la
pregunta de saberes previos: ¢Qué es
una guerra civil? Tras esta reflexion,
los estudiantes socializaron sus
respuestas en grupos.

En la segunda actividad, utilizando la
estrategia del aula invertida, los
estudiantes investigaron en casa
sobre las causas y consecuencias
de las guerras civiles entre los
conquistadores espafioles. “La
informacién recolectada serviria para
elaborar un diagrama de Ishikawa en
clase, como parte de la evaluacion del
producto. Esta actividad buscaba que
los estudiantes desarrollaran
habilidades autébnomas de
investigacion y analisis”, aplicando sus
conocimientos para comprender mejor
los procesos histdricos relacionados
con las guerras civiles en el contexto
de la conquista espafiola.

El propoésito de la clase fue analizar
como se produjeron estas guerras
civiles, con el objetivo de que los
estudiantes construyeran
interpretaciones histéricas y
elaboraran un diagrama de Ishikawa
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construccion conjunta
de conocimientos.

El uso de imagenes y
preguntas de reflexion
estimulé el
pensamiento critico y
la creatividad de los
estudiantes,
permitiéndoles
realizar analisis
profundos sobre los
temas tratados.

La aplicacién del aula
invertida permitié a los
estudiantes aprender
de manera autbnoma
fuera del aula, lo que
favorecio su
capacidad para
investigar y aplicar los
conocimientos de
manera practica
durante la clase.

A pesar de la organizacion
en grupos, podrian haberse
presentado desigualdades
en la participacion de los
estudiantes, con algunos

grupos liderando las
discusiones y otros
participando de manera

minima, lo que podria haber
afectado el aprendizaje
colaborativo.

Algunos estudiantes podrian
haber tenido dificultades
para entender cémo aplicar
el diagrama de Ishikawa de
manera efectiva,
especialmente si no estaban
familiarizados con esta
herramienta, lo que podria
haber dificultado la
organizacion y analisis de
las causas y consecuencias.

investigar de manera
eficaz, lo que podria
haber afectado la calidad
de la informacién que
trajeron para el trabajo.

Algunos estudiantes
podrian no haber
entendido bien cémo

organizar las causas y
consecuencias de las
guerras civiles en el
formato del diagrama de
Ishikawa, especialmente
Si no estaban
familiarizados con esta
herramienta o con la
estructura de un andlisis
causal.




detallando las causas y
consecuencias de estos conflictos.
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Desarrollo

Durante la clase, los estudiantes
trabajaron sobre el tema de las
guerras civiles entre los

conquistadores, especificamente
sobre las disputas entre los pizarristas
y almagristas, derivadas de Ila
reparticion de encomiendas. Como
parte de la actividad inicial, elaboraron
un cuadro comparativo basado en sus
saberes previos, donde se incluyeron
detalles sobre los personajes clave de
la conquista, sus cargos y acciones.

El uso de diapositivas del PPT facilitd
el aprendizaje al involucrar dos
canales sensoriales (auditivo y visual),
mientras que un video sobre las
guerras civiles proporcionéd una
ilustracion adicional del conflicto. Los
estudiantes respondieron preguntas
claves después de ver el video,
reflexionando sobre el motivo del
enfrentamiento y su resultado. Las
respuestas fueron socializadas en
clase, permitiendo el trabajo
colaborativo y el acompafiamiento del
docente.

El producto final de la clase fue la
elaboracion de un diagrama de

Los estudiantes
participaron
activamente en

grupos, elaborando el
cuadro comparativo y
respondiendo

preguntas, lo que
fomento la interaccion

y el aprendizaje
conjunto.
Se emplearon

diapositivas y videos
que facilitaron la
comprension visual y
auditiva del contenido,
ayudando a los
estudiantes a recordar
y reflexionar sobre la
informacién

presentada.

El uso del diagrama
de Ishikawa permiti6 a
los estudiantes
identificar y analizar
causas y
consecuencias de las
guerras civiles,

Aunque los estudiantes
elaboraron el cuadro
comparativo, podrian haber
tenido dificultades para
comprender completamente
los roles y acciones de los
personajes involucrados en
las guerras civiles, dada la
complejidad de los temas
historicos tratados.

La estrategia del aula
invertida implica que los
estudiantes investiguen de
forma independiente.
Algunos estudiantes podrian
haber encontrado
dificultades para recolectar
informacion relevante o para
comprender y organizar la
informacion de manera
efectiva en el diagrama de
Ishikawa.

Dado que el bloque de
actividades se divide en dos
dias, es posible que algunos
estudiantes no hayan tenido
suficiente  tiempo  para

Proporcionar mas tiempo
y recursos para explicar a
fondo los conceptos
relacionados con las
guerras civiles entre los
conquistadores, como los
personajes clave y sus
acciones. Esto podria
incluir el uso de ejemplos
adicionales, actividades
de repaso o el apoyo de
materiales
complementarios que
ayuden a los estudiantes
a comprender los temas
con mayor claridad.
Brindar a los estudiantes
mas orientacién durante
la fase de investigacion.
Esto puede incluir
sesiones de consulta o
guias de investigacion
para asegurar que los
estudiantes recojan
informacion relevante y
bien estructurada para
sus diagramas de
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Ishikawa para analizar las causas y
consecuencias de las guerras civiles
entre los conquistadores. Los
estudiantes recibieron una lista de
cotejo y directrices para la creacion del
diagrama, utilizando sus fichas de
trabajo de investigacion. Se destaco la
aplicacion del aula invertida, con
actividades previas de investigacion
en casa, lo que permitid la reflexion
autbnoma y el desarrollo de
habilidades analiticas.

Al final de la clase, los estudiantes
realizaron una autoevaluacion escrita
utilizando una rabrica, y socializaron
sus diagramas de Ishikawa en grupo.
A lo largo de la clase, se ofreci6
monitoreo y apoyo continuo para
resolver dudas y garantizar la entrega
del producto en el plazo establecido.

promoviendo
habilidades de
pensamiento critico.
La estrategia del aula
invertida permitié que
los estudiantes
investigaran sobre el
tema en casa,
favoreciendo el
aprendizaje autbnomo
y la aplicacion de
conocimientos previos
en el aula.

completar sus
investigaciones y elaborar el
diagrama de Ishikawa
adecuadamente, lo que
puede afectar la calidad de
su trabajo.

Ishikawa. Ademas, se
podria reforzar el
aprendizaje de cbémo
evaluar fuentes y tomar
notas efectivas.

Cierre

La clase comenz6 con la realizacion
de conclusiones orales, tanto
voluntarias como guiadas por el
docente, sobre las guerras civiles
entre los conquistadores en el Perd.

Los estudiantes
participaron de
manera voluntaria y
guiada, lo que
favorecio la
interaccion y el
compromiso con el
tema de estudio.

Reflexion critica: la
reflexion sobre las

Algunos estudiantes
podrian haber tenido
dificultades para entender
completamente las
implicaciones histéricas de
las guerras civiles entre los
conquistadores y su relacion
con el inicio del gobierno del
virreinato, lo que puede
haber limitado la

Se puede proporcionar
mas tiempo y apoyo para
gue los estudiantes
reflexionen sobre las
implicaciones de las
guerras civiles y sus
consecuencias,

alentdndolos a conectar
estos eventos histéricos
con el contexto actual y
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Luego, los estudiantes participaron | guerras civiles entre | profundidad de sus | con situaciones de su
activamente respondiendo preguntas | los  conquistadores | conclusiones. propia vida.

de metacognicién de forma oral. Estas | permiti6 que los [ Aunque se plantearon | Se podrian implementar
preguntas ayudaron a generar un | estudiantes preguntas de | estrategias para
espacio para la reflexion sobre la | comprendieran el | metacognicion, algunos | garantizar una
importancia de conocer las guerras | impacto historico de | estudiantes podrian haber | participacion mas

civiles entre los conquistadores y | estos conflictos y la | tenido dificultades para | equitativa, como asignar
cdmo este conocimiento podria | importancia del | aplicar este conocimiento | roles especificos en las
aplicarse en su vida cotidiana. | proceso de | histérico a  situaciones | discusiones o]
También se les pidi6 que identificaran | colonizacién. practicas o personales en su | proporcionar

lo méas relevante para su aprendizaje | Las preguntas de | vida cotidiana. oportunidades para que
durante la clase. metacognicion los estudiantes
Finalmente, el docente agradeci6 la | fomentaron la compartan sus opiniones
participacion de los estudiantes, | autorreflexion, en diferentes formatos
destacando su compromiso, y la | ayudando a los (individual, en parejas, en
sesion concluyd en un ambiente | estudiantes a pequefios grupos).

positivo.

conectar el contenido
con su vida cotidiana
y a identificar lo més
relevante de la clase
para su aprendizaje.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

Las preguntas de metacognicién han demostrado ser Utiles para que los estudiantes reflexionen sobre su propio proceso de aprendizaje y
su capacidad para aplicar lo aprendido en contextos reales, lo que mejora su comprension profunda del tema.
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La discusion en grupo y la participacion voluntaria fomentan un ambiente colaborativo en el aula, donde los estudiantes pueden aprender
unos de otros, enriguecer su comprension y desarrollar habilidades comunicativas.

Los estudiantes han logrado identificar la conexion entre las guerras civiles entre los conquistadores y las consecuencias de estos eventos
para la organizacion del Virreinato, lo que les permite contextualizar el aprendizaje y desarrollar un sentido practico a los conceptos
historicos.

Firma del docente practicante
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MODULO DE PRACTICA E INVESTIGACION IX

MONTERRICO CIUDADANIA Y CIENCIAS SOCIALES

\ Escuela de Educacion Superior Pedapogica Piblica 20241

DIARIO DE CAMPO 12

|. INFORMACION GENERAL

1.1 Docente practicante: Heber Martin Sanchez Torres

1.2 Institucion Educativa de practica: 7059 José Antonio Encinas Franco

1.3 Area curricular: Ciencias Sociales

1.4 Grado y seccién

1.4 Titulo de la sesién: la resistencia indigena.

1.5 Fecha de ejecucion de la sesién de aprendizaje: 11/ 12/ 2024 al 13/12/2025

1.6 Propésito de aprendizaje: Analiza como la nobleza indigena y gran parte de la poblacion nativa se resistian a aceptar el
dominio espainiol.

IIl. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

Leyenda
Orientacion Orientacion
Conceptualizacioén Cuestionamiento - generacion de hipotesis
Investigacion Exploracién - experimentacion -
interpretaciéon de datos

Conclusion
Orientacion - Cuestionamiento - Interpretacion de datos - Conclusién.
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Leyenda de la competencia Construye interpretaciones histoéricas

Construye interpretaciones

histoéricas

Interpreta  criticamente

diversas.

fuentes

“El hallazgo va a estar en comillas”

Comprende el tiempo histaorico.

negro intenso.

El hallazgo va a estar de un color

Elabora
procesos histéricos.

explicaciones

sobre

El hallazgo va a estar en cursiva.

[I. ESTRUCTURA DEL DIARIO DE CAMPO

MOMENTOS

DESCRIPCION DE LO
EJECUTADO

REFLEXION TRANSFORMADORA DE LA PRACTICA

Aciertos

Dificultades

Propuestas de mejora

Inicio

inici6 con
docente vy

La clase se
saludo del

aprendizaje. Para act
conocimientos  previos
motivar a los estudiantes,

una  rebeli6bn?
mencionar  ejemplos
estrategia permitié que
estudiantes expresen
ideas de manera oral
escrita, generando

el
la

presentacion del propésito de

ivar
y
se

plantearon preguntas iniciales
escritas en la pizarra: ¢ Qué es
¢ Puedes

de

rebelibn que conozcas? Esta

los
sus

y
un

ambiente participativo desde

Activacion de
conocimientos previos: el
uso de preguntas abiertas
permitié que los
estudiantes conectaran su
experiencia 'y saberes
previos con el nuevo
contenido, facilitando la
comprension  del tema
rebelion.

Participacion oral y escrita:
al permitr que los
estudiantes expresen sus
ideas de ambas formas, se
favorecié la inclusion y

Desconocimiento del
término rebelién en
algunos estudiantes:
posiblemente algunos no
tenian una nocion clara del
concepto, lo que limitd su
participacién  inicial o0
genero respuestas
imprecisas.

Referencias limitadas a
ejemplos actuales o ajenos
al contexto historico:
algunos estudiantes
podrian haber mencionado
rebeliones modernas o
poco vinculadas al

Usar imagenes o0 recortes
histéricos como apoyo visual:
mostrar ilustraciones 0
escenas de rebeliones
histéricas ayudaria a
contextualizar mejor el
término rebelion y facilitaria su
comprension desde el inicio.
Brindar un ejemplo modelado
antes de preguntar: el docente
puede mencionar una breve
historia de rebelién indigena
para activar el pensamiento y
dar un marco mas claro al tipo
de respuestas esperadas.




el inicio. A partir de sus
respuestas, se conecto con el
contexto historico del tema.
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diversidad de estilos de
aprendizaje.

Clima  participativo vy
motivador: la estrategia
gener6 un ambiente de
didlogo activo, lo que
increment6 la disposicién
de los estudiantes a
involucrarse en la sesion.

contenido historico
esperado, dificultando la
conexion con el objetivo de
la sesion.

Poca profundidad en las

respuestas orales 0
escritas: aunque hubo
participacion, algunas

respuestas podrian haber
sido superficiales, limitadas
a enunciados simples sin
mayor analisis.

Fomentar la colaboracion en
la construcciéon del concepto
en grupo: después de recoger
ideas esponténeas, se puede
construir juntos una definicién
en la pizarra, integrando y
corrigiendo aportes de los
estudiantes para asegurar
una comprension compartida
del término clave.

Desarrollo

En la fase de desarrollo, el
docente presento el caso de
Manco Inca como una figura
central de las primeras
rebeliones indigenas, y utilizé
el recurso audiovisual como
estrategia pedagogica para
enriguecer la comprensioén del
contenido. “Se proyecté el
video los incas de Vilcabamba
rebeliébn de Manco Inca desde
YouTube. Luego de Ila
visualizacién, se plantearon
preguntas guia que
permitieron profundizar en el
analisis: ¢Cuales fueron las
causas de la rebelion?,
¢ Quién fue Cahuide?, ¢Qué

Uso de recursos
audiovisuales pertinentes:
la proyeccion de los videos
sobre la rebelion de Manco
Inca y el mito de Inkarri
permiti6 a los estudiantes
acceder a contenidos
histéricos y simbdlicos de
forma atractiva y
contextualizada,
facilitando la comprension
de los procesos de
resistencia indigena.
Formulacion de preguntas
guia y reflexivas: las
preguntas planteadas por
el docente promovieron el

Desigual comprensién del
contenido audiovisual:
algunos estudiantes
podrian  haber tenido
dificultades para captar
detalles clave de Ilos
videos, ya sea por la
velocidad de la narracion,
vocabulario complejo o
falta de toma de apuntes
durante la visualizacion.

Limitaciones en la
capacidad de sintesis y
expresion gréfica: no todos
los estudiantes tienen
habilidades desarrolladas
para sintetizar informacion

Aplicar una  guia de
observacion  durante los
videos: entregar una ficha con
preguntas clave o0 espacio
para apuntes ayudaria a
enfocar la atencion y facilitar
la  recuperacion de la
informacion al momento de
responder o elaborar la
historieta.

Modelar una vifieta como
ejemplo en clase: mostrar un
ejemplo de vifieta completa
(con personaje, accion, causa
y consecuencia) ayudaria a
clarificar ~ expectativas vy
brindar un referente visual a
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ocurrié en el sitio de Lima?,
¢;Donde se refugiaron los
sobrevivientes indigenas?,
¢ Quién mat6 a Manco Inca?y
¢, Qué recibidé Sauri Tapac por
colaborar con los espafioles?”
La formulacibn de estas
preguntas fomentd el
pensamiento critico, el trabajo
de andlisis de hechos
historicos y la participaciéon
activa de los estudiantes.

Posteriormente, se continud
con la proyeccion de un
segundo video titulado: EI

mito de Inkarri, también
tomado de la plataforma
YouTube, para abordar la

dimensién simbdlica y cultural
de la resistencia indigena.
Este material sirvi6 como
base para nuevas preguntas
de reflexion: ¢;Como se
origin6 este relato?, ¢Qué
significa el mito?, ¢(Como se
representa la restauracion del
Cuzco?, ¢Qué simboliza
Inkarri en la resistencia
indigena? Estas preguntas
orientaron la comprension del
mito como una forma de

andlisis de hechos
histéricos 'y  aspectos
culturales, lo que fortalecié
el pensamiento critico y la
capacidad interpretativa de
los estudiantes.

Actividad creativa
significativa (historieta): la
elaboracion de una
historieta permiti6 a los
estudiantes reconstruir el
proceso historico desde su
propia perspectiva,
desarrollando habilidades
comunicativas,
interpretativas y
valorativas, ademas de
mostrar un alto nivel de
compromiso con la tarea.

histérica o representarla
graficamente  en una
historieta, lo que puede
afectar la calidad del
producto final.

Dificultad para vincular lo
histérico con lo simbdlico:
la conexion entre el mito de
Inkarri 'y la resistencia
indigena puede resultar
abstracta para algunos
estudiantes,  dificultando
una comprension profunda
del valor cultural y politico
del mito.

los estudiantes con menor
experiencia en este tipo de
producciones.

Utilizar organizadores gréaficos
previos a la historieta:
implementar esquemas como
mapas conceptuales o lineas
de tiempo antes de crear la
historieta facilitaria la
organizacion de ideas,
mejorando la  secuencia
narrativa y la comprension de
los hechos historicos.
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resistencia cultural frente al
dominio colonial.

A continuacion, se presento la
actividad principal de la
sesion: la elaboraciéon de una
historieta sobre las rebeliones
indigenas. Esta debia
contener entre cinco y seis
vifletas, incluir al menos tres

personajes incas que
participaron en la resistencia,
explicar brevemente  sus
acciones, mencionar las

causas y consecuencias de
las rebeliones indigenas en la
primera vifieta, y finalizar con
una vifeta en la que el
estudiante se dibuje a si
mismo y exprese su opinidn
personal sobre el legado de
estas rebeliones. Durante
esta actividad, se observo el
compromiso de los
estudiantes en la construccion
creativa de su historieta, asi
como el acompafiamiento
constante del docente, quien
brind6 orientaciones y
retroalimentacion individual.

Cierre

En la parte final de la sesion,
el docente realizd

Recapitulacion
aprendizajes

clave:

de
el

Desafios en la integracion
de mdultiples productos:

Proporcionar un esquema o
plantilla del megatriptico:
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indigenas en la historia del
Perd. Asimismo, se orientd a
los estudiantes para integrar
su historieta en el producto
final del bimestre: un
megatriptico que incluirq
cuatro secciones tematicas.
Estas son: una linea de
tiempo sobre la rebelién de los

Incas de Vilcabamba, un
mapa parlante sobre las
guerras entre Pizarro vy

Almagro, un diagrama de
Ishikawa sobre las causas y
consecuencias economicas
de la conquista, y la historieta
trabajada en esta sesion. La
clase finaliz6 destacando el
compromiso mostrado por los
estudiantes y reafirmando la
importancia de interpretar
critcamente  los  hechos
histéricos como parte del
ejercicio ciudadano y
académico.

docente cerré la clase
resumiendo lo aprendido
sobre las  rebeliones
indigenas, lo que ayudo a
consolidar los
conocimientos adquiridos y
reforzar su relevancia
histérica.

Articulacion del trabajo con
el producto integrador: al
orientar a los estudiantes
sobre como integrar su
historieta en el
megatriptico, se promovio
la organizacion y
planificacion del trabajo
académico, asi como la
comprension del propdésito
de cada actividad.

Enfoque en la
interpretacion critica de los
hechos histéricos: se

destaco la importancia de
analizar criticamente los
procesos historicos, lo que
fomenta en los estudiantes
una actitud reflexiva y el
desarrollo del pensamiento

algunos estudiantes
podrian sentirse
confundidos o abrumados
al tener que relacionar
cuatro tipos distintos de
trabajos en un solo

megatriptico si ho cuentan
con una guia visual clara.

Diferencias en el nivel de
avance de los productos:
Es probable que no todos
los estudiantes hayan
culminado su historieta o
los otros iNnsumos
requeridos, lo que dificulta
la integracion oportuna y
completa del megatriptico.
Reflexién critica superficial
o forzada: aunque se
motivo la reflexiéon, algunos
estudiantes podrian no
haber alcanzado una
comprension profunda del
significado histérico de las
rebeliones, limitandose a
repetir ideas sin analisis.

entregar un organizador visual
con el formato dividido por
secciones puede ayudar a los
estudiantes a ubicar cada
parte de manera ordenada y
coherente, faciltando la
integracion de los productos.
Establecer tiempos y avances
parciales por seccion: dividir
la elaboracion del
megatriptico en fases
semanales con metas claras
(por ejemplo, una seccién por
clase) permitiria un mejor
seguimiento, evitando la
acumulacion de tareas al final
del bimestre.

Guiar la reflexion  con
preguntas orientadoras: para
profundizar en el pensamiento
critico, se podrian incluir
preguntas  como:  ¢Qué
aprendimos de las rebeliones
indigenas? ¢Qué similitudes

encuentras con  procesos
actuales? ¢Por qué es
importante interpretarlas

desde nuestra realidad?
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histérico como parte de su
formacioén ciudadana.

[ll. LECCIONES APRENDIDAS

El uso articulado de preguntas generadoras, videos, andlisis critico y produccién creativa (como la historieta) permite atender distintos
estilos de aprendizaje. Esta variedad de recursos fomenta la participacion activa y mejora la comprension de procesos historicos complejos.
Es fundamental seguir empleando estrategias que integren lo visual, lo narrativo y lo reflexivo para generar aprendizajes mas duraderos.

La creacion de un megatriptico como evidencia integradora es una excelente practica, pero requiere una planificacion gradual y guia
permanente. Es importante dividir el trabajo en partes, establecer tiempos para avances, y brindar esquemas visuales o modelos que
orienten a los estudiantes en coémo integrar la informacion. Asi se evita la sobrecarga y se asegura la calidad del producto final.

Aungue se promueve la interpretacion de los hechos histéricos, no todos los estudiantes alcanzan el nivel de andlisis esperado sin una
mediacién adecuada. Incorporar preguntas orientadoras, relacionar los contenidos con el presente y modelar ejemplos de reflexion
profunda ayudara a que los estudiantes no solo comprendan los hechos, sino que también los cuestionen, evallen y vinculen con su
realidad.

Firma del docente practicante
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Anexo 6: consentimiento informado de la direccidn de la Institucion Educativa.

Consentimiento informado para la direccidon de la institucion educativa.

- . =
W e &) montermico
Consentimiento informado para la direccidon de la institucidon educativa.

Sefiora subdirectora: Sarmiento Gutiémez Claudia Elizabeth.

Saludos cordiales samos el dio de tesistas Sanchez Tomres Heber Martin v
Valenzuela Baylén Rosa Martina de la Escuela de Educacién Superior Pedagdgica
Fablica Monterrico de la especialidad de Ciudadania y Ciencias Sociales, me dirijo a
usted para solicitar la autorizacidn formal para llevar a cabo la investigacion
Aprendizaje Basado en la Investigacidn para mejorar la competencia Construye
interpretaciones histdricas, con los estudiantes del segundo grado de secundaria en
el drea de Ciencias Sociales perfenecientes a la institucidn educativa 7059 José
Antonio Encinas Franco ubicado en el distrito de San Juan de Miraflores, entre &l mes
de setiembre a diclembre dal afo 2024,

Este estudio se realizard como parte de una tesis de licenciatura y tiena por
objetivo implementar una metodologia educativa que forlalezcan las habilidades de
analisis histdrico y pensamiento criico an los estudiantes, Las actividades estaran
imtegradas al desammollo cumicular y no interferiran con la calendarnzacion oficial.

Sea asegura el cumplimiento de los principios éticos de confidencialidad,
voluntariedad y respeto a los participantes (estudiantes, docentes y padres de familia).

Agradeciendo su atencidn y colaboracidn, solicito su autarizacidn,

Declaro que he sido informada sobre la invesligacon y autorizo su desarrollo
en esta institucidn,

Sello de la IE:

Fecha: 26 / 08 F 2024
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Anexo 7: consentimiento informado del docente.

Consentimiento informado para el docente de la institucion educativa.

é MONTERRICO
A\ S/ btk
Consentimiento informado para el docente titular.

Estimado docente del area de ciencias sociales: Cueto Balde6n Cesar.

Saludos cordiales somos el dio de tesistas Sanchez Torres Heber Martin y
Valenzuela Baylén Rosa Martina de la Escuela de Educacion Superior Pedagégica
Publica Monterrico de la especialidad de Ciudadania y Ciencias Sociales, se le invita
a participar en la investigacion Aprendizaje Basado en la Investigacion (ABI) para
mejorar la competencia Construye interpretaciones histéricas, que se desarrollara con
los estudiantes del segundo grado de secundaria durante las sesiones del area de
Ciencias Sociales en la institucion educativa 7059 José Antonio Encinas Franco
ubicado en el distrito de san Juan de Miraflores, entre el mes de setiembre a diciembre
del afio 2024.

El objetivo es implementar una metodologia educativa (ABI), mediante la cual
los estudiantes puedan investigar, analizar fuentes y construir explicaciones sobre
procesos histéricos. Usted podra acompaiiar y observar el proceso. No se evaluara
su desempefio como docente, y su participacién es completamente confidencial y
voluntaria.

Le agradecemos por su apoyo y colaboracion para fortalecer los aprendizajes
de los estudiantes.

Declaro que he sido informado sobre la investigacion y autorizo su desarrollo
en mi aula.

Nombre del docente: Cueto galdeén Cesar.
ocad4z 133

Fecha: 26 / 08 / 2024
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Anexo 8: consentimiento informado de padres de familia.

Consentimiento informado para padres o apoderados.

&) monterrico
WY i
Consentimiento informado para padres o apoderados.

Estimado padre, madre o apoderado (a):

Saludos cordiales somos el duo de tesistas Sanchez Torres Heber Martin y Valenzuela
Baylon Rosa Martina de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico de
la especialidad de ciudadania y ciencias sociales, su hijo (a) ha sido invitado a participar en
la investigacion Aprendizaje Basado en la Investigacion (ABI) para mejorar la competencia
Construye interpretaciones histaricas, que tiene como finalidad desarrollar en los estudiantes
habilidades para investigar y analizar hechos histéricos de manera critica y reflexiva, con los
estudiantes del sequndo grado de secundaria en el area de Ciencias Sociales pertenecientes
a la institucion educativa 7059 José Antonio Encinas Franco ubicado en el distrito de San
Juan de Miraflores, entre el mes de setiembre a diciembre del ano 2024.

La investigacidn se llevara a cabo durante el horario de clases del drea de Ciencias
Sociales, sin afectar la programacion regular. Se utilizaran la metodologia del ABI, estrategias
como el andlisis de fuentes histaricas, la elaboracion de fichas de trabajo y exposiciones
grupales. Mo se evaluara con calificaciones, ni se utilizara informacion personal del estudiante
de forma puablica. La participacion es voluntaria y se garantiza la confidencialidad de los datos
recogidos. Usted puede retirar el permiso en cualquier momento, si lo considera necesario.

Autorizo la participacion voluntaria de mi hijo (a) en esta investigacion.
Nombre del estudiante:

Nombre del padrefmadre o apoderado:
Firma: DMI:

Fecha: 26 / 0B [ 2024
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Anexo 9: consentimiento informado de estudiantes.

Consentimiento informado para estudiantes de segundo de secundaria.

9 @) monterico

Consentimiento informado para estudiantes de segundo de
secundaria.

Estimado (a) estudiante:

Saludos cordiales somos el dio de tesistas Sanchez Torres Heber Martin y Valenzuela
Baylon Rosa Martina de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico de
la especialidad de Ciudadania y Ciencias Sociales, gueremos invitarte a participar en una
experiencia de aprendizaje diferente. Esta investigacion se llama Aprendizaje Basado en la
Investigacion para mejorar la competencia Construye interpretaciones histaricas dirigida a los
estudiantes del segundo grado de secundaria en el area de Ciencias Sociales pertenecientes
a la institucion educativa 7059 José Antonio Encinas Franco ubicado en el distrito de San
Juan de Miraflores, entre el mes de setiembre a diciembre del ano 2024.

La investigacion tiene como objetivo ayudarte a desarrollar habilidades para pensar
criticamente sobre los hechos del pasado, investigarlos y explicarlos con s propias palabras.
Durante las clases, realizaremos actividades que te permitiran investigar, analizar fuentes
historicas (como noticias, folos, testimonios o textos) y trabajar en grupo para llegar a
conclusiones, solo se busca que aprendas de una forma mas activa y divertida.

Tu participacion es voluntaria y puedes dejar de participar en cualguier momento sin
que esto afecte tus notas o tu relacion con tws profesores. Toda la informacion serd

confidencial, ¥ no se usara tu nombre en ningun informe.

Si estas de acuerdo en participar, por favor firma al final de este documento.

Yo, . estudiante del 2. * Grado de secundaria,

acepto participar en esta investigacion de forma voluntaria y consciente.

Firma del estudiante:



Anexo 10: matriz de analisis del diario de campo.
MATRICES DE ANALISIS DE INSTRUMENTOS CUALITATIVOS
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Categoria

Actores

Instrumento empleado

Implementacion de la metodologia
Aprendizaje basado en la Investigacion.

Heber Sanchez Torres

Diario de campo.

Cesar Cueto Baldedn

Guia de observacion del docente

Estudiantes de 2 grado.

Guia de Investigacion

Diario de Campo

Fases de la metodologia

Hallazgo

Marco referencial

Interpretacion

Orientacion.

Al iniciar con diferentes tipos de
dinamicas, se plantean preguntas
disefladas para fomentar el
pensamiento critico y promover la
capacidad de formular nuevas
interrogantes. (D1-D2-D4-D5-D6-
D7-D8-D10-D11).

A través de diversas actividades se
fomenta el didlogo, incentivando la
participacion y promoviendo la
generacion de nuevas
interrogantes. (D3-D4-D5-D6-D8-
D11).

La formulacion de preguntas se
establece como una estrategia

transversal en todas las
disciplinas y areas del
conocimiento, ademas de

constituirse en una practica
constante del docente en cada
sesion de clase. A través de
ellas, es posible generar
conocimiento, enriquecer los
saberes y fortalecerlos en las
diferentes etapas del proceso de
aprendizaje (Rios, 2020).

La habilidad de formular
preguntas pertinentes de
investigacion refleja un estilo de
pensamiento que integra de
manera simultanea un enfoque
sistémico, reflexivo,

Las dinamicas iniciales
favorecen que los estudiantes
planteen preguntas y dialoguen,
lo cual estimula su pensamiento
critico y participacion activa. Este
hallazgo  coincide con lo
sefialado por Rios (2020) vy
Useda (2015), quienes destacan
gue la formulacién de preguntas
y el didlogo no solo son
estrategias transversales, sino
gue promueven un pensamiento
sistémico y critico. En este
sentido, la orientacion en el aula
no debe limitarse a la transmision
de contenidos, sino a la creacion
de espacios de interaccion
donde el intercambio permita
construir significados
compartidos (Noriega, 2019).
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argumentativo y critico (Useda,
2015).

El didlogo hace referencia a
intercambios comunicativos
orientados a construir
significados comunes, alcanzar
acuerdos 'y favorecer la
comprension mutua. Este puede
presentarse en distintas
modalidades, destacandose
aquellas que priorizan métodos
participativos. Quienes
intervienen en estos procesos de
dialogo participativo impulsan
tanto la comprension como la
generaciéon de sentidos
compartidos (Noriega, 2019).

Conceptualizacién.

Los estudiantes formulan diversas
preguntas con el proposito de
estimular el pensamiento critico y
facilitar la elaboracion de hipétesis.
(D1-D2-D3-D4-D5-D6-D7-D8-D9-
D10-D11).

En el aula se comparten ideas e
informacion relevante con el
proposito de facilitar la elaboracién
y generacion de hipotesis. (D2-D3-
D4-D5-D6-D7-D8).

La construccion de preguntas
investigables resulta un proceso
complejo, ya que demanda la
puesta en practica de
habilidades cognitivas de nivel
superior, como la vinculacién de
informacion, la identificacion de
problemas y la toma de
decisiones (Millan et al., 2021).

En el desarrollo de wuna
investigacion cientifica se resalta
la importancia de, previo a la
formulacion de una hipétesis,
conocer y comprender la

El hecho de que los estudiantes
formulen preguntas y
compartan ideas para generar
hipétesis evidencia un avance
hacia la construccion de un
pensamiento investigativo. Esto
guarda relacion con Millan et al.
(2021), quienes afirman que
elaborar preguntas
investigables requiere
habilidades cognitivas de orden
superior. Ademas, tal como
sefala Marino et al. (2014), la
elaboracion de hipétesis se
fortalece cuando los
estudiantes revisan informacion
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informacion disponible, lo cual
requiere una fase de revisiéon y
analisis de datos que permita
sustentar adecuadamente la
explicacion o hipétesis propuesta
frente al problema (Marino et al.,
2014).

y analizan datos, lo que indica
que la conceptualizacion en
clase favorece la transicion del
simple cuestionamiento hacia
una explicacion fundamentada.

Investigacion.

Durante la clase, se utilizan
diversas dinamicas con el
propésito de compartir y socializar
los resultados de la investigacion.
(D1- D2- D3-D4-D5-D6-D7-D11).

En el aula se comparten ideas e
informacion relevante con el fin de
evidenciar y analizar los resultados
obtenidos en la investigacion. (D4-
D5-D6-D7-D8-D9-D10-D11).

Sostienen que la difusion de
resultados cumple un papel
esencial en la co-construccion
del conocimiento, ya que es a
través de la interaccion y el
intercambio que se dinamiza el
proceso de aprendizaje, Candela
y Benavides (2020).

La esencia de un enfoque de
ensefanza-aprendizaje

orientado a los procesos
consiste en dar prioridad al
desarrollo de habilidades,
competencias y a la capacidad
de “aprender a aprender”, mas
que a la memorizacion de
contenidos  puntuales. Este
modelo pone énfasis en el
camino que recorre el estudiante
para construir conocimiento,
fortalecer su pensamiento critico
y asumir un rol activo en su
formacion, en lugar de enfocarse
exclusivamente en los resultados
finales, Ramirez (2022).

La socializacion de resultados
en el aula refleja un aprendizaje
colaborativo donde el
intercambio de ideas contribuye
a la construccion colectiva del
conocimiento. Esto coincide
con Candela y Benavides
(2020), quienes destacan que
compartir hallazgos dinamiza el
aprendizaje mediante la
interaccion.  Asimismo, de
acuerdo con Ramirez (2022),
priorizar procesos antes que
resultados permite que los
estudiantes asuman un rol
activo, desarrollando
competencias cognitivas-
practicas. Por tanto, la fase de
investigacibn no se limita a
evidenciar datos, sino a
fortalecer el aprendizaje a
través del didlogo y la
participacion.
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Conclusion.

Las ideas se comparten de manera
informal, propiciando un
intercambio  enriquecedor que
fomenta una discusién respetuosa
y permite evidenciar de manera
clara las conclusiones derivadas
de la busqueda de informacion.
(D1-D2-D3-D4-D5-D7-D8).

De acuerdo con Hernandez
Sampieri y Mendoza (2023),
examinar los resultados implica
llevar a cabo un proceso
meticuloso y estructurado que
asegure la valdez y la
confiabilidad de los hallazgos.

El andlisis de datos se realiza a
partir de la matriz
correspondiente, la cual posee
un sentido propio, aunque este
debe entenderse en relacion con
los resultados alcanzados. En
este sentido, dicho andlisis exige
interpretar la informacién
considerando el problema de
investigacion, el marco teorico y
los objetivos planteados en el
estudio (Hernandez Sampieri y
Mendoza, 2023).

El intercambio de ideas para
llegar a conclusiones muestra
que los estudiantes construyen
colectivamente sentido a partir
de la informacion analizada. Esto
se vincula con Hernandez
Sampieri y Mendoza (2023),
quienes resaltan la necesidad de
un andlisis riguroso que
garantice validez y confiabilidad.
Al mismo tiempo, el proceso de
interpretacion de datos exige
considerar los objetivos y el
marco tedrico, lo que convierte la
conclusién en un momento clave
para vincular hallazgos y teoria.
Asi, esta fase trasciende lo
descriptivo y se convierte en un
ejercicio reflexivo que consolida
el aprendizaje y la investigacion.
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Guia de observacion del docente respecto a la metodologia

Fases de la metodologia

Hallazgo

Marco referencial

Interpretacion

Orientacion.

La lluvia de ideas promueve la
elaboracion de preguntas precisas
y relevantes para formular
interrogantes sobre un tema
especifico. (GO3 — GO5 — GO6 -
GO7)

Afirma que el brainstorming o
lluvia de ideas, ademas de haber
tenido gran éxito en el ambito
empresarial, constituye también
una estrategia metodoldgica en el
aula, ya que promueve un
ambiente participativo y anima a
los estudiantes a expresar sus
ideas con libertad y sin temor.
Esta dindmica fortalece Ia
autoconfianza, facilita la inclusién
y favorece la socializacion entre
el docente y los alumnos, Castro
(2022).

Describe el brainstorming como
una técnica fundamentada en la
colaboracion, el estimulo mutuo,
la postergacion del juicio critico y
la valoracion de la cantidad de
ideas, partiendo de que mientras
mas propuestas se generen,
mayores seran las probabilidades
de obtener aportes de calidad,
Selva y Dominguez (2018).

El uso del brainstorming o lluvia de
ideas permitié que los estudiantes
elaboren preguntas mas precisas y
pertinentes, generando un
ambiente participativo y de
confianza. Este hallazgo se alinea
con Castro (2022), quien sostiene
que la técnica fomenta la
autoconfianza y la socializacién en
el aula, y con Selva y Dominguez
(2018), que resaltan el valor de la
colaboracién y la multiplicidad de
ideas. En este sentido, Ila
orientacion en la metodologia
activa ABl se convierte en un
espacio inicial clave para estimular
la creatividad y propiciar la
construccion colectiva de
interrogantes significativos.

Conceptualizacién.

La realizacibn de preguntas es
fundamental para generar
hipotesis investigables y viables,
gue orienten de manera precisa el

Sefiala que plantear una
adecuada pregunta de
investigacion es clave, ya que
orienta la formulacion de los

La formulacién de preguntas como
punto de partida permitié guiar la
elaboracion de hipotesis
investigables, potenciadas ademas




216

desarrollo de un tema en
especifico. (GO 1 — GO3 — GO4 —
GO5 - GO6 - GO7)

El empleo de imagenes facilita la
formulacion de hipoétesis, al
proporcionar representaciones
visuales que enriquecen la
comprension del tema. (GO1 -
GO4 - GO6)

objetivos, determina el disefio y
dirige la metodologia, facilitando
con ello la construccion de
hipotesis viables y susceptibles
de ser investigadas, Ferrés-Gurt
(2017).

Las imagenes son un
componente educativo
fundamental que fomenta nuevas
formas de pensamiento,
comunicaciéon y alfabetizacion,
mas alla de la alfabetizacion
tradicional basada en palabras y
nameros. El autor sostiene que el
uso de imagenes exige una
reflexion desde el ambito
educativo para aprovechar su
potencial  didactico, Llorente
(2000).

por el uso de imagenes que
enriquecieron la comprension de
los temas. Esto se relaciona con
Ferrés-Gurt (2017), quien indica
gue las preguntas de investigacion
orientan objetivos y metodologia, y
con Llorente (2000), que reconoce
el valor pedagégico de las
imagenes como recursos que
amplian la alfabetizacion y el
pensamiento  critico. Asi, la
conceptualizacion  dentro  del
proceso ABI fortalece la capacidad
de los estudiantes para
transformar interrogantes iniciales
en hipétesis claras y
fundamentadas.

Investigacion.

El andlisis de la informacién
favorece la comparaciéon de
fuentes confiables y contribuye a la
elaboracion de una estrategia
sélida relacionada con el tema
estudiado. (GO4 — GO 5)

Sostiene que las imagenes,
entendidas como textos culturales,
transmiten narrativas que orientan la
interpretacion de los investigadores
acerca de la realidad social, Rose

(2019).

El analisis de la informacion en
esta fase permitié a los estudiantes
comparar distintas fuentes vy
construir argumentos relacionadas
con el tema estudiado. Este
proceso se complementa con la
perspectiva de Rose (2019), quien
sostiene que los textos culturales,
transmiten narrativas que
favorecen la interpretacion de la
realidad social. De esta manera, la
investigacion en el aula no solo
promueve el contraste de
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informacion, sino que también
desarrolla interpretaciones que
acercan al estudiante a una
comprension mas critica de las
fuentes analizadas.

Conclusion.

Las preguntas reflexivas orientan a
evidenciar y expresar conclusiones
fundamentadas derivadas de las
investigaciones realizadas. (GO1 —
GO2 - GO6 - GO7)

Enfatiza que en la investigacion
cualitativa el investigador ha de
sostener una postura de permanente
cuestionamiento, de modo que la
comprension de los fenémenos se
vaya construyendo gradualmente a
través de la interaccion con los
datos, Alvarez-Gayou (2003).

Las preguntas reflexivas
generadas en esta etapa
facilitaron, que los estudiantes
expresen conclusiones
fundamentadas a partir de la
investigacion  realizada.  Este
hallazgo se vincula con Alvarez-
Gayou (2003), quien plantea que
en la investigaciébn es necesario
mantener una actitud de constante
cuestionamiento para que la
comprension se construya
progresivamente en interaccion
con los datos. En consecuencia, la
fase de conclusion dentro del ABI
no solo consolida los aprendizajes
alcanzados, sino que también
afianza en los estudiantes una
postura critica y reflexiva frente a
los resultados obtenidos.
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Ficha de investigacién del estudiante

Fases de la metodologia

Hallazgo

Marco referencial

Interpretacion

Orientacion.

Se identifica con claridad el tema
de investigacion y formula una
pregunta que esté directamente
relacionada con él. Asimismo, la
pregunta planteada es clara, viable
e investigable dentro de o
propuesto.

Explica que elaborar preguntas
investigables supone avanzar desde
interrogantes de tipo informativo,
como “4qué es?” o “jpor qué?”’, hacia
cuestiones de indagacibn mas
profundas, tales como “;qué ocurre
si...?” 0 “¢ es posible identificar alguna
diferencia si...?”, Ferrés-Gurt (2017).

El hecho de que los estudiantes
lograran identificar con claridad el
tema y formular una pregunta
investigable evidencia que
alcanzaron un primer nivel del
desarrolla de la capacidad
investigativa. Esto coincide con lo
planteado por Ferrés-Gurt (2017),
quien indica que una pregunta de
investigacion debe evolucionar
desde lo meramente informativo
hacia interrogantes de indagacién
mas profundas. En este sentido,
la fase de orientacion permitié
consolidar un punto de partida
sélido que guio el proceso de
investigacién, mostrando que el
planteamiento de preguntas fue
pertinente, claro y viable.

Conceptualizacién.

Se evidencia relacidon entre los
conceptos, asi como al formular o
interpretar hipétesis, lo cual se
realiza con claridad o precision.

Sostiene que una hipdtesis constituye
una explicacibn provisional que
plantea una relacion definida entre
distintos conceptos, con el propésito
de respaldar determinados hechos. Su
elaboracion parte de la observacion y
construccion de una explicacion
fundamentada, cuya claridad posibilita

La capacidad de los estudiantes
para relacionar conceptos y
formular hip6tesis con claridad
refleja  un avance en la
comprension de los procesos
investigativos. Tal como afirma
Péajaro (2002), la hipétesis es una
explicacién provisional que debe
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tanto su verificacibn como su
refutacion, orientando asi el desarrollo
de la investigacion cientifica, Pajaro
(2002).

establecer relaciones definidas
entre conceptos para servir de
base a la investigacion. De esta

manera, la fase de
conceptualizacion permitio
organizar ideas, plantear

hipdtesis  verificables y con
fundamento, lo que constituye un
paso clave para el desarrollo de
capacidades investigativas.

Investigacion.

Emplea fuentes de informacion
poco confiables y presenta una
propuesta estratégica incompleta,
acompafiada de un andlisis
limitado.

Sefiala que la estrategia constituye un
elemento esencial en la toma de
decisiones organizacionales, pues
sirve como fundamento de Ia
planeacion estratégica al orientar el
uso eficiente de los recursos para
alcanzar las metas y objetivos
propuestos, Contreras (2013).

El uso de fuentes poco confiables
y la elaboracion de estrategias
incompletas muestran que los
estudiantes adan presentan
dificultades en el rigor del trabajo
investigativo. Esto guarda
relacion con lo sefialado por
Contreras (2013), quien subraya
gque la estrategia es fundamental
para tomar decisiones y planificar
de manera efectiva. En este caso,
la fase de investigacion evidencié
debilidades en el andlisis critico
de las fuentes y en la construccion
de propuestas sodlidas, lo que
resalta la necesidad de fortalecer
en el aula la alfabetizacion
informacional y la seleccion de
recursos pertinentes.

Conclusion.

Se evidencian algunas
conclusiones claras y
comprensibles, aunque otras
resultan poco soélidas en relacion

Plantea que el propésito es brindar
una orientacion metodologica 'y
formativa que permita a estudiantes e
investigadores elaborar conclusiones

La elaboracion de conclusiones
claras por parte de algunos
estudiantes, aunque otras
resultaran poco sélidas, evidencia
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con los
durante
informacion.

hallazgos

la

basqueda

obtenidos

de

claras, fundamentadas y coherentes
con los resultados obtenidos en su
investigacion, Rubio (2021).

un avance parcial en la capacidad
de cerrar el proceso investigativo
con coherencia. Rubio (2021)
plantea que las conclusiones
deben ser claras, fundamentadas
y coherentes con los hallazgos.
En este caso, la fase de
conclusion  mostr6 que los
estudiantes lograron aproximarse
a ese ideal, pero aun requieren
apoyo docente para profundizar
en la solidez argumentativa y
garantizar que las conclusiones
se conecten de  manera
consistente con la evidencia
encontrada.
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Categor | Subcateg Instrumento 1 Instrumento 2 Instrumento 3 Hallazgos Confrontacién teérica
ia oria Diario de campo Guia de observacion Guia de relevantes
del docente investigacion del
estudiante

Aprendi | Orientacion Al iniciar  con La lluvia de ideas Se identifica con | La generacion de | (Zemelman s.f, como se
zaje diferentes tipos de promueve la claridad el tema de | preguntas constituye | citd6 en Moreno, 2023) En
Basado dinamicas, se elaboracion de investigacion y | un eje fundamental | el proceso investigativo
enla plantean preguntas preguntas precisas formula una | en el desarrollo del | se orienta e incorpora la
'”;C?Etr:g disefiadas para y relevantes para pregunta que esté | ABI, al ser el punto | construccion del
fomentar el formular directamente de partida que | problema de

pensamiento critico
y promover la
capacidad de
formular  nuevas
interrogantes. (D1-
D2-D4-D5-D6-D7-

D8-D10-D11).

A través de
diversas
actividades se
fomenta el dialogo,
incentivando la
participacion y
promoviendo la
generacion de
nuevas
interrogantes. (D3-
D4-D5-D6-D8-

D11).

interrogantes

sobre un tema
especifico. (GO3 -
GO5-GO06 - GO7)

relacionada con él.

Asimismo, la
pregunta

planteada es clara,
viable e

investigable dentro
de lo propuesto.

orienta y estructura

el proceso
investigativo. La
aplicacion de
dindmicas

participativas, como
la lluvia de ideas y el
dialogo reflexivo,
permitio a los
estudiantes formular
preguntas claras,
pertinentes y viables,
estrechamente
vinculadas con los
temas abordados.

investigacion. Ante lo
mencionado, el uso de
estrategias ajustadas a
las necesidades de los
estudiantes favorece la
construccion de
preguntas pertinentes y
significativas.




222

Conceptuali Los estudiantes La realizacion de Se evidencia | En este segundo | (Eastwell, 2014 como se
zacion formulan diversas preguntas es relacion entre los | momento, se | citd en Campos et al.,
preguntas con el fundamental para conceptos, asi | fomenté el | 2021) La hipétesis es un
propdsito de generar hipétesis como al formular o | pensamiento critico | procedimiento que
estimular el investigables y interpretar y la participacion | consiste en la
pensamiento critico viables, que hipétesis, lo cual | activa, ademas | construccion de una
y facilitar la orienten de se realiza con | facilitd la | teoria implicita sobre la
elaboracion de manera precisa el claridad 0 | construccion de | naturaleza de un
hipétesis. (D1-D2- desarrollo de un precision. hipotesis y la | fenbmeno. Asimismo, la
D3-D4-D5-D6-D7- tema en planificacion de | construccion de una
D8-D9-D10-D11). especifico. (GO 1 - estrategias hipotesis requiere que el
En el aula se GO3-G04 -GO05 investigativas estudiante comprenda el
comparten ideas e - GO6 - GO7) coherentes. tema de investigacion a
informacion El empleo de través de situaciones que
relevante con el imégenes facilita la favorezcan el analisis y la
propésito de formulacién de reflexion.
facilitar la hipétesis, al
elaboracion y proporcionar
generacion de representaciones
hipétesis. (D2-D3- visuales que
D4-D5-D6-D7-D8). enriquecen la
comprension  del
tema. (GO1 - GO4
- GO6)
Investigacio Durante la clase, El analisis de la Emplea fuentes de | Se  fortalece el | La argumentacién puede
n se utilizan diversas informacion informacion poco | dialogo colaborativo | plantearse en el proceso
dindmicas con el favorece la confiables y | mediante la | de ensefianza-
propésito de comparacion  de presenta una | argumentacion aprendizaje sobre
compartir y fuentes confiables planificacion critica y la toma de | cualquier problema,
socializar los y contribuye a la incompleta, decisiones, la | siendo importante
resultados de la elaboracion de una acompafiada de | socializacion, disponer de modelos
investigacion. (D1- estrategia  soélida un andlisis | ademas, permite | adecuados que permitan
relacionada con el limitado. retroalimentar y | disefar y evaluar
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D2- D3-D4-D5-D6- tema  estudiado. profundizar el | actividades de
D7-D11). (GO4 -GO 5) proceso argumentacion en el
En el aula se investigativo. aula. (Cano, 2024). Se
comparten ideas e Aunque revela | destaca la importancia
informacion desafios como el uso | de analizar la
relevante con el fin de fuentes no | informacion y asegurarse
de evidenciar vy confiables y andlisis | de que provenga de
analizar los limitados. Esto | fuentes confiables, con el
resultados evidencia la | fin de construir una
obtenidos en la necesidad de | argumentacion soélida y
investigacion. (D4- ensefiar validacion | fundamentada.
D5-D6-D7-D8-D9- de informacién vy

D10-D11). estructuracion de

propuestas.

Conclusién Las ideas se Las preguntas Se evidencian | El intercambio | En las conclusiones se
comparten de reflexivas orientan algunas informal de ideas |dio un dialogo abierto
manera informal, a evidenciar vy conclusiones favorece una | con preguntas reflexivas
propiciando un expresar claras y | discusion que permitié construir un
intercambio conclusiones comprensibles, respetuosa y la | conocimiento guiado por
enriqguecedor que fundamentadas aunque otras | construccion el docente, estas deben
fomenta una derivadas de las resultan poco | colaborativa del | de presentar resultados
discusion investigaciones solidas en relacion | conocimiento.  Las | concretos, claros,
respetuosa y realizadas. (GO1 — con los hallazgos | preguntas reflexivas | coherentes y asi

permite evidenciar
de manera clara las
conclusiones
derivadas de la
bldsqueda de
informacion.  (D1-
D2-D3-D4-D5-D7-
D8).

GO2-GO06-GO7)

obtenidos durante
la busqueda de
informacion.

del docente guian a
los estudiantes en la
elaboracién de
conclusiones

fundamentadas. No
obstante, persiste la
necesidad de
fortalecer la
coherencia en las

alcanzar los objetivos
propuestos. (Universidad
de San Pedro, 2025).
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conclusiones
formuladas.
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Anexo 14: ficha de Investigacién para el estudiante.
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Anexo 15: guia de observacion del docente.

Guia de observacion del docente

Grado / seccion: Fecha:
Titulo:
Fases Sub-faces Sub-face Indicador Estrategia Si No Observaciones
(no se desarrollan todas las Seleccionada empleada
sub-faces si hay mas de
una)
Orientacion -Orientacion -Observar / guiar un
fenémeno a estudiar.
-Formular diversas preguntas
que pueden ser investigables.
Conceptualizacién -Cuestionamiento. -Formular diversas preguntas

que pueden ser investigadas.

-Generacioén de

) _ -Generar preguntas
hIpOteSIS. comprobables.
Investigacion -Exploracién. -Elaborar un plan estratégico

para realizar una actividad
determinada.

-Experimentacion.
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-Interpretacion de

-Realizar una investigacion

con intencién de encontrar las

datos.
posibles causas del
fenémeno.
-Analizar la informacion de la
actividad realizada.
Conclusién -Conclusién. -Redactar explicaciones en

base a las preguntas

formuladas y comprobadas.




Anexo 16: analisis de la evaluacion diagnostica.

NIVEL: SECUNDARIA
GRADO: SEGUNDO

PROFESORES: CESAR CUETO BALDEON - AREA: CIENCIAS SOCIALES

RESULTADOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA- 2024

MATRICULADOS

CANTIDAD DE CANTIDAD DE
ESTUDIANTES 36 ESTUDIANTES 35
EVALUADOS

228

AREA DE CIENCIAS SOCIALES - SEGUNDO SECUNDARIA

EVALUACION DIAGNOSTICA Y BIMESTRAL
NIVEL DE LOGRO EVAL. % % Il % I % v %
DIAG.

DESTACADO AD 0 0% 0 0% 0 0% 3 9% 3 9%
LOGRADO A 5 14% 10 28% 17 47% 20 59% 21 62%
EN PROCESO B 16 44% 21 58% 16 44% 10 29% 8 24%
INICIO C 14 39% 5 14% 3 7% 1 3% 2 6%
NO EVALUADOS 1 3% 0% 0 0% 0 0% 0 0%

TRASLADADOS
TOTAL 36 100% 36 100% 36 100% 36 100% 36 100%

Tabla N° 1
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Resultados generales de la evaluacion diagnostica a inicio del afio escolar 2024 del segundo grado de secundaria del &rea de
Ciencias Sociales.

NIVEL DE LOGRO CANTIDAD DE %
ESTUDIANTES
DESTACADO (AD) 0 0%
LOGRADO (A) 5 14%
EN PROCESO (B) 16 44%
INICIO (C) 14 39%
NO EVALUADOS 1 3%
TOTAL 36 100%

Fuente 1: resultados de la evaluacion diagnostica del area de Ciencias Sociales - 2° — 2024,

EVALUACION DIAGNOSTICA - AREA DE
CIENCIAS SOCIALES - 2° A - 2024

3% 0%
- = DESTACADO
‘ 14% = LOGRADO
Vs EN PROCESO
39% / INICIO
s NO EVALUADOS
44%

Imagen 1: grafica circular de porcentajes de la evaluacion diagnostica — Area de Ciencias Sociales — 2° — 2024
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INTERPRETACION
Literal (lectura de resultados por nivel).

Destacado (0%, O estudiantes): en este nivel los estudiantes aun no se desarrollan plenamente las competencias del area de Ciencias
Sociales que son: Construye interpretaciones histéricas; Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente y Gestiona
responsablemente los recursos econémicos, asi como sus capacidades correspondientes en cada competencia donde se pondra énfasis
en la competencia Construye interpretaciones histéricas debido que es el tema principal de la tesis.

Logrado (14%, 5 estudiantes): un grupo reducido logré ubicarse en el nivel logrado, evidenciando que muy pocos estudiantes son capaces
de sustentar una posicion critica sobre hechos y procesos histéricos, empleando diversas fuentes y comprendiendo los cambios y
permanencias en el tiempo.

En proceso (44%, 16 estudiantes): la mayoria de los estudiantes se concentra en los niveles de proceso, lo que indica que muestran
avances parciales, pero aun presentan dificultades para interpretar criticamente las fuentes, ordenar cronolégicamente los hechos, explicar
causas y consecuencias de los procesos histéricos o vincularlos con su relevancia con el presente.

En inicio (39%, 14 estudiantes): de igual manera en el nivel de inicio se evidencia que todavia no logran desarrollar de manera significativa
las capacidades de la competencia, limitdndose a narraciones simples sin establecer relaciones criticas entre los hechos y procesos
histéricos como sus implicancias con acontecimientos de la historia reciente.

Inferencial (explicar el porqué de esos resultados aludiendo a las causas y significados).

Destacado (0%, O estudiantes): se evidencia que aun no se desarrollan plenamente las capacidades de mayor complejidad cognitiva, como
comparar criticamente fuentes, establecer simultaneidades histéricas o explicar los procesos considerando multiples causas y
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consecuencias. Esta ausencia puede deberse a que las estrategias de ensefianza priorizan actividades de memorizacién o narracion lineal,
sin dar suficiente espacio a la reflexion critica, al analisis comparativo de fuentes y a la construccion de explicaciones propias.

Logrado (14%, 5 estudiantes): el bajo porcentaje indica que solo una minoria ha interiorizado de manera adecuada las capacidades de la
competencia. Esta situacion sugiere que, aunque existen experiencias de aprendizaje exitosas, si bien estas no han sido constantes ni
sostenidas para impactar en un mayor numero de estudiantes.

En proceso (44%, 16 estudiantes): la mayor concentracion de estudiantes se encuentra en proceso lo que refleja que la mayoria ain no
logra superar dificultades en la comprensién del tiempo historico, el uso del lenguaje disciplinar y la diferenciacion entre narraciéon e
interpretacion. Estos resultados pueden estar relacionados con limitaciones en el uso de metodologias activas y en la exposicion de los
estudiantes a fuentes histéricas diversas, lo que restringe el desarrollo de capacidades investigativas.

En inicio (39%, 14 estudiantes): este grupo es significativo, tiene un progreso incompleto para alcanzar los niveles esperados al culminar
el ciclo VI. Esto plantea la necesidad de fortalecer la ensefianza desde un enfoque de indagacion, motivar la curiosidad y el asombro por
el aprender a hacer y conocer, propiciando el analisis critico de documentos, el uso de organizadores temporales y la formulacién de
explicaciones propias que conecten pasado y su presente.

Criterial (redaccién que responde a la pregunta ¢Qué decisiones pedagdgicas tomarias frente a dichos resultados?)

Frente a los resultados obtenidos donde la mayoria de los estudiantes se ubica en los niveles de inicio (39%) y proceso (44%): es necesario
implementar decisiones pedagdégicas que fortalezcan el desarrollo progresivo de las capacidades que integran la competencia Construye
interpretaciones histoéricas. En primer lugar, se requiere disefiar estrategias de acompafiamiento diferenciado, priorizando a los estudiantes
en inicio mediante actividades que favorezcan la comprension basica del tiempo historico, la clasificacion de causas y consecuencias, y el
uso inicial de conceptos, asi como de términos histéricos.

En segundo lugar, para los estudiantes en proceso (44%, 16 estudiantes), se deben proponer secuencias didacticas de mayor complejidad,
que integren el andlisis comparativo de fuentes, el reconocimiento de cambios y permanencias, asi como la explicacion de la relevancia
de los procesos histéricos en la actualidad. Ademas, es necesario diversificar las fuentes (textuales, graficas, cartograficas, orales) y
promover el trabajo con organizadores temporales, lineas de tiempo y debates que estimulen la indagacion, el analisis, la argumentacion
y la divulgacion de sus hallazgos.
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Asimismo, para potenciar el avance hacia niveles de logro y destacado, se recomienda la aplicacién de metodologias activas como el
Aprendizaje Basado en la Investigacion, el andlisis de casos histéricos y la elaboracion de proyectos que vinculen pasado y presente. Estas
decisiones pedagdgicas buscan no solo mejorar los niveles de desempefio, sino también consolidar la competencia en su sentido formativo:
que los estudiantes se reconozcan como sujetos histéricos y protagonistas en la construccién del futuro.

CONCLUSION DESCRIPTIVA.

Nivel destacado (AD): 0%, O estudiantes, se evidencia que aun no se desarrollan las capacidades de la competencia Construye
interpretaciones histdricas.

Nivel logrado (A): 14%, 5 estudiantes, se representa a una minoria de estudiantes que alcanza de manera satisfactoria los aprendizajes
esperados en el grupo.

Nivel en proceso (B): 44%, 16 estudiantes, la mayor proporcion de estudiantes se concentra en el nivel de proceso lo que refleja que se
encuentra en etapas intermedias del desarrollo de la competencia.

Nivel en inicio (C): 39%, 14 estudiantes, este grupo de estudiantes alin no alcanza el siguiente nivel esperado, lo que pone en evidencia
un desafio pedagdgico importante para fortalecer su aprendizaje mediante el uso de fuentes histéricas, la comprensién del tiempo y la
elaboracion de explicaciones criticas sobre los procesos historicos.
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