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RESUMEN 

Esta investigación tiene un enfoque cualitativo y un diseño documental basado en 

la revisión y el análisis de fuentes teóricas. Su objetivo principal es explicar el aprendizaje 

cooperativo en el desarrollo de habilidades matemáticas en niños del Ciclo II. Esta etapa 

es clave para el desarrollo de habilidades de pensamiento lógico, numérico y crítico, por 

lo que se consideró esencial profundizar en metodologías activas que promuevan este 

tipo de aprendizaje. Mediante una revisión exhaustiva de la literatura nacional e 

internacional, se identificaron estudios y experiencias que destacan los beneficios del 

aprendizaje cooperativo en el aula. El análisis permitió organizar la información en áreas 

temáticas y comparar los hallazgos mediante procesos de convergencia y divergencia. 

Los resultados indican que el aprendizaje cooperativo fortalece habilidades como 

el conteo, la clasificación, la serialización y la resolución de problemas sencillos, a la vez 

que promueve la participación, la comunicación y el respeto en el entorno escolar. Se 

concluye que esta metodología no solo mejora el desarrollo socioemocional de los niños, 

sino también su rendimiento matemático para el desarrollo de las habilidades 

mencionadas, consolidándose como una estrategia pedagógica eficaz y relevante para 

la educación infantil. 

Palabras claves: Aprendizaje cooperativo, interacciones sociales, trabajo en 

equipo, habilidades matemáticas.



   

 

ABSTRACT 

This research has a qualitative approach and a documentary design based on the 

review and analysis of theoretical and empirical sources. Its main objective was to explain 

cooperative learning in the development of mathematical skills in Cycle II children. This 

stage is key for the development of logical, numerical and critical thinking skills, so it was 

considered essential to delve into active methodologies that promote this type of learning. 

Through an exhaustive review of national and international literature, studies and 

experiences that highlight the benefits of cooperative learning in the classroom were 

identified. The analysis made it possible to organize the information into thematic areas 

and compare the findings by means of convergence and divergence processes. 

The results indicate that cooperative learning strengthens skills such as counting, 

classification, serialization and simple problem solving, while promoting participation, 

communication and respect in the school environment. It is concluded that this 

methodology not only improves the socioemotional development of children, but also their 

mathematical performance for the development of the aforementioned skills, but also 

contributes to development, consolidating itself as an effective and relevant pedagogical 

strategy for early childhood education. 

Keywords: Cooperative learning, social interactions, teamwork, mathematical 

skills. 

 

 



   

 

INTRODUCCIÓN 

La presente investigación, titulada “Aprendizaje cooperativo en el desarrollo de 

habilidades matemáticas en ciclo II”, aborda la importancia del aprendizaje cooperativo 

como método para el desarrollo de habilidades matemáticas en niños de educación 

inicial. 

El nivel de Educación Inicial es crucial en el proceso de aprendizaje de los niños, 

ya que en esta etapa se construyen las bases para su desarrollo cognitivo, social y 

emocional. En particular, el ciclo Il, que abarca a los niños de 3, 4 y 5 años, representa 

un momento clave en la consolidación de habilidades fundamentales, entre ellas las 

matemáticas, las cuales son esenciales no solo para el desarrollo del pensamiento 

lógico, sino también para la resolución de problemas, la toma de decisiones y la 

creatividad. Sin embargo, el enfoque tradicional de enseñanza de las matemáticas en 

este nivel educativo no siempre favorece una comprensión profunda de los conceptos 

matemáticos, ya que las metodologías empleadas suelen ser rígidas y limitan la 

participación activa de los niños en su propio proceso de aprendizaje. 

En este contexto, el aprendizaje cooperativo emerge como una metodología 

pedagógica que tiene el potencial de transformar la enseñanza de las matemáticas. Esta 

metodología, al promover el trabajo en equipo, la interacción entre los niños y la 

construcción conjunta del conocimiento facilita un ambiente de aprendizaje más 

dinámico, participativo y accesible. Aunque existen investigaciones que evidencian los 

beneficios del aprendizaje cooperativo en diversas áreas del conocimiento, son limitados 

los estudios que abordan su impacto específico en el desarrollo de habilidades 

matemáticas en la Educación Inicial. 



   

 

Por esta razón, el objetivo de esta investigación es explicar el aprendizaje 

cooperativo en el desarrollo de habilidades matemáticas para ciclo II, a partir de una 

revisión documental de estudios y enfoques teóricos recientes. Para lograr este objetivo 

general, se busca en primer lugar definir los fundamentos teóricos del aprendizaje 

cooperativo y su aplicación en el contexto de la educación inicial. Asimismo, definir las 

principales habilidades matemáticas que los niños desarrollan en este nivel educativo, 

centrándose en aquellas que son clave para sentar las bases matemáticas. Además, se 

llevará a cabo una revisión de investigaciones previas sobre el impacto del aprendizaje 

cooperativo en el desarrollo de habilidades matemáticas en la educación inicial, con el 

fin de identificar los resultados beneficiosos de la metodología.  

Este estudio pretende proporcionar una comprensión más clara de cómo el 

aprendizaje cooperativo puede contribuir al desarrollo de habilidades matemáticas en los 

primeros años de educación infantil, promoviendo un aprendizaje más significativo, 

inclusivo y duradero. 

Delimitación y planteamiento del problema 

En la actualidad, la Educación Inicial es considerada un pilar fundamental en el 

proceso de aprendizaje de los niños, ya que establece las bases para el desarrollo 

cognitivo y socioemocional. En este contexto, el ciclo II de Educación Inicial representa 

un momento clave en la construcción de habilidades fundamentales, entre ellas las 

matemáticas, que son esenciales para el desarrollo del pensamiento lógico y crítico. 

Se delimita específicamente a este grupo etario, ya que representa una fase 

crucial en la construcción de las primeras competencias matemáticas, donde el 

aprendizaje cooperativo puede jugar un papel significativo en el establecimiento de bases 



   

 

sólidas en la comprensión de conceptos numéricos y lógicos. Una de las metodologías 

pedagógicas que ha ganado relevancia en los últimos años es el aprendizaje 

cooperativo, el cual promueve la interacción entre los estudiantes para alcanzar objetivos 

comunes, favoreciendo el trabajo en equipo, la resolución conjunta de problemas y el 

aprendizaje de manera más participativa y significativa. Sin embargo, a pesar de la 

creciente incorporación de este enfoque en las aulas, sigue siendo necesario 

comprender los beneficios del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades 

matemáticas en los niños de esta etapa educativa. 

El problema que se plantea en esta investigación es el limitado conocimiento 

sobre el aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades matemáticas en el ciclo 

II. Si bien existen estudios que analizan esta metodología directamente en otros ámbitos 

educativos u otras áreas, son poco los que brindan información netamente en el área de 

matemáticas. Según Johnson & Johnson (1999) en Slavin (2014), se evidencia un vacío 

en la literatura respecto a su impacto específico en habilidades matemáticas durante la 

primera infancia.   

A partir de estas necesidades surge la relevancia de investigar sobre el tema y 

tras la revisión de investigaciones sobre aprendizaje cooperativo como los trabajos de 

Panitz, (1999); Gillies, (2016) y su aplicación en educación inicial (Vygotsky, 1978; Kamii, 

1985), se busca responder a la siguiente pregunta de investigación central: ¿Cómo el 

aprendizaje cooperativo desarrolla habilidades matemáticas en los niños del ciclo II? El 

objetivo es sistematizar evidencia teórica que permita comprender cómo esta 

metodología fortalece el aprendizaje matemático en esta etapa. 

 



   

 

Justificación  

La presente investigación se justifica por la necesidad de profundizar en el 

conocimiento sobre el papel del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades 

matemáticas durante el ciclo II. Esta etapa, que comprende a niños de 3 a 5 años, es 

esencial para la adquisición de competencias básicas que sostendrán sus aprendizajes 

a futuro. Por ello, la investigación se enfoca especialmente en el área de matemáticas, 

donde se inicia la comprensión de nociones lógicas, espaciales y numéricas desde 

temprana edad.  

Según Rencoret (1994), es importante iniciar el aprendizaje matemático desde 

edades tempranas utilizando el juego y materiales concretos, tal como se propone en 

"Simón juega" o "Simón y los números". Además, subraya que las primeras habilidades 

prenuméricas como la cantidad, la correspondencia y la seriación se construyen en la 

etapa preescolar y forman el andamiaje para el aprendizaje futuro de operaciones como 

sumas y restas.  

Por la relevancia de fortalecer el desarrollo de estas habilidades, el aprendizaje 

cooperativo se presenta como una metodología eficaz en el ámbito educativo, ya que 

promueve tanto el desarrollo académico como el social de los estudiantes. Gillies (2014) 

señala que esta práctica pedagógica potencia el aprendizaje y la interacción entre los 

alumnos, mientras que Shawver (2020) destaca que, en contextos cooperativos, se 

observan mejores resultados no solo a nivel académico, sino también en el ámbito social 

y psicológico. Estas evidencias respaldan la relevancia de este enfoque para el 

fortalecimiento de habilidades matemáticas en los primeros años de escolaridad.  

Sin embargo, aunque el aprendizaje cooperativo ha sido ampliamente estudiado 



   

 

en otros niveles y áreas del conocimiento, aún existe poca sistematización sobre su 

aplicación específica en el área matemática dentro de la educación inicial. Esta falta de 

referentes teóricos dificulta que los docentes cuenten con estrategias fundamentadas 

para implementar esta metodología en las aulas desde edades tempranas. 

Desde un diseño de investigación documental, esta reúne y organiza aportes 

teóricos con el fin de comprender cómo el aprendizaje cooperativo puede enriquecer el 

proceso de enseñanza-aprendizaje en matemáticas, favoreciendo experiencias más 

activas, significativas y colaborativas desde los primeros años. Además, busca contribuir 

al debate pedagógico y servir como base para futuras investigaciones que profundicen 

en este enfoque dentro del contexto de la educación inicial. 

Objetivos 

General: 

- Explicar aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades matemáticas para 

ciclo II 

Objetivos Específicos: 

- Definir los fundamentos teóricos del aprendizaje cooperativo y su aplicación para ciclo 

II. 

- Definir los fundamentos teóricos de las habilidades matemáticas en el ciclo II. 

- Identificar los beneficios del aprendizaje cooperativo para favorecer el desarrollo de 

habilidades matemáticas para ciclo II. 

 



   

 

CAPÍTULO I: MARCO TEÓRICO-CONCEPTUAL 

1.1 Antecedentes 

Este estudio presenta los siguientes antecedentes internacionales, los cuales 

se detallan a continuación.  

Rizzo (2021). En su tesis titulada “Aprendizaje cooperativo en el desarrollo del 

pensamiento lógico matemático de los niños de Educación Inicial”, desarrolla una 

investigación orientada a fortalecer el pensamiento lógico matemático en los niños de 

la Unidad Educativa “Isabel la Católica” en Babahoyo, Ecuador, mediante la aplicación 

del aprendizaje cooperativo. El estudio resalta la importancia de esta metodología en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje, especialmente en el área matemática, 

utilizando la investigación exploratoria y la observación como métodos principales. La 

investigación se basó en el trabajo cooperativo a través de diversas actividades 

matemáticas que permitieron observar de forma directa cómo influye esta estrategia 

en el desarrollo lógico matemático de los niños. En conclusión, se evidenció que la 

implementación del aprendizaje cooperativo contribuyó significativamente a la 

adquisición de habilidades y destrezas matemáticas en los estudiantes de inicial. 

En cuanto a las semejanzas con el presente estudio, ambas investigaciones 

coinciden en que el aprendizaje cooperativo potencia el desarrollo de habilidades 

matemáticas. Además, destacan su valor dentro del proceso metodológico y en el 

aprendizaje activo mediante actividades colaborativas. 

Sin embargo, se diferencian en el nivel educativo y en el enfoque específico: la 

tesis de Rizzo se centra en el desarrollo del pensamiento lógico matemático, mientras 

que el presente estudio busca explicar los beneficios del aprendizaje cooperativo en 



   

 

las habilidades matemáticas.  

El estudio llevado a cabo por Céspedes y Gómez (2021). titulado “Estrategias 

didácticas para el desarrollo del pensamiento lógico matemático en niños de educación 

inicial”, tuvo como objetivo identificar las estrategias utilizadas por los educadores para 

mejorar el pensamiento lógico-matemático en alumnos de educación inicial. La 

investigación se llevó a cabo en Ecuador, utilizando una metodología cualitativa y un 

diseño fenomenológico. Los resultados mostraron que la utilización de recursos lúdicos, 

materiales tangibles y actividades relevantes fomenta una mayor participación de los 

niños en la adquisición del conocimiento matemático. Este análisis está directamente 

vinculado a la tesina actual, puesto que ambas investigaciones comparten la necesidad 

de implementar metodologías activas que promuevan el desarrollo de habilidades 

matemáticas desde los primeros años de educación. Mientras que la labor de los autores 

se concentra en las estrategias educativas aplicadas en el aula, la investigación actual 

dirige su atención hacia el aprendizaje cooperativo, considerado una metodología 

efectiva para fortalecer habilidades como el conteo, la seriación y la clasificación en niños 

del ciclo II de educación inicial. 

Chasipanta et al. (2023). realizaron el estudio titulado “La importancia del juego 

en el desarrollo de habilidades matemáticas tempranas en la educación primaria inicial”, 

desarrollada en Ecuador, donde se examina la función del juego como un recurso 

fundamental en la formación de habilidades matemáticas iniciales en la educación 

primaria. Mediante un estudio de diversas fuentes, las autoras evidencian que la 

aplicación de metodologías lúdicas beneficia tanto la comprensión de conceptos 

matemáticos como el aumento de la motivación y el interés por el aprendizaje en los 

http://chasipanta.et/


   

 

niños. Este estudio está estrechamente vinculado con la investigación actual, dado que 

ambos enfoques se centran en fomentar estrategias activas que mejoren el aprendizaje 

de las matemáticas desde los primeros años de educación. Mientras que el estudio 

mencionado destaca la importancia del juego, la tesis sugiere que el aprendizaje 

cooperativo es una estrategia eficaz para fomentar habilidades como el conteo, la 

seriación y la correspondencia en el segundo ciclo de educación inicial. Ambos subrayan 

la relevancia de un ambiente en el que se fomente la participación, la motivación y el 

significado para el avance del pensamiento lógico-matemático. 

Del mismo modo, se presentan a continuación los antecedentes nacionales que 

sustentan este estudio. 

Santillán (2020) En su tesis titulada “Aprendizaje cooperativo en los niños y niñas 

del nivel inicial”, se enfoca en explorar cómo los infantes adquieren conocimientos 

mediante la interacción con sus pares y el entorno que los rodea. La autora resalta la 

importancia de que los docentes desarrollen estrategias orientadas a fomentar el trabajo 

en equipo, ya que este tipo de dinámica potencia el proceso de aprendizaje en general. 

Asimismo, destaca cómo el entorno sociocultural influye de manera positiva en la 

formación de la estructura cognitiva, el desarrollo de habilidades blandas, la sensibilidad 

hacia el medio ambiente y la adquisición de valores. Dentro de este marco, se proponen 

actividades colaborativas que facilitan el aprendizaje conjunto.  

En cuanto a las semejanzas con el presente estudio, ambos comparten el enfoque 

en el aprendizaje cooperativo como una metodología clave para potenciar el desarrollo 

integral de los estudiantes. Además, coinciden en la relevancia del trabajo en equipo y 

de la interacción social como factores que favorecen la construcción del conocimiento. 



   

 

Sin embargo, la diferencia principal está en el enfoque. Mientras que la tesis 

aborda el aprendizaje cooperativo de forma general en el nivel inicial y su impacto en el 

desarrollo integral de los niños, esta investigación se centra específicamente en 

comprender los beneficios en las habilidades matemáticas. Así, aunque ambos 

comparten el mismo enfoque metodológico, difieren en el nivel de análisis y en el área 

del aprendizaje que prioriza. 

Medina (2022), en su tesis titulada “Aprendizaje cooperativo para mejorar 

competencias matemáticas en estudiantes de educación básica”, tuvo como objetivo 

determinar cómo el aprendizaje cooperativo mejora las competencias matemáticas en 

los estudiantes de educación básica, fundamentada en las teorías constructivista y de 

interdependencia social de los hermanos Johnson. El autor concluye que el aprendizaje 

cooperativo es un método activo que mejora el desempeño matemático en educación 

básica, como confirman las investigaciones revisadas. Todas destacan por su eficacia, 

mostrando progresos en los estudiantes que resolvieron problemas mediante esta 

estrategia cooperativa.  

La investigación se basó en la revisión sistemática de estudios experimentales, 

cuasi experimentales y de investigación-acción, publicados entre 2015 y 2021, que 

utilizaron el aprendizaje cooperativo como estrategia metodológica. 

En cuanto a las semejanzas con el presente estudio, ambos trabajos comparten 

el interés por demostrar los beneficios del aprendizaje cooperativo específicamente en 

el área de las matemáticas.  

La diferencia principal radica en el tipo de metodología empleada y la edad de los 

participantes. Además, este estudio puede tener un enfoque más y contextualizado, 



   

 

según las necesidades educativas del grupo analizado. 

Quiroga (2020), en su tesis “Aprendizaje cooperativo para optimizar el rendimiento 

académico en el área de matemática de los alumnos del primer grado de educación 

primaria de la institución educativa particular Albert Einstein, Sechura – Piura, 2019”, 

realizó un estudio motivado por los bajos resultados en matemáticas reflejados en 

evaluaciones nacionales e internacionales (UMC, 2018). Su objetivo fue establecer cómo 

influye la aplicación del aprendizaje cooperativo en el rendimiento académico. La 

investigación fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo, nivel explicativo y diseño 

preexperimental, con un solo grupo de 32 estudiantes. Se emplearon observación y listas 

de cotejo. Los resultados mostraron una mejora significativa: del 53.13% en el pre test al 

78.13% en el post test, concluyendo que el aprendizaje cooperativo mejora el 

rendimiento en matemáticas. 

Esta investigación guarda semejanza con el presente estudio, ya que ambos 

analizan los beneficios del aprendizaje cooperativo en el área matemática, en 

estudiantes de educación básica. Sin embargo, difieren en el enfoque: el estudio de 

Quiroga emplea un diseño preexperimental con resultados cuantitativos, mientras que el 

presente busca explicar dichos beneficios desde un enfoque más general y analítico, con 

manejo teórico. 

Manrique (2019) en su tesis titulada “El trabajo cooperativo y las competencias 

matemáticas en estudiantes de 4 años de la Beneficencia-Huacho-2019” tiene como 

objetivo establecer la relación que existe entre el trabajo colaborativo y el nivel de logro 

de las competencias matemáticas en los estudiantes. Esta investigación de tipo 

descriptiva recogió datos precisos, que les permitieron arribar a las conclusiones: existe 



   

 

una relación de correlación entre el trabajo cooperativo del estudiante de 4 años y el área 

de matemática, esto se debe al valor de retorno de Spearman de 0,594 de una relación 

media de correlación.  

Ambos estudios comparten el interés por analizar cómo el aprendizaje cooperativo 

influye en el desarrollo de habilidades matemáticas en niños de Educación Inicial, 

destacando su valor pedagógico. El estudio establece una correlación estadística entre 

ambas variables en estudiantes de 4 años, mientras que el presente trabajo se enfoca 

en explicar teóricamente este vínculo mediante una revisión documental con 

fundamentos, estrategias y evidencias previas. En cuanto al enfoque metodológico, el 

antecedente es cuantitativo-descriptivo, y el presente estudio es cualitativo-documental. 

A pesar de estas diferencias, ambos coinciden en destacar el potencial del trabajo 

cooperativo para fortalecer el aprendizaje matemático en la primera infancia. 

1.2 El Aprendizaje Cooperativo 

Johnson y Johnson (1999, citado en Jiménez, 2015, p. 45) destacan que el 

aprendizaje cooperativo es el “empleo didáctico de grupos reducidos en los que los 

alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demás”. 

Según Melero y Fernández, 1995 como se citó en Tejero (2022), también coincide 

en que el aprendizaje cooperativo consiste en actividades estructuradas donde los 

estudiantes trabajan juntos, ayudándose mutuamente a resolver problemas. Resalta que 

la cooperación solo es efectiva si se consideran elementos clave, como la 

interdependencia positiva, la interacción cara a cara, la responsabilidad individual, las 

técnicas interpersonales y de equipo, y la evaluación grupal, tal como lo indican (Johnson 

& Johnson, 1999).  



   

 

El aprendizaje cooperativo se diferencia del aprendizaje competitivo y del 

individualista, ya que, en el aprendizaje competitivo, los estudiantes buscan alcanzar 

metas individuales compitiendo entre sí. Según Johnson y Johnson (1999), este modelo 

se basa en la “concentración del esfuerzo del alumno para que se desempeñe mejor y 

con más precisión que sus compañeros”, lo que fomenta una dinámica en la que los 

estudiantes trabajan de una manera más aislada con el objetivo de sobresalir.  

Asimismo, el aprendizaje individualista se caracteriza por la independencia en la 

relación de tareas, sin necesidad de interacción con sus compañeros. En este enfoque, 

el éxito de un estudiante no depende del desempeño de los demás, lo que impide el 

desarrollo de la interdependencia positiva, un aspecto clave en el aprendizaje 

cooperativo.  

A diferencia de estos enfoques, el aprendizaje cooperativo promueve la 

colaboración, la responsabilidad compartida y el apoyo mutuo, favoreciendo no solo el 

desarrollo de habilidades académicas, sino también de competencias sociales 

esenciales para el trabajo en equipo. Según Gillies (2014) este enfoque es una práctica 

pedagógica eficaz que potencia tanto el aprendizaje como la socialización entre los 

estudiantes. 

Por otro lado, Shawver (2020) destaca que, en contextos donde los estudiantes 

trabajan en entornos cooperativos, se observan mejores resultados académicos, 

sociales y psicológicos, lo que refuerza la importancia de este enfoque en la educación 

actual. 

1.2.1 Características Esenciales del Aprendizaje Cooperativo 

A continuación, se presentan las características esenciales que definen esta 



   

 

metodología y que lo distingue como una práctica efectiva en el ámbito educativo: 

Interdependencia positiva. El objetivo grupal de maximizar el aprendizaje de 

todos los miembros motiva a los alumnos a esforzarse y alcanzar resultados que superen 

sus capacidades individuales. Los integrantes comprenden que su éxito o fracaso 

depende del desempeño del grupo.  

Johnson y Johnson,1989 como se citó en Avendaño et al. (2021), señalan que la 

interdependencia positiva está vinculada cooperativamente al logro de metas grupales, 

siempre que las personas perciban que pueden alcanzar sus propios objetivos junto con 

los de los demás. 

Responsabilidad individual y grupal. Cada miembro asume la responsabilidad 

de cumplir del equipo y, al mismo tiempo, se asegura de que los demás también lo hagan, 

promoviendo el compromiso con las metas comunes.  

Según Luque et al. (2021), el éxito del grupo depende de todos sus integrantes, 

por lo que es fundamental que exista un doble nivel de compromiso: uno grupal, en el 

que todos asuman la responsabilidad de alcanzar los objetivos colectivos, y otro 

individual, donde cada miembro se haga cargo de sus propias tareas. Este enfoque 

busca evitar la difusión de responsabilidades, asegurando que nadie se beneficie del 

trabajo ajeno sin contribuir al esfuerzo en conjunto. 

Interacción promotora cara a cara. Los miembros del grupo colaboran 

activamente, ayudando, compartiendo ideas y motivando entre sí. Este apoyo no solo se 

limita al ámbito académico, sino también al personal, fortaleciendo la cohesión del grupo.  

Según Luque et al. (2021), la interacción promotora cara a cara busca maximizar 

las oportunidades de colaboración a través de dinámicas interpersonales. En este 



   

 

proceso, los estudiantes fomentan el éxito de sus compañeros mediante el intercambio 

de conocimientos, la ayuda mutua, el respaldo emocional y el estímulo constante. Los 

trabajos en equipo son los resultados del esfuerzo conjunto, fundamentados en el 

compromiso y el respeto hacia los demás.    

Habilidades interpersonales y de trabajo en equipo. A los estudiantes se les 

enseñan estrategias para coordinar su trabajo y ordenar sus metas. Se enfatiza el 

desarrollo de la comunicación efectiva, la toma de decisiones, la resolución de conflictos 

y la construcción de relaciones positivas. 

Según Luque et al. (2021), el aprendizaje cooperativo trasciende el simple 

aprendizaje de contenidos académicos. Los estudiantes deben adquirir competencias 

interpersonales y de trabajo en equipo, como la comunicación, la toma de decisiones, la 

resolución de conflictos, la organización y el apoyo mutuo. Estas habilidades son 

fundamentales para que los miembros del grupo puedan trabajar eficazmente en 

conjunto y alcanzar los objetivos comunes.  

Evaluación grupal y autorreflexión. El grupo analiza su desempeño, 

identificando fortalezas y aspectos a mejorar. Este proceso de retroalimentación continua 

permite optimizar la dinámica grupal y el aprendizaje de cada miembro.  

Según Luque et al. (2021), los estudiantes asumen la responsabilidad del proceso 

de evaluación. Dedican un tiempo para reflexionar de manera conjunta sobre el logro de 

sus objetivos y las relaciones de trabajo dentro del grupo. Además, deberán tomar 

decisiones sobre qué aspectos necesitan reajustar o mejorar para alcanzar un mejor 

desempeño colectivo. 

Como resultado, el grupo logra un desempeño superior al que tendrían sus 



   

 

integrantes de manera individual, ya que la cooperación genera un espacio de 

aprendizaje más profundo y significativo según Johnson, et al. (1984), y Johnson y 

Johnson (1994), como se citó en Rodríguez y Ortiz (2021). 

En la misma línea, Melero y Fernández (1995), citado por Tejero (2022), refuerzan 

esta perspectiva al definir el aprendizaje cooperativo como un conjunto de estrategias de 

enseñanza estructurada en las que los estudiantes trabajan en equipo, ayudándose entre 

sí para resolver problemas. Además, enfatiza que la cooperación sólo se desarrolla 

eficazmente si se consideran los elementos propuestos por Johnson et al. (1999): 

interdependencia positiva, interacción cara a cara, responsabilidad individual, técnicas  

pedagógica integral que articula la adquisición de conocimientos con el desarrollo 

de habilidades socioemocionales, permitiendo que los estudiantes actúen de forma 

adecuada en diversos contextos sociales. Esta metodología genera espacios de 

interacción activa, en los que los aprendices observan, imaginan, reflexionan y valoran 

los aportes del grupo para alcanzar metas comunes (Estrada et al. 2016). 

Diversos estudios han demostrado que esta metodología tiene múltiples 

beneficios. (García et al. 2012) señalan que el aprendizaje cooperativo contribuye al 

aumento del rendimiento académico en distintos niveles de edad y en variados tipos de 

actividades cooperativas. Asimismo, fomenta una mayor motivación intrínseca hacia el 

aprendizaje y una actitud positiva frente a este proceso. También está relacionado con 

niveles más altos de autoestima, ya que permite al estudiante asumir un rol activo y 

valorarse dentro del grupo. Del mismo modo, favorece la cohesión social entre los 

compañeros, promueve la valoración de la diversidad dentro de equipos heterogéneos e 

impulsa la inclusión educativa de estudiantes con necesidades especiales. Finalmente, 



   

 

disminuye las conductas agresivas al potenciar la participación democrática y el respeto 

mutuo en las dinámicas grupales. 

1.3 Habilidades Matemáticas 

Las habilidades matemáticas comprenden el conjunto de capacidades cognitivas 

que permiten a los estudiantes comprender, relacionar y aplicar conceptos matemáticos 

básicos. Según Ramírez (2012, citado por Carreño, 2022, p. 37), estas habilidades 

comienzan a desarrollarse desde los primeros años de vida y se manifiestan en todas 

las situaciones cotidianas del sujeto, constituyendo la base fundamental para el posterior 

desarrollo del pensamiento lógico-matemático. 

El desarrollo de estas habilidades sigue un proceso constructivista gradual. 

Rencoret (2017, citado en Armas, 2023) propone que la adquisición de conceptos 

numéricos requisito fundamental para la investigación matemática solo es posible 

cuando previamente se han desarrollado habilidades básicas de construcción mental. 

Este proceso se sustenta en los tres tipos de conocimiento piagetianos: el conocimiento 

físico (adquirido mediante la interacción con objetos concretos), el conocimiento lógico-

matemático (que surge de establecer relaciones entre objetos como comparaciones o 

clasificaciones) y el conocimiento social (obtenido mediante la interacción con el entorno 

cultural). 

A medida que los niños desarrollan estas habilidades, van construyendo 

conceptos matemáticos fundamentales relacionados con el espacio, la cantidad y el 

tiempo. Ramírez (citado en Carreño, 2022) enfatiza que, al iniciar la educación formal, 

estas habilidades se concretan específicamente en capacidades relacionadas con el 

cálculo numérico, las series, el ordenamiento y el reconocimiento de patrones, elementos 



   

 

esenciales para formar una sólida base matemática.Jara (2021) menciona que el 

desarrollo de las habilidades matemáticas inicia desde los primeros años y son puestas 

en práctica en cada problema que resolvemos. Menciona que, en preescolar, habilidades 

matemáticas se refieren al conteo y desarrollo de operaciones lógicas, de clasificación, 

de seriación y correspondencia uno a uno.  

Fuenlabrada (2009), como se citó en Carreño (2022), describe las habilidades 

matemáticas como una colección de habilidades cognitivas y técnicas que permiten a las 

personas realizar tareas matemáticas de manera efectiva. Estas habilidades incluyen el 

conocimiento conceptual, como una comprensión de los conceptos matemáticos 

básicos, y la capacidad de resolver problemas, calcular y usar estrategias adecuadas en 

diferentes situaciones. Además, esto enfatiza la importancia de promover estas 

oportunidades de las primeras etapas de la educación, porque forman la base del 

pensamiento y la crítica lógica y es la base del estudio de representantes matemáticos 

más complejos en la vida del aprendizaje. Estas habilidades deben incluir el uso de 

números en diferentes contextos, así como principios prácticos como cálculo, adición, 

eliminación, comparación y distribución de objetos. 

1.3.1 Pensamiento Matemático Infantil 

Según la teoría de Piaget, el pensamiento matemático se define como la 

capacidad cognitiva para organizar y procesar la información recibida del entorno, 

transformándola en representaciones internas que pueden ser comunicadas y utilizadas 

para resolver problemas, estableció que la comprensión formal del concepto de número 

se alcanza alrededor de los siete años, reconoce que habilidades precursoras, como la 

clasificación y la seriación, se empiezan a desarrollar mucho antes. En este sentido, los 



   

 

niños en edad preescolar ya manifiestan conductas matemáticas cotidianas al comparar 

tamaños, pesos y cantidades utilizando materiales tangibles. Es decir, para que los niños 

desarrollen este tipo de pensamiento, es fundamental que tengan diversas experiencias 

prácticas y manipulativas con objetos de su entorno.  

Asimismo, Jordan et al. (2017) resaltan que la manipulación concreta y el juego 

simbólico son esenciales para la construcción de conceptos matemáticos en la infancia, 

promoviendo la conexión entre lo tangible y lo abstracto. 

Por otro lado, Milicić y Schmidt (1997) como se citó en Atencia (2017) enfatizan 

que estas interacciones durante el juego simbólico y con el material concreto permiten 

que los infantes construyan representaciones mentales y accedan a procesos simbólicos 

esenciales. Esta afirmación resulta especialmente relevante al considerar el aprendizaje 

cooperativo en el nivel inicial, ya que este enfoque pedagógico favorece precisamente 

ese tipo de interacciones significativas. A través del trabajo en pequeños grupos, los 

niños intercambian ideas en el juego de roles, observan estrategias de sus pares y 

verbalizan sus propios razonamientos matemáticos, lo cual contribuye directamente a la 

construcción de representaciones internas y al desarrollo del pensamiento simbólico 

necesario para adquirir habilidades matemáticas fundamentales como la clasificación, 

seriación y conteo. 

Según Fernández (2005) como se citó en Castro (2021) el pensamiento 

matemático es el fruto de la interrelación, sobre la cantidad y la posición de objetos en el 

tiempo y el espacio, y éste aparece a través de las experiencias. Las capacidades que 

favorecen el desarrollo del pensamiento matemático son: La observación, la imaginación 

y la intuición. La observación, esta capacidad debe ser desarrollada respetando las 



   

 

necesidades y expectativas del niño; aumenta cuando existe disfrute y tranquilidad y 

disminuye cuando existe tensión. La imaginación, se refiere al lado creativo del individuo. 

La intuición, se refiere al razonamiento lógico. 

Por su parte Martínez (2016) como se citó en Carreño (2022) afirma que: “El 

desarrollo del pensamiento infantil es permanente, se logran como resultado de una 

construcción que comprende el desarrollo del pensamiento del niño y su interrelación 

con el medio, favoreciendo con la manipulación de los objetos y actividades sensorio-

motrices. Es a través de esa interacción que el niño obtiene experiencias de su entorno, 

por lo que la profesora debe proyectar actividades en las que ellos niños logren catalogar, 

agruparse y constituir correspondencia, siendo de suma importancia que estas 

actividades les sean interesantes, permitiendo una mejor comprensión y razonamiento 

matemático” (p. 54). Al enfatizar que el pensamiento infantil se construye mediante 

manipulación y actividades sensorio-motrices, el autor refuerza la idea de que el 

aprendizaje cooperativo potencia estas interacciones. Cuando los niños trabajan en 

grupo, no sólo ejecutan las acciones propuestas, sino que también comparten 

observaciones, descubren estrategias juntos y se motivan mutuamente. Esto amplifica la 

experiencia sensorial y motriz, convirtiéndola en una experiencia colectiva y más 

enriquecida, lo que a su vez facilita la comprensión profunda y el razonamiento 

matemático en destrezas esenciales como clasificar, seriación y correspondencia. 

1.3.2 Habilidades Matemáticas para la Construcción del Número  

Rencoret (2017) plantea la necesidad de establecer un modelo de enseñanza que 

facilite en los estudiantes la formación progresiva de conceptos, iniciando por los más 

sencillos hasta alcanzar nociones más complejas. Además, sostiene que el aprendizaje 



   

 

de las matemáticas debe comenzar con la comprensión de los conceptos numéricos, 

empezando con las nociones del orden lógico; sin embargo, para que esto sea posible, 

es indispensable que los niños desarrollen previamente las habilidades y destrezas 

fundamentales que permiten dicha construcción. A continuación, se detallan: 

Clasificación. Según Rencoret (2017), es el proceso mediante el cual ciertos 

elementos que comparten una o más características en común se agrupan o reúnen para 

formar una o más clases. 

Según Fernández et al. (1991) como se citó en Priego (2018) Implica reconocer 

las características de los objetos para identificar sus similitudes y diferencias, y así 

agruparlos o separarlos según esas propiedades. Este proceso requiere atención, 

capacidad de abstraer y la habilidad para asociar cualidades que permitan incluir o excluir 

elementos dentro de una misma categoría. Al clasificar, se comparan los objetos con 

base en criterios cualitativos, creando subgrupos como, por ejemplo, bloques lógicos 

agrupados por colores: rojo, amarillo y verde (Alsina, 2015). 

Asimismo, Lugo et al. (2019) sostienen que se puede clasificar considerando el 

tamaño, color, forma, textura, formar pares de figuras con más de una característica, 

estableciendo una relación entre la comprensión de semejanzas o diferencias entre 

objetos.  

Aragón (2017) como se citó en Castro (2021,p. 26) basado en Piaget afirma que 

la clasificación como capacidad lógica, propiamente dicha, “son ejercicios que están 

basados en la agrupación de objetos, en conjuntos prestando atención únicamente a sus 

características comunes”. Esta habilidad es fundamental en el desarrollo cognitivo 

infantil, ya que permite a los niños organizar y simplificar la información del entorno, 



   

 

facilitando así el aprendizaje de conceptos matemáticos básicos y mejorando su 

capacidad para resolver problemas.  

Correspondencia. Según Fernández et al. (1991) como se citó en Priego (2018). 

La correspondencia consiste en vincular cada elemento de un conjunto con un único 

elemento de otro conjunto, formando parejas exclusivas entre ambos. La idea de 

correspondencia uno a uno está estrechamente vinculada con la comprensión del 

concepto de número. Cuando se emparejan dos grupos y todos sus elementos quedan 

emparejados sin sobrar ninguno, se dice que ambos grupos tienen la misma cantidad de 

elementos. En cambio, si sobra algún elemento en uno de los grupos, ese conjunto tiene 

más elementos que el otro. Esta noción es muy trabajada en Educación Infantil, donde 

los niños realizan actividades que consisten en formar parejas entre objetos iguales o 

que comparten alguna característica visible, así como entre objetos que se relacionan de 

manera no física.  

Por esta razón, a menudo se le llama asociación, ya que implica establecer 

relaciones uno a uno entre los elementos (Alsina, 2015). Esta habilidad es fundamental 

en el desarrollo matemático inicial porque permite a los niños comprender relaciones 

precisas y estructuradas, lo cual es clave para el conteo, la comparación y la resolución 

de problemas. En el aprendizaje cooperativo, la interacción con pares puede potenciar 

la comprensión de estas correspondencias al compartir diferentes perspectivas y 

estrategias para emparejar objetos. 

Seriación. Es la capacidad para clasificar objetos en función de sus atributos o 

características. Asimismo, tiene como base al método comparativo. como se muestra en 

el ejemplo siguiente. Los niños más pequeños solo pueden comparar el tamaño de dos 



   

 

objetos a la vez, porque cuantos más elementos hay, más difícil les resulta coordinar la 

relación.  

Según Fernández et al. (1991) como se citó en Priego (2018) La seriación es la 

habilidad de ordenar objetos siguiendo un criterio específico, como tamaño, peso o color. 

Existen dos tipos: seriación simple, que consiste en organizar elementos de menor a 

mayor (o viceversa), y seriación con alternancia, donde se sigue un patrón que varía de 

forma repetitiva, como ABAB. Para dominar la seriación, el niño debe comprender 

conceptos como transitividad (relación entre elementos en secuencia) y reversibilidad 

(orden ascendente o descendente). Estas habilidades permiten reconocer patrones y 

estructuras, esenciales en el desarrollo lógico-matemático (Castro & Castro, 2016). 

Las series se consideran una habilidad perceptual visual, ya que implican observar 

aspectos como el tamaño, el color y el grosor. Además, las series están relacionadas 

con la capacidad de ordenar, es decir, de crear nuevos patrones. El niño en edad 

preescolar comienza a comprender lentamente el proceso de seriación, que consiste en 

organizar objetos según diferencias y variaciones graduales en sus características. Este 

proceso destaca como una de las habilidades más importantes (Valecillos, 2019). 

Conservación. Según Rencoret (1994), como se citó en Armas (2023), la 

conservación es una capacidad cognitiva que permite comprender que las cantidades 

permanecen constantes a pesar de los cambios en su apariencia. Esta se clasifica en 

dos tipos: la conservación discontinua, relacionada con cantidades que pueden contarse 

mediante la numeración, y la conservación continua, que se evalúa por medio de 

comparaciones y se refiere a cantidades que no pueden contarse directamente. 

Del mismo modo, Escalante y Molina (2000), como se citó en Castro (2021), 



   

 

explican que la conservación implica reconocer que ciertas propiedades como el número, 

la longitud o la sustancia se mantienen inalterables, aunque ocurran transformaciones 

en aspectos como la forma, el color o la posición de los objetos. 

En esa misma línea, Castro (2021), citando a Mercader et al. (2017) afirma que la 

conservación es una habilidad que se desarrolla progresivamente en el niño, 

permitiéndole comprender que propiedades como la cantidad, el número o la longitud 

permanecen constantes, incluso cuando los elementos cambian de forma o de 

disposición. 

1.4 Beneficios del Aprendizaje Cooperativo en la Educación Inicial 

Ríos et al. (2022) sostienen que el aprendizaje en cooperativo es una técnica 

efectiva para impulsar el crecimiento emocional y social de los alumnos, además de 

fomentar un ambiente de aceptación, motivación y progreso académico. En este 

contexto, estos autores enfatizan su importancia en la educación temprana, ya que 

propicia un enfoque activo y colaborativo entre los estudiantes, superando el modelo 

educativo tradicional centrado en la adquisición individual del conocimiento. Además, 

indican que este enfoque estimula la cooperación y el desarrollo de habilidades sociales 

y emocionales que son esenciales en las etapas iniciales de la educación. 

En la misma línea, Estrada, et al. (2016), afirman que, mediante el uso de la 

estrategia de aprendizaje cooperativo, es posible desarrollar en los estudiantes tanto 

habilidades socioemocionales como cognitivas. Esta metodología se basa en un 

programa de acciones estructuradas, que optimiza componentes clave como la 

inteligencia emocional y la motivación durante el proceso educativo.   

Por su parte, Alonso et al. (2017), consideraron que los procesos de evaluación 



   

 

están estrechamente relacionados con la capacitación general a través del 

procesamiento grupal, lo que le permite evaluar el cumplimiento de los principios del 

trabajo común. Finalmente, Fernández. (2016) afirma que la cooperación es un modelo 

pedagógico que facilita el plan de enseñanza adecuado, la interacción e 

interdependencia entre los estudiantes, contribuyendo al entorno de respeto, 

responsabilidad, disciplina y evaluación mutua en el grupo. 

 

CAPÍTULO II.  METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1. Enfoque y Diseño 

Este estudio se desarrolló bajo un enfoque metodológico cualitativo. En esta línea, 

Vera (2015) define la investigación cualitativa como aquella orientada al análisis de la 

calidad de las actividades, relaciones, fenómenos, medios, materiales o instrumentos 

involucrados en una situación o problema específico. 

En correspondencia a este enfoque, la investigación adoptó un diseño 

documental, sustentado en una revisión exhaustiva de fuentes bibliográficas, con el 

propósito de profundizar en el conocimiento del aprendizaje cooperativo y su incidencia 

en el desarrollo de habilidades matemáticas en el ciclo II de la educación inicial. La 

investigación documental, entendida como la indagación sistemática de la producción 

académica relacionada con un tema determinado, representa una fase esencial del 

proceso investigativo. En este sentido, Hernández Sampieri, Fernández y Baptista (2015) 

definen este tipo de investigación como un proceso de localización, obtención y análisis 

selectivo de bibliografía y otros materiales pertinentes, que proporcionan información 

valiosa para respaldar los objetivos del presente estudio. 



   

 

2.2. Técnicas  

En la presente investigación, se empleó la técnica de investigación de gabinete, 

la cual, según Gonzales (2020). La técnica de gabinete consiste en el análisis y 

procesamiento de datos obtenidos de fuentes documentales o bibliográficas, lo que 

permite sustentar teóricamente un estudio sin necesidad de recolectar datos 

directamente del campo” (p. 38). Este proceso comprende la clasificación de datos 

mediante la codificación y tabulación, seguido de su interpretación para generar un 

informe con los resultados obtenidos.  

Asimismo, se empleó la técnica del fichaje para registrar y organizar la información 

recopilada de las distintas fuentes consultadas tales como Google Académico, Scielo y 

Redalyc. Según Sandoval (2021) “La técnica de fichaje permite al investigador recopilar 

y clasificar información significativa mediante fichas, facilitando el acceso a los datos y 

su posterior análisis durante el desarrollo del trabajo investigativo” (p. 112).  

Otra técnica utilizada fue la triangulación. Para (Flick, 2014) la triangulación es conocida 

como una "estrategia metodológica esencialmente multi estratégica", que implica 

combinar diversas técnicas de recogida de datos para compensar los sesgos propios de 

cada una y enriquecer las conclusiones del estudio. 

2.3. Instrumentos 

Los instrumentos empleados en esta investigación incluyeron la matriz de fuentes, 

herramienta que permitió organizar y sistematizar la información recopilada. En este 

sentido, Giesecke (2020) sostiene que las matrices de análisis son instrumentos 

metodológicos que facilitan el establecimiento de relaciones específicas o 

comparaciones generalizables (p. 415). En el presente estudio, la matriz de fuentes se 



   

 

utilizó para clasificar y analizar información relevante proveniente de tesis, libros y 

revistas vinculadas al objeto de investigación. 

Asimismo, se aplicó la técnica de triangulación de fuentes, entendida como el 

procedimiento de recopilar y analizar datos procedentes de múltiples orígenes con el fin 

de contrastar y validar conceptos, enfoques o definiciones. Desde la perspectiva de 

Gavira y Osuna (2015), la triangulación de fuentes implica una organización sistemática 

de diversas técnicas de recolección de datos y su comparación, con el propósito de 

fortalecer la validez de los hallazgos. Estos autores destacan que dicha triangulación se 

operacionaliza mediante la aplicación simultánea de distintos métodos como la revisión 

documental, encuestas u observaciones y la contrastación de la información obtenida en 

diferentes contextos y desde distintas fuentes. 

2.4. Análisis e interpretación de resultados 

La presente investigación documental se desarrolló centrada en la revisión, 

análisis y sistematización de información teórica y científica relacionada con el 

aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades matemáticas en niños de 

educación inicial. Esta investigación permitió abordar puntos muy importantes y 

relevantes con respecto a la influencia de la metodología sobre las matemáticas 

respondiendo a la problemática presentada que es, el poco conocimiento sobre el 

aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades matemáticas en el Ciclo II de 

nivel inicial. 

A partir de esta inquietud, se decidió desarrollar una investigación documental, 

permitiendo explorar diversas fuentes académicas sin necesidad de trabajo de campo. 

La investigación partió de la premisa de que el aprendizaje cooperativo no solo favorece 



   

 

las habilidades sociales, sino también el desarrollo cognitivo en diversas áreas. 

El proceso de la investigación se estructuró en varias etapas.  En primer lugar, se 

delimitó y justificó el tema considerando su pertinencia pedagógica y su potencial 

contribución al campo de la educación inicial. Posteriormente, se realizó una exhaustiva 

recolección de información a partir de diversas fuentes académicas, incluyendo libros, 

artículos científicos, tesis universitarias y documentos oficiales como el Currículo 

Nacional de Educación Básica del Perú. Finalmente, la información recopilada se 

organizó en ejes temáticos clave que permitieron un análisis profundo y estructurado. 

Entre estos ejes desarrolladas de las categorías de estudio destacaron: los 

fundamentos del aprendizaje cooperativo, beneficios del aprendizaje cooperativo en la 

educación inicial, fundamentos de las habilidades matemáticas, pensamiento 

matemático infantil y fundamento teórico de las habilidades como la clasificación, 

seriación, correspondencia y conservación. La selección de fuentes se realizó mediante 

criterios rigurosos, priorizando fuentes de información de confianza con marcos teóricos 

recientes (últimos cinco años) y estudios con metodologías claramente definidas. Se 

prestó especial atención a aquellos trabajos que abordaban directamente la relación 

entre aprendizaje cooperativo y desarrollo matemático en educación inicial, descartando 

fuentes demasiado generales o con enfoques metodológicos poco claros. Este proceso 

permitió construir un marco teórico sólido y coherente con los objetivos de la 

investigación. 

Por otro lado, el análisis de antecedentes y fuentes no se limitó a una mera 

descripción, sino que incorporó una mirada crítica y comparativa. Se identificaron 

convergencias importantes con los estudios revisados, particularmente en cuanto a los 



   

 

beneficios del aprendizaje cooperativo para el desarrollo matemático. Investigaciones 

como las de Rizzo (2021) y Santillán (2020) coinciden en destacar cómo esta 

metodología fortalece tanto las habilidades cognitivas como sociales en los niños. 

Asimismo, los trabajos de Céspedes y Gómez (2021) y Chasipanta et al. (2023) 

respaldan la efectividad de estrategias lúdicas y colaborativas, reforzando los hallazgos 

del presente estudio. 

Sin embargo, también se identificaron divergencias significativas. Mientras 

algunos estudios como el de Rizzo (2021) se centran específicamente en el pensamiento 

lógico-matemático, esta investigación amplía el enfoque hacia habilidades concretas 

como clasificación, seriación y conteo. Además, a diferencia de trabajos con enfoque 

cuantitativo como los de Quiroga (2020) y Manrique (2019), el presente estudio ofrece 

un análisis cualitativo y teórico más comprensivo, integrando diversas perspectivas 

pedagógicas. 

Finalmente, los resultados obtenidos confirman que el aprendizaje cooperativo 

constituye una metodología pedagógica efectiva para potenciar habilidades matemáticas 

en niños del Ciclo II de educación inicial. Puesto que, la evidencia revisada demuestra 

que esta metodología fomenta no solo la adquisición de conceptos matemáticos básicos, 

sino también el desarrollo de competencias sociales esenciales para el aprendizaje. 

Estas conclusiones tienen importantes implicaciones prácticas, sugiriendo la necesidad 

de incorporar sistemáticamente actividades cooperativas en la planificación curricular del 

área de matemáticas para este nivel educativo. 

Esta investigación documental no sólo permitió profundizar en un tema de gran 

valor pedagógico, sino que también representó una oportunidad de crecimiento 



   

 

profesional para quienes lo elaboraron, consolidando sus competencias investigativas y 

teóricas. 

CONCLUSIONES 

El aprendizaje cooperativo se fundamenta en principios como la interdependencia 

positiva, la responsabilidad individual y grupal, la interacción promotora y la evaluación 

conjunta. Estos elementos permiten generar un entorno participativo, empático y 

colaborativo, especialmente adecuado para el desarrollo socioemocional y cognitivo de 

los niños en el Ciclo II de Educación Inicial. Su aplicación en esta etapa favorece no solo 

el aprendizaje académico, sino también habilidades sociales clave como la 

comunicación, la autorregulación y la toma de decisiones compartidas. 

Las habilidades matemáticas en el Ciclo II comprenden procesos como 

clasificación, seriación, correspondencia, conteo y resolución de problemas. Estas 

capacidades se desarrollan progresivamente mediante experiencias lúdicas, 

manipulativas y significativas que permiten a los niños explorar conceptos matemáticos 

básicos. Su consolidación depende del entorno, la mediación docente y las 

oportunidades de interacción, facilitando la construcción del pensamiento lógico-

matemático desde edades tempranas.  

El aprendizaje cooperativo ha demostrado ser una estrategia eficaz para potenciar 

el desarrollo de habilidades matemáticas en la educación inicial. Favorece una mayor 

participación, motivación, comprensión de los conceptos y resolución de problemas en 

contextos colaborativos. Además, promueve el intercambio de ideas, el razonamiento 

conjunto y el aprendizaje entre pares, lo cual fortalece tanto las competencias cognitivas 

como las socioemocionales. 



   

 

El estudio realizado evidencia que el aprendizaje cooperativo es una metodología 

pedagógica integral que impulsa el desarrollo de las habilidades matemáticas en el Ciclo 

II al transformar las dinámicas tradicionales del aula, promueve una enseñanza activa, 

lúdica y centrada en el estudiante. Su implementación genera experiencias educativas 

más significativas y duraderas, consolidando aprendizajes esenciales para el desarrollo 

infantil. Por ello, se reafirma la necesidad de incorporar esta estrategia desde los 

primeros años de escolaridad. 
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Anexo 1: Matriz de Coherencia 

Título:   Aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades matemáticas en educación inicial - ciclo II.  

Enfoque: Cualitativo 

Problema: Falta de conocimiento de cómo el aprendizaje cooperativo desarrolla las habilidades matemáticas en los 

niños del ciclo II.  

PLANTEAMIENTO DEL 
PROBLEMA 

OBJETIVOS CATEGORÍA INDICADORES  INSTRUMENTO 

¿Cómo el aprendizaje 
cooperativo desarrolla 
habilidades matemáticas 
en los niños del ciclo II? 

General: 

Explicar el aprendizaje 
cooperativo en el 
desarrollo de habilidades 
matemáticas para ciclo II 
Objetivos Específicos: 

Definir los 
fundamentos teóricos del 
aprendizaje cooperativo y 
su aplicación para ciclo II. 

Definir los 
fundamentos teóricos de 
las habilidades 
matemáticas en el ciclo II. 

 
Identificar los 

beneficios del aprendizaje 
cooperativo para favorecer 
el desarrollo de 
habilidades matemáticas 
para el ciclo II. 

Aprendizaje cooperativo 
 

 

Interdependencia positiva Matriz de triangulación 
Fichas 
Matriz de coherencia 

Interacción cara a cara 

Responsabilidad individual 
y grupal 

Habilidades 
interpersonales y de 
trabajo en equipo 

Evaluación grupal y 
autorreflexión 

Habilidades matemáticas Clasificación 

Seriación 

Correspondencia 



   

 

Conservación 

Anexo 2: Matriz de triangulación/ análisis  

 

Unidad de análisis 

 
Fuente A Fuente B Fuente C Convergencias / 

divergencias 

Aprendizaje 
cooperativo 

D. W. Johnson y R. T. Johnson 

(1999), definen el aprendizaje 

cooperativo como un sistema de 

interacciones cuidadosamente 

diseñado que organiza e induce la 

influencia recíproca entre los 

integrantes de un equipo. Se 

implementa en grupos reducidos 

en los que los estudiantes trabajan 

juntos para maximizar su propio 

aprendizaje y el de los demás. 

Este aprendizaje se desarrolla 

mediante un proceso gradual en el 

que cada miembro se compromete 

activamente con el aprendizaje del 

grupo, fomentando una 

interdependencia que evita la 

competencia. 

El aprendizaje cooperativo se 

presenta como una estrategia 

pedagógica integral que articula 

la adquisición de conocimientos 

con el desarrollo de habilidades 

socioemocionales, permitiendo 

que los estudiantes actúen de 

forma adecuada en diversos 

contextos sociales. Esta 

metodología genera espacios de 

interacción activa, en los que los 

aprendices observan, imaginan, 

reflexionan y valoran los aportes 

del grupo para alcanzar metas 

comunes (Estrada, M., Monferrer, 

J., Rodríguez, M. & Moliner, L., 

2021). 

 

García, M., González, L. y Mérida, 

A. (2012) señalan que el 

aprendizaje cooperativo 

contribuye al aumento del 

rendimiento académico en 

distintos niveles de edad y en 

variados tipos de actividades 

cooperativas. Asimismo, fomenta 

una mayor motivación intrínseca 

hacia el aprendizaje y una actitud 

positiva frente a este proceso. 

También está relacionado con 

niveles más altos de autoestima, 

ya que permite al estudiante 

asumir un rol activo y valorarse 

dentro del grupo. Del mismo 

modo, favorece la cohesión social 

entre los compañeros, promueve 

la valoración de la diversidad 

dentro de equipos heterogéneos e 

impulsa la inclusión educativa de 

estudiantes con necesidades 

especiales. 

 

El aprendizaje cooperativo se 

centra en la idea de que los 

estudiantes trabajan juntos en 

grupos pequeños para lograr un 

objetivo común de aprendizaje e 

interactúan de manera activa y 

colaborativa. Además, se 

promueve la participación 

igualitaria mediante actividades 

estructuradas.  



   

 

Interdepen
dencia 
positiva  

 

Jonhson y Jonhson (1989)  citado 

en Avendaño Castro, Gamboa 

Suárez y Prada-Núñez (2021), 

señalan que la interdependencia 

positiva está vinculada 

cooperativamente para alcanzar 

las metas del grupo, siempre y 

cuando las personas perciben que 

pueden alcanzar sus propios 

objetivos junto a las de otras 

personas. Por ello, incide en la 

interacción, en el equipo de 

trabajo y en el rendimiento 

individual. De este modo, expande 

el logro particular al beneficio 

colectivo por medio de las 

acciones de interés mutuo que 

sustituyen a las propias en el logro 

de metas. 

Según Kagan, la 

interdependencia positiva o 

relación positiva entre los 

miembros del grupo respecto al 

resultado a conseguir. Se obtiene 

cuando el éxito de un miembro no 

excluye, sino, al contrario, 

contribuye al del resto de los 

miembros del grupo. Es un 

elemento clave porque influye en 

la motivación, ayuda y apoyo que 

se prestan recíprocamente los 

componentes de un grupo. 

https://dialnet.unirioja.es/descarga

/articulo/3746890.pdf  

Diaz - Barriga & Hernandez (2002) 

expresa la idea que los alumnos 

comparten sus recursos, se 

proporcionan apoyo mutuo y 

celebran juntos su éxito, lo cual 

quiere decir que se logra 

establecer el objetivo de grupo 

que es maximizar el aprendizaje 

de todos los miembros de manera 

que estén motivados a esforzarse 

y lograr resultados que superen la 

capacidad individual de cada 

integrante por separado. 

https://repositorio.ucv.edu.pe/bitst

ream/handle/20.500.12692/15057

/Barazorda_PN.pdf?sequence=1

&isAllowed=y  

Las tres definiciones comparten 

la idea central de que la 

interdependencia positiva se 

basa en la percepción de que los 

miembros del grupo están 

conectados y que su éxito 

individual está ligado al éxito 

grupal como un todo. Esta 

conexión genera una serie de 

dinámicas positivas dentro del 

grupo como cooperación, apoyo 

mutuo, motivación y sentido de 

pertenencia.  

Responsab
ilidad 
individual y 
grupal  

Según Luque Ticona, Rey Pérez 

Alférez, Aguilar Quispe y Rozas 

Flore (2021), el éxito del grupo 

depende de todos sus integrantes, 

por lo que es fundamental que 

exista un doble nivel de 

compromiso: uno grupal, en el que 

todos asuman la responsabilidad 

de alcanzar los objetivos 

colectivos, y otro individual,  donde 

cada miembro se haga carga de 

sus propias tareas. Este enfoque 

busca evitar la difusión de 

responsabilidades, asegurando 

que nadie se beneficie del trabajo 

ajeno sin contribuir al esfuerzo en 

conjunto. 

Para Fernández (2017), es 

necesario comprender que cada 

componente del grupo tiene una 

responsabilidad directa de una 

parcela del trabajo global del 

grupo, y que debe responder a ella 

en beneficio del mismo. En este 

caso, cada miembro ha de 

desarrollar y cumplir con los 

compromisos adquiridos para la 

culminación de la tarea propuesta. 

https://www.redalyc.org/journal/13

2/13258436011/html/  

Según Spencer Kagan menciona 

que en los grupos de aprendizaje 

cooperativo, individual y 

colectivamente, cada uno de los 

participantes de un grupo recibe 

retroalimentación relativa al propio 

progreso, al de los demás y al del 

grupo en su totalidad; de forma tal 

que el propio grupo se encuentra 

en condiciones de 

autoadministrarse ayudas 

pedagógicas entre sus 

componentes. 

https://dialnet.unirioja.es/descarg

a/articulo/3746890.pdf  

Para que un grupo tenga éxito, 

es esencial que cada miembro 

asuma la responsabilidad de sus 

tareas individuales, exista un 

compromiso colectivo para 

alcanzar los objetivos del grupo y 

se evite la difusión de 

responsabilidades y se asegure 

que cada uno contribuya 

activamente. De esta manera, se 

crea un ambiente de trabajo en 

equipo donde cada miembro se 

siente responsable y 

comprometido con el éxito del 

grupo en su conjunto.  



   

 

Interacción 
promotora 
cara a cara 

Según Luque Ticona, Rey Pérez 

Alférez, Aguilar Quispe y Rozas 

Flore (2021), la interacción 

promotora cara a cara busca 

maximizar las oportunidades de 

colaboración a través de 

dinámicas interpersonales. En 

este proceso, los estudiantes 

fomentan el éxito de sus 

compañeros mediante el 

intercambio de conocimientos, la 

ayuda mutua, el respaldo 

emocional y el estímulo constante. 

Los trabajos en equipo son los 

resultados del esfuerzo conjunto, 

fundamentados en el compromiso 

y el respeto hacia los demás.     

Con respecto al proceso de 

interacción, Kagan (1994) afirma 

que la suma de las partes que 

interactúan es mejor que la suma 

de las partes. Para que este tipo 

de interacción pueda producirse, 

debe darse un contacto presencial 

entre los miembros del equipo de 

trabajo. Concretamente, este 

elemento consiste en ayudar, 

alentar, favorecer o elogiar al 

compañero o compañera el 

esfuerzo que hace por aprender, 

con el objeto de contribuir al 

avance del grupo. 

https://www.redalyc.org/journal/13

2/13258436011/html/  

Según indican Torrego y Negro 

(2012), los estudiantes necesitan 

relacionarse, interactuar, sostener 

y promover los esfuerzos de 

aprendizaje de sus iguales. Por 

tanto, los miembros del grupo 

tienen que estar en contacto unos 

con otros durante la tarea, 

activándose mutuamente. El fin 

último es que los componentes 

que forman parte de estos 

equipos se animen y apoyen 

durante el trabajo. 

https://www.redalyc.org/journal/13

2/13258436011/html/  

Es un proceso en el que los 

estudiantes se relacionan de 

manera positiva y constructiva, 

lo que le permite aprender de 

manera más efectiva y alcanzar 

metas que serían difíciles de 

lograr individualmente. Dicha 

interacción se caracteriza por la 

colaboración y el apoyo mutuo, 

el intercambio de conocimientos 

y recursos, la motivación y el 

estímulo, por último, el respeto y 

el compromiso  

Habilidade
s 
interperson
ales y de 
trabajo en 
equipo  

Según Luque Ticona, Rey Pérez 

Alférez, Aguilar Quispe y Rozas 

Flore (2021), el aprendizaje 

cooperativo trasciende el simple 

aprendizaje de contenidos 

académicos. Los estudiantes 

deben adquirir competencias 

interpersonales y de trabajo en 

equipo, como la comunicación, la 

toma de decisiones, la resolución 

de conflictos, la organización y el 

apoyo mutuo.  

Traver y Rodríguez, 2010, son 

habilidades que tienen que ver 

con el liderazgo social y con la 

destreza para entenderse y 

coordinarse con los demás, 

generar confianza y saber 

gestionar los conflictos. Este tipo 

de habilidades se utiliza durante el 

trabajo en grupos de personas 

que presentan un perfil 

heterogéneo de intereses, 

necesidades y capacidades. 

https://www.redalyc.org/journal/13

2/13258436011/html/#B21  

Moya y Zariquiey (2008) subrayan 

la importancia de abordar tres 

dimensiones básicas dentro del 

AC: la colaboración, el diálogo y la 

resolución pacífica de conflictos. 

Precisamente, para que el grupo 

tenga éxito tienen que darse estas 

actitudes y destrezas. Fruto de 

todo el trabajo anterior, el 

alumnado desarrolla aspectos que 

son elementales en la relación con 

otros, como saber escuchar, 

respetar los turnos de palabra o 

criticar ideas de forma 

constructiva. En consecuencia, 

los componentes del grupo 

desarrollan habilidades de 

comunicación interpersonal 

(animar, felicitar, escuchar 

activamente), para la gestión 

Estos tres autores indican que 

para que un grupo de personas 

puedan trabajar efectivamente 

en equipo, es necesario que sus 

miembros desarrollen una serie 

de habilidades interpersonales 

como el liderazgo,  la 

comunicación efectiva, la 

resolución de conflictos y la  

colaboración y cooperación.  



   

 

(respetar, compartir, gestionar, 

mediar) y de liderazgo (orientar, 

explicar, sugerir, dirigir). 

https://www.redalyc.org/journal/1

32/13258436011/html/#B21   

Evaluación 
grupal y 
autorreflexi
ón  

Según Luque Ticona, Rey Pérez 

Alférez, Aguilar Quispe y Rozas 

Flore (2021), los estudiantes 

asumen la responsabilidad del 

proceso de evaluación. Dedicarán 

un tiempo para reflexionar de 

manera conjunta sobre el logro de 

sus objetivos y las relaciones de 

trabajo dentro del grupo. 

 

Johnson y Johnson (2014: 16) 

mencionan que la evaluación 

individual implica reunir 

información sobre la calidad o la 

cantidad del cambio 

experimentado por un alumno, 

mientras que la evaluación en 

grupo reúne información sobre la 

calidad o la cantidad del cambio 

experimentado por un grupo en su 

conjunto. La evaluación la puede 

llevar a cabo el proceso, pero 

también los compañeros de clase 

y uno mismo. La coevaluación se 

produce cuando son los 

compañeros los que recaban 

información sobre la calidad y la 

cantidad del cambio 

experimentado por un alumno. La 

autoevaluación se da cuando una 

persona reúne información sobre 

la calidad o la cantidad del cambio 

experimentado por ella misma. 

https://www.redalyc.org/journal/13

2/13258436011/html/#B21  

Según García Carrillo (2016) “es 

el proceso de reflexión y de 

revisión eminentemente formativo 

que permite la participación activa 

del estudiante. Se fundamenta en 

la autodeterminación y 

autorregulación al reconocer y 

valorar sus propios objetivos, 

procesos y aprendizajes. No es 

simplemente un formalismo para 

negociar una nota o llenar un 

formato”. Desde el punto de vista 

didáctico la evaluación es un 

recurso para realimentar que 

permite ajustar, corregir, 

reformular y mejorar. 

 

García Carrillo L.S. (2016). La 

importancia de la formación 

docente en Evaluación Revista 

Educación y Cultura. Mayo de 

2016. Edición N° 114. Centro de 

Estudios e investigaciones 

Docentes. CEID – FECODE. 

Bogotá.   

La evaluación grupal y 

autorreflexión en el aprendizaje 

cooperativo implica reflexionar 

sobre el proceso de aprendizaje, 

evaluar el logro de los objetivos. 

identificar las fortalezas y 

debilidades y utilizar la evaluación 

para mejorar el aprendizaje.  

Habilidade
s 
matemática
s  

Jara (2012), citado en Chávez, N. 

(2019), menciona que el desarrollo 

de las habilidades matemáticas 

inicia desde los primeros años y 

son puestas en práctica en cada 

problema que resolvemos. 

Fuenlabrada (2009), citado en 

Carreño, C. (2022), describe las 

habilidades matemáticas como 

una colección de habilidades 

cognitivas y técnicas que permiten 

a las personas realizar tareas 

Según Rencoret, M (1994) citado 

en Cabrera (2019) Las 

habilidades matemáticas son un 

conjunto de capacidades 

cognitivas y procedimentales que 

permiten a los individuos 

Los tres autores comparten una 

idea central, que las habilidades 

matemáticas son un conjunto de 

capacidades cognitivas y 

procedimentales que permiten a 

las personas comprender, 

https://www.redalyc.org/journal/132/13258436011/html/#B21
https://www.redalyc.org/journal/132/13258436011/html/#B21
https://www.redalyc.org/journal/132/13258436011/html/#B21
https://www.redalyc.org/journal/132/13258436011/html/#B21


   

 

Menciona que, en preescolar, 

habilidades matemáticas se 

refieren al conteo y desarrollo de 

operaciones lógicas, de 

clasificación, de seriación y 

correspondencia uno a uno.  

 

matemáticas de manera efectiva. 

Estas habilidades incluyen el 

conocimiento conceptual, como 

una comprensión de los 

conceptos matemáticos básicos, y 

la capacidad de resolver 

problemas, calcular y usar 

estrategias adecuadas en 

diferentes situaciones. 

comprender, aplicar y comunicar 

conceptos matemáticos de 

manera eficaz. 

aplicar y comunicar conceptos 

matemáticos para resolver 

problemas y desenvolverse en 

su entorno.  

Clasificaci
ón  

Según Fernández, Llopis y Pablo 

(1991) citado en Priego, C. (2018) 

Implica reconocer las 

características de los objetos para 

identificar sus similitudes y 

diferencias, y así agruparlos o 

separarlos según esas 

propiedades. Este proceso 

requiere atención, capacidad de 

abstraer y la habilidad para 

asociar cualidades que permitan 

incluir o excluir elementos dentro 

de una misma categoría. 

Al clasificar, se comparan los 

objetos con base en criterios 

cualitativos, creando subgrupos 

como, por ejemplo, bloques 

lógicos agrupados por colores: 

rojo, amarillo y verde (Alsina, 

2015). 

 

Aragón, E. (2017) citado en Catro, 

N. (2021) (pg 26) basado en 

Piaget afirma que la clasificación 

como capacidad lógica, 

propiamente dicha, “son ejercicios 

que están basados en la 

agrupación de objetos, en 

conjuntos prestando atención 

únicamente a sus características 

comunes”. Esta habilidad es 

fundamental en el desarrollo 

cognitivo infantil, ya que permite a 

los niños organizar y simplificar la 

información del entorno, 

facilitando así el aprendizaje de 

conceptos matemáticos básicos y 

mejorando su capacidad para 

resolver problemas.  

La clasificación es un proceso 

cognitivo fundamental que implica 

la identificación de características 

comunes y distintas entre objetos 

para agruparlos en categorías 

basadas en criterios específicos.  

Seriación  Según Rencoret, M. (1994) citado 

en Armas, C. (2023) Es la 

capacidad humana de 

comprender que las cantidades se 

mantienen iguales a pesar de los 

cambios; se dividen en dos tipos; 

discontinuo que se puede 

identificar mediante la numeración 

cuantitativo que se puede contar y 

continuo que se puede cuantificar 

Las series se consideran una 

habilidad perceptual visual, ya que 

implican observar aspectos como 

el tamaño, el color y el grosor. 

Además, las series están 

relacionadas con la capacidad de 

ordenar, es decir, de crear nuevos 

patrones. El niño en edad 

preescolar comienza a 

comprender lentamente el 

Según Fernández, Llopis y Pablo 

(1991) citado en Priego, C. (2018) 

La seriación es la habilidad de 

ordenar objetos siguiendo un 

criterio específico, como tamaño, 

peso o color. Existen dos tipos: 

seriación simple, que consiste en 

organizar elementos de menor a 

mayor (o viceversa), y seriación 

con alternancia, donde se sigue 

Los tres autores comparten que 

la seriación es una habilidad 

cognitiva que permite ordenar 

objetos según sus 

características, siguiendo un 

patrón o gradación.  



   

 

por comparación.  

 

proceso de seriación, que 

consiste en organizar objetos 

según diferencias y variaciones 

graduales en sus características. 

Este proceso destaca como una 

de las habilidades más 

importantes (Valecillos, 2019). 

 

un patrón que varía de forma 

repetitiva, como ABAB. Para 

dominar la seriación, el niño debe 

comprender conceptos como 

transitividad (relación entre 

elementos en secuencia) y 

reversibilidad (orden ascendente 

o descendente). 

Conservaci
ón  

Mercader et al., 2017 menciona 

que la conservación es la 

habilidad que permite al niño 

comprender de manera progresiva 

conceptos como cantidad, 

número, longitud, entre otros, 

viéndolos como elementos 

constantes y permanentes, sin 

que se vean alterados por 

cambios en la forma o disposición 

de sus partes  

Escalante y Molina (2000), citados 

por Castro Saldaña (2021), 

señalan que la capacidad de 

conservación está relacionada 

con la habilidad para reconocer 

que propiedades como el número, 

la longitud o la sustancia 

permanecen iguales, incluso 

cuando se producen cambios en 

su forma, color o posición. 

Según Castro et al., (2002), la 

capacidad de conservación se 

refiere a la comprensión de 

algunas propiedades de los 

cuerpos que no cambian, aunque 

se les manipule y se generen 

cambios de situación en los 

mismos, lo cual puede llevar al 

engaño. Estas propiedades se 

refieren a aspectos como: el 

número, el peso, la longitud, el 

área, el volumen etc.  

La conservación es la 

comprensión de que ciertas 

propiedades de los objetos 

permanecen invariables a pesar 

de los cambios en su apariencia.  
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2023 Se destaca cómo el juego trasciende su función de 
entretenimiento para convertirse en una herramienta 
educativa clave en la educación primaria, 
demostrando su influencia positiva en el aprendizaje 
matemático y en la motivación estudiantil. Si bien el 
estudio resalta la importancia del juego, la tesis 

https://doi.org/10.23857/pc.v9i5.7257
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sugiere que el aprendizaje cooperativo es una 
estrategia eficaz para fomentar habilidades como el 
conteo, la seriación y la correspondencia en el 
segundo ciclo de educación inicial. Ambos trabajos 
subrayan la relevancia de propiciar un ambiente 
educativo que promueva la participación activa, la 
motivación y la construcción de aprendizajes 
significativos para el desarrollo del pensamiento 
lógico-matemático.. 
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2021  El presente estudio, realizado en la Beneficencia 
Pública del cercado de Huacho y titulado “El trabajo 
colaborativo y las competencias matemáticas en 
estudiantes de 4 años de la Beneficencia - Huacho - 
2019”, tuvo como objetivo determinar la relación 
entre el trabajo colaborativo y el progreso en el área 
de Matemática, así como en sus diversas 
dimensiones. Esta investigación, de tipo descriptivo, 
permitió recoger datos precisos que condujeron a la 
conclusión de que existe una relación de correlación 
positiva entre el trabajo colaborativo de los 
estudiantes y el desarrollo de sus competencias 
matemáticas. 
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El presente trabajo expone investigaciones 
relacionadas con el desarrollo de habilidades 
matemáticas a través del juego en niños del segundo 
ciclo de Educación Inicial. Se destaca la importancia 
del juego como herramienta pedagógica 
indispensable para favorecer la adquisición de 
dichas habilidades de forma lúdica y significativa. A 
través de la manipulación, la comparación y la 



   

 

reflexión sobre los objetos, el juego permite al niño 
establecer relaciones y construir conocimientos 
matemáticos de manera activa y motivadora. 
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2021 La presente investigación tuvo como objetivo 
determinar la relación entre las actividades lúdicas y 
el pensamiento matemático en niños de 5 años de la 
I.E. N.° 253 Isabel Honorio de Lazarte, Trujillo, en el 
año 2021. El estudio fue de tipo básico, con un nivel 
descriptivo-correlacional, de corte transversal, 
diseño no experimental y enfoque cuantitativo. Se 
trabajó con una población de 99 niños, 
concluyéndose que existe una relación significativa 
entre la aplicación de actividades lúdicas y el 
desarrollo del pensamiento matemático en la 
primera infancia. 
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- Ficha de paráfrasis 

TIPO FUENTE PARÁFRASIS 

PARÁFRASIS  
ANTECEDENTES INTERNACIONALES Rizzo, A. (2021). Aprendizaje 

cooperativo en el desarrollo del 
pensamiento lógico matemático de los 
niños de Educación Inicial [Tesis de 
licenciatura, Universidad técnica de 
Babahoyo]. 
https://dspace.utb.edu.ec/bitstream/ha
ndle/49000/10744/E-UTB-FCJSE-
PARV-
000112.pdf?sequence=3&isAllowed=
y  

Se llevó a cabo un estudio enfocado en 
fortalecer el razonamiento lógico-matemático 
de los niños de la Unidad Educativa “Isabel la 
Católica” en Babahoyo, Ecuador, mediante la 
aplicación del aprendizaje colaborativo. La 
investigación destaca la relevancia de esta 
metodología en los procesos de enseñanza y 
aprendizaje, especialmente en matemáticas, 
utilizando principalmente la investigación 
exploratoria y la observación como técnicas. El 
estudio se centró en el trabajo en equipo a 
través de diversas actividades matemáticas, lo 
que permitió observar directamente el impacto 
de esta estrategia en el desarrollo del 
pensamiento lógico-matemático de los niños. 
Finalmente, se comprobó que la 
implementación del aprendizaje cooperativo 
favorece significativamente la adquisición de 
habilidades y destrezas matemáticas en los 
estudiantes de nivel inicial. 

PARÁFRASIS  
ANTECEDENTES INTERNACIONALES Céspedes, G., & Gómez, B. (2021). 

“Estrategias didácticas para el 
desarrollo del pensamiento lógico 
matemático en niños de educación 
inicial”. Revista Ciencia, Docencia y 
Tecnología, 12(3), 826–841. 
https://www.scielo.org.bo/scielo.php?
pid=S2616-

El propósito de esta investigación fue 
reconocer las técnicas que emplean los 
docentes para potenciar el pensamiento 
lógico-matemático en estudiantes de 
educación inicial. El estudio se desarrolló en 
Ecuador, aplicando una metodología 
cualitativa con un enfoque fenomenológico. 
Los hallazgos indicaron que el uso de recursos 
didácticos, materiales concretos y actividades 



   

 

79642021000300826&script=sci_artte
xt 

significativas promueve una mayor implicación 
de los niños en el proceso de aprendizaje 
matemático. 

PARÁFRASIS  
ANTECEDENTES NACIONALES Santillán, T. (2020). Aprendizaje 

cooperativo en los niños y niñas del 
nivel inicial. 
https://core.ac.uk/reader/555452089 

El enfoque está en analizar cómo los niños 
adquieren conocimientos a través de la 
interacción con sus compañeros y el ambiente 
que los rodea. La autora subraya la 
importancia de que los docentes implementen 
estrategias que fomenten el trabajo en equipo, 
ya que estas dinámicas fortalecen el proceso 
de aprendizaje en general. Además, señala 
cómo el contexto sociocultural impacta 
positivamente en la formación de la estructura 
cognitiva, el desarrollo de habilidades sociales, 
la conciencia ambiental y la asimilación de 
valores. En este sentido, se sugieren 
actividades colaborativas que promueven el 
aprendizaje conjunto. 

PARÁFRASIS  
ANTECEDENTES NACIONALES Medina, S. (2022). Aprendizaje 

cooperativo para mejorar 
competencias matemáticas en 
estudiantes de educación básica. 
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstrea
m/handle/20.500.12692/83368/Medin
a_BSM-
SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y 

El propósito de este estudio fue establecer de 
qué manera el aprendizaje cooperativo 
contribuye a mejorar las habilidades 
matemáticas en estudiantes de educación 
básica, fundamentándose en las teorías 
constructivistas y la teoría de la 
interdependencia social de los hermanos 
Johnson. El autor concluye que el aprendizaje 
cooperativo es una metodología activa que 
potencia el rendimiento en matemáticas en la 
educación básica, según lo evidenciado por las 
investigaciones analizadas. Todas ellas 
destacan su efectividad, mostrando avances 
en los estudiantes que aplicaron esta 
estrategia para resolver problemas. 
La investigación se sustentó en una revisión 
sistemática de estudios experimentales, cuasi 
experimentales y de investigación-acción, 
publicados entre 2015 y 2021, que emplearon 



   

 

el aprendizaje cooperativo como método 
pedagógico. 

 
 
 
 

- Ficha de comentario 

AUTOR Ricce Salazar, Carmen Rosa, Díaz Arévalo, Betty Magaly; López Regalado, Oscar  

TÍTULO El aprendizaje colaborativo en la enseñanza de las matemáticas 

PUBLICACIÓN Revista Metropolitana de Ciencias Aplicadas 

FECHA  2021 

COMENTARIO El artículo "El aprendizaje colaborativo en la enseñanza de las matemáticas: revisión sistemática" constituye 
una contribución relevante al campo de la educación matemática, al ofrecer un análisis riguroso y actualizado 
(2016-2020) sobre la aplicación y valoración de esta estrategia pedagógica. La metodología empleada, basada 
en una revisión sistemática con filtros bibliométricos y el diagrama PRISMA, garantiza una selección 
transparente y reproducible de la literatura científica (27 artículos), lo que refuerza la validez de los hallazgos. 
Entre los aspectos más destacables se encuentra la identificación del castellano como idioma predominante en 
la producción académica sobre el tema, así como el creciente interés investigativo en años recientes (2019-
2020). Esto sugiere una consolidación del aprendizaje colaborativo como herramienta clave para el desarrollo 
del razonamiento lógico y las competencias curriculares en matemáticas, aunque el estudio no profundiza en 
las diferencias específicas por nivel educativo, lo cual podría ser una limitación. 

 

AUTOR Adriana Luque, Isaías Pérez, Juan Aguilar y María Rozas 

TÍTULO Aprendizaje cooperativo y habilidades sociales: Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann 

PUBLICACIÓN Aprendizaje cooperativo y habilidades sociales: Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann 
Horizonte de la Ciencia, vol. 11, núm. 21, pp. 239-254, 2021 

FECHA  2021 

COMENTARIO El estudio realizado en la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna aborda una problemática 
relevante en el ámbito educativo superior: la relación entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de 

https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=5516232
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=5516231
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3888368


   

 

habilidades sociales, como factores asociados al logro de aprendizajes significativos en estudiantes de las 
carreras de Educación y Ciencias de la Comunicación. La investigación se sustenta en un diseño no 
experimental de tipo descriptivo-correlacional, metodológicamente adecuado para analizar relaciones entre 
variables sin intervención directa, utilizando una muestra representativa de 93 estudiantes de quinto año (42 de 
Comunicación y 51 de Educación). 
 
Entre los aspectos destacables se encuentra la selección de dos disciplinas clave en la formación de 
competencias sociales y pedagógicas, lo que enriquece la discusión sobre cómo el trabajo cooperativo influye 
en dinámicas grupales y procesos de aprendizaje. La confirmación de las hipótesis planteadas sugiere una 
correlación positiva entre ambas variables, respaldando teorías previas sobre la importancia de la interacción 
social en la construcción de conocimientos. No obstante, sería pertinente profundizar en los instrumentos de 
medición utilizados y en posibles diferencias disciplinares, aspectos que no se detallan en el resumen. 

 

AUTOR Deyvis Lore, Félix Diaz y Onaida Calzadilla 

TÍTULO Aprendizaje cooperativo: panorama de las investigaciones científicas publicadas en Sciencedirect en el 
período 1965-2017 

PUBLICACIÓN EduSol vol.21 no.74 Guantánamo ene.-mar. 2021  Epub 08-Ene-2021 

FECHA  2021 

COMENTARIO El estudio presenta un análisis bibliométrico valioso sobre la producción científica relacionada con el aprendizaje 
cooperativo entre 1965 y 2017, destacando un crecimiento notable en publicaciones, especialmente en años 
como 2013 y 2015. Sin embargo, la variabilidad en la productividad anual y la dispersión en 277 revistas 
sugieren que, aunque el tema ha ganado visibilidad, aún carece de consolidación en términos de autoría y 
continuidad investigativa. El mapeo de descriptores ofrece una perspectiva clara de las tendencias temáticas, 
pero la falta de productividad sostenida por parte de los autores indica que el campo podría beneficiarse de 
mayor colaboración y enfoque a largo plazo para fortalecer su impacto académico. 

 
 
 
 
 



   

 

AUTOR William Avendaño, Audin Gamboa y Raúl Prada 

TÍTULO Hacia una comprensión de las relaciones de interdependencia en el ecosistema de aprendizaje 

PUBLICACIÓN Boletín Redipe 

FECHA  2021 

COMENTARIO El estudio destaca la importancia de las relaciones de interdependencia positiva en un ecosistema de 
aprendizaje universitario, particularmente entre docentes de matemática. Mediante un enfoque mixto, se 
evidencia cómo la colaboración cognitiva y el acceso a recursos compartidos facilitan la producción de 
conocimiento y la formación de redes de saberes. Los resultados demuestran que la interacción entre pares y 
la integración de espacios cooperativos fortalecen la enseñanza, sugiriendo que estas dinámicas pueden ser 
clave para la innovación educativa en disciplinas que requieren alto nivel de especialización.   
 
Sin embargo, surgen interrogantes sobre la escalabilidad de este modelo en otros contextos académicos o 
institucionales. ¿Cómo se garantiza que estas redes no solo beneficien a los docentes, sino que también 
impacten positivamente en el aprendizaje estudiantil? Futuras investigaciones podrían explorar posibles 
barreras, como la carga administrativa o la falta de incentivos institucionales, que podrían limitar el potencial de 
estos ecosistemas colaborativos. Aun así, el estudio ofrece un valioso marco para entender cómo la 
interdependencia en entornos educativos puede transformarse en una herramienta de desarrollo profesional y 
mejora pedagógica. 

 


