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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulado: “conciencia fonolégica y la com-
prensién lectora en el area de comunicacion en los nifios del nivel inicial” consiste

en describir y profundizar teéricamente las variables.

El problema se aborda debido a las dificultades de comprensién lectora que
presentan los estudiantes, ya que el desarrollo de la conciencia fonologica es
fundamental para la compresién y se debe de priorizar el trabajo en el nivel inicial

con la aplicacién de diversas estrategias.

Al realizar el trabajo de investigacion se tiene como objetivo profundizar el
trabajo en el aula, empoderar teéricamente al docente para hacer una interven-
cién oportuna, el trabajo termina con tres conclusiones a tener en cuenta para la

parte tedrica y metodolégica del trabajo.

Los contenidos abordados en el primer tema general son el Enfoque Comuni-
cativo Textual y los subtemas: definicion, caracteristicas, destrezas comunicati-
vas y perspectivas. El segundo tema general trabajado es, la Comprension Lec-
tora y los subtemas: definicidn, objetivos, niveles, procesos y estrategias y lo tra-
tado en el tercer tema es, la Conciencia Fonologica con los subtemas; definicion,

componentes, niveles y estrategias.



ABSTRAC
SUMMARY

The present research work entitled: "phonological awareness and reading
comprehension in the area of communication in early childhood" consists of de-

scribing and theoretically deepening the variables.

The topics worked on in the first chapter are the textual communicative ap-
proach and the subtopics: definition, characteristics, communicative skills and
perspectives. In the second chapter: reading comprehension and the subtopics:
definition, objectives, levels, processes and strategies and in the third chapter:
phonological awareness with the subtopics; definition, components, levels and

strategies.

The problem is addressed due to the difficulties of reading comprehension
presented by students at the primary and secondary levels, since the develop-
ment of phonological awareness is fundamental to understanding and must be

prioritized at the initial level with the application of various strategies.

The objective of the research is to deepen the work in the classroom, to the-
oretically empower the teacher to make a timely intervention. The work ends with
three conclusions to be taken into account for the theoretical and methodological
part of the work.
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INTRODUCCION

Esta investigacion describe y profundiza tedricamente la Conciencia
Fonolégica y la Comprension Lectora en el Area de Comunicacion en los nifios

del Nivel Inicial.

Siempre se ha mencionado la importancia de la conciencia fonoldgica en la
comprension lectora, pero pocas investigaciones han estado dirigidas a trabajar
desde la primera infancia. A partir de los afios 70 los pedagogos y psicologos
introducen las habilidades metalinguisticas, cuya variable de mayor impacto es

la conciencia fonoldgica para la mejora de la comprension lectora.

El presente trabajo esta desarrollado desde el Enfoque Comunicativo Textual

y para abordar el tema de investigacion se ha estructurado en tres capitulos.

En el primer tema se aborda el Enfoque Comunicativo Textual en cuyos sub-
temas desarrollaran las habilidades comunicativas en los estudiantes te-
niendo en cuenta su contexto y lengua. El segundo tema se presenta la impor-
tancia de la comprension lectora para la interpretacion de imagenes y simbolos.
El tercer tema se define la variable Conciencia Fonoldgica como la habilidad para

comprender que las palabras estan conformadas por sonidos.
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ANTECEDENTES

Después de una busqueda exhaustiva, en diferentes fuentes de diversas
casas de estudio, se ha encontrado tres antecedentes dos nacionales y un
internacional los cuales son significativos para el trabajo de investigacion, estos

son:

Un primer antecedente es de Mercedes Teresa Cieza Manzanares de Ortiz
(2010), que lleva por titulo “Conciencia Fonoldgica y Comprension Lectora en
estudiantes de segundo grado de primaria de Carmen de la legua — Callao”. Este
trabajo de investigacion tiene como problema que los estudiantes, evidencian un
bajo indice de competencia en comprension lectora en la evaluacion censal del
estudiante (ECE), por ello que en la basqueda de determinar los procesos que

favorecen el incremento de una comprension lectora.

El Objetivo general fue determinar si existio relacion entre Conciencia Fono-
l6gica y Comprension Lectora de los estudiantes de 2° grado Primaria de Carmen

de la Legua Callao.

Los Objetivos Especificos mas relevantes fueron determinar la relacion entre
reconocimiento de las afirmaciones y reconocimiento y pronunciacion de
palabras descompuestas en una secuencia de silabas, describir el desempefio
de los estudiantes en Comprensién Lectora y en Conciencia Fonologica de los

estudiantes de 2° grado Primaria de Carmen de la Legua Callao.

En cuanto a la metodologia empleada el estudio fue descriptivo correlacional.
El instrumento utilizado fue una ficha Técnica titulada Prueba de Complejidad
Linguistica Progresiva CLP. Nivel 2 Forma A (CLP 2- A).

De sus conclusiones se destaca que, dentro de las actividades para el
desarrollo de una comprensién lectora, sobre todo, en sus inicios como seria las
tareas de decodificacion, guarda gran importancia con ésta, la conciencia
fonoldgica, por el principio alfabético, por ser una habilidad que permite reconocer

la segmentacion del lenguaje.
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Este trabajo es pertinente con la investigacion aqui planteada, ya que aborda
el estudio de la variable Conciencia fonologica. Sin embargo, en el presente
trabajo se hace desde un enfoque comunicativo textual porque se generan acti-
vidades para desarrollar cuatro destrezas comunicativas (escuchar-hablar-leer-

escribir) mientras que el antecedente lo hace desde un enfoque cognitivo.

El segundo antecedente es de Ramos Ruiz, Rosa Elena (2018) que lleva por
titulo “Conciencia fonoldgica y lectura inicial en preescolar de la Institucion Inicial
del distrito de San Martin de Porres”. Este trabajo tiene como problema las difi-
cultades en cuanto al reconocimiento de patrones fonolégicos durante su pronun-
ciacion. El reconocimiento de los grafemas y fonemas durante la produccién del
habla; por ellos, muchos nifios no lograban segmentar silabicamente, ni invertir
silabas, sintesis fonémica, reduciendo asi la posibilidad de originar correcta-

mente todos los sonidos.

El objetivo general fue determinar si existe relacion entre la conciencia
fonoldgica y la lectura inicial en preescolar de la Institucion Inicial del distrito de
San Martin de Porres 2018.

Los objetivos especificos fueron determinar qué relacion existe entre la
conciencia fonolégica y el reconocimiento semantico en preescolar de la Institu-
cion Inicial del distrito de San Martin de Porres 2018 y también determinar qué
relacion existe entre la conciencia y el reconocimiento fonolégicos en preescolar

de la Institucion.

En cuanto a la metodologia el disefio empleado fue el descriptivo correlacio-
nal, la técnica utilizada fue el cuestionario y la observacion, en cuanto a los
instrumentos que utilizaron fueron una prueba de habilidades metalingtiisticas de
tipo fonologico (PHMF), también se utilizé una lista de cotejo estructurada en las

dimensiones reconocimiento semantico y fonoldgico.

De las conclusiones se destaca que de acuerdo con los objetivos se ha

comprobado que existe relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y la



lectura inicial en nifios de 5 afios de la Institucion Educativa N° 2031 Virgen de
Fatima, SMP — 2018.

Este trabajo es pertinente tedricamente con la investigacion que se plantea
porque en principio abordan la misma variable de estudio como es la conciencia
fonologica la cual se basa en teorias cientificas y psicolinglistas tal como el
presente trabajo lo aborda. Sin embargo, el presente trabajo lo hace desde un
enfoque comunicativo textual porque se generan actividades para desarrollar
cuatro destrezas comunicativas (escuchar-hablar-leer-escribir) mientras que el

antecedente lo hace desde una teoria cientifica psicolingiistica.

El tercer antecedente internacional es de Ribeiro Santos, Silvanne (2008)
titulado “Conciencia fonologica y morfologica y su relacion con el aprendizaje de
la escritura”, este trabajo de investigacion tiene como problema los procesos de
la adquisicién de la escritura en nifios, especificamente de habilidades metalin-

guisticas.

Entre los objetivos destacan, proveer datos sobre el portugués en la
comparacion entre lenguas, aportar algunos elementos comparativos ya que la
naturaleza de la lengua y de su ortografia tiene importancia a la hora de
comprobar hipotesis. También la indagacion de aspectos de naturaleza
fonolégica, morfolégica y semantico-lexical que son identificados oralmente y no

sélo en lo escrito.

En cuanto a la metodologia fue de tipo correlacional, cuya técnica utilizada fue
la entrevista y el instrumento que usaron fue la prueba de correlacion de Spear-
man para correlacionar las tareas de comparacion y de segmentacion. Asi mismo
la prueba T de Wilcoxon para comparar modalidades oral y escrita y la prueba 2

de Friedman para comparar las categorias gramaticales.

De sus conclusiones se destaca que los resultados obtenidos muestran que
las diferentes tareas disefiadas dieron como resultado a dos tipos de trabajo: el

trabajo formal (fonologico y morfoldgico) y el trabajo semantico-lexical. Los cuales



estuvieron relacionados con el nivel de conceptualizacion de la escritura, de
modo que, a mayor nivel de escritura, mayor trabajo formal y también se pudo
constatar un incremento del conocimiento metalinguistico: a mayor nivel de con-

ceptualizacion de la escritura, mas reflexiones de ese tipo.

Este trabajo es pertinente con la investigacion aqui planteada, ya que aborda
el desarrollo de la conciencia fonoldgica como una de sus variables. Sin embargo,
el presente trabajo lo hace desde un enfoque comunicativo textual porque se
generan actividades para desarrollar cuatro destrezas comunicativas (escuchar-
hablar-leer-escribir) mientras que el antecedente lo hace desde un enfoque
cognitivo conductual, pues aborda la psicologia del desarrollo y su relacién con

el aprendizaje de la lengua escrita.
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CAPITULO |

Enfoque Comunicativo Textual

1.1 Definicién

El Enfoque Comunicativo Textual es la posicibn que asumimos en el aula
frente a una situacion, en un contexto determinado, frente a un texto y que no
precisamente va a ser el analisis de elementos como la gramatica, la sintaxis y
el Iéxico, sino que va a ser el conjunto de todos estos elementos en funcion de
una posicion constructiva del estudiante frente al texto, donde cada uno de ellos
debe de interactuar, ser parte del texto y aportar sus ideas de acuerdo a su cos-

movision.

Segun Saldivar (2014) el Enfoque Comunicativo es Textual, porque la comu-
nicacion se da a través del lenguaje escrito u oral, sobre hechos naturales,
reales, extraidos de contextos conocidos y cercanos, permitiendo que nuestros
estudiantes expresen sus ideas, emociones, vivencias, etc. captando la atencion

y siendo comprendidos por el oyente.

Por tanto, se debe tener en cuenta no solo las formas linguisticas sino también
lo que las personas hacen con esas formas cuando desean comunicarse. El
mismo autor, menciona que el Enfoque Comunicativo Textual, considera que la
funcion central del lenguaje (oral, escrito, icono verbal y audiovisual) es comuni-
car; ya que es el medio fundamental que nos permite relacionarnos e interactuar
con los demés. Asi mismo, nos comunicamos a través de textos los cuales son
una unidad de la lengua que posee sentido completo y tiene una intencion, es

decir se ejecuta con una finalidad comunicativa.
1.2 Caracteristicas

Tomando en cuenta el aporte que el MINEDU (2015) proporciona, para desa-
rrollar este Enfoque Comunicativo Textual se debe tener en cuenta las siguientes

caracteristicas:
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= El contexto, la lengua que hablen los habitantes de una sociedad es fun-

damental para poder entablar diadlogos.

» Pleno funcionamiento, mientras mas hablemos, entendamos y conozca-
mos la lengua de una cultura seran mas fluidos los dialogos vy las interre-

laciones.

= Eltexto, esta definido de acuerdo con el contexto y es determinante en las

relaciones sociales entre el que lee y el que escucha.

*= Necesidades e intereses, en el texto pueden variar el género y la natura-
leza de acuerdo con el objetivo, habilidades y contexto del estudiante te-
niendo en cuenta el propdsito comunicativo (informarse, aprender, seguir

instrucciones, entretenerse, etc.).

= Variedades dialectales, las lenguas regionales o el modo de hablar en los
diferentes escenarios tiene un conjunto de ligeras diferencias en cuanto a
la tonalidad de la voz, pronunciacion y el uso diferente de algunas palabras

sin perder la intencidbn comunicativa.

= Considera aspectos afectivos, motivacionales, cognitivos y creativos como
componentes de la personalidad. Todo ser humano al nacer posee una
personalidad potencial, esta potencialidad comenzara a ser realidad
cuando se vea influenciada por los aspectos mencionados, estableciendo
su capacidad de reaccién para lograr dinamizar de forma integrada y con
autonomia con estos aspectos basicos, conllevando a tener una conducta

y un pensamiento caracteristico.

Asi pues, es importante tener en cuenta las caracteristicas sefialadas, porque
nos ayuda a identificar los aspectos fundamentales del Enfoque Comunicativo
Textual, para lograr que los estudiantes interactien reciprocamente en diversos

escenarios.
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1.3 Destrezas comunicativas

Son capacidades linguisticas que permiten al estudiante intercambiar informa-
cion al relacionarse con otros agentes, incrementando su vocabulario en didlogos
frecuentes haciendo uso del lenguaje verbal y no verbal para comunicarse en

distintos escenarios.

Segun Hymes (1972) las destrezas comunicativas en el Enfoque Comunica-

tivo Textual son:

= Escuchar: es una habilidad que todos poseemos, pero saber escuchar sig-
nifica estar atentos y tratar de comprender el mensaje que la otra persona

nos transmite, mostrando respeto hacia sus ideas.

» Hablar: es realizar movimientos para expresar y comunicar de forma cohe-
rente las ideas haciendo uso e incremento del vocabulario en espacios de
didlogos frecuentes, teniendo en cuenta el volumen de la voz, el tono y la

pronunciacion.

= Leer: es comprender, interpretar y analizar imagenes mencionando algu-
nas ideas referentes a las ilustraciones que se observan de diferentes so-

portes pedagdgicos.

= Escribir: es realizar trazos y grafismos con sentido, coherencia y cohesién
para poder expresar ideas, emociones y vivencias y sea comprendido por
quien lo lee.

Por ello, con el Enfoque Comunicativo Textual, se busca que nuestros estu-
diantes desarrollen diversas competencias y destrezas para que puedan desen-
volverse eficazmente al relacionarse e interactuar en diferentes momentos de su

vida cotidiana, sea cual sea la lengua que utilice.
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1.4 Perspectivas

Segun el MINEDU (2015), para desarrollar este Enfoque Comunicativo Tex-

tual se debe hacer de manera integral, ya que en los alumnos hay procesos cog-

nitivos que ayudan a construir su conocimiento desde lo social y lo individual. Por

eso el MINEDU (2015), recomienda que en este enfoque no se debe dejar de

tener en cuenta dos perspectivas:

141

1.4.2

Perspectiva cognitiva. El uso de la lengua materna es de suma impor-
tancia en la construccion del aprendizaje del estudiante ya que al inter-
actuar y socializar unos con otros se puede determinar la cosmovision
gue tenga sobre el mundo respetando las diferencias puesto que la esen-
cia esta en la lengua de un contexto y cultura. Esto hace necesario que
el estudiante adquiera conocimientos empleando su propia lengua para
desarrollar sus capacidades en funcién a su cultura, reflexionando e in-

crementando su creatividad en funciéon a su realidad.

Perspectiva sociocultural. Es esencial ensefiar a los alumnos a tomar
consciencia de la multiculturalidad de nuestro pais. Y es que, en un pais
de muchas lenguas y variadas culturas como el nuestro, es importante
gue el docente ensefie a los estudiantes coOmo acrecentar nuestras ca-
pacidades comunicativas para conocer, aceptar, valorar y respetar nues-

tra multidiversidad linguistica y cultural.

“La escuela tendra tanto méas sentido para el alumno si no se
disocia de la vida social. Permitiéndoles al menos desentrafar
lo mejor posible los usos linguisticos cotidianos (...) transfor-
marse (...) y transformar la sociedad y la cultura en la se

desenvuelven.” (Bautier 1997 p.3)

Por tanto, los docentes tenemos mayor responsabilidad ya que el segundo

lugar después de sus hogares son las escuelas en las cuales se acogen a nifios

de diversas regiones de nuestro pais que traen consigo sus propias costumbres

15



culturas e idiomas y mediante la interaccion, la tolerancia y el respeto mutuo

aprenden en conjunto unos de otros sin dejar de lado a nadie.
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CAPITULO I

Comprension Lectora

2.1  Definicién y objetivos

Segun Cooper (1990) la Comprensién Lectora es la interaccién entre el lector
y el texto es el fundamento de la comprension, pues a través de ella el lector
relaciona la informacién que el autor le presenta con la informacién almacenada

en su mente.

Por lo tanto, la Comprension Lectora es la capacidad de entender el signifi-
cado de las palabras del texto que se lee y el mensaje que quiere transmitir el
autor, relacionandolo con la informacién que ya posee previamente. Ello permite

que como lector se infiera un nuevo significado a partir de lo leido.

En el nivel de educacién inicial, la Comprension Lectora se da al interpretar
imagenes y simbolos que ya conocen, esto permite que de manera autbnoma
construyan sus propias ideas, anticipando el significado del texto. Esto ayuda a

formar nifios a brindar una apreciaciéon de manera critica y reflexiva.

El objetivo principal de la Comprension Lectora es despertar e incrementar el
interés del alumnado por la lectura, lograr que lean y comprendan diferentes tex-
tos que son brindados por la maestra, potenciando su capacidad de comprension

y retencion de estas. El contacto de los estudiantes con los textos les permitira:

e Obtener informacién del texto que se lee. Permite localizar algunos datos
relevantes del interés del lector como: hechos heroicos, escalar una mon-
tafia, descubrir algo nuevo o terminar un maratén, otros motivan hacia el
exito profesional, algunos simplemente guiaran a seguir el camino correcto

de la vida.
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Elaborar sus propios textos a partir de lo que se lee. Permite que el estu-
diante incremente su capacidad de produccion y redaccion de textos, te-
niendo en cuenta la ortografia, creatividad, imaginacién e interpretacion a

partir de sus vivencias.

Segquir instrucciones, para realizar actividades concretas. Es leer los textos
con el fin de saber hacer algo como: la realizacion de tareas y ejercicios, la
realizacion de examenes y pruebas de evaluacion y sobre todo resolver los
problemas de la vida cotidiana siguiendo indicaciones y operaciones con-
cretas.

Reconocer la importancia de la lectura en nuestra sociedad. Porque favo-
rece las relaciones sociales mediante didlogos incrementando el vocabula-

rio y la ortografia al momento de escribir.

Hacer de la lectura un habito. Favorece la salud, tanto fisica como cogni-

tivo, evita enfermedades como el alzhéimer.

Disfrutar de las diversas lecturas a las que se exponen. Siendo una fuente
de experiencia inagotable, satisfactoria y accesible.

Ampliar su vocabulario. Mientras mas lea estara interiorizando una mayor
cantidad de palabras que eventualmente se haran parte de su vocabulario
cotidiano.

Es asi como el contacto de los estudiantes con diferentes textos de su contexto

es importante ya que facilita la comprensién y retencién de la informacion. Los

docentes juegan un rol importante en este proceso porque en ellos esta fomentar

en las aulas espacios de lectura por placer con una metodologia ladica, a partir

de los intereses y necesidades de los estudiantes para obtener mayores benefi-

cios como: el incremento de su vocabulario, evitar enfermedades, hacer de la

lectura un habito, favorecer las relaciones sociales, etc.

18



2.2 Procesos

Los procesos que se toman en cuenta durante la Comprension Lectora tienen
que ver con una variedad de habilidades cognitivas que abarcan mas que deco-
dificar, es asi que el lector, el texto, contenido y su forma intervienen en el pro-
ceso lector. Solé (2000) manifiesta que, aquel que lee relaciona sus expectativas
con sus saberes previos, ya que al leer es necesario decodificar aportando al
texto nuestras experiencias, ideas y objetivos, asi mismo considera la predicciéon
e interaccion continda, en la informacion que aporta el texto y nuestras experien-

cias.

La Comprension lectora, desarrolla progresivamente las habilidades de carac-
ter superior, con ciertos niveles que presentan una serie de operaciones que los
lectores realizan al instante de leer, mejorando en la medida que nos vamos in-

volucrando con la lectura comprensiva.

Rioseco y Ziliani (1998) fundamentan las ocho habilidades progresivas que

propone la taxonomia de Barret (1968) las cuales son:

Comprension Literal. Aquel que lee, identifica la informacion tal cual esta

en el texto es decir, la que se encuentra de forma explicita.

e Retencion de la Informacion. Aquel que lee evoca la informacion encon-

trada en el texto.

e Organizacion de la Informacién. Aquel que lee toma en cuenta los elemen-

tos, orden y explica las relaciones que se dan entre éstos.

e Inferencia. El lector deduce y emite juicios de valor referentes al texto que
ha leido a partir de su experiencia.

e Interpretacion. Dar un propio significado a partir de la informacion leida.

e Valoracién. Se emiten juicios basados en valores y experiencias.
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e Creacidn. Transmitir las ideas presentes en el texto a otras situaciones y

personajes parecidas.

e Metacognicion. Todas las destrezas antes mencionadas desarrollan el
pensamiento consciente, autorregulan y mejoran las destrezas intelectua-

les para poder comprender la lectura.

Por lo tanto, las habilidades antes mencionadas se desarrollan de manera
progresiva permitiendo al lector comprender y retener mejor el contenido del
texto, mediante la formulacion de preguntas abiertas desde lo mas simple a lo
mas complejo para que recuerde y entienda la informacion que trae el texto de
manera explicita, implicita permitiéndole al estudiante reflexionar y dar sus pro-

pios juicios de valor frente a los personajes del texto que lee.
v' Los procesos de la Comprensién Lectora Segun Garcia (1993)

Nuestra mente realiza varios procesos u operaciones mentales cuando lee-
mMos un texto, no solamente es la decodificacién de signos o letras o reconocer

palabras sino implica mas procesos los cuales detallamos a continuacion:

e Proceso perceptivo visual. Se refiere a la secuencialidad de letras que
presentan ciertos rasgos o caracteristicas como, por ejemplo: p/m/u/o,
etc. que los procesos perceptivos visuales decodificaran. Este accionar
perceptivo permite que los ojos se desplacen en pequefios saltos y no
avancen a velocidad a lo largo de los renglones, mas bien se van dete-
niendo en ciertos puntos fijos, para percibir la informacién de acuerdo a
ciertas caracteristicas como el tipo de letra, la frecuencia de uso de pala-

bras, la habilidad lectora, conocimiento del tema, etc.

e Proceso léxico. En este proceso se determina dos rutas. Una visual en
al cual se hace referencia a la representacion ortografica de las palabras,
la cual el lector tiene almacenas en su memoria, que al verlas escritas la

reconocera globalmente, y una ruta fonoldgica, hace referencia a la re-

20



presentacion grafémica de las letras, a los procesos y representacion fo-
noldgica, es decir, al analisis letra por letra cuando se trata de palabras

poco frecuentes o nuevas.

e Proceso sintactico. Hace referencia a la realizacion de operaciones
como: identificar componentes en una oracion (sujeto, verbo, complemen-
tos) su estructura y cémo se relacionan, para ello se determina la clase
de palabra, su estructura morfolégica, el orden, los signos de puntuacion,
el significado de las palabras, y el contexto para facilitar la comprension

del texto.

e Proceso semantico. Este proceso hace referencia a la habilidad para
poder comprender el significado de las palabras y frases del texto, extrae
el mensaje, lo relaciona e integra a los conocimientos que posee, en ese
momento se puede decir que ha comprendido ya que puede establecer

relaciones coherentes.

e Proceso textual. El texto representa una relacion sintactica y una cohe-
rencia tematica, este proceso hace referencia a las representaciones y
procesos gue se da a nivel textual donde se integra las proposiciones del
texto, los conocimientos del lector, las deducciones y la interpretacién del

texto.

Por lo tanto, los procesos de comprension lectora se desarrollan de manera
continuo en el lector, ya que se va progresando en las habilidades que cada vez
son mas complejos y se acercan a las de caracter superior, esta posee niveles
gue dan cuenta de una serie de operaciones que los estudiantes realizan al mo-
mento de leer, las cuales se van incrementando en la medida que el lector se

enfrente a la lectura comprensiva.
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2.3 Niveles

Segun el MINEDU (2017) para mejorar la Comprension Lectora en los nifios

y nifias es necesario desarrollar los tres niveles de Comprension Lectora:

e Comprension literal. Es entender de manera explicita lo que dice el texto
mencionando algunas ideas referentes a las ilustraciones que se observa
de diferentes soportes pedagogicos. En este nivel de comprensién es facil
deducir a los personajes, el tiempo, el contexto en donde sucedieron los
hechos, el problema principal, porque estos datos los encontramos dentro
del texto. En nifios(as) de primeros afios de la Educacion Basica, el logro
de este nivel se da a partir de preguntas literales o interrogantes: ¢ Qué?

¢,Como? ¢ Cuando? ¢Donde? ¢ Para qué? ¢ Quién?, etc.

e Comprension inferencial. Segun Condemarin (1999) en el nivel inferen-
cial el lector ha de unir al texto su experiencia personal y realizar conjetu-
ras e hipotesis que el autor podria haber afiadido. Durante este proceso el
lector realiza inferencias sobre detalles adicionales, la induccién de un sig-

nificado o ensefianza moral a partir de la idea principal.

Es asi que la comprensién inferencial consiste en interpretar la infor-
macion literal y sacar conclusiones con la elaboracion de anticipaciones
predicciones e hipétesis que no aparecen explicitas, el lector explica el
significado de lo que lee relacionandolo con sus saberes previos o expe-
riencias personales mediante preguntas hipotéticas como, por ejemplo:
¢, Qué pasaria si? ¢ Qué significa? ¢ Por qué? ¢ Qué otro titulo le pondrias?
¢, Qué diferencias? ¢ Qué semejanzas hay? ¢A qué se refiere? ¢ Qué con-

clusiones?, etc.

e Comprension critica. Es el nivel mas alto y complejo de la comprensién
gue demanda un procesamiento cognitivo mas profundo de la informacion,
comparando el significado del texto con sus conocimientos y experiencias

y emitiendo un juicio critico valorativo aceptando o rechazando lo leido con

22



fundamento. El inicio a la comprensién critica se da cuando el nifio es ca-
paz de decodificar los simbolos al lenguaje oral que posee mediante pre-
guntas como: ¢Qué crees? ¢Qué opinas? ¢Como crees? ¢Qué hubieras

hecho? ¢ Como deberias ser? ¢ Qué piensas de?, etc.
2.3.1 Niveles de la comprension lectora segun Solé (2004)

Solé (2004) plantea tres tipos de preguntas que podrian realizarse en los ni-
veles de comprension lectora estudiados por otros autores, sin embargo, en la
presentacion de estrategias para ser aplicadas después de la lectura plantea for-

mular y responder las siguientes:

e Preguntas de respuesta literal. son interrogantes cuyas respuestas se

encuentran al pie de la letra o estdn de manera explicita en el texto.

e Preguntas piensay busca. son interrogantes cuyas respuestas son so-
brentendidas, pero que es necesario que aquel que lee realice deduccio-

nes y enlace variados componentes del texto.

e Preguntas de elaboracion personal. son interrogantes cuyas respuestas
no se pueden deducir, que solo utilizan el texto como una referencia, por-

gue intervienen la opinion y el conocimiento del autor.

Por lo tanto, el estudiante debe ser cuidadoso al reconocer las ideas del autor
para poder comprender lo que este descifra en las palabras que plasma. En ese
sentido, el logro del desarrollo de la capacidad critica no sera sencillo, pero el
docente debe aplicar sus conocimientos para que los estudiantes puedan llegar

a obtener tal habilidad, porque les servira para que lo utilice a lo largo de su vida.

2.3.2 Niveles de comprensién segun Pinzas (2007)

Segun Pinzas (2007) los niveles de comprension son fases de razonamiento

gue en el proceso de la lectura tienen lugar generandose sucesivamente en la
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medida que aquel que lea pueda hacer uso de sus conocimientos previos.es ne-

cesario desarrollar los tres niveles de comprension lectora; literal, inferencial y

criterial en el proceso de la enseflanza y aprendizaje de la lectura:

Nivel literal. Es la capacidad que tiene el estudiante para recordar y en-
tender la informacion que trae el texto de manera explicita, tratando de
entender lo que dice el autor. este tipo de comprension es el primero por
el cual el estudiante tiene que pasar para poder llegar hacia los demas
niveles de comprension de texto es necesario formular interrogantes:
¢, Quién? ¢quiénes son? ¢Dbénde? ¢Cuando? ¢Como? ¢con quién?, las

cuales nos permitiran poder alcanzar la comprensién en este nivel.

Nivel inferencial. Hace referencia a la informacién implicita hallada en el
texto, a la formulacién de inferencias y las relaciones que no estan expli-
citamente planteadas para completar el texto con el ejercicio del pensa-
miento. la inferencia es la habilidad de comprension mas importante en la
gue se desarrolla la capacidad para entender la idea central de un pasaje,
texto, parrafo y a partir de ello realizar hipotesis, sintesis, predicciones,
interpretaciones generando nuevas ideas, incluyendo la inferencia afec-

tiva, lo que comprenderia:

e El argumento emotivo que el lector expresa con relacion al conte-
nido del texto como: diversion, miedo, excitacion, odio, interés, abu-

rrimiento, indiferencia, etc.

e Lafiliacion con los protagonistas del texto simpatia y empatia hacia

los mismos.

e Las actitudes de acuerdo o desacuerdo frente al uso del Iéxico del

escritor.

Algunas de las interrogantes que debemos de realizar para desarrollar
este nivel son: ¢Qué significa? ¢Por qué? ¢Qué pasaria antes de? ¢ Para
quée? ¢Qué otro titulo? ¢ Cual es? ¢Como podrias? ¢Cual es el motivo?
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2.3.3

A qué se refiere cuando? ¢ Qué relacion habra? ¢Qué crees? ¢ Qué con-

clusiones?, etc.

Nivel criterial. Hace referencia a la formulacién de juicios de valor propios
del lector a partir del texto leido. Lo que hace el lector es argumentar, eva-
luar y sustentar sus opiniones de aceptacién o rechazo frente a los perso-
najes con la finalidad de comprender las actitudes de estos frente a diver-
sas situaciones y contextos, juzga y plantea posibles alternativas de solu-
cion frente a algunas acciones y comportamientos de los personajes en el

texto.

En este nivel el lector argumenta si concuerda o no con los personajes
del texto frente a diversas acciones cuestionandolas desde su punto de
vista, podra también relacionar el contenido del texto con la vida real rea-
lizando conclusiones y buscando diferencias, semejanzas, mensajes y

nuevos aprendizajes.

Algunas de las preguntas que se tienen que formular para desarrollar
este nivel son: ¢Como te parece? ¢CoOmo crees que? ¢Qué opinas?
¢, Como deberia ser? ¢, Qué te parece? ¢ Qué hubieras hecho? ¢ Qué pien-

sas de? ¢ Estas de acuerdo?
Niveles de comprensidén segun Cassany (2001)

Literal. hace referencia a los datos que se encuentran tal cual, en el texto,
las relaciones existentes entre las distintas partes y la informacion evidente
hallada en el texto. cuando el estudiante comprende en el nivel literal ubica
algunos datos como fechas, personajes, escenarios o causas que apare-
cen en el texto de un hecho o fenémeno. En este nivel intervienen el reco-
nocimiento, la identificacion, el sefialamiento y los niveles basicos de dis-

criminacion como procesos cognitivos elementales.

Inferencial. El desarrollo de este nivel se evidencia cuando el estudiante

obtiene informacién nueva a partir de los datos que aparecen en el texto,
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cuando relaciona el contenido del texto con sus saberes previos y las ex-
plica generando mas ideas y formulando hipétesis que van mas alla de lo

leido.

Cassany, Lunay Sanz (2001) alude a la inferencia como un medio para
posibilitar la comprension de textos. Las inferencias favorecen a concluir
el sentido del texto posibilitando hacer conclusiones, cumpliendo asi con
el propdsito del nivel inferencial al llenar los vacios del significado que se
producen.

e Criterial. Se evidencia cuando el lector emite juicios de valor sobre el con-
tenido y la estructura del texto que lee, fundamentando su aceptacion o
rechazo del mismo. Los procesos cognitivos que intervienen en este nivel
son de mayor complejidad que en los procesos anteriores aqui el estu-
diante hace uso de sus capacidades de valoracion, juicio critico, sintesis y
analisis sobre el contenido del texto. En este nivel el estudiante desarrolla
su creatividad aplicando estrategias cognitivas y metacognitivas, asi como

sus destrezas para aprender de forma autonoma.

Por lo tanto, existe una interdependencia entre estos niveles de Compren-
sion lectora, ya que se requiere previamente haber pasado por un nivel literal,
donde el estudiante procesa la informacion explicita del texto para llegar a un
nivel inferencial, por ello no es posible llegar a un segundo nivel si no es repre-
sentado algo en la mente del lector. De la misma forma, para llegar a un nivel

critico se requiere haber pasado previamente por el nivel literal e inferencial.
2.4 Dificultades

Segun Gonzales (2004), las consecuencias de la comprension lectora no solo
afectan el lenguaje, sino que también perjudican a todas las disciplinas e incluso

la persistencia y estadia del estudiante en la institucion educativa.

Es asi que en torno a los siguientes origenes se ordenan las siguientes difi-

cultades que tienen los que leen:
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2.4.1 Capacidades. En los procesos de nivel inferior se encuentran la distincion
entre los que leen, particularmente en la memoria de trabajo, en las habi-

lidades de interpretar y en la realizacion de deducciones sobre el texto.

a) Habilidades descodificadoras. Estas habilidades son un factor determi-
nante en las primeras etapas iniciales del nivel lector y la capacidad lec-
tora, aungque en algunos casos su importancia abarca hasta la edad

adulta. A continuacién, mencionamos algunos como:

e Conocimiento fonoldgico. Identificar sonidos de letras y asociar-
los con sus simbolos, para algunos nifios es muy dificil y ello difi-

culta que se dé el desarrollo de comprension lectora.

e Variables Iéxicas y sub Iéxicas. Vega (1990) sostiene que existen
otras variables que afectan la comprension: la frecuencia grafé-
mica, el nUmero en que se repite una palabra, la longitud de la pa-

labra, su frecuencia. Ello hace que la lectura sea mas lenta.

e Descodificacion del lenguaje oral. Los lectores mas jovenes co-
rrelacionan la descodificacién del lenguaje escrito con el nivel de

comprension.

e Acceso al Iéxico. Es necesario realizar algunas tareas antes que
el nifio empiece con la lectura como: identificar homonimos o sin6-
nimos, o decidir si dos simbolos gréficos son distintos (c-C) si tiene

el mismo nombre o se pronuncian igual.

e Construccioén de proposiciones. Justy Carpenter (1987) mencio-
nan que aguellos lectores que son mas lentos y menos precisos en
la construccion de proposiciones y en la combinacion de las mis-
mas, es porgue son poco sensibles y estdn menos atentos a las
sefales sintacticas y semanticas del texto ya que procesan cada

palabra de manera separada.
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Los malos descodificadores olvidan el significado de las palabras que
aparecieron al principio, pierden el hilo conductor y no pueden captar el
significado global de las oraciones del texto. Se dedican tan intensamente
a la identificacion de las letras y de las palabras que todos sus recursos
atencionales se concentran en esta tarea produciéndose una sobrecarga
en la memoria operativa. La rapidez y precision en la lectura de palabras
no implica que la comprensién esté asegurada ya que influyen otros facto-

res.
b) Realizacion de inferencias

Segun Yuill y Oakhill (1991) los lectores menos expertos tienen proble-
mas para deducir e integrar la informacion de diferentes partes del texto.
Estos son los problemas que presentan:

e Las conectivas. Son ayudas textuales, que no siempre son impor-
tantes para la comprension, cuando no se encuentran presentes
explicitamente en el texto los mejores lectores son capaces de in-

ferirlas.

e La anéfora. Los lectores menos expertos tienen dificultades para
reconocer un pronombre, aunque esta dificultad se puede mejorar

cuando aprenda a relacionar e interpretar con el resto del texto.

e Las inferencias elaboradoras. Serdn mayores a medida que se
asciende en el nivel de integracion de informacion necesario para
realizar las inferencias, problemas como: extraer informacion que
esta solo implicita en la lectura, establecer conexiones entre ideas
de la lectura, integrar la informacion de varias frases separadas
para obtener el sentido global, o inferir el significado de una palabra

a partir del contexto.

Los lectores de menor nivel seflalan tanto una menor cantidad de co-

nocimientos relevantes sobre el tema del texto, como un menor numero
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de interrelaciones entre ellos, lo que da lugar a una representacion del

conocimiento escasamente estructurada. Ello hace que el texto no sea

comprendido.

c) Memoria de trabajo

Se esta de acuerdo, en que los peores lectores muestran una mayor

dificultad en el acceso, y una utilizacion menos eficiente de los recursos

disponibles; esto explicaria muchos de los problemas que presentan habi-

tualmente, como los siguientes:

Muestran mayor dificultad para recordar y reproducir series de nu-
meros, de letras o de sonidos aislados, de forma directa o inversa.

Cuando leen o escuchan varias frases de manera continua, tienen
dificultad para recordar la ultima palabra de cada una de ellas; lo

mismo ocurre con series de nimeros.

Mantienen activa una inferior cantidad de informacién sintactica y
semantica, por lo que tiene menor probabilidad de que esta se vea
influenciada por aquella, de procesar correctamente estructuras
sintacticas dificiles y de encontrar rapidamente el significado de las

palabras.

Ello les impide acceder a la informacion recientemente procesada,
suprimir aquella que es contextualmente irrelevante, comprender
adecuadamente la informacién subsiguiente, sintactica y seman-
tica, resolver las ambigliedades Iéxicas, detectar posibles errores
en el texto, integrar y dar coherencia al texto, realizar y recordar las
inferencias durante la lectura o corregir los errores cometidos en el

proceso comprension.
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e Se deben contestar a preguntas cuya respuesta implica tener en
cuenta varios parrafos del texto, las cuales deben ser facilmente

integradas.

La memoria de trabajo se considera no solo como un almacén sino
también como un procesador, que considera su capacidad y funciona-
miento. Esto parece especialmente importante para Ericsson y Kintsch
(1995) quienes aseguran que la ventaja de los buenos lectores no se
basa en la capacidad total de la memoria de trabajo sino también en la
eficacia del procesamiento, con lo que su capacidad real se amplia al

utilizar mejor los recursos disponibles.

2.4.2 Conocimientos previos Los distintos tipos de conocimientos previos,
también dificulta la comprension de textos. A continuacion, las dificulta-
des de estos conocimientos ya adquiridos: el especifico, el relativo a la

estructura textual y el metacognitivo.
a) Conocimiento especifico

Existen dos aspectos que complementan el conocimiento en cada una de
sus modalidades: los mejores lectores saben mas cosas sobre mayor nimero
de temas, y este conocimiento posee un superior grado de estructuracion y

funcionalidad. Veamos ambos aspectos.

e Cantidad. Los buenos lectores poseen un vocabulario mas amplio:
identifican mayor niumero de palabras, saben mas cosas sobre ellas,

elaboran definiciones y analizan su significado.

e Organizacion. Los lectores muestran dificultades en la organizacion
de sus conocimientos y sin una estructura clara y coherente, lo que

condiciona el uso y disponibilidad de estos.
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b) Conocimiento sobre la estructura textual

Se refiere a las distintas formas de organizar el contenido de un texto,
tanto los narrativos como los expositivos; también en este aspecto se apre-

cian diferencias entre los lectores de diferente nivel.

e Carecen de conocimientos sobre estructura textual muy inferiores,

en calidad y numero, a los de los buenos lectores.

e Se guian poco por ellos, muestran inseguridad y generan muy po-

cas expectativas sobre el texto.

e Son menos sensibles a las sefiales utilizadas por el autor para mar-

car la informacion relevante.

e Tienen dificultad para evaluar la importancia de las ideas en un
texto. Todo ello propicia que, en la mayoria de las ocasiones, no

identifiquen ningun tipo de estructura légica, ni jerarquica.

Por lo tanto, el conocimiento sobre la estructura textual nos informa so-
bre las conexiones légicas que se establecen entre las ideas que contienen
la informacion. Siendo un valioso sistema de sefializacion de pistas sintac-
tico-semanticas tanto dentro como fuera del texto para facilitar su compren-

sion.
c) Conocimiento metacognitivo

Otro importante factor en la comprensién lectora en el que se evi-
dencian las diferencias entre buenos y malos lectores es el del meta-
conocimiento, referido al propio sujeto, a las estrategias o a las tareas

escolares.
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Los lectores mas jovenes y los menos expertos:

e No poseen los mismos conocimientos sobre memoria, por ejemplo,
gue su capacidad de recuerdo varia, es mas dificil aprender un texto

de memoria, que recordar sus ideas basicas.

e Ponen mas énfasis en la descodificacion que en la comprension y
no saben qué estrategia es la adecuada cuando una frase no se ha

entendido bien.

e Tienen escasa informacion sobre diversos temas, como la utiliza-
cion de las estrategias, la limitacion en la capacidad de memoria

humana o el modo como funciona el aprendizaje.

¢ No toman en cuenta, para comprender un texto, ciertas caracteris-
ticas individuales, como el conocimiento previo, los intereses, las
motivaciones, la capacidad o las limitaciones, ni el modo en que

afectan al aprendizaje.

e Tampoco son conscientes de los perjuicios causados por factores
externos negativos (ejemplo: ver la television mientras se estudia o
comer mientras se lee) y consideran como negativas ciertas estra-

tegias positivas, y viceversa.

Es asi como el conocimiento metacognitivo implica dos aspectos: por un lado,
la conciencia de los procesos, habilidades y estrategias requeridas para llevar a
cabo una actividad y, por otro, lado la capacidad para guiar, revisar, evaluar y
controlar esa actividad, de manera que el lector pueda realizar correcciones
cuando detecta que sigue un proceso equivocado. Todas ellas son manifestacio-

nes de la regulacion de la actividad lectora por parte del sujeto.
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2.5 Estrategias

Las estrategias son acciones planificadas y utilizadas de manera ordenada
siguiendo ciertos lineamientos orientados al logro de un objetivo especifico, en

este caso mejorar la comprension lectora en los nifios y nifias.

Solé (1999) propone aplicar una variedad de estrategias que se pueden apli-

car dentro de los tres momentos de lectura que permitira comprender el texto.

a) Antes de la lectura. Los estudiantes tienen que estar motivados y para
ello es necesario que seleccionen de forma autbnoma el texto de su interés,
sintiéndose capaces de hacerlo, brindandole los recursos, la estabilidad emo-
cional y la ayuda necesaria para que lo pueda lograr. A continuacién, se pro-

ponen algunas estrategias que deben ser utilizadas antes de la lectura.

e Establecer predicciones sobre el texto. A partir de la percepcion
del contenido titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc. formulamos
algunas interrogantes ¢,qué piensa usted que va encontrar en ese texto?
¢ de qué va hablar? que seran comprobadas posteriormente con la lec-

tura.

e Plantearse preguntas sobre lo que se va a leer. cuando los estu-
diantes formulan interrogantes sobre el texto que se va leer no solo es-
tan haciendo uso de sus conocimientos previos, sino que también se

hacen conscientes de lo que saben y lo que no saben sobre ese tema.

e Generarse preguntas sobre un texto. Formularse interrogantes a
las que se quisieran encontrar respuestas mantendra a los que leen

cautivados en la historia lo que contribuira a mejorar su comprension.

En este momento inicial de la lectura los estudiantes activan sus saberes
previos, por ello es importante que el lector tenga en cuenta las estrategias
ya mencionadas para que la lectura del texto sea comprendida, significativa

y placentera al momento de leer.
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b) Durante la lectura. Esta asociado a la supervision, el control y la regula-
cion de la comprensién que van construyendo usando ciertas destrezas
como: detenerse en la lectura para reflexionar si esta comprendiendo o no,
esclarecer las palabras desconocidas utilizando el diccionario, realizando co-
nexiones, inferir, imaginar y autocuestionarse para interpretar mejor el relato,
identificando la idea principal del texto leido, elaborando un resumen y for-
mulando preguntas sobre el texto leido, dando respuestas a las preguntas
del texto. Las estrategias que debe se debe realizar en esta etapa son:

e Exponer hipotesis haciendo predicciones de lo que ha leido. Para
gue el lector comprenda lo que lee es importante que haga prediccio-
nes o que se anticipe para luego verificar en el texto que ha elegido,
ello permitird integrar los conocimientos previos del lector con la infor-

macion del texto produciéndose la comprension.

e Realiza interrogantes de lo leido. a medida que va avanzando con
la lectura del texto, es necesario formular interrogantes sobre lo que
lee, esta estrategia es Util sobre todo cuando se lee en grupo o com-
partido, porque en este caso hay otro responsable en la organizacién
de la lectura, pues se alterna entre los alumnos y el docente, ello fa-
vorecera la participacion y elaboracion de significados. Esta estrategia
también permite autocuestionarse a que la lectura es personal y es el

propio lector quien impone su ritmo Yy la finalidad del texto que lee.

e Esclarecer posibles dudas. durante la lectura es continuo la sensa-
cién de no haber comprendido, para ello el lector debe de aprender
estrategias para esclarecer sus dudas, para ello debe de integrar acti-
vidades de lectura que sea significativa, seguir las recomendaciones

del docente cuando tenga dificultades al leer.

Es asi que para poder aclarar dudas acerca del texto, se releen las
partes que no quedan claras, consultando a diversas fuentes de informa-

cion, se piensa en voz alta para asegurar la comprensién de lo que se lee.
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Se crean imagenes mentales para lograr una visualizacion de determina-

dos fragmentos, pasajes, detalles.

c) Después de la lectura. Debera evaluar lo que leyé haciendo un resu-
men o sintesis del texto asi mismo, la labor del docente esta en incitar y pro-
mover el pensamiento estratégico y la capacidad de autorregulacién, con pre-
guntas en diferentes momentos de la lectura con la finalidad, del autoconoci-
miento de los estudiantes sobre su desarrollo progresivo como lectores y
como recurso de evaluacion formativa. Asi el estudiante aprenderé a formular
y responder preguntas, comprender, resumir, reflexionar y autocuestionarse
sobre el contenido del texto.

e Realizar resimenes. para poder realizar resimenes es importante
encontrar en el parrafo el tema e identificar la informacion no relevante
para poder descartarla, asi mismo lo que se repite. El alumno debera
agrupar las ideas en un péarrafo y buscar la forma cémo englobarlas.

e Formular y responder preguntas. el lector debe formularse interro-
gantes adecuadas sobre el texto. Es necesario que estén atentos a lo
gue el docente indica para que puedan aprender a formular interrogan-
tes, ya que éste se dirige a los alumnos planteando interrogantes no
solo con la finalidad de evaluarlos sino para que puedan construir sig-

nificados del texto.

Después de leer es importante fijar la informacion para la reflexion y
el analisis del texto, en esta etapa el lector esta en condiciones de orga-
nizar de manera légica la informacion contenida del texto la idea principal
es decir los mas importantes, y las secundarias, aquellas que aportan in-

formacién en la historia.
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CAPITULO llI

Conciencia Fonologica

3.1 Definiciéon

La Conciencia Fonoldgica es la capacidad que tiene un individuo para tomar
conciencia de cualquier unidad fonolégica del lenguaje hablado, es decir com-
prender que las palabras estan conformadas por sonidos y que éstos son unida-
des que se pueden dividir en fonemas y silabas.

Segun Jiménez y Ortiz (2000) la Conciencia Fonoldgica es una habilidad me-
talinguistica, donde la reflexion esta enfocada hacia la comprension de un fo-
nema o sonido que esta representado por un grafema o signo grafico y que si
éstos se combinan con otros llegan a formar unidades escritas o sonoras, la cual
permitira construir una palabra que tendra un significado. Una de las funciones
de la Conciencia Fonoldgica es la habilidad para segmentar o deletrear los fone-

mas de cada palabra la cual se desarrollara con el ejercicio y una buena did4ctica.

Signorini y Borzone (2000) presentan una serie continua o pasos de la Con-
ciencia Fonoldgica, la cual consiste en una progresion que da el nifio, el primer
paso es escuchar, identificar el sonido, el otro paso que da es el de rimar en la
cual identifica y produce, seguidamente es la aliteracion, es decir repeticion de
uno o varios sonidos dentro de la misma palabra, el siguiente paso que da el nifio
es la segmentacion de frases, de silabas iniciales y rimas y finalmente segmentar,

combinar y manipular fonemas.
3.2 Microhabilidades

Para Pinzas (2001) la Conciencia Fonolégica o destrezas fonoldgicas
constituyen uno de los componentes fundamentales de las habilidades metalin-

guisticas.
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La Conciencia Fonologica abarca tres Micro habilidades:

3.2.1 Conciencia léxica. Referido a la iniciacion de la reflexion en cuanto a
la produccion verbal, se refiere a que con ello se consigue que los nifios y
nifias tomen conciencia acerca de la oracion como una unidad de expresion
de ideas, manipulen las palabras dentro de un contexto. Existen muchos ejer-
cicios que nos permitiran reconocer que la lengua esta conformada por una
serie de palabras que estan relacionadas, para poder estructurar las ideas

gue se requiere expresar, como por ejemplo:

Contar, de acuerdo con la representacién en la pizarra o en una tira gra-

fica, el nUmero de oraciones.

e Dentro de una oracién mover las palabras, siempre conservando su sen-
tido.

e Modificar el significado de frases u oraciones afiadiendo mas palabras.

e Encontrar un segmento oral diferente en el contexto de una palabra o

frase, como, por ejemplo: ponte los patines/ ponte los zapatos.

Es importante que los nifios comprendan la funcién que desempefian las
palabras dentro de una oracion ya que la conciencia Iéxica es el ambito de la
conciencia fonolégica que ayuda a comprender que el discurso hablado se
divide en una unidad méas pequefia que son las palabras y a su vez, la con-
ciencia Iéxica es la capacidad para manipular las palabras como unidades del

discurso.

3.2.2 Conciencia Sildbica. Es el conocimiento explicito de la formacion de la
palabra las cuales con una secuencia de unidades fonoldgicas tienen las ca-
racteristicas de constituir unidades articuladas. La silaba es la mas facil de
observar y los nifios muestran interés desde temprana edad para pronunciar-
las de forma aislada la secuencia de silabas que forman las palabras. La con-

ciencia sildbica ayuda a desarrollar la lectura y la escritura y éstas ayudan a
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desarrollar la conciencia fonologica en general y la conciencia silabica en par-
ticular. A continuacion, para poder trabajar la conciencia silabica se sigue cier-

tas instrucciones como, por ejemplo:

e Andlisis silabico. Existencia y naturaleza de las silabas.
e Sintesis sildbica. Los nifios aprendan a juntar y a recoger palabras
dando asi secuencia de silabas separadas.

e Manipulacion sildbica: afiadir o eliminar silabas.

3.2.3 Conciencia Fonética. Hace referencia a la habilidad de escuchar, iden-
tificar y manipular las unidades mas pequefias de los sonidos (fonemas) que
se combinan para formar palabras. Los estudiantes que adquieren habilida-

des de la conciencia fonémica en sus primeros afios generalmente:

e Aprenden a leer con facilidad

e Adquieren mayor comprension de lectura
e Aprenden a deletrear con mas precision

e Aprenden a decodificar las palabras

La Conciencia Fonologica en los nifios se da de manera lenta porque cuando
hablamos de fonemas posee un concepto abstracto, apareciendo entre los tres a
seis afios cuando el nifio esta estimulado a leer, teniendo contacto con el mundo
escrito que observa en su contexto y realizando juegos linglisticos orientados al

desarrollo de la Conciencia Fonoldgica, tales como trabalenguas, rimas, etc

El desarrollo de la Conciencia Fonolégica es de suma importancia para aquel
nifio que recién esta aprendiendo a leer y escribir, permitiendo relacionar el len-
guaje hablado y escrito. En pocas palabras, la Conciencia Fonologica facilita la
descodificacion.

Segun Calero, Maldonado y Sebastian (1999) existen dos factores que intervie-
nen en el desarrollo de las habilidades metalingtisticas que a continuacién se

detallan:
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Generales: son todas las posibilidades de comunicacion que recibe el es-
tudiante en su interaccion con otras personas entre estas tenemos la esti-
mulacién verbal brindadas por el entorno familiar, el entorno sociocultural
y las capacidades cognitivas del nifio logrando 6ptimos niveles de desa-

rrollo linguistico.

Estimulacion Especifica: el nivel de desarrollo mas complejo es la con-
ciencia fonoldgica ya que es necesario instrucciones y entrenamientos es-
pecificos a través de los diferentes programas de estimulacion de habili-
dades metalinguisticas como la semantica, sintactica y pragmatica y la en-
sefianza explicita para que los estudiantes las adquieran ya que no surge

espontaneamente, sino que requiere del acompafamiento de un adulto.

Es necesario que los programas ensefien las habilidades fonolégicas, como

parte del desarrollo del lenguaje, mediante una estimulacién especifica, enfocan-

dose en dos destrezas: escuchar y mencionar la manipulacién de los segmentos

del habla, palabras, silabas, fonemas que deben darse en situaciones ludicas,

incitando la realizacion de juegos verbales y sobre todo dar progresivamente so-

porte gréfico.

3.3 Componentes

Segun Gémez, Valero, Buades y Pérez (1995) la Conciencia Fonoldgica po-

see siete componentes:

Segmentacion silabica: consiste en identificar y separar las silabas de
una palabra, para los nifios de la edad preescolar se desarrolla este com-
ponente con actividades como dar palmadas, pasos y tocar la mesa para
saber la cantidad de silabas que tiene una palabra. Por ejemplo, la nifia
dira “ca— ma” tocando la mesa para poder saber por cuantas silabas esta

compuesta la palabra “cama”.

Supresion silabica: este componente es lo posterior de la segmentacion

silabica, ya que se manipula una de las silabas para luego omitir una de
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ellas, ya sea uno del inicio, medio o final para luego identificar aquella
silaba que quedo. Por ejemplo, si a la palabra “mesa” quitamos la ultima

silaba “sa”, solo quedaria la silaba “me”.

e Deteccion de rimas: es una habilidad que consiste en discriminar los
mismos sonidos de dos palabras, se puede encontrar al inicio o al final
de las palabras. Por ejemplo, se les presenta diferentes imadgenes y se
pide a los nifios que puedan relacionar aquellas palabras que tienen el

mismo sonido al inicio “pelota — peluca”.

e Adicion sildbica: consiste en unir silabas para formar una nueva pala-
bra. Por ejemplo: si les menciono la silaba “sa” y luego digo la silaba “po”
¢, Qué palabra forma?, de la misma manera podemos invertir las silabas

para crear palabras.

e Aislar fonemas: consiste en identificar un fonema al inicio o al final de la
palabra, puede ser una vocal o una consonante. Por ejemplo, se les pre-
senta a los nifios y niflas diversas imagenes de objetos como; cama,
mano, foco, silla, se pedird que nombren cada una de las imagenes que
observa y luego identifiqguen la palabra que empieza con el sonido

mmm-.

e Unir fonemas: consiste en unir fonemas que se le brinda al nifio de forma
oral, con un segundo de pausa para que pueda identificar la palabra. Por

ejemplo, si unimos la /s/ y la /i/ se obtiene la palabra “si”.

e Contar fonemas: consiste en identificar la cantidad de fonemas que
tiene una palabra, a partir de la segmentacion de ella. Por ejemplo, si
segmentamos la palabra “sa — 1a”, pedimos al nifio que pueda contar los

fonemas de cada silaba, /s/a/ tiene dos fonemas.

Las formas o métodos de aprendizajes consistentes en alta complejidad o
dificultad como es el caso de los textos, en los cuales los menores presentan

deficiencias para asimilar los conocimientos por sus propios medios, necesitan
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del apoyo del docente quien tiene la labor de crear conciencia e interpretar la
fonologia de las palabras asi como ensefarles las caracteristicas y virtudes de
los fonemas, teniendo como objetivo principal asociar de manera positiva cada

componente fonémica del lenguaje oral con el ortografico del lenguaje escrito.
3.4. Niveles y etapas

Segun Jiménez y Ortiz (1995) sefiala que la Conciencia Fonologica no es una
actividad uniforme y que su investigacion demanda tres los niveles de Conciencia

Fonologica y estas son las siguientes:

e Conciencia silabica. Este tipo de divisién se da en lectores iniciales y
constituye una habilidad para segmentar, manipular e identificar con cons-
ciencia las silabas que componen una palabra. Es decir, se refiere a la re-
presentacion oral de una palabra antes de la ensefianza formal de una lec-
turay que esteé sujeta a la identificacion de sus silabas de manera consciente.
Es mas facil para un nifio identificar, segmentar y manipular silabas a través

de juegos y canciones ritmicas.

e Conciencia intrasildbica. Es la habilidad para segmentar las silabas en
los componentes de onset y rima. El onset es una parte de la silaba consti-
tuida por la consonante o bloque de consonantes iniciales (p. ejm. fl/ en flor).
La otra parte de la silaba es la rima, tiene el pico alto de sonoridad y que

tiene su propia estructura interna (p. ejm. /or/ en flor).

e Conciencia fonémica. Cuando el estudiante opera directamente sobre el
fonema esta desarrollando un nivel de conciencia fonémica. Para ello utiliza
la habilidad metalinglistica que implica la comprension de que las palabras
habladas estan constituidas por unidades sonoras discretas, que son los
mencionados fonemas. Por consiguiente, esta habilidad presta atencion
consciente a los sonidos de las palabras y facilita su asociacion con el len-

guaje escrito.
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Estos niveles de Conciencia Fonoldgica se desarrollan lentamente en los nifios
dado que el fonema, es para ellos un concepto abstracto e incierto. El desarrollo
de la Conciencia Fonoldgica se ve grandemente estimulado cuando al nifio se le
empieza a ensefiar a leer. En lo referente a estudios de Jiménez y Ortiz (1995)
explican que la ausencia del desarrollo de estos niveles sera motivo de las dificul-
tades de aprendizaje en el proceso de adquisicion de la lectura y escritura puesto
qgue el aprendizaje de la lectura exige emparejar habilmente unidades sonoras y
graficas.

Segun Montalvo (2013) existen 2 etapas en el desarrollo de este aspecto so-

noro del lenguaje:

Etapa inicial: De 3 a 4 afios, edad preescolar. Durante esta etapa se deben esti-
mular las siguientes habilidades:

- Realizar la pronunciacion de una palabra, para enlazar los fonemas.
- Jugar con las palabras, haciendo uso de las silabas.

- Practicar las rimas mediante ilustraciones.

- Distinguir las palabras que tienen el mismo sonido inicial y final.
Etapa escolar: De 5 a 7 afios. Se desarrollan las siguientes habilidades:
- Omiten silabas: retirar una silaba a una palabra.

- Contar fonemas: Distinguir cuantos fonemas forman una palabra.

Secuencia continua del desarrollo de la conciencia fonoldgica del lenguaje
Segun Esteves (2006) es el progreso que la mayoria de nifios y nifias experimen-

tan para entender como las palabras estan compuestas por sonidos.

La secuencia continua es la manera por la cual los nifios ascienden desde
una comprension simple hacia una comprension mas compleja de como las pa-

labras estan formadas por la combinacion de sonidos. Se inicia estimulando a los
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nifios y nifas el habito de escuchar de modo que se centraran en los sonidos del
lenguaje, descubriendo que es un material con el que se puede jugar y aprender
alavez, a esto se le llama juego linguistico y tiene tres grupos que a continuacion

de mencionan:
ePalabra:
- Comparar las palabras largas, cortas e iguales.
- Contar la cantidad de palabras que componen la frase escuchada.
- Inventar oraciones con un determinado namero de palabras.
- Reconocer diferencias e igualdades palabras: rimas.

- Identificar dentro de las palabras largas, las palabras cortas (segmentacion |é-

xica).

e Silaba:
- Reconocer la silaba al inicio, medio y final de cada palabra.
- Segmentar silabicamente las palabras.

- Manipular segmentos silabicos: combinar, sustituir, omitir, agregar silabas para

formar palabras nuevas.

eFonema:
- Reconocer del fonema de inicio, medio y final de cada palabra.
- Segmentar las palabras en sus fonemas.

- Manipular segmentos fonémicos: combinar, sustituir, omitir, agregar fonemas

para formar palabras nuevas.
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3.5 Areas de desarrollo

Segun Melbi-Lervag, Solveig-Alma y Hulme (2012) la conciencia fonoldgica
presenta areas especificas del desarrollo donde las primeras habilidades que
forman son palabras y silabas, seguido por sonidos iniciales y rimas, y termi-

nando con fonemas. Las cuales son:

a) Conciencia auditiva, referido a la toma de conciencia de vasto mundo de los

sonidos en los cuales esta inmerso.

b) Memoria auditiva, la cual se refiere a la habilidad de recordar, la reproduccion

verbal y retencion.

c) Discriminacion auditiva, se refiere a la habilidad para saber diferenciar sonidos

iguales o diferentes.

d) Sonidos iniciales. Deben de estar dentro de un entorno de lenguaje conocido
y no deben producirse de manera apartada sin significado linguistico para

distinguir los fonemas del habla.

e) Sonidos finales. Se debe de aleccionar los fonemas finales de las palabras

posterior a la discriminacién de los fonemas iniciales.

Es asi que los nifios desarrollan la conciencia fonoldgica inicialmente cuando
se dan cuenta de los sonidos del lenguaje, descubriendo que algunas palabras
suenan de manera similar, es decir, riman. Lo que desencadena una reflexion
espontanea y deliberada sobre los sonidos de las palabras, hasta que son

capaces de llevar a cabo una segmentacion silabica y posteriormente fonémica.
3.6. Actividades

Segun Espinoza (2008) el rol del docente es fundamental para el desarrollo de
las habilidades de Conciencia Fonolégica y estas se deben trabajar con una
metodologia ludica.
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Cuando los nifios realizan actividades ludicas es mas facil que se involucren y
el aprendizaje es de manera natural. Es muy util proporcionarles diversidad de
materiales y trabajar palabras que sean de su contexto, cosas que se puedan usar
en la vida diaria, ya que el objetivo no solo es ampliar el vocabulario sino también

manipular los segmentos de una palabra.

Segun Pearson (2011) las actividades para trabajar la Conciencia Fonolégica y

Habilidades Fonoldgicas para los lectores son:

e Reconocimiento del nombre y sonidos de letras, también se puede jugar al
reconocimiento por el tacto (poner las letras adentro de una bolsa o cajay que

el nifo deba meter la mano y sacar una reconociendolo sélo por el tacto).

e Seleccionar una letra o silaba y seguirla de dibujos algunos de los cuales
comiencen o terminen con dicha letra o silaba, el nifio debe pintar o marcar

aquellos dibujos que sigan la consigna.

e Seleccionar dibujos y escribir su nombre omitiendo la primera o Ultima letra,
el nino debe completar la letra faltante, luego se puede hacer con las letras

intermedias.

e Unir con flechas modelos y letras con otros dibujos que comiencen con el

mismo sonido inicial, hacer los mismo con el sonido final.

e Decir de tres a cuatro palabras de las cuales una sola comience con un sonido
diferente a las otras, el nifio debe seleccionar la diferente, hacer o mism o con

el sonido final.

e Pensar en forma oral palabras que comiencen con determinada letra silabica

luego identificar la letra o silaba en forma escrita, entre otras silabas.

e Realizar un analisis sonoro y visual de las palabras trabajadas. Hacer trampa
y presentar palabras con pequefias diferencias a las trabajadas, pedir la lectura

de las mismas ejemplo: masa-mesa-poca-peca-pica
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e Formar nuevas palabras con los sonidos de otros: agregando o quitando o
cambiando sonidos ejemplo: bala por ala, bota por gota,nube por sube, cama

por coma, etc.
e Reconocer palabras que rimen en diferentes soportes, producir rimas.

e Reconocer silabas en palabras, producir palabras de un determinado nimero
de silabas,identificar la palabra con mas y menos silabas, clasificar objetos,

imagenes o palabras segun el numero de silabas.

e Reconocer sonidos iniciales en palabras primero vocales y luego
consonantes,identificar sonidos iniciales de palabras o imagenes que
comparten el mismo sonido inicial, producir palabras con sonidos iniciales
especificos, clasificar objetos 0 imagenes segun su sonido inicial, nhombrar
cosas con un mismo sonido inicial y agrupar todas las palabras que comienzan

con el mismo sonido.
e Escuchar los sonidos de una palabra y reconocerlos.
e Pronunciar en orden los sonidos de una palabra.

e Complementar las actividades visuales y motoras para lograr que los estu-
diantes tengan la capacidad de realizar actividades visomotoras (segmentar,

unir, relacionar y contar).

Las actividades propuestas para trabajar la conciencia fonolégica mejoran
las habilidades de comprension lectora, potencializando el nivel lingiistico
mediante una estimulacion continua y progresiva hasta llegar al nivel esperado,

siendo el docente un guia permanente y motivador del estudiante.
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CONCLUSIONES

El Enfoque Comunicativo Textual desarrolla las habilidades comunicati-
vas a partir de situaciones reales mediante la interpretacion de imagenes,

trazos y grafismos.

Los procesos cognitivos facilitan la adquisicion de las habilidades de
Comprension Lectora considerando los niveles que se deben de lograr

en las diferentes etapas.

La Conciencia Fonoldgica es la capacidad para discriminar los diferentes
sonidos de las letras, silabas y palabras teniendo en cuenta la pronuncia-

cion y la escritura para comprender el contenido del texto.
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RECOMENDACIONES

Para que los estudiantes adquieran habilidades y destrezas comunicativas
se sugiere trabajar desde la primera infancia el Enfoque Comunicativo

Textual a partir de variadas perspectivas.

Se sugiere identificar los intereses, necesidades y dificultades que presen-
tan los estudiantes en la comprension lectora y a partir de ello aplicar

estrategias teniendo en cuenta su ritmo y estilo de aprendizaje.

Para desarrollar la Conciencia Fonoldgica se sugiere trabajar en todas las
areas, actividades que estimulen y orienten el camino de los estudiantes

hacia la lectura desde lo simple a lo mas complejo de forma progresiva.

48



REFERENCIAS

Alcarraz, R.D & Zamudio, R. S.(2015). Comprension Lectora en Estudiantes de
Educacion Primaria en Instituciones Educativas de San Jerénimo de Tu-
nan - Huancayo (tesis de licenciatura). Universidad Nacional del centro del

Peru Facultad de Educacion, Huancayo, Peru.

Arguello, S. (2017). Niveles de Comprension Lectora Literal e Inferencial en el
Area de Lengua Castellana con estudiantes del grado sexto de Educacion
Basica de la Institucion Educativa Fabio Riveros en Villanueva Casanare

(titulo de Magister). Universidad Autonoma de Manizales. Colombia.

Barrett, T. C (1968). Taxonomia de las Dimensiones Cognitivas y Afectivas de la
Lectura Comprension, Parte Il. Chicago.

Bravo valdivieso, L (2002). La Conciencia Fonolégica como una zona de desa-
rrollo préximo para el aprendizaje inicial de la lectura. Scielo: chile, recu-
perado 14 de noviembre. Obtenido de: https://scielo.conicyt.
cl/scielo.php?scrip t=sci__ arttext&pid=S0718-07052002000100010#n

Bravo, & Valverde. (2002). Conciencia Fonolégica y Lectoescritura. Slideshare.
pag. 4-22. Recuperado 7 de noviembre. Obtenido de: http://www. slides-

hare. net/paola_diaz/conciencia-fonologica-yactividades.

Céceres, N.A & Donoso, G.P & Guzman, G. J. (2012). Significados que le atribu-
yen las/los Docentes al Proceso de Comprension Lectora en NB2 (Tesis
para optar Titulo). Universidad de Chile facultad de Ciencias Sociales De-
partamento de Educacion Carrera Educacion Parvulario y bésica inicial,
Santiago de Chile.

Cassany, Luna y Sanz (2001). Ensefiar Lengua. Ed Grao. 7ma Edicién. Barce-

lona

49



Cava, K.; Duran, Y.; Ecos, D. (2014). La Conciencia Fonologica en nifios de cua-
tro y cinco afos de dos Instituciones Educativas de comunidades Autoges-
tionarias (tesis de Licenciado). Universidad Nacional de Educacion Enri-
gue Guzman y Valle, Pera.

Cieza Manzanares de Ortiz, M. (2010). Conciencia Fonoldgica y Comprension
lectora en estudiantes de segundo grado de primaria (tesis de maestria).

Universidad San Ignacio de Loyola, Callao, Pera.

Condemarin, M. (1999). Lectura Temprana. Santiago de Chile: Editorial Andrés

Bello.

Ericsson, K.A. & Kintsch, W. (1995). Memoria de trabajo a largo plazo. Revision

psicoldgica. https://core.ac.uk/download/pdf/71037248.pdf

Espinoza, M. (2008). Efectos del programa FONOJUEGO en los niveles de con-
ciencia fonoldgica en nifios de cinco afos de la I.E.I.102-Ventanilla (te-

sis de pregrado). Universidad San Ignacio De Loyola. Callao-Peru.

Farfan, A.M. (2017). Niveles de Comprension Lectora en los estudiantes de
cuarto grado de la Institucion Educativa n.° 5117 Jorge Portocarrero Re-
baza, Ventanilla, Callao, 2015 (tesis de licenciado). Universidad Cesar Va-

llejo, Peru.

Gallegos, L, & Flores, Y, & Carrera, M. (2017). La Conciencia Fonolégica para el
Aprendizaje de la Lectoescritura en el primer grado de Educacion Primaria
de la Institucién Educativa Independencia Americana N°145 (tesis de Li-
cenciatura). Universidad Nacional de Educaciéon Enrigue Guzman y Valle,

San Juan de Lurigancho, Peru.

Garcia, E. (1993). La Comprension de Textos. Modelo de Procesamiento y Es-
trategias de Mejora. Editorial Complutense, Madrid.

Gbémez, P., Valero, J., Buades, R. & Pérez, A. (1995). Manual del Test de Habili-
dades Metalinguisticas. Madrid: EOS.

50


https://core.ac.uk/download/pdf/71037248.pdf

Gonzales (2004). Estrategias de Comprension Lectora. ED. Galego. Madrid.

Gutierrez, R. & Diéz, A. (2018). Conciencia Fonologica y Desarrollo Evolutivo de
la Escritura en las Primeras Edades. Vol. 21, num. 1, 2018, pp. 395-415.
Recuperado de https://www.redalyc.org/pdf/706/70653466018.pdf

Hymes, D. (1972). Competencias Comunicativas. Editorial B. Pride and J. Hol-

mes.

Inga, M. (2009). El Enfoque Comunicativo Textual. Recuperado el 20 de 04 de
2014: http://ethelmacoinga.blogspot.com/

Jiménez, J. & Ortiz, M. (2000). Conciencia fonolégica y aprendizaje de la lectura:

Teoria, evaluacion e intervencion. Madrid: Editorial Sintesis.

Jiménez, |. (2001). Estrategias y Técnicas de Comprension Lectora. Recuperado
de https://lwww.emagister.com/uploads_courses/Comunidad_Emagister_
61284 61284.pdf

Jiménez, J. E. & Ortiz, M. R. (1995). Conciencia Fonologica y Aprendizaje de la

Lectura. Teoria, Evaluacion e Intervencién. Aplicacion en el aula. Madrid

Jolibert, L. (2003) Formar Nifios Lectores de Textos, ed. LOM, Santiago, Chile.

Just, M.A. & Carpenter, P.A. (1987). La Psicologia de la Lecturay la Comprension

del Lenguaje. Editorial Bacon. Massachusetts.

Maqueo, A. (2005). Lengua, Aprendizaje y Ensefianza: EI Enfoque Comunicativo

de la teoria a la practica. México: Editorial Limusa.

Melby-Lervag, Solveig-Alma & Hulme, C. (2012). Habilidades Fonoldgicas y su
papel en el Aprendizaje de la Lectura: una Revision Meta analitica. Boletin
psicoldgico, 138 (2), 322—-352. https://doi.org/10 .1037/a0026744

MINEDU (2015). Rutas de Aprendizaje del Area de Comunicacion, 3, 4,5 afios de
educacion inicial. Lima: MINEDU.

51


https://www.redalyc.org/pdf/706/70653466018.pdf
http://ethelmacoinga.blogspot.com/
https://www.emagister.com/uploads_courses/Comunidad_Emagister_%2061284_61284.pdf
https://www.emagister.com/uploads_courses/Comunidad_Emagister_%2061284_61284.pdf
https://doi.org/10%20.1037/a0026744

MINEDU (2017). Curriculo Nacional de la Educaciéon Basica. Lima: MINEDU.

Osorio, A. & Lomas, C. (1994). El Enfoque Comunicativo de la Ensefianza de la

Lengua. Espafa: Editores Paidds Ibérica.

Paredes, Z. (2016). Niveles de logro de Conciencia Fonoldgica en alumnos de
Educacién Inicial de la institucion educativa Hans Christian Andersen
Piura, 2016 (Tesis de pregrado en Educacion en Nivel Inicial). Universidad

de Piura. Facultad de Ciencias de la Educacion. Piura, Peru.

Pearson, R. (20 de octubre 2011). [Mensaje en un blog]. Recuperado de

http://blog.jel-aprendizaje.com/conciencia-fonologica.php

Pinzas, J. (2001). Leer pensando. Introduccion a la lectura. Introduccién a la vi-

sién contemporanea de la lectura. (2da ed.). Lima.

Pinzas, J. (2007). Estrategias metacognitivas para desarrollar la comprension lec-

tora. Metrocolor, Lima.

Proveda Frade, S. A. (2011). Conciencia Fonoldgica como Zona de Desarrollo
Préximo. Biblioteca digital: Bogota, Recuperado 14 de noviembre. Obte-
nido de: http://bibliotecadigital.usb.edu.co/bitstream/10819/2729/1/
MaestreC3%ADa_Ciencias_Edu-
caci%C3%B3n_P%C3%B3veda Frade_ Sara_Alexandr%20_2011.pdf

Ramos, R.E. (2018). Conciencia fonoldgica y lectura inicial en preescolar de la
Institucion Inicial del distrito de San Martin de Porres (tesis de licenciatura).

Universidad Cesar Vallejo, Lima-Perdu.

Ribeiro, S. (2008). Conciencia fonol6gica y morfolégica y su relacién con el apren-

dizaje de la escritura (tesis doctoral). Universidad de Barcelona, Espafia.

Rioseco, R. & Ziliani, M. (1998). Pensamos y Aprendemos. Lenguaje y Comuni-
cacion. Santiago: Andrés Bello.

52


http://bibliotecadigital.usb.edu.co/bitstream/10819/2729/1/%20Maestr%C3%ADa_Ciencias_Educaci%C3%B3n_P%C3%B3veda_Frade_Sara_Alexandr%20_%202011.pdf
http://bibliotecadigital.usb.edu.co/bitstream/10819/2729/1/%20Maestr%C3%ADa_Ciencias_Educaci%C3%B3n_P%C3%B3veda_Frade_Sara_Alexandr%20_%202011.pdf
http://bibliotecadigital.usb.edu.co/bitstream/10819/2729/1/%20Maestr%C3%ADa_Ciencias_Educaci%C3%B3n_P%C3%B3veda_Frade_Sara_Alexandr%20_%202011.pdf

Rioseco, R. & Ziliani, M. (1997) Pensamos y Aprendemos Lenguaje y Comunica-

cion, ed. Andres Bello, Chile.

Rodriguez, M. (2005). Componentes y Estrategias de Comprension Lectora en
Educacion Primaria (Tesis de Licenciado). Universidad Pedagogica Nacio-

nal Unidad Ajusco. México.

Saldivar, J. (2014). Efectos del Enfoque Comunicativo Textual para la ensefianza
de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de primaria. (Tesis
de maestria). Universidad Andina, Sicuani, Pera.

Signorini, A. & Borzone, A. M. (2000) Las Habilidades Metafonoldgicas, La Lec-

tura y La Escritura en Nifios de Cinco Afios. Lenguas Modernas.

Solé, I. (2001) Estrategias de Lectura. ed. Laboratorio Educativo, Barcelona, Es-

pafa.
Solé, 1. (1999). Estrategias de lectura. Editorial GRAO. 2 Ed. Espafa:
Solé, I. (2004). Estrategias de la lectura. Editorial Graé de Irif, S.L Barcelona.

Solé, I. (2001) Comprension Lectora: El Uso de la Lengua como Procedimiento,
ed. Laboratorio Educativo, Barcelona, Espafia.

Vega, D. (1990). Lectura y Comprension. Una Perspectiva Cognitiva. Madrid:

Alianza Editorial.

Yuill, N. & Oakhill, J. V. (1991). Problemas de los Nifios en la Comprension de
Textos. ED. Press. Cambridge:

53



