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Introduccion

Con el pasar de los afios, la ensefianza del inglés como lengua extranjera ha
sido modificada y adaptada segun las nuevas demandas y necesidades de los seres
humanos frente a un mundo globalizado y desarrollado en el siglo XXI. Afios atras, se
creia y catalogaba al area de inglés como un curso en el cual el estudiante s6lo debia
escuchar al docente, repetir oralmente lo que se le solicitaba y anotar las reglas
gramaticales en sus cuadernos. Sin embargo, en la actualidad el area de Inglés, permite
que el estudiante sea competente comunicativamente, es decir, que pueda comunicar
sus ideas de manera oral y escrita, para ello el docente guia el proceso de aprendizaje
y busca innovar a través de diversas estrategias que apunten al enfoque comunicativo.
El presente trabajo de investigacion tiene como principal prop6sito comprobar que la
aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo
influye en el nivel de la comunicacidn escrita en inglés como idioma extranjero en las
categorias de Comprension y Produccion Escrita.

El informe de la investigacion estd organizado de la siguiente manera:

El primer capitulo, en donde se plantea el origen de la problemaética y las
razones del porqué se realizd la investigacion. También se presentan algunas
investigaciones y estudios tanto nacionales como internacionales similares a la
presente investigacion y en relacion a las variables de estudio. Ademas, se sustentan
las variables tanto dependiente como independiente a través del marco tedrico.
Asimismo, se presenta la formulacion de los objetivos, hipotesis y definiciones
operacionales de la investigacion.

En el segundo capitulo se desarrolla el marco metodoldgico, sefialando el
disefio de la investigacion, el cual es de tipo experimental, clase cuasi experimental;
asimismo, se describe la poblacion y muestra en el que se aplica la investigacion
conformada por los estudiantes de 2° afio de secundaria de la IE Aplicacion IPNM vy,
por ultimo, se describe el instrumento que se usa en el pre y post-test.

Finalmente, en el ultimo capitulo se presentan y analizan los resultados luego
de la aplicacion del instrumento, para ello se usan tablas y graficos estadisticos;
ademas, se exponen las conclusiones y recomendaciones de la investigacién a las que
Ilegd el grupo. Asi también, se consignan todas las referencias usadas y se adjuntan

los anexos correspondientes.
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La presente investigacion es un gran aporte debido a que permite comprobar
resultados y llegar a conclusiones sobre las estrategias basadas en el enfoque
comunicativo y su influencia en el desarrollo del nivel de comunicacién escrita en el

inglés como lengua extranjera.
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MARCO TEORICO
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1. Planteamiento del problema

En la actualidad, el aprender el inglés es de vital importancia en la vida de todo
ser humano, pues brinda diversas oportunidades para comunicarse, mejorar su calidad
de vida y su educacion. En primer lugar, el inglés permite la comunicacion entre
habitantes de todo el mundo ya que cuando personas con diferentes idiomas se reunen,
comunmente usan el inglés para intercambiar ideas. Esto se ve reflejado en algunas
situaciones del dia a dia, como, por ejemplo, en una reunién multicultural o en una
conversacion con un extranjero que no puede comunicarse en el idioma del pais que
se encuentra. Por otro lado, en los paises de habla inglesa existen mejores
oportunidades labores, por ello muchas personas desean vivir en paises como Estados
Unidos e Inglaterra con la finalidad de mejorar su calidad de vida. Asimismo, en estos
paises se encuentran ubicadas prestigiosas universidades, como la Universidad de
Harvard, Universidad de Oxford y la Universidad de Stanford, y para que un extranjero
pueda ingresar a alguna de esas universidades debe evidenciar un alto dominio de
inglés.

Frente a este panorama, diferentes paises de América Latina buscan lograr que
sus ciudadanos puedan enfrentarse adecuadamente a un mundo de conocimiento y
competitividad a traves del idioma inglés. No obstante, no todos sus habitantes logran
alcanzar el nivel esperado de usuario independiente del idioma de acuerdo al Marco
Comun Europeo de Referencias para las Lenguas (MCER). Segun el examen English
Proficiency Index (EF EPI), realizado por Education First en el afio 2018, América
Latina como region se ubica en un puesto inferior al promedio mundial
correspondiente al nivel intermedio del idioma inglés, en contraste con Europa y Asia
que se ubican en puestos superiores. Es decir, el nivel de inglés de los habitantes de
América Latina no alcanza el nivel B1, asi lo demuestran las evaluaciones aplicadas a
nivel internacional a los estudiantes en edad escolar de un grupo de paises
latinoamericanos.

Por ejemplo, en Chile, en el 2016, mediante un examen internacional
administrado por Educational Testing Service, muestra que solo el 17% de los
estudiantes del cuarto afio de educacion secundaria obtuvieron un nivel de dominio de
B1 segun el MCER; en Colombia, la mayoria de estudiantes pertenecientes al décimo

primer grado de educacion secundaria no alcanzaron el nivel B1 al desarrollar el
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examen nacional “Saber” en el afio 2015, segun los resultados brindados por el
Ministerio de Educacion de dicho pais. Del mismo modo, en Uruguay, el nivel de
inglés es inferior al B1, ya que a través de una prueba adaptativa y administrada por el
programa Ceibal en inglés, asociado con el British Council en noviembre del 2017, se
observd que el 68% de los estudiantes de 4° a 6° grado de primaria y los estudiantes
de 1°y 2° grado de secundaria alcanzaron un nivel A2,

En nuestro pais la situacion no es diferente, debido a que segun la investigacion
realizada por EF English Proficiency Index (EF EPI) en el 2018, en la cual se evaluo
el dominio del idioma inglés a 88 paises a nivel mundial, nuestro pais obtuvo una
puntuacién de 49.32, ocupando el puesto 58, lo que sitla al Pert en la categoria baja
con respecto al dominio del idioma inglés. Ademas, un informe publicado en
septiembre 2017 por el Didlogo Interamericano, evalu6 el dominio del inglés de 3356
docentes del area inglés en el Per( y evidencié que alrededor de la tercera parte de
ellos tenian un nivel Al, muy por debajo de las expectativas del marco politico;
generando que los estudiantes no desarrollen las habilidades escritas y orales como se
espera.

En este sentido, dentro del pais se evidencia el bajo dominio del idioma inglés,
no solo en la capital, sino en diversas regiones del Peru. Por ejemplo, en la Libertad,
de acuerdo al estudio realizado por Education First (2018), el 49.06% de la poblacién
tiene un nivel inferior al B1 con respecto al dominio del idioma inglés. Por otra parte,
la region de Arequipa cuenta con un 47. 39% de habitantes con dominio del idioma
inglés, pero con un nivel inferior al A2, lo que indica que no llegan a comunicarse con
el inglés basico. En un contexto mas cercano, la region Lima es la que cuenta con un
mayor porcentaje de la poblacion que habla el idioma inglés con un nivel inferior al
B1. Frente a estos resultados existe una gran preocupacion por el crecimiento y
desarrollo profesional de los futuros ciudadanos de nuestro pais, pues como se
menciono anteriormente, el inglés permite mejorar su calidad de vida y educacion.

Dicha problematica conllevé a que el Ministerio de Educacion del Perl
considere conveniente crear el modelo de servicio educativo de Jornada Escolar
Completa (JEC), mediante la Resolucion Ministerial N° 451-2014-MINEDU, para las
instituciones educativas publicas del nivel secundario, ampliando el horario escolar de
35 a 45 horas pedagdgicas semanales con el objetivo de reforzar las areas de

Comunicacion, Matematicas, Educacion para el trabajo e Inglés, integrando la
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tecnologia en el modelo JEC e incorporando la metodologia blended en el area de
Inglés.

En el 2015, se llevo a cabo un proyecto educativo para mejorar el dominio del
inglés como idioma extranjero desde los primeros afios de escolaridad y que
complemente de manera significativa al servicio educativo JEC. Dicho proyecto
titulado “Inglés, Puertas al Mundo” fue aprobado en el 2015 mediante el Decreto
Supremo DS N° 012-2015-MINEDU, “constituyéndose en el principal instrumento
orientador de los planes sectoriales e institucionales, programas, proyectos y demas
actividades relativas a la ensefianza, aprendizaje y uso del idioma inglés, de todas las
entidades del Estado en todos los niveles de gobierno” (Articulo N°1, 2015), con el
objetivo de que “se desarrollen las competencias comunicativas del inglés, para
ampliar su acceso a oportunidades educativas, cientificas, tecnoldgicas y laborales, asi
como para contribuir a la formacion de un capital humano mas productivo, y a la
insercién en mercados internacionales, con miras a fortalecer la competitividad del
pais a nivel internacional” (Articulo N°3, 2015).

Estos cambios se realizaron para alcanzar el nivel B1 del dominio de inglés
segun el MCER, permitiendo que los estudiantes puedan comunicarse en inglés tanto
de manera oral como escrita a nivel intermedio. No obstante, para que dicho objetivo
se alcance, no sélo se evalla el avance de los estudiantes, sino ademas en queé nivel se
encuentran los docentes, siendo el B2 el nivel esperado.

En una realidad méas cercana, en el distrito de Santiago de Surco, el grupo
investigador evidencié un bajo nivel de inglés en los estudiantes del nivel secundario
de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, ya que luego de una evaluacién
diagnostica realizada a través del examen internacional KET (Key English Test for
Schools) en el mes de marzo, el 53% de estudiantes de secundaria, es decir 87
estudiantes de un total de 163, alcanzaron el nivel Below Al en el Reading y Writing
Paper, lo que significa que no entendian lo que leian y no producian texto alguno.

Por tal motivo, se vid conveniente aplicar un estudio en base al manejo del
inglés como lengua extranjera, especificamente en la comunicacion escrita, debido a
la importancia que tienen estas habilidades (reading y writing) en el proceso de
aprendizaje en los estudiantes. La habilidad de comprension escrita permite
comprender las nuevas situaciones que se presenten en la vida real haciendo uso de
conocimientos sobre la lengua como la gramatica, ortografia, etc. Mientras que la

habilidad de produccion escrita permite interactuar con los demas de manera escrita
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transmitiendo ideas y pensamientos de manera clara. A partir de ello, surgio la idea de
crear un modulo basado en el enfoque comunicativo, el cual tiene como objetivo
aplicar actividades comunicativas que refuercen el nuevo modelo de servicio educativo
propuesto por el MINEDU.

El grupo investigador ha aplicado el médulo “Knowledge in Action” en el 2°
grado seccion “A” del nivel secundario de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM,
primordialmente porque los estudiantes se encuentran en una etapa temprana de la
adolescencia, periodo en el que el cerebro de los adolescentes se activa y trabaja en
conjunto; donde dos partes importantes del cerebro, que son el hipocampo y el ndcleo
estriado, permiten desarrollar procesos mentales como la memoria, siendo
fundamental para el aprendizaje en todos los aspectos de la vida. Ademas, estos
adolescentes cuentan con la experiencia del afio anterior como estudiantes del nivel
secundario, por ende, ya se encuentran familiarizados con el nuevo sistema educativo.
Por altimo, si los estudiantes no logran mejorar su habilidad comunicativa durante este
afio tendran la oportunidad de alcanzarlo en los afios posteriores.

El modulo consiste en la aplicacion de 20 sesiones de aprendizaje con una
duracién de 90 minutos por dia, los cuales se ajustan al modelo propuesto por el
MINEDU para las instituciones educativas JEC, ya que contienen el disefio de las
sesiones de contingencia y como principal objetivo es que el estudiante, a traves de
diferentes estrategias, desarrolle sus habilidades comunicativas en inglés como lengua
extranjera.

Durante el proceso de aplicacion del moédulo, se llevd a cabo un permanente
registro que mostro los avances de los estudiantes a través de los diferentes productos
que elaboraron, y con toda la informacidn recolectada, se recomendara el uso de las
estrategias y recursos pedagdgicos. Ademas, se comprobarad si la aplicacién del
modulo “Knowledge in Action” influye en la comunicacién escrita en el inglés como
lengua extranjera en estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion
Educativa Aplicacién IPNM.

La presente investigacion se llevd a cabo bajo el disefio experimental de tipo
cuasi experimental, que consiste en comprobar que la aplicacion del mddulo
“Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo influye en el nivel de la
comunicacion escrita en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la IE
Aplicacion IPNM, Santiago de Surco. La variable independiente se fundamenta en el

enfoque comunicativo el cual provee al estudiante de situaciones comunicativas
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relacionadas a su contexto dentro del aula donde se refleja el uso del idioma en

contextos reales.

Communicative Approach, Communicative Language Teaching (CLT). An
approach to foreign or second language teaching which emphasizes that the
goal of language learning is communicative competence and which seeks to
make meaningful communication and language use a focus of all classroom
activities. (Richards, J. y Schmidt, R., 2010)

El enfoque comunicativo (CLT) también conocido como ensefianza
comunicativa del lenguaje. Es un enfoque para la ensefianza de una lengua
extranjera o segunda lengua, el cual enfatiza que el proposito de aprender una
lengua es el desarrollo de la competencia comunicativa, por lo que busca
centrarse en que el manejo de la lengua y la comunicacion, sean significativas
en todas las actividades del aula. (Richards, J. y Schmidt, R., 2010)

Esto indica, que el enfoque comunicativo es de vital importancia en el proceso
de aprendizaje de una lengua, pues direcciona al estudiante a desarrollar su
competencia comunicativa, de tal forma que le permita expresar sus pensamientos e
ideas de manera oral y escrita a diversos receptores. Frente a ello, esta investigacion
busca que el docente fomente durante el desarrollo de sus clases situaciones
comunicativas relacionadas al contexto de los estudiantes para que ellos logren el
desarrollo pertinente de la comunicacién escrita.

Para ello, el grupo investigador ha disefiado el modulo “Knowledge in Action”,
el cual propone estrategias que favorecen el desarrollo de la comunicacion escrita, es
decir Comprension y Produccion Escrita. Estas estrategias responden a un enfoque
comunicativo, pues permiten que el estudiante practique el inglés como lengua
extranjera en situaciones reales, ademas el docente proporciona recursos y materiales
innovadores que facilitan la adquisicion de la lengua.

Consideramos que la presente investigacion es relevante, ya que involucra y
beneficia a los estudiantes del 2° grado del nivel secundario de la I.E Aplicacion
IPNM, debido a que las estrategias y actividades desarrolladas en el médulo fueron
seleccionadas considerando sus caracteristicas de acuerdo a su edad, sus intereses y
necesidades, haciendo que su aprendizaje sea mas significativo y asi prepararlos para
los afios venideros. Ademas, se considera beneficioso para los docentes, porque a
través de los resultados se tomaran acciones de mejora en cuanto a la préactica

pedagdgica.
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El grupo investigador esta convencido de que asumir este problema es una tarea
ardua, pero de vital importancia para los estudiantes, dado que les permitira
comunicarse adecuadamente con diferentes tipos de interlocutores, propiciard la
realizacion de futuras investigaciones, y servira como herramienta innovadora para los
docentes.

Por lo expuesto anteriormente, el grupo investigador plantea la siguiente
interrogante:

JEn qué medida la aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado
en el enfoque comunicativo influye en el nivel de la comunicacion escrita en el
idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes en 2° grado de nivel
secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de

Surco?
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2. Antecedentes

Dado el presente problema de investigacion dentro del area de inglés, el grupo
investigador ha realizado una busqueda en diversas fuentes confiables con la finalidad
de dar soporte a nuestras variables de estudio, teniendo como proposito el encontrar
soluciones y generar sugerencias para los proximos estudios en el ambito educativo.
Dentro de nuestras principales fuentes se precisan cinco investigaciones nacionales e
internacionales.

Como antecedentes nacionales hemos considerado los siguientes trabajos de
investigacion:

Tesis para optar el titulo de segunda especialidad en docencia del idioma
extranjero “inglés” titulada “Comprension Lectora y Produccion de Textos de
inglés de la Institucion Educativa N° 6080 del Nivel Secundaria- UGEL 01-2017”,
investigacion llevada a cabo por Espinola, J. (2018) en la Universidad Nacional
Federico Villarreal. El objetivo principal del presente trabajo es el de determinar la
relacion que existe entre la comprension lectora y la produccion de textos de Inglés de
los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa Secundaria N° 6080-
UGEL 01 ubicado en Villa El Salvador, distrito perteneciente a Lima Metropolitana.

La investigacion realizada por Espinola es de nivel descriptivo correlacional,
disefio no experimental de corte transversal, por ello para la recoleccion de datos
utilizaron como instrumento una ficha de observacion. Esta fue aplicada a la muestra
de estudio conformada por 30 estudiantes de primer grado del nivel secundario, de los
cuales el estudio demuestra que solo el 30% de ellos tienen un nivel bueno en
comprension lectora de textos en inglés, y 20% tienen un nivel bueno con respecto a
la variable de produccidn de textos. Ademas, de acuerdo a la correlacion de Spearman
existe una relacion directa y positiva entre las variables de estudio, por ende, si una
habilidad incrementa, la otra lo hara de igual forma.

Una de las principales semejanzas de dicha investigacion con la del grupo
investigador es que usaron las mismas variables de estudio, en este caso: Comprension
Escrita (reading) y Produccion Escrita (writing), esto permite que se pueda contrastar
definiciones, caracteristicas, y la relacion que hay entre ambas variables. Por otro lado,
la metodologia empleada es diferente, pues Espinola opté por una investigacion de

nivel descriptivo correlacional, mientras que el grupo actual ha optado por una
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investigacion de nivel experimental tipo cuasi experimental, en donde se utilizan otro
tipo de instrumentos para la recoleccion de datos.

Se concluye que, pese a que la metodologia es completamente diferente, la
investigacion descriptiva correlacional aporta al grupo investigador diversas fuentes
tedricas sobre las variables de estudio y como estas estan relacionadas en la
adquisicién del inglés como lengua extranjera en estudiantes que viven en un contexto
social no tan lejano al de nuestra muestra de estudio.

La investigacion titulada “Lapices Creativos” en la produccion de textos en
Inglés de los estudiantes del primer grado de secundaria”, realizada por Lépez T.
(2017), en la Institucion Educativa Alcides Spelucin Vega, Callao, Pert en el afio 2016
para optar por el grado de maestria en la Universidad Cesar Vallejo; siendo esta
investigacion de tipo experimental, disefio cuasi experimental. El objetivo general fue
determinar el efecto de “Lapices Creativos” en la produccion de textos en Inglés de
los estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Alcides
Spelucin Vega, Callao — 2016.

Para recolectar los datos, el instrumento aplicado fue una lista de cotejo
dicotomica adaptada por el investigador, el cual permiti6 medir las conductas
observables durante los procesos de la escritura: pre -escritura, la esquematizacion, la
redaccion y el pulido — revision y ediciéon. Dicho instrumento fue aplicado a 30
estudiantes de primer grado de secundaria pertenecientes a las secciones “A” y “B” de
la I.E. Alcides Spelucin Vega, siendo este ltimo el grupo experimental el cual consta
de 15 estudiantes. Como resultado final, se concluyd que el programa “Lapices
Creativos” influyo en la mejora de la produccion de textos en Inglés de los estudiantes.
Ademas, se compararon los resultados obtenidos antes y después del programa y se
observo que los estudiantes mejoraron su desempefio en cada uno de los procesos de
la escritura, y por ende en el producto final.

Algunas semejanzas encontradas fueron la variable dependiente y el disefio de
la investigacion. Ambas investigaciones buscan mejorar la produccion escrita
mediante la aplicacién de un programa o modulo. Asimismo, el rango de edades de la
muestra no se encuentra tan alejada de la nuestra. Sin embargo, algunas diferencias
encontradas fueron que nuestra investigacion busca mejorar no sélo en la produccién
escrita, sino también en la comprension escrita; asi como en la seleccion del
instrumento, nosotros hemos visto pertinente seleccionar un examen internacional mas

no adaptar o crear uno.
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Es asi que, a pesar de la mencionada investigacion no considero la habilidad
de comprension escrita, la informacion brindada acerca de la produccion escrita ha
servido como base de informacion para conocer mas acerca de la variable, sus autores
y antecedentes.

Otra investigacion nacional es la de Pérez, N. (2014), “Influencia del uso de
la plataforma Educaplay en el desarrollo de las capacidades de comprension y
produccion de textos en el area de inglés en alumnos de ler. afio de secundaria de
una Institucion Educativa Particular de Lima, Peru”; de la Pontifica Universidad
Catdlica del Peru. En este trabajo la autora pretendié mejorar el desarrollo de las
capacidades de comprension y produccion de textos en el idioma extranjero inglés a
través de la aplicacion de la plataforma “Educaplay” ya que le brindaba diversas
herramientas multimedia que facilitaban el uso de las TIC por parte de los docentes.
El disefio de esta investigacion es cuasi experimental con el cual se busc6 comparar
los resultados de ambos grupos de 1° grado del nivel secundario. Como resultados
obtenidos en la investigacion, se evidencié que la mejora de la habilidad de
comprension y produccion de textos fue minima, en el Pre-test la diferencia entre
ambos grupos era de 2.65 puntos (media), siendo el grupo control el que obtuvo mayor
puntaje. Sin embargo, luego de la aplicacion del tratamiento esta brecha disminuye a
solo 0.63 puntos de diferencia.

La autora sefiala que el interés y la motivacion que tuvieron los estudiantes al
usar la plataforma fue determinante en la diferencia minima que existe. Ante ello, el
grupo investigador orient6 sus objetivos a proporcionar estrategias innovadoras y
creativas que generen mayor motivacion en los estudiantes y asi puedan aprender de
manera significativa.

La investigacion que lleva como titulo “Aplicacion del cuaderno de trabajo
virtual “Blogbuster Interactive Workbook” y mejora del nivel de logro de las
capacidades de comprension y produccién de textos en inglés de los estudiantes
del quinto grado de educacion secundaria de la I.E. “Sagrado Corazén — Anexo
al IPNM” — UGEL 07, perteneciente al distrito de Santiago de Surco - Lima”, fue
Ilevada a cabo por Espinoza, S., Fretelli, A. & Yalta, J. (2010), para optar por el grado
de bachiller en el Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico. Esta investigacion tuvo
como principal objetivo mejorar el nivel de logro de las capacidades de comprensién
y produccién de textos en los estudiantes de quinto grado de educacion secundaria de

la I.E Sagrado Corazon Anexo al IPNM. De igual modo, conto con un marco muestral
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de 30 estudiantes. Esta investigacion guarda semejanza con nuestra investigacion, ya
que el disefio de ambas es de tipo experimental, ademas las dos investigaciones buscan
desarrollar la produccion y comprension escrita. En contraste, una diferencia es la
estrategia utilizada, ya que Espinoza utilizé un cuaderno de trabajo virtual, mientras
que el presente grupo investigador aplicd diversas estrategias comunicativas para
desarrollar la comunicacion escrita.

Como conclusion, el estudio demostréd que el uso del cuaderno de trabajo
virtual mejora el rendimiento académico del estudiante con respecto a las capacidades
de comprension y produccién de textos, pues los estudiantes se sintieron motivados a
aprender, a través de los videos y sesiones preparadas en una plataforma virtual donde
se mejoro el proceso de aprendizaje.

Asimismo, Castillo, I. y Vasquez, P. (2005), realizaron el trabajo de
investigacion titulado “Técnicas empleadas para la ensefianza de la compresion
lectora del idioma inglés, en los alumnos de 5to afio de educacion secundaria de
los colegios estatales de Brefia, Pueblo Libre y San Miguel pertenecientes a la Ugel
N° 03” en el Instituto Pedagogico Nacional Monterrico, Lima, Perd; teniendo como
objetivo principal conocer qué técnicas de ensefianza utilizan los docentes para la
comprension lectora del idioma inglés en los estudiantes de 5° grado de Educacion
Secundaria de los colegio estatales pertenecientes a la UGEL N° 03. El estudio fue
descriptivo simple, en cuanto a la muestra estuvo conformada por 934 estudiantes de
5° grado de educacién secundaria. Los instrumentos utilizados fueron dos tipos de
encuestas, uno para docentes y otro para estudiantes. Los resultados que obtuvieron
fueron significativos para determinar queé técnica de lectura es la que funciona en los
estudiantes.

Una semejanza encontrada es que ambas investigaciones buscan mejorar la
comprension lectora en inglés, desarrollando las mismas sub-categorias como
skimming y scanning, estas permiten que los estudiantes puedan tener una mejor
comprension de los textos. Algunas diferencias encontradas son el tipo de
investigacion, ya que una es descriptiva simple mientras que la nuestra es
experimental, también las muestras son distintas debido a que este estudio fue
realizado en estudiantes de 5° grado mientras que nuestra investigacion fue en 2° grado
de nivel secundaria.

Se concluye que, pese a que la investigacion tiene un disefio diferente, la

investigacion descriptiva busca conocer qué técnica de ensefianza favorece la
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comprension lectora en inglés, esta investigacién aporta al grupo investigador diversas

técnicas con la finalidad de mejorar la variable ya mencionada.

Como antecedentes internacionales se hallaron las siguientes investigaciones:

En la investigacion para obtener el grado de Magister en lengua inglesa y
linguistica aplicada por Matute, H. (2014), titulada “Short Stories for Enhancing
Reading Comprehension Skills in EFL: Schema Theory activities at A2.1 level in
“La Inmaculada” High School in Cuenca, Ecuador, realizada en la Universidad de
Cuenca, Ecuador, tuvo como propésito ayudar a los estudiantes del nivel secundario
a no traducir literalmente los textos de su idioma nativo al inglés, para ello hicieron
uso de historias cortas y actividades que responden a la teoria esquematica que
promueven la motivacion y enriquecimiento literario.

La investigacion responde al enfoque cuantitativo, nivel experimental tipo
cuasi experimental y su muestra estuvo conformada por dos grupos: control y
experimental, ambos contaban con 30 estudiantes. Para el logro de su objetivo,
aplicaron lecturas cortas para el desarrollo de dos sub-habilidades de comprensién
escrita: lectura intensiva y lectura extensiva, de igual forma, aplicaron encuestas con
preguntas cerradas.

Como resultado, se evidencié que el grupo experimental obtuvo mejores
puntajes en el post-test y esto refiere a que las lecturas cortas acompafiadas con la
teoria esquematica, en donde integran sus conocimientos previos con la lectura,
permitieron el logro positivo del desarrollo de las sub-habilidades trabajadas. Por otro
lado, los resultados de la encuesta muestran que solo el 30% leen por obligacion, y que
el 70% de la muestra leen so6lo durante el ciclo académico.

Esta investigacion tiene varias semejanzas con la nuestra. Primero, en ambos
se ha trabajado bajo el nivel experimental tipo cuasi experimental. Segundo, se han
desarrollado dos sub-habilidades de la comprension escrita: lectura intensiva y
extensiva. Tercero, el nivel de inglés del marco muestral responde al nivel basico
MCER. Sin embargo, la estrategia que aplicaron no es la misma que se trabaja en la
investigacion actual, ademas el grupo investigador no ha aplicado encuestas y el
nimero de estudiantes del marco muestral es de 15 en ambos grupos: control y
experimental.

En definitiva, la investigacion de Matute aporta significativamente al presente

estudio, pues trabaja una de nuestras variables: comprension escrita y con ello aporta
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diversas teorias, técnicas y estrategias para mejorar la habilidad. Ademas, se toma en
consideracién las lecturas que emplearon como parte de su tratamiento y cémo
evaluaron las sub-habilidades.

Otra investigacion internacional es la de Apo, J. y Viteri, A. (2014), titulada
“Using Reading Strategies to develop the reading comprehension skill for the
students at 9th Basic Education “A” of Alfredo Perez Guerrero High School,
located in Guano Canton, province of Chimborazo, during the school year 2013-
2014”, para optar por el grado de bachiller en la Universidad de Chimborazo, Ecuador.
En la investigacion mencionada, las autoras buscaron demostrar que el uso de las
estrategias en la comprension escrita favorece al desarrollo de esta habilidad en los
estudiantes del noveno grado de la educacion bésica seccion “A” de la LE Alfredo
Perez Guerrero. Su poblacion fue de 26 estudiantes y los resultados del estudio
revelaron que después de hacer uso de las estrategias, los estudiantes alcanzaron un
puntaje mayor al que obtuvieron antes de utilizar las estrategias de lectura.

Una semejanza encontrada fue que ambas investigaciones utilizaron diversas
estrategias para desarrollar la habilidad de produccion escrita. Las diferencias
encontradas son el disefio de la investigacion ya que ellos realizaron una investigacion
descriptiva, mientras que nuestro grupo llevé a cabo una investigacién de disefio
experimental. Asimismo, otra diferencia fue el instrumento, ya que las investigadoras
hicieron uso de una guia de observacion y nuestro grupo investigador utilizé el examen
internacional Key for Schools.

En conclusion, esta investigacion aporta al presente estudio diversas estrategias
para el desarrollo de la produccidn escrita, lo cual es importante para el desarrollo de
nuestra investigacion, ya que la produccion escrita es una de las habilidades
comunicativas que buscamos mejorar en nuestros estudiantes.

Asimismo, Yulianti, D (2014), realizé el trabajo de investigacion “Improving
the English reading comprehension ability of grade 8 students at SMP Negeri 3
Gedangsari in the academic year of 2013/2014 through extensive reading
activities” el objetivo general de su investigacion fue mejorar la habilidad de
comprension de textos de los estudiantes del octavo grado del SMP Negeri 3
Gedangsari a través de actividades de lecturas extensivas. El estudio tuvo un enfoque
cuantitativo de disefio experimental y tuvo como marco muestral a 32 estudiantes de

octavo grado de la I.LE. SMP Negeri 3 pertenecientes a Hargomulyo, Indonesia.
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Algunas similitudes entre ambas investigaciones es que tienen el mismo disefio
de investigacion y una de las variables como la comprension escrita. Por el contrario,
ambas investigaciones tienen diferentes cantidades en cuanto a la muestra al igual que
el contexto en el que se desarrollan.

En conclusion, la investigacion aporta diversas actividades de lecturas
extensivas en el proceso de ensefianza y aprendizaje generando en los estudiantes una
motivacion por la lectura. Estas actividades permiten que el estudiante puede ampliar
su vocabulario poniendo en préactica el conocimiento del inglés.

La investigacion titulada: “A Cognitive Strategies Approach to Reading and
Writing Instruction for English Language Learners in Secondary School” de
Booth, C. (2007) en California, USA, presenta un estudio realizado por miembros de
un Proyecto de Escritura de la Universidad de California. Este proyecto conté con 55
docentes los cuales aplicaron diferentes estrategias cognitivas con el objetivo de
evaluar el efecto que tenian las mismas en el desarrollo de reading y writing de 2000
estudiantes por afio de 13 colegios del distrito. Los resultados evidencian una mejora
en ambas habilidades; ademas, resaltan la importancia de tener altas expectativas en
los estudiantes; exponiéndolos al lenguaje de forma rigurosa; ensefiar explicitamente,
modelar y proporcionar una practica guiada en una variedad de estrategias para ayudar
a que los estudiantes lean y escriban sobre textos desafiantes; e involucrar a los
estudiantes a una comunidad de aprendizaje. La conclusién a la que llegd Booth, le
provey6 de un panorama mas amplio al grupo investigador sobre la finalidad de la
aplicacion de las estrategias.

Como semejanza entre el estudio mencionado y nuestra investigacion,
encontramos que la autora orientd su investigacion a la mejora de las mismas
habilidades que son la comprension y produccion escrita; ademas, implemento
diversas estrategias cognitivas para lograrlo. La diferencia que se puede encontrar es
que es un estudio longitudinal, es decir, que conlleva afios de investigacion y
aplicacion.

Por ultimo, la investigacion titulada: “Improving students’ writing skill of
narrative texts by using short videos” realizada por Indrasari, N. (2010)
perteneciente a la Universidad de Sebelas Maret en Surakarta, Indonesia. El disefio
utilizado es de tipo investigacion accion, contando con una muestra de estudiantes de
octavo grado de SMP Negeri 2 Temanggung del afio académico 2009 - 2010. El

principal objetivo fue determinar si los videos cortos mejoran la habilidad de
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produccion escrita y la magnitud de dicho alcance en los estudiantes de octavo grado.
Asimismo, busca encontrar las fortalezas y debilidades de usar los videos cortos en
clase.

Al concluir la investigacion, se observo gque el uso de videos cortos favorecid
en el desarrollo de la produccion escrita ya que los estudiantes se encontraban
motivados y confiados en lo que iban a escribir; lograron escribir parrafos largos con
informacidn detallada; organizar la secuencia de sus ideas en un texto; y evidenciaron
mas fortalezas al usar videos cortos para mejorar la produccion escrita.

Como semejanzas encontradas entre la investigacion mencionada y la nuestra
fue la habilidad de produccion escrita, asi como la muestra utilizada. Sin embargo, las
diferencias observadas fueron el disefio de la investigacion y la variable dependiente.
Gracias a esta investigacion, el grupo investigador pudo utilizar algunos autores, ideas

y algunos puntos abordados que se encuentran relacionadas a la produccion escrita.
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3. Sustento Tedrico

A continuacion, el grupo investigador desarrollara el sustento tedrico que
responde a las variables objeto de estudio, las cuales se exponen detalladamente en los

siguientes apartados.

3.1.  Enfoque Comunicativo en el idioma inglés

Durante muchos afios, el principal objetivo de las diferentes teorias 0 métodos
respecto a la adquisicién de una lengua es y siempre ha sido lograr que los estudiantes
aprendan a comunicarse utilizando el idioma. Debido a ello, a inicios del siglo XIX,
aparecieron métodos como el Grammar Translation, Audiolingual method, entre otros,
los cuales se enfocan en la gramatica. Es asi que, a mediados de los afios 70, algunos
linguistas britanicos no estaban de acuerdo con dicha perspectiva, ya que el lenguaje
se da fundamentalmente en situaciones sociales fuera del aula.

Asi como afirma Hymes, “They noted the need to focus on language teaching
on communicative proficiency rather than mastering linguistic structures” (Hymes,
1972, p.62) “Ellos notaron la necesidad de enfocarse en ensefiar el idioma desde un
punto de vista comunicativo en vez de solo dominar las estructuras lingiiisticas”. Es
decir, percibieron que se deberia dar mas importancia a los contextos sociales donde
uno utiliza el idioma para comunicarse, porque en dichas situaciones se evidencia si el
estudiante es competente comunicativamente en el manejo del idioma.

Tras dicha preocupacion, aparece un nuevo término en la ensefianza de un
idioma el cual fue acufiado como Communicative Language Teaching (CLT) o
conocido como Enfoque Comunicativo, el cual no es un relevo de los métodos
previamente expuestos, sino que toma los principios pedagogicos de las diversas
corrientes y los conduce a una practica mas optima. Este busca primordialmente
manejar el idioma de manera competente, en otras palabras, lograr adquirir la

competencia comunicativa.
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The Communicative Approach is based on the social-interactionist theory
which emphasizes the social nature of language learning and interaction. (...)
has emphasized the importance of learners producing output to show that intake
has taken place. For children this approach means language teachers engage
learners in drawing, acting out, listening, talking, reading or writing based on
meaningful and contextualized tasks using language which has been carefully
prepared for. (Brewstern, Ellis y Girard, 2002)

El enfoque comunicativo se encuentra basado se encuentra basado en una teoria
socio-interactiva que enfatiza la naturaleza social del aprendizaje e interaccion
de una lengua. (...) enfatiza la importancia de producir el lenguaje para
demostrar que el ingreso de la informacion ha tenido lugar. Para los nifios, este
enfoque implica que los docentes involucren a los estudiantes en actividades
de dibujo, actuacion, escucha, habla, lectura o escritura basadas en tareas
significativas y contextualizadas haciendo uso del lenguaje que ha sido
ensefiado. (Brewstern, Ellis y Girard, 2002)

En otras palabras, el enfoque comunicativo se centra en la interaccion social
como medio para adquirir un idioma. Este busca que los estudiantes produzcan e
interactien haciendo uso del lenguaje como medio de comunicacion, ya sea en
situaciones reales o simuladas en un aula de clase que se encuentren relacionadas a su
contexto en vez de solo recibir o recepcionar informacion.

Asimismo, Richards (2006), sefiala cinco principios del enfoque comunicativo,
los cuales orientan y sirven como soporte para la realizacion de actividades en el aula
de clase.

v" Los estudiantes utilizan el idioma cuando se comunican.

v' La comunicacion auténtica y significativa debe ser el objetivo de las
actividades de clase.

v’ La precision y fluidez deben ser objetivos principales al aprender una lengua.

v" La comunicacion involucra la integracion de diferentes habilidades en el
idioma.

v El aprendizaje es un proceso de construccion creativo e involucra pruebas y
errores.

Teniendo en consideracion estos cinco principios, el docente podra utilizar
todos los recursos a su alcance para que sus estudiantes sean competentes en el idioma.
De igual modo, el rol del docente es sumamente importante, ya que brinda y/o provee
de diversas situaciones reales dentro del aula, donde el estudiante es capaz de
interactuar mediante el uso del idioma en contextos socioculturales, es decir, adquiera

la competencia comunicativa.
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3.1.1. Competencia Comunicativa. Durante los afios setenta, Gumperz y
Hymes (1964), sefialaron la existencia de una competencia para la comunicacion, que
consistia en que un hablante y oyente real, conocedor de roles sociales y miembro de
una determinada comunidad linglistica, deben dominar ciertas competencias con el
fin de alcanzar una comunicacion efectiva, para emitir mensajes verbales acordes con
la situacion.

Para estos autores, la competencia comunicativa viene a ser el conjunto de
normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso de socializacion, por lo tanto, esta
condicionada a la interaccion social. De este modo, la competencia comunicativa
requiere del manejo de dos habilidades: como manejar un idiomay la de saber ubicarlo
en el contexto comunicativo, tomando en cuenta sus diversas formaciones sociales,
culturales e ideoldgicas.

Hymes “[...] defined communicative competence not only as an inherent
grammatical competence but also as the ability to use grammatical competence in a
variety of communicative situations, thus bringing the sociolinguistic perspective into
Chomsky’s linguistic view of competence” (Hymes, 1972, p.269). “[...] definio la
competencia comunicativa no solo como una competencia gramatical inherente sino
también como la capacidad de usar la competencia gramatical en una variedad de
situaciones comunicativas, sefialando asi la perspectiva sociolinguistica a la visién
linguistica de competencia de Chomsky”.

Por lo tanto, se concluye que la competencia comunicativa no sélo consta del
conocimiento de las reglas gramaticales, sino a su vez del dominio de las reglas
sociales y culturales; es decir, la competencia comunicativa es la habilidad de dominar
situaciones del habla y de saber usar el conocimiento de estas en el determinado
contexto en el que se desenvuelve la persona.

Bajo esta premisa, Canale y Swain (1980), profundizaron en el estudio de la
competencia comunicativa, sefialando que dicha competencia se encuentra compuesta
por cuatro areas de dominio:

A. Competencia linglistica. Esta competencia implica el conocimiento de
la ortografia, pronunciacion, vocabulario, formacion de palabras, estructuras
gramaticales, de oraciones y de la semantica. Por ejemplo, si un estudiante que es
capaz de enumerar oralmente y por escrito los objetos en una canasta, como: una

manzana, una naranja, dos platanos y un racimo de uvas, se evidencia que esta
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desarrollando la capacidad de seleccionar vocabulario especifico y conoce su
pronunciacion y formas gréficas.

B. Competencia sociolinguistica. Se fundamenta en reconocer como usar
adecuadamente el idioma, teniendo en consideracion, el entorno, el tema y las
relaciones entre los interlocutores. Esta competencia considera las palabras,
enunciados y frases que pueden ajustarse a diversos escenarios y temas, como por
ejemplo: expresar actitudes determinadas en momentos especificos y comprender las
actitudes expresadas por otro hablante.

C. Competencia discursiva. Es la capacidad de organizar oraciones con
una secuencia logica, con el fin de producir extensiones coherentes del lenguaje. De
igual modo, incluye el conocimiento y la capacidad de controlar el orden de las
oraciones en términos de: organizacion tematica, cohesion, coherencia, ordenamiento
l6gico, estilo y registro. En otras palabras, la competencia discursiva puede ser vista
como la capacidad de comprender, crear y desarrollar formas del lenguaje que sean
mas largas que las oraciones, como por ejemplo: historias, conversaciones, letras; con
la adecuada cohesion, coherencia y organizacion retorica para combinar ideas.

D. Competencia estratégica. Se orienta a la capacidad de utilizar recursos
verbales y no verbales con la finalidad de favorecer el uso efectivo de la comunicacion,
de igual modo comprender las mal interpretaciones que puedan surgir de la misma o
de otras condiciones que limitan la comunicacion.

En conclusioén, la competencia comunicativa no sélo implica conocer el codigo
del lenguaje, sino también el saber como utilizarlo de manera apropiada en diversas
situaciones, por ello, es fundamental que los estudiantes se encuentren en contacto con
la realizacion de distintas actividades que involucran tanto la interaccion social como
la cultural, puesto que es necesario que los hablantes y oyentes sean capaces de
interpretar y usar las diferentes formas linguisticas.

Después de haber abordado las competencias propuestas por Richards y
Rodgers, el grupo investigador ha visto por conveniente enfocarse en el desarrollo de
la competencia comunicativa.

3.1.2. Habilidades que comprenden la competencia comunicativa del
idioma inglés. El ser humano tiene la capacidad de comunicarse a través del lenguaje,
por lo tanto, las habilidades linguisticas nos permiten percibir y transferir informacion.
Es asi que, al aprender nuestro idioma materno, seguimos una serie de procesos para

dominar el idioma; primero, se adquiere la habilidad de la escucha, esta permite poder
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expresarnos de manera oral; seguidamente, aprendemos a comprender textos escritos
y finalmente, logramos redactar diferentes textos. De la misma forma, al aprender otro
idioma diferente al nuestro, es necesario desarrollar estas mismas cuatro habilidades
para poder comunicarnos de forma clara y precisa.

El idioma inglés cuenta con 4 habilidades: Comprension Oral (Listening),
Comprension Escrita (Reading), Produccion Oral (Speaking) y Produccién Escrita
(Writing). Estas habilidades comunicativas son categorizadas por diversos autores
como receptivas y productivas. Sin embargo, para efectos de la presente investigacion,
el grupo investigador ha considerado pertinente delimitarlas como habilidades de la
comunicacion oral y escrita.

3.1.2.1. Habilidades de la comunicacion oral. La habilidad de
comprension y produccion oral se encuentran estrechamente relacionadas porque al
momento de entablar una interaccion oral, habra una persona que comunique sus ideas
y otra que las recepcione, para luego transmitir sus pensamientos y/u opiniones. Claros
ejemplos de estas son: las conversaciones, didlogos, entrevistas, entre otros. Cabe
resaltar que la comunicacion se lleva a cabo siempre y cuando exista un emisor y un
receptor. A continuacion, se presenta la definicion de las dos habilidades de la
comunicacion oral:

A. Comprension Oral

Denominada en inglés como listening, es considerada el primer paso para la
comunicacion y en el aprendizaje del idioma, debido a que se puede adquirir desde
temprana edad. El estudiante que desarrolle de manera 6ptima esta habilidad, sera
capaz de comunicarse efectivamente, para ello es necesario que se genere situaciones

comunicativas dentro y fuera del aula de clase.

[...] listening is defined as making an effort to hear something; to pay attention
or heed. It is different from hearing, which is the physiological process of the
ear absorbing sound waves and transferring them along neural pathways to
parts of the brain. Hearing is necessary for listening, but listening is much more
than processing sound (Downs, 2008, p. 1).

[...] la comprension oral es definida como el esfuerzo que se realiza para
escuchar algo; para prestar atencién o atender. La comprension oral es diferente
a oir, ya que este es un proceso fisioldgico del oido que absorbe las ondas del
sonido y las transfiere a lo largo de las vias neuronales a diferentes partes del
cerebro. Oir es necesario para comprender oralmente, pero esta es mucho mas
gue procesar sonidos. (Downs, 2008, p.1)
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En otras palabras, para que exista una comunicacion efectiva es necesario que
tanto el oyente como el hablante presten atencion y muestren disposicion durante el
acto comunicativo con la finalidad de enviar y recepcionar el mensaje adecuadamente.
En la misma linea, Brown hace énfasis al rol del oyente, siento este no sélo el de oir
el mensaje, sino el de procesar lo escuchado para comprender el mensaje.

Por otro lado, Brown manifiesta que “Listening is a complex activity, and we
can help students comprehend what they hear by activating their prior knowledge”
(Brown, 2006, p.4). “La comprension oral es una actividad compleja, y como docentes
debemos ayudar a que nuestros estudiantes comprendan lo que estan escuchando
activando sus conocimientos previos”. Es importante que el docente aplique diferentes
actividades que permitan al estudiante predecir de qué tratara el audio antes de
escucharlo, para ello puede hacer uso de iméagenes, dibujos o fotografias; de esa
manera los estudiantes activaran sus conocimientos previos acerca del tema, por lo que
les resultard menos complicado comprender el audio.

B. Produccion Oral.

Hace referencia a la capacidad innata que cada ser humano tiene para producir
sonidos y palabras con sentido, de esta manera poder transmitir un mensaje a sus
interlocutores. De acuerdo a Brown “speaking is an interactive process of constructing
meaning that involves producing, receiving and processing information” (Brown,
2001, p.268). “Hablar es un proceso interactivo de construccion de significado que
implica producir, recibir y procesar informacion”. Por lo tanto, la habilidad de
produccion oral genera interaccion entre los estudiantes debido a que permite la
expresion de sus ideas, pensamientos, creencias, preferencias, entre otros.

Se concluye que las habilidades de comunicacion oral son fundamentales para
fomentar la interaccion entre los estudiantes. Ambas se complementan, ya que para
poder producir el mensaje primero hay que recepcionarlo, si ambas son desarrolladas
de manera correcta, las posibilidades de una comunicacion eficaz son altas. Cabe
afiadir que, la comunicacién oral surge de forma directa y espontanea y varian de
acuerdo al contexto social en el que se desarrolla la interaccion.

3.1.2.2. Habilidades de lacomunicacion escrita. Se denominan asi a las habilidades de
comprension y produccion escrita. Estas buscan hacer posible la comunicacion a través
de diferentes medios escritos, tales como: periddicos, cartas, correos electrénicos,
revistas, entre otras. A continuacién, se desarrollaran las habilidades previamente

mencionadas:
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A Comprension Escrita

Esta habilidad, denominada en inglés como Reading, nos permite comprender
e interpretar informacién a través de distintos tipos de texto. Al desarrollarla, el
estudiante tiene la posibilidad de acceder a informacion y recursos del idioma que le
permita interactuar con los textos. Ademés, la lectura permite incrementar el
vocabulario, conocimiento y la creatividad en los estudiantes. Segin Cain “Reading is
much more than a single skill: it involves the coordination of a range of abilities,
strategies and knowledge” (Cain, 2010, p.2). “La comprension escrita es mucho mas
que una sola habilidad: esto implica la coordinacion de una gama de habilidades,
estrategias y conocimientos”. Para comprender un texto es necesario involucrarse en
él, también es valido utilizar estrategias que faciliten la comprension del mismo.

B. Produccién Escrita

Es una de las habilidades productivas, denominada en inglés como Writing,
que ha jugado un rol importante en el desarrollo del ser humano, ya que a través de
esta habilidad se logra transmitir pensamientos y sentimientos de manera escrita. Hoy
en dia, la produccion escrita cumple con el rol de informar, educar y persuadir
mediante revistas, ensayos, reportes, articulos, entre otros.

Diversos teoricos definen la produccién escrita como un proceso cognitivo,
pues representa de manera escrita lo que pensamos. Es por ello, que muchos
estudiantes rechazan la idea de escribir porque encuentran dificultades cuando
empiezan a pensar y organizar lo que quieren transmitir. Bajo esa premisa, Brown
(2001), sefiala que la produccién escrita debe ser planeada, organizada, y revisada un
sin fin de veces antes de ser deliberada. Para ello, los estudiantes deben aprender
estrategias que les permitan tener ideas claras, buscar conexiones entre ellas, que su
mensaje sea claro, entre otras, con el fin de lograr que sea competente
comunicativamente.

Luego de definir ambas habilidades, se concluye que la comunicacion escrita
es un proceso activo, y que a diferencia de la comunicacién oral esta no es inmediata
y puede perdurar en el tiempo. Basicamente la comunicacion escrita consiste en, leer,
analizar e inferir una serie de simbolos escritos, a partir de los cuales se obtiene un
significado, y en expresar y dar a conocer las ideas 0 pensamientos a traves de un texto

escrito.
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Para el fin de esta investigacion, en el siguiente apartado se dara a conocer con
mayor profundidad nuestra variable de estudio, la comunicacion escrita en inglés como

lengua extranjera.

3.2. Comunicacion Escrita en inglés como lengua extranjera

Los seres humanos a lo largo de su vida, aprenden y adquieren una lengua de
manera oral y escrita, de tal forma mejoran su competencia comunicativa. En este
proceso, para el logro de una comunicacion escrita eficaz, el aprendiz debe tener un
manejo del idioma tanto de comprension como de produccién. Wandberg cita
“Communication, the sending and receiving messages” (Wandberg, 2000, p.5).
“Comunicacion, envio y recepcion de mensajes”, haciendo referencia a que la
comunicacion escrita es el hecho de enviar y recibir mensajes de manera escrita. Hoy
en dia, las personas reciben y envian miles de mensajes a través de chats, correos,
anuncios, noticias, etc.; y es que aprender a comunicarse de manera efectiva es
fundamental en la era del siglo XXI, ya que ayuda a crear vinculos y relaciones
personales. Por lo tanto, desarrollar las habilidades que interfieren en la comunicacion
como por ejemplo la comprension escrita y la produccién escrita, usando un lenguaje
diferente al nativo, puede ser enriquecedor para quien lo domina.

3.2.1. Comprension Escrita. Esta primera habilidad, también conocida por
su término en inglés como “Reading”, consiste en decodificar un mensaje a fin de
comprender e interpretar lo que el autor quiere transmitir. La comprension escrita es
el proceso de dar sentido al texto, es obtener una comprension general de lo que se
describe en el texto en lugar de obtener significado de palabras u oraciones aisladas,
A continuacion, se define con mayor profundidad esta habilidad, los procesos para el
desarrollo pertinente del mismo que se debe seguir en un aula de clases, las micro
habilidades que se deben tomar en cuenta cuando se quiere desarrollar esta habilidad
y se menciona el rol que debe asumir el docente frente a esta habilidad.

3.2.1.1. Definicién. La comprensién escrita es una de las cuatro
habilidades del inglés considerada como una habilidad receptiva, similar al de
comprension oral, ya que suponen un proceso mental interno de recepcion y

decodificacion de informacion. Para Spratt “this means it involves responding to text
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rather than producing it. Very simply we can say that reading involves making sense
of written text” (Spratt, 2011, p. 31). “Esta habilidad implica responder al texto en vez
de producirlo. En pocas palabras implica darle sentido al texto escrito”. Es decir, la
comprension escrita permite darle sentido a un texto escrito, para ello Spratt sostiene
que “[...] we need to understand the language of the text at word level, sentence level
or whole-text level. We also need to connect the message of the text to our knowledge
of the world” (Spratt, 2011, p.31). En otros términos, es necesario comprender letras,
palabras, oraciones y entender la conexion entre ellos para darle sentido mediante
nuestro propio conocimiento del mundo.

Para Brown, “Reading ability will be developed best in association with writing,
listening, and speaking activities. Even in those courses that may be labeled “reading”,
your goals will be best achieved by capitalizing on the interrelationship of skills,
especially the reading-writing connection” (Brown, 2002, p. 298). Es decir, define a la
comprension escrita como una habilidad receptiva e interconectada con las demas
habilidades especificamente con la produccion escrita con la que guarda una estrecha
relacion.

Después de todo lo mencionado, se concluye que la comprension escrita es un
proceso en el que interactlan el lector, el texto y el contexto en el que se encuentran
las lecturas, donde el lector recepciona la informacion que su esquema mental ha
procesado y la conecta con sus experiencias vividas, saberes previos, y actitudes con
la finalidad de que le dé sentido al texto que estd leyendo. Para ello, es importante
delimitar una serie de sub-habilidades o también Ilamadas micro habilidades que
subdividen a la comprension escrita y que facilitan su desarrollo, las cuales se detallan
en el siguiente apartado.

3.2.1.2.  Micro Habilidades. Con el fin de lograr desarrollar la habilidad de
comprension de textos, es necesario revisar las micro habilidades que permitan lograr
un éptimo desenvolvimiento en ella. Por su parte, Brown (2002), delimita catorce
micro habilidades relacionadas directamente con la forma, el contenido y la
organizacion del texto. No obstante, el grupo investigador encontré que las micro
habilidades mencionadas por Brown son muy generales y no se relacionan
directamente con el instrumento de evaluacion utilizado en la presente investigacion.
Es por ello que teniendo como referencia a Spratt (2011), y sus micro habilidades, el

grupo investigador ha considerado usar cuatro de ellas.
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A. Leer para obtener informacion especifica.

Denominada también en inglés como “Reading for specific information
(scanning)”. Esta estrategia consiste en realizar una basqueda rapida de informacién
para obtener detalles especificos. El proposito del scanning es extraer informacion

especifica sin realizar la lectura completa del texto.

If we read a text just to find a specific piece or pieces of information in it, we
usually use a subskill called reading for specific information or scanning. When
we scan, we don’t read the whole text. We glance over most of it until we find
the information we are interested in, e.g. when we look for a number in a
telephone directory. (Spratt, 2011, p. 32)

Si leemos un texto solo para buscar partes especificas de informacion,
usualmente usamos una sub habilidad llamada leer para obtener informacion
especifica. Cuando escaneamos, no leemos el texto completo. Realizamos una
ojeada hasta encontrar la informacion que queremos, por ejemplo, cuando
buscamos un numero de teléfono en el directorio. (Spratt, 2011, p. 32)

Es asi que esta habilidad permite extraer informacion especifica sin la
necesidad de leer el texto completo. Se realiza un vistazo rapido, el cual no demanda
mucho tiempo por parte del lector, para asi encontrar la informacion exacta que
necesita.

B. Leer para obtener informacion general.

También Ilamado en inglés como Reading for gist (skimming). Esta micro
habilidad consiste en una lectura rapida pero mas prolongada que el scanning a fin de
que el lector tiene la posibilidad de predecir el propoésito del texto, la idea principal, o
mensaje. Asimismo, posibilita el desarrollo de ideas fundamentadas.

El objetivo de esta técnica es obtener una idea general del texto, para reconocer
de qué manera esta organizado u obtener una idea de la intencion del autor. Este modo
es conveniente cuando se busca informacion especifica mas que leer para comprender.
“It involves glancing through a text to get a general idea of what it is about.” (Spratt,
2011, p. 32). Esta involucra realizar un vistazo al texto para obtener la idea general
sobre que trata el texto.

C. Deducir el significado segun el contexto.

Esta sub-habilidad esta determinada en inglés como “Deducing meaning from
context”. Esta micro habilidad implica leer las palabras y las palabras desconocidas o

pensar en la situacion en la que se usa la palabra desconocida para tratar de resolver
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su significado. Por ejemplo, cuando se quiere tratar de entender un libro donde el
idioma es uno diferente, el lector inicia su proceso mental de deduccion ya sea por las
imagenes, o algunas palabras similares a su lenguaje nativo entre otros aspectos que
ayudan a que se entienda el significado del texto mediante referencias y experiencias
previas. Spratt sostiene que “This skill helps us understand unknown words without
making use of a dictionary or some other reference resource.” (Spratt, 2011, p. 32). Es
decir, esta habilidad nos ayuda a comprender palabras desconocidas sin necesidad de
usar el diccionario u otras referencias bibliograficas.

D. Leer para obtener informacion detallada.

Para Spratt “Reading for detail involves getting the meaning out of every word
and out of the links or relationships between words and between sentences” (Spratt,
2011, p.32). Es decir, se utiliza para extraer informacion con precision de todo el texto.
Para ello, se debe leer cada palabra y asi comprender el significado de la lectura, se
debe empezar leyendo el texto para tener una idea general y luego volver a leerlo en
detalle, incluso se puede usar un diccionario para encontrar el significado de cada
palabra desconocida.

E. Leer para comprender la estructura del texto.

Denominado también en inglés como “Understanding text structure”, implica
comprender como se generalmente desarrollan ciertos tipos de textos. Asi como lo
menciona Spratt, “[...] involves understanding how certain types of text generally
develop” (Spratt, 2011, p. 33). Por ejemplo: si leemos una carta de reclamos en inglés
generalmente esperamos que el primer parrafo diga por qué el escritor esta escribiendo,
el segundo dara detalles del reclamo y el tercero lo que el escritor respondera a su
reclamo. Los lectores esperan que la informacidn llegue en cierta secuencia, para ello
se usan este tipo de conocimiento para saber donde estan en el texto y encontrar su
camino a través de él, comprender el significado de las conjunciones es una parte
importante de esta habilidad, ya que a menudo indican cdmo continuara una discusion
0 si se trata de un cambio.

F. Leer para inferir.

Tambien conocido en inglés como Infering. Significa descubrir algo que el
autor no dice literalmente. Para ello, se usan pistas que estan en el texto. También es
conocido como "leer entre lineas" y agrega mucho mas significado a la historia. Hacer

una inferencia implica usar el conocimiento previo para descubrir lo que no se sabe.

37



G. Leer para predecir.

Denominado en inglés como Predicting. La prediccion requiere de adivinar el
género del texto antes de leerlo. Se puede intentar predecir el texto mediante el titulo,
los subtitulos e imagenes para averiguar de qué se trata el texto en general, utilizando
también conocimientos y experiencias previas. El docente podria establecer tareas de
preparacion al configurar preguntas generales para familiarizar a los estudiantes con
la leccion o el fragmento con el que se va a trabajar.

Estas siete micro habilidades debidamente desarrolladas permiten que la
habilidad de comprension escrita se dé de forma dptima, ya que ademés de brindar
diferentes estrategias de aprendizaje a los estudiantes en cuanto a seguir una serie de
pasos para la comprension del texto como echar un vistazo, buscar informacion
especifica, detallada o general; también genera un cambio en el esquema mental de los
estudiantes al agregar vocabulario nuevo sin usar ningun recurso, sélo el contexto,
volviéndose el aprendizaje més significativo. Asimismo, y en relacion con los
momentos en los que se desarrollan estas siete micro habilidades, se detalla en el
siguiente apartado.

3.2.1.3. Procesos. Se denominan procesos 0 procedimientos que se
deben desarrollar en una sesion de clase de tal manera que los estudiantes no tengan
una interaccion brusca con el texto, sino que por el contrario y de manera sutil vaya
gustando de la lectura. Brown (2002), propone tres momentos:

v" Antes de leer. Denominado en inglés “Before you read”, se busca pasar mas
tiempo introduciendo el tema; y es aqui donde entran a tallar el skimming, scanning,
predicting y la activacion de esquemas mentales.

v" Al leer. También llamado en inglés “While you read”, este momento es para
leer el texto. Spratt (2011) propone que se brinde el proposito de la lectura y que no
solo sea por obligacion.

v" Después de leer. También conocido por su término en inglés como “After you
read”. Es aqui donde se deben presentar actividades para la post lectura y considerar
para ello el vocabulario, el proposito del autor, estructuras gramaticales, etc.

Por otra parte, Spratt (2011) propone que las actividades de una sesion de
lectura deben seguir el siguiente patron.

v' Actividades introductorias. Spratt lo denomina “Introductory Activities”,
donde se enfocan en el tema del texto, introduccion del vocabulario y la posibilidad de

que los estudiantes predigan lo que quiere decir el contenido del texto.
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v’ Actividades centrales. También llamado “Main Activities”, donde se
presentan las actividades de comprensidn que van desde lo méas simple hasta lo mas
complejo.

v" Actividades finales. Tal como lo llama Spratt, “Post-task Activities”, donde
se proponen tareas en la que los estudiantes relacionan el tema del texto con su vida
diaria o dan opiniones acerca del texto, etc.

Los procesos mencionados previamente por Brown y Spratt son fundamentales
para la comprension de un texto ya que proveen de recursos estratégicos al aprendiz.
Ambos autores se complementan porque brindan la misma informacion, y porque en
los tres momentos se desarrollan las habilidades mencionadas. Asi también, el docente
en estos procesos, juega un papel importante, lo cual se explica en el siguiente
apartado.

3.2.14. Rol del docente. El docente es la fuente de informacion
inmediata que tienen los estudiantes. Para Brown (2002), desarrollar la comprension
escrita en los estudiantes supone tener un docente que sea motivador y que los anime
y los atraiga a la lectura de forma asertiva. Por otro lado, Spratt (2011), sugiere que el
docente debe cumplir ciertos aspectos para el desarrollo de la comprension escrita en
sus estudiantes.

v Ayudar a los estudiantes a extraer conocimiento previo y conectarlo con
el nuevo, a través de actividades de lead-in o brainstorming.

v Dar oportunidad a los estudiantes para que lean de manera silenciosa ya
que los ayuda a desarrollar la fluidez en la lectura, tengan mayor confianza y
consoliden el lenguaje.

v Se deben elegir textos correctos para los estudiantes, deben ser
interesantes y motivadores; de acuerdo al contexto, nivel, edad, etc.

El rol del docente en la habilidad de comprension escrita es bastante activo,
facilitador, monitor y guia. Esto servird para que los estudiantes tengan mayor
motivacidn por las lecturas y dispongan de toda la disponibilidad para aprender. Todos
estos aspectos son imprescindibles de cumplir por parte del docente ya que el objetivo
es que comprenda un texto para plasmar sus ideas acerca de ello de manera escrita. A
continuacion, se explica de forma detallada la habilidad de produccion escrita.

3.2.2. Produccion Escrita. Una lengua es usada para y por diversos
propdsitos, y esta tiene varias funciones. Para la adquisicion de la lengua, existen

habilidades que permiten el logro de la competencia comunicativa, estas pueden ser
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receptivas y productivas. La produccion escrita, como su propio nombre lo menciona,
es una habilidad productiva y es la mas compleja de dominar ya que involucra diversos
procesos mentales.

Actualmente, se ha descuidado la practica constante de la produccion escrita
dentro de un aula de clase, debido a su dificultad, la cantidad de estudiantes, el poco
tiempo, entre otros factores; ademas, muchas veces se considera que esta habilidad
solo consta de escribir grandes composiciones de textos como ensayos o reportes, los
cuales necesitan un mayor tiempo para su elaboracion, pero en realidad existen una
infinidad de formas mucho mas simples en las que el estudiante puede practicar esta
habilidad, ya sea escribiendo correos electronicos, elaborando posters, escribiendo la
receta de su comida favorita, etc.

Sin embargo, es necesario que docentes y estudiantes sean conscientes de lo
que implica el desarrollo de esta habilidad. Por ello, a continuacién, se detalla la
definicién de produccion escrita, los procesos que se debe seguir, las micro habilidades
que se deben desarrollar, asi como el rol que cumplen los docentes y estudiantes al
momento de producir textos.

3.2.2.1. Definicion. Muchos consideran que el acto de escribir sélo
consiste en agarrar un lapiz y empezar a formar letras 0 componer un texto. Por el
contrario, la produccién escrita es un proceso complejo de recoleccion de ideas, el cual
se transforma en un producto escrito mucho mas pulcro y organizado que permite al
lector entender el mensaje.

Tal como lo menciona Brown “Written products are often the result of thinking,
drafting, and revising procedures that require specialized skills, skills that not every
speaker develop naturally” (Brown, 2002, p.65). “Los productos escritos a menudo
son el resultado de pensar, redactar y revisar procedimientos que requieren habilidades
especializadas, habilidades que no todos los hablantes desarrollan naturalmente”. Esto
quiere decir que la produccidn escrita, en comparacion a las otras habilidades, requiere
de diferentes procesos que permitan llegar al resultado final.

Asimismo, Spratt afirma que, “Writing involves communicating a message by
making signs or symbols on a page” (Spratt, 2011, p.35). “Produccion escrita implica
comunicar un mensaje por medio de sefias o simbolos en una hoja de papel”. Con ello,
Spratt sefiala que el propdsito de esta habilidad es comunicar nuestras ideas de manera
escrita, para ello se debe considerar qué se quiere transmitir y a quién se lo va a

transmitir.
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We also need to be able to form letters and words, to join these together to
make sentences or a series of sentences that link together and to communicate
our message in such a way as to get our message across” (Spratt, 2011, p.37)

También necesitamos ser capaces de formar letras y palabras, de unirlas y
formar oraciones o0 una serie de oraciones que se unan 'y comuniquen el mensaje
de tal forma que se pueda transmitir el mensaje” (Spratt, 2011, p.37)

Tal como sostiene Spratt, para que el mensaje sea transmitido correctamente,
este debe ser minuciosamente construido, desde las letras hasta formar oraciones que
se vinculen entre si y permitan en conjunto dar a conocer el mensaje. Para que ello se
logre, Spratt (2011), sugiere el desarrollo de dos micro habilidades que permiten el
logro de textos ordenados y correctos gramaticalmente.

Segun lo expuesto por Brown y Spratt en los parrafos anteriores, se concluye
que, la habilidad de produccion escrita es una actividad compleja que consta de etapas
0 procesos que hacen posible que el producto final transmita el mensaje correctamente.
Para ello, el proceso de ensefianza y aprendizaje de esta habilidad debe ser minuciosa
y acentuada, y el docente debe considerar estrategias efectivas basadas en las
necesidades, habilidades y capacidades de los estudiantes, asi como las micro
habilidades de la produccion escrita, las cuales seran detalladas en el siguiente

apartado.

3.2.2.2. Micro Habilidades. Con el fin de lograr ser competente en esta
habilidad, es necesario desarrollar micro habilidades que permitan al estudiante lograr
un 6ptimo desenvolvimiento. Brown (2002), menciona 12 micro habilidades las cuales
estan directamente relacionadas con la forma, contenido y organizacion de un texto
escrito. Sin embargo, para fines de esta investigacion, se toma como referencia a Spratt
(2011), pues engloba las micro habilidades en dos grupos, presentandose a
continuacion:

A. Escribir para usar correctamente la forma del lenguaje.

En inglés denominada “Accuracy”. Esta se refiere al apropiado manejo de las
convenciones de la lengua. Es decir, consta de hacer un correcto uso de la ortografia,
puntuacion, vocabulario, gramatica, presentar un correcto esquema del texto y parrafos
enfocados a una idea principal, asi como que el texto presente mecanismos de

cohesion.
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B. Escribir para comunicar ideas.

Spratt lo denomina en inglés como “communicating ideas”. La produccion
escrita es un medio para comunicar ideas y expresar opiniones, para ello el escritor
debe encontrar su propio estilo y registro, organizando sus ideas de una manera util,
usando las caracteristicas tipicas del tipo de texto que desea escribir; por ejemplo, si
se trata de un texto narrativo el escritor debe tener en cuenta el inicio, desarrollo y
desenlace de la historia, si se trata de un texto expositivo el escritor debe considerar el
objetivo, los puntos importantes del texto y finalmente una conclusion para cerrar la
idea.

Las dos micro habilidades que precisa Spratt, permiten la adecuacion y
organizacion del texto, considerando su contenido, formay organizacion, todo ello con
el fin de que se transmita el mensaje de manera correcta y que los receptores lo
comprendan. No obstante, para el desarrollo de las micro habilidades se requieren
ciertos procesos en donde el estudiante va construyendo el texto, ya sea de manera
autonoma, en pares o con guia del docente. Posteriormente se da a conocer cuales y
como se desarrollan los procesos que permiten el logro efectivo de la habilidad de
produccion escrita.

3.2.2.3. Procesos. Producir es mas que construir oraciones, este implica
seguir una serie de pasos que permita alcanzar la realizacion de un o6ptimo producto
final que logre expresar claramente las ideas que se desea comunicar de manera escrita.
Segln Brown (2002), existen cuatro procesos o pasos, los cuales se detallan a
continuacion:

v' Pre escritura. Denominada en inglés como Prewriting. En este proceso, se
busca recolectar y desarrollar ideas o pensamientos basados en lo que se desea escribir,
es decir el tema. Durante este proceso es donde mayormente se utiliza la técnica de
brainstorming o también llamado “Iluvia de ideas”, esta facilita el surgimiento de ideas
de manera libre y original, pero relacionadas al tema o problematica mencionada por
el docente. Por ejemplo, si el tema es “Navidad”, algunas ideas relacionadas a ello
serian: nochebuena, regalos, familia, amigos, arbol navidefio, villancicos, entre otros.

v Redaccion. También llamado Drafting. En base a lo trabajado en el proceso
anterior, los estudiantes seleccionan, organizan y plasman sus ideas previas de manera
escrita, para ello deben unir ideas e ir dandole sentido al texto. Sin embargo, al ser este

un primer borrador o la primera redaccion, no es necesario que sea perfecto, mas bien
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este se enfoca en el contenido y organizacion del mismo y que gire alrededor del tema
principal.

v" Revision. También conocido como Revising. Para obtener un 6ptimo producto
final, cada estudiante debe realizar la revision de sus textos, con la finalidad de que
ellos identifiquen sus propios errores mediante cierto tipo de retroalimentacion. Esto
se puede dar en algunos casos con la ayuda del docente, entre pares, en grupos, etc. La
retroalimentacion debe considerar si las ideas guardan relacion una con otra, errores
de ortografia, cohesion, coherencia, sugerencias, entre otros.

v" Producto final. Conocido también como Final Product. Al llegar a este Gltimo
proceso, el estudiante debi6é haber corroborado y corregido todos sus errores con la
finalidad de presentar el producto final para que la audiencia o lectores puedan
entender el mensaje que quiso comunicar. Estos productos pueden ser deliberados de
diversas formas, el docente puede publicarlas en un blog online, en el periédico mural,
etc.

De igual modo, Spratt sefiala “[...] @ writer not only employs various sub skills
when writing, but also goes through a number of stages of writing” (Spratt, 2011,
p.45). “[...] un escritor no s6lo emplea diversos sub-habilidades cuando redacta, sino
que ademas pasa por un niamero de procesos de produccion escrita”. Esto significa que
para el desarrollo de la habilidad de produccion escrita ambos, tanto las sub-
habilidades como los procesos, son necesarios para el logro del producto final.

Para Spratt, existen seis procesos por las que el estudiante debe pasar para
lograr un buen producto final. EI primero es, trabajar en que lo quiere decir, en otras
palabras, generar y desarrollar ideas libres sobre el tema o problematica. Luego, debe
organizar esas ideas segun lo que quiere transmitir, para que posteriormente empiece
a redactar el texto para la primera revision. Esta revision se considera el proceso de
edicién, en donde se corrige y mejora el contenido del texto. Una vez finalizada esta
etapa, se hace una correccién minuciosa de los mecanismos de la lengua. Finalmente,
se redacta el texto considerando las revisiones y se entrega el producto final.

Estos procesos, tanto los mencionados por Brown y Spratt, siguen una misma
linea que facilitan el correcto desarrollo del texto escrito, debido a que los estudiantes
avanzan sus textos teniendo la posibilidad de realizar los cambios necesarios para asi
obtener un texto coherente, con ideas claras y bien desarrolladas. Por otro lado, a pesar
de que la redaccidn lo hace el estudiante, el docente debe considerar ciertos aspectos

que ayuden al estudiante en cada proceso de construccion de su texto escrito. Frente a
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ello, en el siguiente apartado se detallan cuéles son los roles que debe cumplir el
docente durante la ensefianza de la habilidad de la comunicacion escrita.

3.2.24. Rol del docente. EI docente es uno de los actores principales
del proceso ensefianza-aprendizaje. De acuerdo a Brown (2002), para el desarrollo de
la habilidad de produccion escrita, el docente debe ser facilitador, esto quiere decir que
es aquel docente que orienta a sus estudiantes hacia la meta, el cual es el texto final,
mas no impone sus gustos o ideas ante los trabajos de los estudiantes. Por otro lado,
Spratt (2011), sefiala ciertos aspectos que como docentes facilitadores deben tener en
cuenta:

v Las sub-habilidades deben ser ensefiadas y seleccionadas segun el nivel
y necesidad del estudiante. Por ejemplo, con los nifios del nivel primario se debe
emplear mayor tiempo en la ensefianza de construccion de palabras, frases y oraciones
cortas, mientras que, a los adolescentes ya se les puede exigir la redaccion de un texto
mas desarrollado como: pérrafos, articulos, noticias, etc.

v Antes de dar la instruccién de que empiecen a redactar, es importante
motivar al estudiante a pensar en qué van a escribir, el proposito de su texto, para quién
va dirigido y como lo va a estructurar.

v Generar actividades que ayuden al estudiante a practicar el uso correcto
de la forma del lenguaje, por ejemplo: completando oraciones, colocando signos de
puntuacion en un texto mal escrito, transformando oraciones, corrigiendo errores de
otros textos, etc.

v Brindar actividades que ayuden al estudiante en la sub-habilidad:
escribir para comunicar el mensaje, por ejemplo: escribiendo invitaciones de
cumplearios, redactando un correo electronico, etc.

v Integrar la habilidad de produccion escrita con las otras habilidades, por
ejemplo: luego de una actividad de comprension oral, pueden desarrollar sus ideas en
un texto escrito sobre lo escuchado en el audio.

v Ensefiar modelos de tipos de textos similares, de tal forma el estudiante
tendra una guia. Por ejemplo: si van a redactar una carta, primero el docente debe
ensefar las partes de una carta, brindar ideas sobre frases que pueden usar para
empezar a redactar la carta, conectores, etc.

El rol del docente durante el proceso de la habilidad de produccién escrita es
activo. Su rol de facilitador ayudara al estudiante a tener confianza y seguridad en lo

que escribira, ademéas hara que el tiempo que inviertan en el desarrollo de esta
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habilidad sea provechoso, pues si s6lo se le entrega una hoja en blanco y el tema, el
estudiante se demorara mucho tiempo pensando y tratando de organizar sus ideas, y
en el peor de los casos, construyendo oraciones que no responden a la problematica,
dando como resultado un producto final deficiente.

Se concluye que, el desarrollo de la comunicacion escrita se debe dar de manera
pertinente, y ello exige compromiso por parte de los docentes al ensefiar la habilidad
de comprension y produccion escrita. Frente a ello, se propone un mdédulo que
responde a estrategias directas que buscan mejorar los sub-habilidades de la
comunicacion escrita. A continuacion, se detalla en qué consiste el médulo y como es

su aplicacion.

3.3. Médulo “Knowledge in Action”

El médulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo tiene
como finalidad emplear estrategias comunicativas para desarrollar las habilidades de
comunicacion escrita. Este modulo ha sido disefiado por el grupo investigador y se
respalda en las estrategias propuestas por

Oxford (1990), en su libro “Language Learning Strategies”, Para ello, se hizo
una lectura detallada de cada una de las estrategias propuestas por la autora y se
eligieron aquellas que tengan una repercusion en las habilidades de comprension y
produccién escrita.

3.3.2. Estrategias para desarrollar las habilidades de comunicacion
escrita. Para desarrollar las habilidades de comprension escrita existen diversas
estrategias que permiten que el estudiante logre mejorar su comprensién y produccién
de textos. Oxford plantea dos tipos de estrategias: directas e indirectas. Por un lado,
las estrategias directas son aquellas que involucran directamente el uso de la lengua,
mientras que las estrategias indirectas son las que ayudan a mejorar la interaccion entre
pares que permiten desarrollar estrategias sociales. Para fines de la investigacion se ha
decidido usar 10 estrategias directas ya que el objetivo de esta investigacion es que
mejoren las habilidades comunicativas, mas no la interaccion entre los estudiantes.

3.1.2.3. Uso de iméagenes. Esta primera estrategia permite al estudiante utilizar

el lenguaje figurativo para representar el nuevo contenido aprendido mayormente de
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manera visual y/o como imagen mental. Oxford denomin¢ esta estrategia como “Using
imagery”. Ella reafirma que “Relating new language information to concepts in
memory by means of meaningful visual imagery” (Oxford, 1990, p.61). “Relacionar
la nueva informacion con conceptos en la memoria mediante imagenes visuales
significativas”. Es asi que se encuentra relacionada a la nueva informacion obtenida,
ademas de servir como una buena forma de recordar.

Asimismo, se pueden utilizar dibujos o palabras abstractas, un simple dibujo,
sketches, figuras o diagramas que comuniquen el mensaje o contenido significativo;
no es necesario que sean artisticos. Por ejemplo, se muestra dos imagenes y el docente
recolecta las ideas de los estudiantes.

3.3.1.2. Uso de técnicas de mecanismo. También conocida como “Using mechanical
techniques”. Para recordar lo que se acaba de leer es necesario algunas técnicas de
mecanismo. Un ejemplo claro de ello son los flashcards o tarjetas de vocabulario donde
en una parte de la tarjeta se encuentra la imagen y nombre, y en la otra cara una
definicion. Asimismo, el estudiante puede escribir una oracién detras del flashcard
como practica. Ademas, los flashcards son sumamente Utiles ya que los puedes
transportar y mover de un lado a otro. Asimismo, al igual que la estrategia anterior, al
emplear esta estrategia en la comprension escrita, el estudiante puede conectar algunas
palabras del texto con imagenes.

3.3.1.3. Reconocer la idea rapidamente. Denominada por Oxford (1990) en
su término en inglés como “Getting the idea quickly”. Utilizar la estrategia de
skimming para realizar una lectura rapida con el fin de identificar la idea general del
texto o realizar el scanning para identificar detalles especificos o intereses del mismo,
son estrategias fundamentales que ayudan a los estudiantes a comprender rapidamente
lo que ellos leyeron en la nueva lengua.

3.3.1.4. Razonamiento deductivo. Designado por Oxford (1990) en su término
en inglés como “Reasoning deductively”. Involucra que el estudiante, partiendo de
pensamientos generales o hipdtesis, examine una situacion y llegue a una conclusion
0 pensamiento l6gico. Asimismo, los estudiantes cometeran equivocaciones al sobre
generalizar los errores. Es el caso de cuando se ensefia el tema del pasado simple, el
estudiante pensara que a todos los verbos en pasado se agrega el “ed”.

Por ejemplo, esta habilidad se utilizd para ensefiar los verbos regulares e
irregulares del pasado simple, para ello el docente formd pequefios grupos y cada

grupo recibié un sobre con verbos en pasado, ellos debian clasificar los verbos en
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regulares e irregulares, luego cada grupo escribia sus respuestas en la pizarra, de modo
tal que toda la clase lograba identificar los verbos regulares e irregulares.

3.3.1.5. Colocar las nuevas palabras en contexto. Denominada por Oxford
(1990) con el tefmino en inglés “Placing new words into a context”. Colocar una
palabra o frase en una oracion o historia con el objetivo de recordar su significado.
Esta estrategia implica una forma de asociacion de palabras haciendo uso del contexto,
puesto que no es lo mismo que adivinar el significado de las palabras de manera
aislada. De acuerdo a Oxford “This strategy involves placing new words or
expressions that have been heard or read into a meaningful context, such as a spoken
or written sentence, as a way of remembering it” (Oxford, 1990, p.60). “Esta estrategia
implica colocar nuevas palabras o expresiones que se han escuchado o leido en un
contexto significativo, como una oracion hablada o escrita, como una forma de
recordarla”. Con esta estrategia el estudiante usa las palabras o vocabulario aprendido
permitiéndole desarrollarlas en un contexto de acuerdo a la realidad.

A menudo, los textos escritos presentan palabras nuevas en un contexto
significativo. Sin embargo, los estudiantes a veces se encuentran con listas escritas de
palabras o frases que deben aprender sin un contexto de apoyo o explicativo, y emplean
el uso de diccionarios para saber el significado. Sin embargo, no siempre estos se
relacionan con el significado que el autor del texto le da. Por ejemplo, la palabra “left”
significa “dejo” o “izquierda”, si el estudiante no lee el contexto en que se emplea
dicha palabra, no podra comprender el sentido de la oracion o el texto.

Frente a ello, al disefiar el mdédulo “Knowledge in Action” se vio pertinente
aplicar esta estrategia para que los estudiantes identifiqguen y analicen el nuevo
vocabulario en los textos escritos haciendo uso del contexto. Para ello, se emple6 un
tiempo apropiado en el que el docente presenta el nuevo vocabulario en oraciones, y
en algunos casos, empleando imégenes para un mejor entendimiento. Todo ello, con
la finalidad de que los aprendices logren memorizar las palabras relaciondndolas con
su contexto y para que al momento de producir de manera escrita sepan que el
significado de las palabras varia segun el propdsito que ellos le quieran dar.

3.3.1.6. Usar palabras claves. Designada por Oxford (1990) con el término en
inglés “Using keywords”. Las palabras clave son palabras que son especialmente
importantes para el significado del texto, ya que ayudan a comprender el significado
global y los puntos principales. Para Oxford (1990), esta estrategia combina sonidos e

imagenes para que los estudiantes recuerden facilmente lo que escuchan o leen en el
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nuevo idioma. A menudo aparecen en el titulo, y el contexto ayuda a comprenderlas.
Estés palabras con frecuencia se reemplazan por sinénimos. Por ejemplo, cuando el
estudiante lee un texto e identifica la idea principal, esta puede ser resumida por una
“palabra clave” e incluso puede crear una imagen mental de la palabra. Luego, los
estudiantes pueden recordar la palabra clave y recordar la informacion relacionada
sobre la idea principal.

Esta estrategia fue utilizada durante la lectura de los textos, los estudiantes
debian subrayar las palabras claves encontradas en el escrito, para luego haciendo uso
de esas palabras quid, los estudiantes expresan de manera oral o escrita el tema
principal del texto.

3.3.1.7. Repetir. Denominada por Oxford (1990) con el término en inglés
Repeating. De acuerdo a Oxford (1990), esta estrategia consiste en decir o repetir algo
unay otra vez, escuchar algo o alguien muchas veces; ensayar o imitar a un hablante
nativo. De esta manera el estudiante, a través de la repeticion, memoriza como decir o
escribir una palabra, frase u oracion, de tal modo que podréa utilizarlo cada vez que
tenga que producir un texto. Una idea practica y motivadora es utilizar esta estrategia
junto a la tecnologia; por ejemplo, el docente utiliza una pagina para realizar memory
game, y al encontrar la palabra, deben repetirla y realizar una oracion con ella para que
de esta manera el estudiante pueda recordar la palabra cuando sea necesario.

3.3.1.8. Tomar nota. Denominada por Oxford (1990) con el término en inglés
Taking notes. Es una accién facil y practica para los estudiantes, se puede realizar
después de haber recibido alguna informacion; el estudiante al tomar apuntes escribe
ideas principales o puntos importantes del tema. De acuerdo a Oxford “This strategy
can involve raw notes, or it can comprise a more systematic form of note-taking...”
(Oxford, 1990, p. 47). “Esta estrategia puede involucrar notas sin procesar, o puede
comprender una forma mas sistematica de tomar notas...”. El tomar notas se puede
realizar de diversas modalidades, partiendo desde lo formal, de una forma sistematica
a lo préactico o informal.

La toma de apuntes es favorable para la habilidad de comprensién y produccién
escrita; por ejemplo, después de haber leido alguna lectura el estudiante puede realizar
sus apuntes de aquello que ha comprendido mediante la forma de enlistar. Para la
produccién escrita el estudiante puede realizar mapas semanticos o realizar la T-
formacion, estas son algunas formas practicas de organizar las ideas y tomar nota de

ello.
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3.3.1.9. Resumir. Denominada por Oxford (1990) con el término en inglés
“Summarizing”. El resumen es una estrategia que los estudiantes utilizan para
sistematizar las ideas principales o secundarias que son presentadas en un texto.
Resumir puede ser mas complejo que otra estrategia debido a que requiere mayor
condensacion del pensamiento.

Esta estrategia puede ser utilizada en ambas habilidades (comprension y
produccidn escrita), es por ello que la comprension lectora es el elemento basico para
realizar un resumen, puesto que al comprender lo mencionado en el texto el estudiante
plasma sus ideas en el resumen; un ejemplo de ello es, luego que el estudiante haya
leido el texto, este realice un resumen con los puntos importantes para luego realizar
un organizador visual.

3.3.1.10. Sindnimos. Denominada por Oxford (1990) con el término en inglés
Synonyms. De acuerdo a Oxford (1990), esta estrategia consiste en reconocer el
significado de alguna palabra mediante la descripcion del concepto del mismo o
utilizando una palabra que tenga el mismo significado. Por ejemplo: “;Qué usas para
lavar los servicios?” como una descripcion del lavavajillas.

Esta estrategia permite un mejor aprendizaje de las habilidades comunicativas
escritas. Por ejemplo, para la produccién escrita, el estudiante se ve en la necesidad de
no redundar ideas ni palabras, de tal forma se enriquece el mensaje. Sin embargo, se
debe considerar si la palabra por la que se va a reemplazar encaja con el tema del texto
global.

Las estrategias presentadas por el grupo investigador son pertinentes, debido a
que cada una de ellas desempefia un rol importante para lograr el desarrollo de la
comunicacion escrita. Ciertas estrategias estaban enfocadas en el desarrollo de la
habilidad de comprensién escrita como por ejemplo: tomar notas, ya que los
estudiantes debian tomar apuntes acerca del texto que se encontraban leyendo para
luego expresar de manera escrita las ideas principales del texto, para la habilidad de
produccidn escrita se ha considerado las estrategias de usar palabras claves, colocar
las nuevas palabras en contexto y el uso de sinénimos permitiendo asi que los

estudiantes tengan un amplio vocabulario para la realizacion de sus textos.
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4. Objetivos

4.1. Objetivo General

v Comprobar los efectos de la aplicacion del modulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en el nivel de la comunicacion escrita del idioma
inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria
de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de Surco.

4.2.  Objetivos Especificos

v’ Identificar la influencia de la aplicacién del médulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en la categoria de comprensién escrita del idioma
inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria
de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de Surco.

v’ Identificar la influencia de la aplicacién del modulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en la sub categoria de obtener informacién general
del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel
secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de Surco.

v’ Identificar la influencia de la aplicacién del médulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en la sub categoria de deducir el significado segun
el contexto del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A”
grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacién IPNM, distrito de
Santiago de Surco.

v Identificar la influencia de la aplicacién del modulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en la sub categoria de obtener informacion
detallada del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado
de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago

de Surco.
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v’ Identificar la influencia de la aplicacién del médulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en la sub categoria de comprender la estructura del
texto del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado de
nivel secundaria de la Institucién Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de
Surco.

v’ Identificar la influencia de la aplicacién del médulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en la categoria de produccion escrita del idioma
inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria
de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de Surco.

v’ Identificar la influencia de la aplicacién del médulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en la sub categoria de usar la forma correcta del
lenguaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado
de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago
de Surco.

v Identificar la influencia de la aplicacién del moédulo “Knowledge in Action”
basado en el enfoque comunicativo en la sub categoria de comunicar ideas del idioma
inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria
de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de Surco.

v Comparar los resultados del pre-test y post-test en los estudiantes en los
estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacién
IPNM, distrito de Santiago de Surco después de la aplicacion del modulo “Knowledge

in Action” basado en el enfoque comunicativo.
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5. Hipdtesis

5.1.  Hipdtesis General

v' La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la comunicacion escrita del idioma inglés
como lengua extranjera en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria de la

Institucion Educativa Aplicacién IPNM, distrito de Santiago de Surco.

5.2.  Hipotesis Especificas

v La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la comprension escrita del idioma inglés como
lengua extranjera, en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria de la
Institucion Educativa Aplicacién IPNM, distrito de Santiago de Surco.

v La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la sub categoria de obtener informacion
general del idioma inglés como lengua extranjera, en los estudiantes de 2° “A” grado
de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago
de Surco.

v' La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la sub categoria de deducir el significado
segun el contexto del idioma inglés como lengua extranjera, en los estudiantes de 2°
“A” grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito
de Santiago de Surco.

v' La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye positivamente en la sub categoria de obtener informacién

detallada del idioma inglés como lengua extranjera, en los estudiantes de 2° “A” grado

52



nivel secundaria de la Institucién Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de
Surco.

v' La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la sub categoria de comprender la estructura
del texto del idioma inglés como lengua extranjera, en los estudiantes de 2° “A” grado
nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de
Surco.

v' La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye positivamente en la produccion escrita del idioma inglés como
lengua extranjera, en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria de la
Institucion Educativa Aplicacién IPNM, distrito de Santiago de Surco.

v" La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye positivamente en la sub categoria de usar la forma correcta del
lenguaje del idioma inglés como lengua extranjera, en los estudiantes de 2° “A” grado
de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacién IPNM, distrito de Santiago
de Surco.

v' La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye positivamente en la sub categoria de comunicar ideas del idioma
inglés como lengua extranjera, en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria

de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de Surco.
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6. Definiciones Operacionales

6.1. Variable independiente

Moédulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo.

6.2. Variable dependiente

Nivel de la comunicacién escrita en inglés como lengua extranjera en los
estudiantes en 2° grado de nivel secundaria de la Institucién Educativa Aplicacion
IPNM.

Categorias:

e Comprension Escrita

e Produccién Escrita

Operacionalizacion de Variables:

El grupo investigador ha considerado pertinente delimitar conceptualmente la
variable dependiente: la comunicacion escrita en inglés como lengua extranjera. Para
ello, después de haber consultado diversas bibliografias podemos definir la
comunicacion escrita como dar, recibir o intercambiar informacion, opiniones o ideas
por parte de un emisor y un receptor de forma escrita. Es asi que el grupo investigador
establece dos categorias: la comprension y produccion escrita (reading y writing). La
primera se refiere a entender y decodificar el mensaje trasmitido por un autor y la
segunda hace referencia a plasmar las ideas de forma coherente y cohesionada a fin de
expresarlas de forma escrita.

A su vez, se han consignado sub-categorias para cada categoria. Para la

comprension escrita se tienen cuatro sub-categorias: leer para obtener informacién
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general, donde el estudiante es capaz de encontrar informacién como idea principal,
idea secundaria, etc. en el texto; leer para deducir el significado segun el contexto, lo
que supone una comprension del mensaje sin entender palabra por palabra sino que se
deduzca por medio del contexto; leer para obtener informacion detallada, en donde el
estudiante lee para encontrar datos especificos como personajes, fechas, lugares, etc.;
y por ultimo, leer para comprender la estructura del texto, en la que el estudiante
conoce y reconoce los diferentes tipos de textos de acuerdo a su estructura y forma.

Para la produccion escrita se presentan dos sub-categorias: escribir para usar la
forma correcta del lenguaje, donde el estudiante es capaz de elaborar oraciones
gramaticalmente correctas haciendo uso adecuado de mecanismos del lenguaje; y
finalmente, escribir para comunicar ideas, en la cual el estudiante expresa todo lo que
piensa de forma escrita.

En el siguiente cuadro se precisan de forma resumida, la variable dependiente

con sus indicadores:
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OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE: COMUNICACION ESCRITA

. Escala de
Variables Categorias Sub-categorias Indicadores Items Instrumento -
va
CEOQ1: Leer para obtener informacion | CE01.1 Lee los avisos y los relacionan con 1,2,3,4y5
general (Reading for gist | los enunciados.
“Skimming”)
La CE02.1 Lee y completa las conversaciones. 11,12,13,14y
Comunicacion CEO2: Leer para deducir el significado 15.
Escrita segln el contexto (Deducing meaning | CE02.2 Lee y completa la conversacion
desarrolla dos from context) telefonica entre dos amigos. 16,17,18,19y
habilidades 20.
para el | Comprension CE02.3 Lee enunciados y discrimina si son
aprendizaje de Escrita CEO03: Leer para obtener informacion | verdaderos, falsos o no se mencionan. 6,7,8,9y 10.
la lengua detallada (Reading for details) Kev Enalish
extranjera CEO03.1 Lee y selecciona la afirmacion 1¥est fgor Avanzado:
inglés, estas correspondiente al texto. 21, 22, 23, 24, Schools 40-59 )
son: CEO04: Leer para comprender la 25,26y 27. (KET for Intermedio:
comprension estructura del texto (Understanding | CE04.1 Lee, identificay selecciona la palabra Schools) 20 — 39 )
escrita y text structure) segun su funcion (verbo, pronombre, Reading and | Princibiante:
produccion adverbio, etc.) para completar un texto. 28, 29, 30, 31, Writigng 0 .p19 )
escrita. 32,33,34y 35. Paper
PEO1: Escribir para usar la forma | PE01.1 Escribe la palabra correspondiente 36, 37, 38,39y
correcta del lenguaje (Accuracy) segun las descripciones. 40.
PEOQ2: Escribir para comunicar ideas | PE01.2 Escribe la palabra que complete el 41, 42, 43, 44,
. (Communicating ideas) texto adecuadamente. 45, 46, 47, 48,
Produc_uon 49y 50,
Escrita PEO01.3 Escribe e identifica informacion
especifica de una invitacion y un correo. 51,52,53,54y
55.
PE02.1 Escribe un correo respondiendo las
preguntas del correo anterior. 56.
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. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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1. Disefio de la Investigacion

La presente investigacion corresponde a una investigacion de tipo experimental
bajo el enfoque cuantitativo, debido a que se miden datos estadisticos obtenidos a partir
de la aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, cuyo objetivo es comprobar los efectos de la aplicacion del modulo en
el nivel de comunicacion escrita en el idioma inglés como lengua extranjera en los
estudiantes de 2° grado seccion “A” de nivel secundaria de la Institucion Educativa
Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de Surco.

Asimismo, este estudio corresponde a la clase cuasi experimental ya que se
aplica el tratamiento solo al grupo experimental, conformado por 15 estudiantes del 2°
grado seccion “A” de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, a
quienes ademas se aplica un instrumento para recoger informacion antes y después de
la aplicacion del médulo. A partir de ello, se comparan ambos resultados obtenidos de
las pruebas tanto del grupo experimental como el grupo control y se contrastan
hipétesis.

Por lo mencionado, nuestro disefio de investigacion se diagrama de la siguiente

manera:

Donde:

GE: Grupo experimental, conformado por 15 estudiantes del 2° grado seccion “A” de
nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM.

O1: Prueba de entrada (pre-test) aplicada al grupo experimental antes de la aplicacion
del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo a los
estudiantes del 2° grado seccion “A” de nivel secundaria de la Institucion
Educativa Aplicacion IPNM.

X: Aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque

comunicativo.
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02:

GC:

03:

04:

Prueba de salida (post-test) aplicada después de la aplicacion del mddulo
“Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo a los estudiantes del
2° grado seccion “A” de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion
IPNM.

Grupo control, conformado por 15 estudiantes del 2° grado seccion “B” de nivel
secundaria de la Institucién Educativa Aplicacion IPNM.

Prueba de entrada (pre-test) aplicada al grupo control antes de la aplicacion del
modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo a los
estudiantes del 2° grado seccion “B” de nivel secundaria de la Institucion
Educativa Aplicacion IPNM.

Prueba de salida (post-test) aplicada después de la aplicacién del mddulo
“Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo a los estudiantes del
2° grado seccion “B” de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion
IPNM.
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2. Criterios y Procedimientos de seleccion de la poblacidén y muestra

2.1. Marco Poblacional

La presente investigacion se llevé a cabo en la Institucion Educativa Aplicacion
IPNM perteneciente al distrito de Santiago de Surco, provinciay region de Lima. Dicha
Institucion Educativa se inspira en la espiritualidad del Sagrado Corazon de Jesus, el
cual busca el desarrollo integral de la persona, cuyo objetivo es la construccion de una
sociedad mas justa y humana.

El marco poblacional est4 conformado por 165 estudiantes del nivel secundario
de lero a 5to afio dividido en 6 aulas, cada grado consta de un salén Gnico excepto 2°
afio ya que por efectos de la investigacion fue dividido en 2 secciones “A” y “B” para
hacer posible la contrastacion de los resultados.

Basados en documentos y ndéminas oficiales de la Institucion Educativa
Aplicacion IPNM, se presentan las siguientes caracteristicas en cuanto al nimero y sexo

de los estudiantes.

Tabla 1
Distribucidn segun el sexo y el nivel de los estudiantes del nivel secundario de la
Institucion Educativa Aplicacion IPNM

Sexo
Grado Masculino Femenino TOTAL

f % F % f %

1° 13 8 18 11 31 19

2° 16 10 14 8 30 18

3° 12 7 22 14 34 21

4° 14 9 20 12 34 21

5° 14 8.5 22 14 36 22
TOTAL 69 42 96 58 165 100

Fuente. Noémina oficial de estudiantes — | trimestre del afio académico 2019- Institucion Educativa Aplicacion
IPNM.
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Figura 1. Distribucion segun el nivel educativo y el sexo de los estudiantes de educacion secundaria del afio 2019
de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM.

En la tabla 1 y figura 1se observa que la cantidad total de estudiantes varones
en el nivel secundario de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM en el afio 2019 es
de 69. En los grados de primero a quinto, se evidencia 13 varones que representan el
8%, 16 varones con un 10%, 12 varones equivalente a 7%, 14 varones 9% y 14
representando el 8.5%, respectivamente.

En relacién al nimero total de estudiantes mujeres en el nivel secundario de la
Institucion Educativa Aplicacién IPNM, se contd con 96 personas en el afio 2019. En
el primer grado se tuvo 18 mujeres que representan el 11%, en el segundo grado se
cont6 con 14 mujeres que equivale a un 8%, en el tercer grado se evidencio 22 mujeres
que representan el 12%, en el cuarto grado hubo 20 mujeres siendo este el 14% vy el
quinto grado tuvo 22 mujeres que representan el 14% de la poblacion.

En general, la poblacion estudiantil del nivel secundario de la Institucion
Educativa Aplicacién IPNM, estd conformado por 69 son varones representando el

42%, y 96 mujeres que representan el 58%.
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2.2.  Marco Muestral

La muestra del presente trabajo de investigacion esta conformada por 15
estudiantes del segundo afio de nivel secundaria pertenecientes a la seccion “A”, de los
cuales, el 67% son varones (10 estudiantes); y el 33% son mujeres (5 estudiantes). El
rango de edades en que se encuentran oscila entre 13y 14 afios, siendo 14 la mas comun.

Para la seleccion del marco muestral se tomé en cuenta los registros del ultimo
semestre del afio 2018, donde se evidencio que el segundo grado seccion “A” tenia
mayor dificultad en las habilidades comunicativas escritas frente a la seccion “B”.

Por todo lo expuesto, el grupo investigador tom6 como marco muestral a los
estudiantes del 2° grado “A” de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion
IPNM.

Tabla 2
Distribucion segun el sexo y el nivel de los estudiantes del 2°grado del nivel secundario
de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM.

Sexo
Masculino Femenino TOTAL
Grado
F % F % f %
Segundo 10 67 5 33 15 100
TOTAL 10 5 15

Fuente. Nomina oficial de estudiantes del | trimestre del afio académico 2019 - Institucién Educativa Aplicacion
IPNM.
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Figura 2. Distribucion segun el sexo de los estudiantes del 2° grado del nivel secundario del afio 2019 -Institucién
Educativa Aplicacion IPNM.

En la tabla 2 y figura 2, la muestra estd conformada por 10 varones
representando el 67%, y 5 mujeres que representan el 33%. Donde se observa que
mayoritariamente se tiene un aula integrado por estudiantes varones con las siguientes
caracteristicas: entusiastas, participativos, colaboradores e impetuosos con ganas de
aprender. Tal como menciona Papalia (2009, p.461) “La adolescencia temprana (11 a
14) ofrece oportunidades para el crecimiento no solo en las dimensiones fisicas sino
también en la competencia cognitiva y social, autonomia, autoestima e intimidad.”

A diferencia de las mujeres que se encuentran atravesando los cambios propios

de la adolescencia, y de esta forma heterogénea se aportan entre si en lo académico.
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3. Instrumento

Para poder llevar a cabo la presente investigacion, cuyo objetivo es comprobar
los efectos de la aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo en el nivel de la comunicacion escrita del idioma inglés como lengua
extranjera en los estudiantes de 2° grado seccion “A” de nivel secundaria de la
Institucion Educativa Aplicacion IPNM, distrito de Santiago de Surco, se ha
considerado aplicar el Examen Internacional de Inglés Key English Test for Schools
(Reading and Writing Paper) disefiado por la Universidad de Cambridge que
corresponde al nivel A2 (nivel basico). Dicho instrumento fue aplicado como Pre-test
antes de la aplicacion del modulo “Knowledge in Action” a ambos grupos tanto
experimental como control para identificar el nivel de la comunicacién
escrita. Asimismo, se aplico el mismo instrumento después de la aplicacion del médulo
para comparar los resultados de los estudiantes del 2° grado seccion “A” y “B” de nivel

secundaria han logrado.

3.1.  Examen Internacional de Inglés Key English Test for Schools (KET for Schools)

El examen internacional de Inglés Key English Test for Schools (KET for
Schools) es el certificado méas basico dentro de los exdamenes proporcionados por la
Universidad de Cambridge, el cual corresponde al nivel A2 del Marco ComUn Europeo
para las Lenguas y mide el conocimiento de inglés de los candidatos en situaciones
sencillas.

3.1.1. Fundamentacién. El examen internacional Key English Test for
Schools, también reconocido por sus siglas KET for Schools, pertenece a la gama de
examenes disefiados por la universidad de Cambridge, los cuales han sido reconocidos
a nivel mundial y estandarizados para muchos paises del mundo. El examen KET for
Schools responde al nivel A2 (basico) en las cuatro habilidades comprension escrita,
comprension oral, produccion escrita y produccion oral (reading, listening, writing y
speaking) segun el Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas (MCER). Dicho

examen evalua la capacidad de los estudiantes de usar el inglés para comunicarse en
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situaciones sencillas usando las cuatro habilidades. Para esta investigacion, se ha
decidido aplicar el Reading y Writing Paper.

3.1.2. Objetivo. EIl objetivo principal al aplicar el Examen Internacional de
Inglés Key English Test for Schools (Reading and Writing Paper), considerando las
secciones de lectura “Reading” y escritura “Writing”, fue medir el nivel que poseen los
estudiantes del 2° grado seccion “A” y “B” de la Institucién Educativa Aplicacion
IPNM.

3.1.3. Estructura. ElI Examen Internacional de Inglés Key English Test for
Schools (KET for Schools) evalua las cuatro habilidades (comprension oral, expresion
oral, comprension escrita y expresion escrita). Sin embargo, dado que el objetivo del
grupo investigador es medir la comunicacion escrita, se aplicd sélo la parte 1, que
comprende a la comprensidn y produccion escrita. A continuacion, se especifica la parte
1 del examen:

- Parte 1: La primera seccion del Examen Internacional de Inglés Key English
Test for Schools (KET for Schools) titulada “Reading and Writing” evalta la habilidad
de comprensién y expresion escrita de manera conjunta. Contiene 9 secciones y hace
un total de 56 preguntas los cuales equivalen al 50% del examen general. Los
estudiantes tienen 70 minutos para desarrollar esta seccion del examen y mostrar que
comprenden informacion escrita como carteles, folletos, periodicos y revistas, ademas
tendran que completar espacios en blancos en oraciones simples y escribir un mensaje
corto.

Esta seccidn del examen fue aplicada como pre-test y post-test, considerando
las categorias y sub categorias de comprension y expresion escrita.

3.1.4. Administracién. ElI Examen Internacional de Inglés Key English Test
for Schools (Reading and Writing Papers) se aplicé a las secciones “A” y “B” del 2°
grado de nivel secundaria en aulas separadas, en el mismo horario. La seccién de
“Reading and Writing”, la cual evalaa la habilidad de comprension y produccion escrita
consta de 56 preguntas, para ello se les entrega a los estudiantes la hoja de respuestas
(answer sheet) donde marcan y escriben sus respuestas. Para la evaluacion se conté con
dos personas: uno para el salon del grupo control y otro para el salon del grupo
experimental, en ambos casos se da las instrucciones para cada actividad y también se
contd con dos evaluadores, quienes revisan y califican los exdmenes.

3.1.5. Evaluacion. EIl total de puntos con el que cuenta el Examen

Internacional de Inglés Key English Test for Schools es de 150, de los cuales 60 puntos
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pertenecen a la seccion que evalta la Comprensién y Produccion Escrita (Reading y
Writing Paper) siendo estas el énfasis de la presente investigacion. Para la evaluacion,
el grupo investigador ha considerado 60 puntos partiendo desde el 0 hasta el 59 como
puntaje maximo. Cabe resaltar que siendo esta una variable continua la amplitud (20)
de los intervalos debe ser equitativo en tres partes, las cuales han sido clasificadas en
los niveles: Principiante (0-19), Intermedio (20-39) y Avanzado (40-59).

Puntaje Nivel alcanzado
40-59 Avanzado
20-39 Intermedio
0-19 Principiante

Fuente: Grupo investigador 2019.

3.1.6. Validacion. ElI Examen Internacional de Inglés Key English Test for
Schools (KET for Schools) fue disefiado por la Universidad de Cambridge y es
reconocido a nivel mundial por ser una herramienta que evalGa el nivel del idioma
inglés segn el Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas (MCER).
Segun dicho marco, el examen KET for Schools certifica un nivel A2 que corresponde
a nivel de usuario basico.

Los certificados que ofrece la Universidad de Cambridge una vez que apruebas
el examen son aceptados por mas de 20.000 universidades permitiendo acceder a una
educacidn superior en el extranjero, mejores oportunidades laborales, y reconocimiento
internacional.

En el Perq, el Examen Internacional de Inglés Key English Test for Schools
(KET for Schools) de la Universidad de Cambridge se ofrece diferentes centros
examinadores los cuales son instituciones educativas bilingues, institutos privados,
institutos nacionales y universidades privadas.

3.1.7. Confiabilidad. El examen Internacional de Inglés Key English Test for
Schools (KET for Schools) es una prueba estandarizada y certificada por la Universidad
de Cambridge.
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I1l. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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1. Presentacion y Analisis de los Resultados

Para la presentacion de los resultados de la investigacion, se ha decidido elegir
el analisis descriptivo de los datos obtenidos, haciendo uso de tablas estadisticas y
gréficos de barras que muestran los resultados obtenidos a partir del Examen
Internacional de Inglés Key English Test for Schools (KET for Schools), antes y
después de la aplicacion del Modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo para medir el nivel de la Comunicacion Escrita de los estudiantes de
Segundo grado “A” y “B” de la I.E Aplicacién IPNM.

Para la aplicacion de dicho mddulo se trabajé con un grupo experimental (GE)
y un grupo control (GC), a los que se les aplicé exdmenes de entrada y salida para
conocer el nivel de Comprension y Produccion Escrita denominados pre y post-test . El
maodulo desarrollé dos Categorias, divididas en seis (6) sub categorias, cuatro (4) de las

cuales responden a la categoria Comprension Escrita y dos (2) a la Produccion Escrita.

CEOL1: Leer para obtener informacién general (Reading for gist (Skimming))

CEOQ2: Leer para deducir el significado segun el contexto (Deducing meaning

COMPRENSION | "o context)

ESCRITA CEO3: Leer para obtener informacion detallada (Reading for detail)

CEO4: Leer para comprender la estructura del texto (Understanding text

structure)

| PEOL: Escribir para usar la forma correcta del lenguaje (Accuracy)
PRODUCCION

ESCRITA

PEO2: Escribir para comunicar ideas (Communicating ideas)

Figura 3. Clasificacion de sub categorias de la Comprension y Produccion Escrita.
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Tabla 3

Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la Comunicacién Escrita de los estudiantes del GE y GC.

COMUNICACION ESCRITA

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAJE

fi % fi % fi % fi %
PRINCIPIANTE [0-19] 9 6000% 3 20% 13 87% 8 53%
INTERMEDIO [20 - 39] 4 2667% 7 47% 2 13% 5 33%
AVANZADO [40 - 59] 2 1333% 5 33% O 0% 2 13%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%

GE GC

PRE POST * PRE POST #*
Media Aritmética 19.67 32.93 13.27 20.27 23.07 2.8
Moda 9 24 15.00 16 12 -4

Mediana 11 27 16.00 16 18 2

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional

de Inglés Key English Test for Schools evaluando la Comunicacion Escrita (2019).
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Figura 4. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la Comunicacion Escrita de los estudiantes del Grupo

Experimental.
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Figura 5. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la Comunicacién Escrita de los estudiantes del Grupo

Control.
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En la tabla 3 y figuras 4 y 5 se pueden evidenciar los resultados obtenidos
después de la aplicacion del pre test y post test al grupo experimental y al grupo control
respectivamente, en la Comunicacién Escrita.

Con respecto al grupo experimental, en los resultados del pre test, se observa
que el 60% del total de estudiantes representado por 9 personas, ocupaba el nivel
principiante; el 26.67%, es decir, 4 personas, ocupaban el nivel intermedio y finalmente
el nivel avanzado es ocupado por 2 personas que equivalen al 13.33% del total. En el
post test, los cambios han sido bastante relevantes, el nivel principiante ha disminuido
de personas ocupando ahora solo 3 que representan el 20%, esto quiere decir que el
40% ha elevado su nivel para pasar a ocupar los niveles superiores; el nivel intermedio,
ha elevado su porcentaje en un 20% ya que 3 personas pasaron a ocupar ese nivel
mientras que el mismo panorama se puede percibir con el nivel avanzado donde el 20%
también han pasado a ocuparlo aumentando en 3 las personas que subieron de nivel.

La situacion del grupo control en el pre test es compleja porque el 87% se
encontraba en el nivel principiante con 13 personas y el nivel intermedio estaba
ocupado por 2 personas que equivalen al 13%. En el post test, hubo una ligera mejora
donde el 53% ocupaba el nivel principiante, el 33%, el nivel intermedio y por tltimo el
13% ha subido su nivel ubicandose en el nivel avanzado.

En cuanto a las medidas de tendencia central que se calcularon, el promedio que
obtuvieron los estudiantes del grupo experimental en el pre test fue de 19.67 mientras
que en el post test fue de 32.93, con una diferencia significativa de 13.27, evidenciando
que el puntaje promedio se ha elevado. El puntaje que se repitio con frecuencia fue en
el pre test 9 y en el post test 24, con una diferencia de 15 puntos, lo cual muestra que
una cantidad mayor de estudiantes obtuvo 24 como puntaje. La mediana en el pre test
es 11y 27 en el post test con una diferencia relevante de 16 puntos, lo que demuestra
que mas de la mitad de los estudiantes se encuentran en el nivel intermedio.

El promedio del pre test del grupo control fue de 20.27 y en el post test fue de
23.07 con una diferencia de 2.8 puntos. Con respecto a la moda, en el pre test fue de 16
y en el post test de 12 con una diferencia negativa de 4 puntos; y la mediana muestra
en el pre test un puntaje de 16 mientras que en el post test un puntaje de 18, con una
diferencia de 2 puntos. Los resultados del grupo control demuestran que los estudiantes

han tenido mejoras, pero no han sido tan significativas como las del grupo experimental.

71



Tabla 4
Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la categoria Comprension Escrita de los estudiantes del GE y GC.

COMPRENSION ESCRITA

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAJE
fi % fi % fi % fi %
PRINCIPIANTE [0-11] 8 53% 7 47% 8 53% 6 40%
INTERMEDIO [12 - 23] 5 33% 2 13% 5 33% 7 47%
AVANZADO [24 - 35] 2 13% 6 40% 2 13% 2 13%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%
GE GC
PRE POST * PRE POST #
Media Aritmética 11.07 17.93 6.87 13.40 14.93 1.53
Moda 8 5.00 7 14 7
Mediana 13 7.00 11 13 2

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional
de Inglés Key English Test for Schools evaluando la categoria Comprension Escrita (2019).
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Figura 6. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la categoria Comprensidn Escrita de los estudiantes del

Grupo Experimental.
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Figura 7. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la categoria Comprension Escrita de los estudiantes del

Grupo Control.
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En latabla 4 y figuras 6 y 7 se presentan los resultados del grupo experimental
y grupo control con respecto a la categoria Comprension Escrita.

Con respecto al pre test aplicado al grupo experimental, el resultado arrojo que
un 53% ocupado por 8 estudiantes estaba en el nivel principiante; el 33% ocupado por
5 estudiantes ocuparon el nivel intermedio y en el nivel avanzado se posicionaron solo
2 personas equivalentes al 13% del total. En el post test un 6% subid directamente hacia
el nivel avanzado al igual que el 20% del nivel intermedio paso a ocupar el nivel
avanzado, confirmando asi que con el mddulo aplicado los estudiantes han desarrollado
de manera significativa la habilidad de Comprension Escrita.

En el pre test del grupo control, se evidencian los mismos resultados en el
grupo experimental, el 53% se ubicaron en el nivel principiante, el 33% en el nivel
intermedio y el 13% en el nivel avanzado. El post test muestra un ligero avance; sin
embargo, el nivel avanzado no ha incrementado, se ha quedado con el mismo porcentaje
de 13% mostrando que si bien los estudiantes han mejorado, no ha sido tan significativa
a diferencia del grupo experimental.

Con referencia al promedio de puntajes del pre test del grupo experimental, se
obtuvo 11.07 inicialmente y luego 17.93 en el post test con una diferencia de 6.87
puntos lo que quiere decir que el promedio ha aumentado. El puntaje que se ha repetido
con mayor frecuencia en el pre test fue de 3 y en el post test fue 8, con una diferencia
de 5, mostrando que los estudiantes han tenido puntajes mas altos. La mediana en el pre
test fue de 6 y en el post test fue 13, con una diferencia de 7 puntos, lo cual significa
que los estudiantes ocupan el nivel intermedio.

El promedio del pre test del grupo control fue de 13.40 y en el post test fue de
14.93 con una diferencia de 1.53 puntos. Con respecto a la moda, en el pre test fue de
7y en el post test de 14 con una diferencia de 7 puntos; y la mediana muestra en el pre
test un puntaje de 11 mientras que en el post test un puntaje de 13, con una diferencia
de 2 puntos. Los resultados del grupo control demuestran que los estudiantes han tenido

mejoras, no han sido lo suficientemente relevante.
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Tabla 5

Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la sub categoria Leer para obtener informacién general, de los
estudiantes del GE y GC.

CEO1: LEER PARA OBTENER INFORMACION GENERAL

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAJE
fi % fi % fi % fi %
PRINCIPIANTE [0-1] 9 60% 8 53% 8 53% 5 33%
INTERMEDIO [2-3] 4 27% 1 7% 4 27% 6 40%
AVANZADO [4 - 5] 2 13% 6 40% 3 20% 4 27%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 1 15 100%
GE GC
PRE POST * PRE POST #
Media Aritmética 1.33 2.40 1.07 1.93 2.27 0.33
Moda 0 1 1.00 1 2 1.00
Mediana 0 1 1.00 1 2 1.00

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional
de Inglés Key English Test for Schools evaluando la sub categoria CE01 (2019).
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Figura 8. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria CEO1 de los estudiantes del Grupo

Experimental.
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Figura 9. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria CEO1 de los estudiantes del Grupo

Control.
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En latabla 5y figuras 8 y 9 se presentan los resultados del grupo experimental
y grupo control con respecto a la sub categoria Leer para obtener informacion
general.

En el pre test aplicado al grupo experimental, el 67% que corresponde a 9
estudiantes se ubicaron en el nivel principiante; el 27% equivalente a 4 personas, se
ubicaron en el nivel intermedio y el 13% se ubicaron en el nivel avanzado. En el post
test el 27% de los estudiantes elevaron su nivel de principiante a nivel avanzado,
aumentando el porcentaje del nivel en 40% con 6 personas. Los resultados muestran
que después de la aplicacion del modulo, los estudiantes desarrollaron de manera
bastante significativa la sub categoria leer para obtener informacion general.

En el pre test del grupo control, se evidencian los mismos resultados que en el
grupo experimental, el 53% se ubicaron en el nivel principiante, el 27% en el nivel
intermedio y el 20% en el nivel avanzado. En el post test, el grupo control muestra una
mejora; sin embargo, no ha sido relevante.

En cuanto a las medidas de tendencia central, el promedio de puntajes del pre
test del grupo experimental, fue de 1.33 y en el post test fue 2.40 con una diferencia
de 1.07 puntos lo que quiere decir que el promedio ha aumentado. La moda en el pre
test fue de O y en el post test fue 1, con una diferencia de 1, lo que quiere decir que los
estudiantes han tenido un puntaje més alto. La mediana en el pre test fue de O y en el
post test fue 1, con una diferencia de 1 punto, lo que muestra que los estudiantes se
ubican en el nivel principiante.

El grupo control tuvo como promedio en el pre test 1.93 puntos y en el post
test 2.27 con una diferencia de 0.33 puntos. La moda en el pre test fue de 1 y en el post
test de 2 con una diferencia de 1 punto. La mediana del pre test tuvo un puntaje de 1
mientras que en el post test un puntaje de 2, con una diferencia de 1 punto. Los
resultados del grupo control son similares al grupo experimental pero la Gltima muestra

un ligero porcentaje de mejora mas alto.
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Tabla 6

Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la sub categoria Leer para deducir el significado segun el contexto
de los estudiantes del GE y GC.

CE02: LEER PARA DEDUCIR EL SIGNIFICADO SEGUN EL CONTEXTO

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAIJE

fi % fi % fi % fi %
PRINCIPIANTE [0-5] 9 60% 6 40% 12 80% 11 73%
INTERMEDIO [6-11] 5 33% 4 27% 1 7% 2 13%
AVANZADO [12 - 17] 1 % 5 33% 2 13% 2 13%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%

GE GC
PRE POST # PRE POST #

Media Aritmética 5.27 7.87 2.60 5.00 5.27 0.27

Moda 1 3 2 5 3 -2.00

Mediana 4 6 2 4 4 0.00

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional
de Inglés Key English Test for Schools evaluando la sub categoria CE02 (2019).
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Figura 10. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria CE02 de los estudiantes del Grupo

Experimental.
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Figura 11. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria CE02 de los estudiantes del Grupo

Control.
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En latabla 6y figuras 10y 11 se presentan los resultados del grupo experimental
y grupo control con respecto a la sub categoria Leer para deducir el significado segun
el contexto.

El grupo experimental, en el pre test, el 60% es decir 9 estudiantes se ubicaron
en el nivel principiante; el 33% equivalente a 5 personas se ubicaron en el nivel
intermedio y el 7% se ubicaron en el nivel avanzado. En el post test el 40% de los
estudiantes es decir 6 personas ocuparon el nivel principiante, a diferencia del pre test
ya que el 20% subieron de nivel al avanzado. La misma situacion se evidencio en el
nivel intermedio ya que el 6% también alcanzé el nivel avanzado, dejando al nivel antes
mencionado con un porcentaje de 33% representado por 5 estudiantes. Los resultados
muestran que luego de aplicar el tratamiento los estudiantes fueron capaces de
desarrollar y plasmar todo lo aprendido en el post test.

En el pre test del grupo control, el 80% se ubico en el nivel principiante
mientras que el 20% ocupd los niveles superiores, es decir la mayoria del salon estaba
iniciando en la sub categoria de deducir el significado segun el contexto. En el post test,
el 73% representado por 11 estudiantes, ocuparon el nivel principiante y 13% en ambos
niveles intermedio y avanzado. Lo que quiere decir que solo el 7% elevd su nivel de
principiante a intermedio.

Con relacién a las medidas de tendencia central, el promedio de puntajes del pre
test del grupo experimental, fue 5.27 y en el post test fue 7.87 con una diferencia de
2.60 puntos lo que quiere decir que el promedio ha aumentado. La moda en el pre test
fue de 1y en el post test fue 3, con una diferencia de 2, lo que quiere decir que los
estudiantes han tenido un puntaje més alto. La mediana en el pre test fue de 4 y en el
post test fue 6, con una diferencia de 1 punto, lo que muestra que los estudiantes se
ubican en el nivel intermedio.

El grupo control tuvo como promedio en el pre test 5y en el post test fue de
5.27 con una diferencia de 0.27 puntos. La moda en el pre test fue de 5y en el post test
de 3 con una diferencia negativa de 2 puntos, lo que significa que el puntaje ha sido
mas bajo en el post test. La mediana del pre test tuvo un puntaje de 4 al igual que en el

post test, evidenciando que los estudiantes siguen en el mismo nivel.
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Tabla 7

Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la sub categoria Leer para obtener informacion detallada, de los
estudiantes del GE y GC.

CEO03: LEER PARA OBTENER INFORMACION DETALLADA

GE GC

PRE POST PRE POST

NIVELES PUNTAJE

ioo%w i % fi % fi %

PRINCIPIANTE [0-2] 9 60% 3 20% 5 33% 3 20%
INTERMEDIO [3-5] 5 33% 6 40% 10 67% 11 73%
AVANZADO [6 - 8] 1 7% 6 40% 0 0% 1 7%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%

GE GC
PRE POST ” PRE POST ”

Media Aritmetica 5 5 413 1.93 32 373 053

Moda 4 5 1 4 5 1.00

Mediana 1 4 3 3 4 1.00

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional de
Inglés Key English Test for Schools evaluando la sub categoria CE03 (2019).
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Figura 12. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria CEO3 de los estudiantes del Grupo

Experimental.
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Figura 13. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria CE03 de los estudiantes del Grupo

Control.
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En latabla 7 y figuras 12 y 13 se presentan los resultados del grupo experimental
y grupo control con respecto a la sub categoria Leer para obtener informacion
detallada.

En el pre test del grupo experimental, el resultado que obtuvo fue que el 60%
es decir 9 estudiantes se ubicaron en el nivel principiante; el 33% equivalente a 5
personas se ubicaron en el nivel intermedio y el 7% se ubicaron en el nivel avanzado.
En el post test el 40% de los estudiantes subieron a los niveles superiores, el nivel
intermedio incrementd su porcentaje a 40% al igual que el nivel avanzado; lo que
evidencia la gran influencia que ha tenido el moédulo en su aprendizaje.

En el post test del grupo control, el 33% se ubico en el nivel principiante
mientras que el 67% ocupd el nivel intermedio; el nivel avanzado no fue ocupado por
ningun estudiante. Con respecto al post test, el 20% de los estudiantes ocuparon el nivel
principiante, el 73% ocup0 el nivel intermedio y en el nivel avanzado se ubicé solo un
estudiante. EI grupo control mejord, pero con poca significatividad.

El resultado del calculo de las medidas de tendencia central muestra que como
promedio de puntajes del pre test del grupo experimental, se obtuvo 2.2 y en el post
test fue 4.13 con una diferencia de 1.93 puntos lo que quiere decir que el promedio ha
aumentado. La moda en el pre test fue de 4 y en el post test fue 5, con una diferencia
de 1, lo que quiere decir que los estudiantes alcanzaron un puntaje mayor. La mediana
en el pre test fue de 1 y en el post test fue 4, con una diferencia de 3 puntos, lo cual
evidencia que mas de la mitad de los estudiantes se ubican en el nivel intermedio en la
sub categoria Leer para obtener informacién detallada.

El promedio del grupo control en el pre test fue de 3.2 y en el post test fue de
3.73 con una diferencia de 0.53 puntos. La moda en el pre test fue de 4 y en el post test
de 5 con una diferencia negativa de 1 punto. La mediana del pre test tuvo un puntaje de
3y en el post test obtuvieron 4 con una diferencia de 1 punto mostrando que la mejora

ha sido importante pero no tanto como en el caso del grupo experimental.
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Tabla 8

Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la sub categoria Leer para comprender la estructura del texto, de
los estudiantes del GE y GC.

CEO4: LEER PARA COMPRENDER LA ESTRUCTURA DEL TEXTO

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAJE

fi % fi % fi % fi %
PRINCIPIANTE [0-2] 9 60% 6 40% 4 27% 3 20%
INTERMEDIO [3-5] 4 2% 5 33% 10 67% 10 67%
AVANZADO [6 - 8] 2 13% 4 27% 1 7% 2 13%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%

GE GC
PRE POST # PRE POST #
Media 2.27 353 1.27 3.27 3.67 0.40
Aritmética
Moda 0 2 2 3 3 0.00
Mediana 2 3 1 3 3 0.00

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional de
Inglés Key English Test for Schools evaluando la sub categoria CE04 (2019).

84



GRUPO EXPERIMENTAL

70%

60%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

PRINCIPIANTE

INTERMEDIO

AVANZADO

M PRE TEST

60%

27%

13%

M POST TEST

40%

33%

27%

M PRE TEST
M POST TEST

Figura 14. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria CE04 de los estudiantes del Grupo

Experimental.
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Figura 15. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria CE04 de los estudiantes del Grupo

Control.
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En latabla 8 y figuras 14 y 15 se presentan los resultados del grupo experimental
y grupo control con respecto a la sub categoria Leer para comprender la estructura
del texto.

Con respecto al pre test aplicado al grupo experimental, el resultado arrojo que
un 60% ocupado por 9 estudiantes estaba en el nivel principiante; el 27% ocupado por
4 estudiantes ocuparon el nivel intermedio y en el nivel avanzado se posicionaron solo
2 personas equivalentes al 13% del total. En el post test un 20% subi6 directamente
hacia los niveles superiores aumentando el porcentaje el nivel intermedio en un 6% y
al nivel avanzado en un 14%, confirmando asi que con el modulo aplicado los
estudiantes son capaces de leer para comprender la estructura del texto.

En el pre test del grupo control, el 27% se ubicaron en el nivel principiante, el
67% en el nivel intermedio y el 7% en el nivel avanzado. El post test muestra un ligero
avance; sin embargo, el nivel avanzado no ha incrementado, se ha quedado con el
mismo porcentaje de 13% mostrando que si bien los estudiantes han mejorado, no ha
sido tan significativa a diferencia del grupo experimental.

Con referencia al promedio de puntajes del pre test del grupo experimental, se
obtuvo 2.27 inicialmente y luego 3.53 en el post test con una diferencia de 1.27 puntos
lo que quiere decir que el promedio ha aumentado. El puntaje que se ha repetido con
mayor frecuencia en el pre test fue de 0 y en el post test fue 2, con una diferencia de 2,
mostrando que los estudiantes han tenido puntajes mas altos. La mediana en el pre test
fue de 2 y en el post test fue 3, con una diferencia de 1 puntos, lo cual significa que los
estudiantes ocupan el nivel intermedio.

El promedio del pre test del grupo control fue de 3.27 y en el post test fue de
3.67 con una diferencia de 0.40 puntos. Con respecto a la moda y a la mediana, los
puntajes siguen siendo los mismos tanto en el pre como en el post test, quiere decir que

los estudiantes mantuvieron su nivel antes y después de la aplicacion del tratamiento.
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Tabla 9

Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la categoria Produccién Escrita, de los estudiantes del GE y GC.

PRODUCCION ESCRITA

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAIJE
fi % fi % fi % fi %
PRINCIPIANTE [0-8] 10 67% 2 13% 12 80% 10 67%
INTERMEDIO [9-17] 4 27% 7 47% 2 13% 3 20%
AVANZADO [18 - 26] 1 % 6 40% 1 % 2 13%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%
GE GC
PRE POST # PRE POST £
Media Aritmética 8.60 15 6.40 6.87 8.13 1.27
Moda 4 15 6.40 6 7 1.00
Mediana 6 15 6.40 6 7 1.00

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional de
Inglés Key English Test for Schools evaluando la categoria Produccidn Escrita (2019).
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Figura 16. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la categoria Produccién Escrita de los estudiantes del

Grupo Experimental.
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Figura 17. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la categoria Produccién Escrita de los estudiantes del

Grupo Control.
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En latabla 9y figuras 16 y 17 se presentan los resultados del grupo experimental
y grupo control con respecto a la categoria Produccion Escrita.

En el pre test aplicado al grupo experimental, el 67% es decir 10 estudiantes
se ubicaron en el nivel principiante; el 27% equivalente a 4 personas, se ubicaron en el
nivel intermedio y el 7% se ubicaron en el nivel avanzado. En el post test el 54% de los
estudiantes elevaron su nivel de principiante a nivel avanzado e intermedio,
aumentando el porcentaje de ambos niveles, el primero en 20% y el segundo en 33%.
Los resultados muestran que después de la aplicacion del modulo, los estudiantes
desarrollaron de manera bastante significativa la categoria Produccion Escrita.

En el pre test del grupo control, se evidencian que el 80% del total se encuentra
en el nivel principiante, mientras que el 20% restante se encuentra en los niveles
superiores. En el post test, el nivel principiante ha disminuido su porcentaje a 67% y
los niveles superiores aumentaron en un porcentaje menor al del grupo experimental.

En cuanto a las medidas de tendencia central, como promedio de puntajes del
pre test del grupo experimental, se obtuvo 8.60 y en el post test fue 15 con una gran
diferencia de 6.40 puntos lo que quiere decir que el promedio ha aumentado de manera
significativa. La moda en el pre test fue de 4 y en el post test fue 15, con una diferencia
de 6.40, lo que quiere decir que los estudiantes han tenido un puntaje mas alto. La
mediana en el pre test fue de 6 y en el post test fue 15, con una diferencia de 6.40 punto,
lo que muestra que los estudiantes se ubican en el nivel intermedio.

El grupo control tuvo como promedio en el pre test 6.87 y en el post test fue
de 8.13 con una diferencia de 1.27 puntos. El resultado de la moda y la mediana en el
pre test fue de 16 y en el post test de 7 con una diferencia de 1 punto. Los resultados
del grupo control demuestran una ligera mejora, pero a diferencia del grupo

experimental, es menor.
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Tabla 10

Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la sub categoria Escribir para usar la forma correcta del lenguaje,
de los estudiantes del GE y GC.

PEO1: ESCRIBIR PARA USAR LA FORMA CORRECTA DEL LENGUAJE

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAJE

fi % fi % fi % fi %
PRINCIPIANTE [0-6] 9 60% 3 20% 12 80% 9 60%
INTERMEDIO [7-13 5 33% 6 40% 2 13% 4 27%
AVANZADO [14 - 20] 1 7% 6 40% 1 7% 2 13%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%

GE GC
PRE POST # PRE POST #

Media Aritmética 7 11.20 4.20 5.87 7.00 1.13

Moda 2 11 9 5 5 0.00

Mediana 5 11 6 5 6 1.00

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional de
Inglés Key English Test for Schools evaluando la sub categoria PEO1 (2019).
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Figura 18. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria PEOL de los estudiantes del Grupo

Experimental.
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Figura 19. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria PEOL de los estudiantes del Grupo

Control.
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En la tabla 10 y figuras 18 y 19 se presentan los resultados del grupo
experimental y grupo control con respecto a la sub categoria Escribir para usar la
forma correcta del lenguaje.

En el pre test del grupo experimental, el resultado que obtuvo fue que el 60%
es decir 9 estudiantes se ubicaron en el nivel principiante; el 33% equivalente a 5
personas se ubicaron en el nivel intermedio y el 7% se ubicaron en el nivel avanzado.
En el post test el 40% de los estudiantes subieron a los niveles superiores, el nivel
intermedio incrementd su porcentaje a 40% al igual que el nivel avanzado; lo que
evidencia la gran influencia que ha tenido el moédulo en su aprendizaje.

En el post test del grupo control, el 80% se ubico en el nivel principiante
mientras que el 13% ocupd el nivel intermedio; el nivel avanzado solo fue ocupado por
un estudiante. Con respecto al post test, el 60% de los estudiantes ocuparon el nivel
principiante, el 27% ocupd el nivel intermedio y en el nivel avanzado se ubicaron dos
estudiantes que equivalen a 13%. El grupo control mejoré pero con poca
significatividad.

El resultado del calculo de las medidas de tendencia central muestra que como
promedio de puntajes del pre test del grupo experimental, se obtuvo 7 y en el post test
fue 11.20 con una diferencia de 4.20 puntos lo que quiere decir que el promedio ha
aumentado. La moda en el pre test fue de 2 y en el post test fue 11, con una diferencia
de 9, lo que quiere decir que los estudiantes alcanzaron un puntaje mayor. La mediana
en el pre test fue de 5y en el post test fue 11, con una diferencia de 6 puntos, lo cual
evidencia que mas de la mitad de los estudiantes se ubican en el nivel intermedio en la
sub categoria Escribir para usar la forma del lenguaje correctamente.

El promedio del grupo control en el pre test fue de 5.87 y en el post test fue de
7 con una diferencia de 1.13 puntos. La moda en el pre test fue de 5y en el post test de
5. La mediana del pre test tuvo un puntaje de 5y en el post test obtuvieron 6 con una
diferencia de 1 punto mostrando que mas de la mitad de los estudiantes se ubica en el

nivel principiante.
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Tabla 11

Resultados estadisticos de la aplicacion Pre y Post test KET for Schools, Key English
Test for Schools, en la sub categoria Escribir para comunicar ideas, de los estudiantes
del GEy GC.

PEO2: ESCRIBIR PARA COMUNICAR IDEAS

GE GC
PRE POST PRE POST
NIVELES PUNTAJE

fi % fi % fi % fi %
PRINCIPIANTE [0-1] 9 60% 1 7% 11 73% 10 67%
INTERMEDIO [2-3] 3 20% 3 20% 2 13% 3 20%
AVANZADO [4 - 5] 3 20% 11 73% 2 13% 2 13%
TOTAL 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%

GE GC
PRE POST # PRE POST #

Media Aritmética 1.6 3.8 2.2 1.00 1.13 0.13

Moda 0 4 4 0 0 0.00

Mediana 1 4 3 0 0 0.00

Fuente: Elaborado por el grupo investigador a partir de la aplicacion del pre y post test del Examen Internacional de
Inglés Key English Test for Schools evaluando la sub categoria PE02 (2019).
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Figura 20. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria PE02 de los estudiantes del Grupo

Experimental.
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Figura 21. Resultados obtenidos en el pre test y post test en la sub categoria PE0O2 de los estudiantes del Grupo

Control.
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En la tabla 11 y figuras 20 y 21 se presentan los resultados del grupo
experimental y grupo control con respecto a la sub categoria Escribir para comunicar
ideas.

El grupo experimental, en el pre test, el 60% es decir 9 estudiantes se ubicaron
en el nivel principiante; el 20% equivalente a 3 personas se ubicaron en el nivel
intermedio y el 20% se ubicaron en el nivel avanzado. En el post test el 7% de los
estudiantes es decir 1 persona ocupd el nivel principiante. En el nivel intermedio se
mantiene en el mismo porcentaje del pre test. El nivel avanzado fue ocupado por mas
de la mitad de los estudiantes mostrando una diferencia significativa en la capacidad de
los estudiantes de comunicar sus ideas de manera escrita.

En el pre test del grupo control, el 73% se ubicé en el nivel principiante
mientras que el 26% ocupd los niveles superiores, es decir la mayoria del salon estaba
iniciando en la sub categoria de deducir el significado segun el contexto. En el post test,
el 67% representado por 10 estudiantes, ocuparon el nivel principiante y 20% y 13%
en ambos niveles intermedio y avanzado respectivamente.

Con relacién a las medidas de tendencia central, el promedio de puntajes del pre
test del grupo experimental, se obtuvo 1.6 y en el post test fue 3.8 con una diferencia
de 2.2 puntos lo que quiere decir que el promedio ha aumentado. La moda en el pre test
fue de O y en el post test fue 4, con una diferencia grande de 4, lo que quiere decir que
los estudiantes han tenido un puntaje mucho mas alto. La mediana en el pre test fue de
1y en el post test fue 4, con una diferencia de 3 puntos, lo que muestra que los
estudiantes se ubican en el nivel avanzado, lo que significa que son capaces de
comunicar mensajes e ideas con sus propias palabas de manera correcta.

El grupo control tuvo como promedio en el pre test 1 y en el post test fue de
1.13 con una diferencia de 0.13 puntos. La moda en el pre test fue de 0 y en el post test

de 0 y la misma situacion se puede observar para la mediana.
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2. Contrastacion de Hipotesis

Para realizar la comprobacion de nuestras hipotesis se aplicé la prueba paramétrica
T-Student, facilitada por el programa estadistico SPSS. Esta prueba se utiliza para las
investigaciones de tipo experimental, clase Cuasi experimental con datos cuantitativos

y muestras menores o iguales a 30. La regla de decision a seguir es la siguiente:

Sip=<0,05 se rechaza Ho y se acepta la Hi.
Si p=> 0,05 se acepta Ho y se recha la Hy.

Donde:
HIPOTESIS GENERAL

Ho= La aplicacion del mddulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye negativamente en la comunicacion escrita del inglés como
lengua extranjera en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion
Educativa Aplicacién IPNM, Santiago de Surco.

Hy = La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la comunicacion escrita del inglés como
lengua extranjera en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion

Educativa Aplicacién IPNM, Santiago de Surco.
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Tabla 12

Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la Comunicacion
Escrita del inglés como lengua extranjera.

COMUNICACION ESCRITA

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
de confianza de la

Desv. Media diferencia
estand en error Sig.
Media ar estandar Inferior Superior t gl (bilateral)
COMUNICACION
ESCRITA -13,267 4,166 1,076 -16 -1,096  -12,335 14 0,000

PRE TEST - POST
TEST

Fuente: Programa de Estadistica SPSS (2019).

Los resultados obtenidos después de la prueba T-Student con respecto a la

Comunicacidn Escrita en el pre y post test del Examen Internacional KET, fueron que

p= 0,000 y este es menor a 0,05; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la

hipotesis de investigacion. Asi pues, se concluye que al 95% de confianza, la aplicacién

del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo, INFLUYE

POSITIVAMENTE en el nivel de la Comunicacién Escrita del inglés como lengua

extranjera, en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa

Aplicacion IPNM, Santiago de Surco. Es decir, que el presente médulo ha permitido a

los estudiantes demostrar que son capaces de comunicar efectivamente sus ideas,

pensamientos y opiniones de manera escrita.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Ho: La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye negativamente en la comprension escrita del inglés como lengua
extranjera para obtener informacidn general, en los estudiantes de 2° grado de nivel
secundaria de la Institucion Educativa Aplicacién IPNM, Santiago de Surco.

Hi: La aplicacion del moédulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la comprension escrita del inglés como lengua
extranjera para obtener informacidn general, en los estudiantes de 2° grado de nivel

secundaria de la Institucion Educativa Aplicacién IPNM, Santiago de Surco.

Tabla 13
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la CEOL: Leer para
obtener informacion general.

CEO1: LEER PARA OBTENER INFORMACION GENERAL

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
de confianza de la

Media diferencia .
Desv.  enerror Sig.
Media estandar estdndar Inferior Superior t gl (bilateral)

CEO1: PRE TEST -

POST TEST -1.067 0.704 0.182 -1.456  -0.677 -5.870 14 0.000

Fuente: Programa de Estadistica SPSS (2019).

Los resultados obtenidos después de la prueba T-Student en cuanto a la sub
categoria Leer para obtener informacion general, fueron que p= 0,000 y este es menor
a0,05; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis de investigacion.
Asi pues, se concluye que al 95% de confianza, la aplicacion del médulo “Knowledge
in Action” basado en el enfoque comunicativo, influye positivamente en la
comprension escrita del inglés como lengua extranjera para obtener informacion
general, en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa
Aplicacion IPNM, Santiago de Surco. Es decir, que el presente modulo ha permitido a
los estudiantes desarrollar la sub-habilidad que consiste en realizar una lectura rapida

para obtener la idea general del texto.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Ho: La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye negativamente en la comprensién escrita del inglés como lengua
extranjera para deducir el significado segun el contexto, en los estudiantes de 2° grado
de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Hi: La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la comprension escrita del inglés como lengua
extranjera para deducir el significado segun el contexto, en los estudiantes de 2° grado

de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Tabla 14
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la CE02: Leer para
deducir el significado segun el contexto.

CE02: LEER PARA DEDUCIR EL SIGNIFICADO SEGUN EL CONTEXTO

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
de confianza de la

Media diferencia
Desv. enerror Sig.
Media estandar estdndar Inferior Superior t gl (bilateral)

CEO02: PRE TEST -

POST TEST -2.600 1404 0.363 -3.378  -1.822 -7.172 14 0.000

Fuente: Programa de Estadistica SPSS (2019).

Los resultados obtenidos después de la prueba T-Student en cuanto a la sub
categoria Leer para deducir el significado segun el contexto, fueron que p= 0,000 y este
es menor a 0,05; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis de
investigacion. Asi pues, se concluye que al 95% de confianza, la aplicacion del modulo
“Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo, influye positivamente en
la comprension escrita del inglés como lengua extranjera para deducir el significado
segun el contexto, en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion
Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco. Es decir, que el presente médulo ha
permitido a los estudiantes desarrollar la sub-habilidad que consiste en leer una palabra
desconocida e interpretar el significado de acuerdo al contexto, de esta manera el

estudiante incrementa su vocabulario.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 3

Ho: La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye negativamente en la comprension escrita del inglés como lengua
extranjera para obtener informacién detallada, en los estudiantes de 2° grado de nivel
secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Hi: La aplicacion del moédulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye positivamente en la comprension escrita del inglés como lengua
extranjera para obtener informacién detallada, en los estudiantes de 2° grado de nivel

secundaria de la Institucion Educativa Aplicacién IPNM, Santiago de Surco.

Tabla 15
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la CE03: Leer para
obtener informacién detallada.

CEO03: LEER PARA OBTENER INFORMACION DETALLADA

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo
Media de confianza de la

Desv. en error diferencia Sig.

Media estandar estandar Inferior Superior t gl (bilateral)

CEO3: PRE TEST -

POST TEST -1.933 1033 0.267 -2505 -1.361 -7.250 14 0.000

Fuente: Programa de Estadistica SPSS (2019).

Los resultados obtenidos después de la prueba T-Student en cuanto a la sub
categoria Leer para deducir el significado segun el contexto, fueron que p= 0,000 y este
es menor a 0,05; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis de
investigacion. Asi pues, se concluye que al 95% de confianza, la aplicacion del modulo
“Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo incide positivamente en la
comprension escrita del inglés como lengua extranjera para obtener informacion
detallada, en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa
Aplicacion IPNM, Santiago de Surco. Es decir, que el presente modulo ha permitido a
los estudiantes desarrollar la sub-habilidad que consiste en leer para obtener

informacidn precisa acerca del texto.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 4

Ho: La aplicacion del moédulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye negativamente en la comprension escrita del inglés como lengua
extranjera para comprender la estructura del texto, en los estudiantes de 2° grado de
nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Hi: La aplicacion del moédulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo, influye positivamente en la comprension escrita del inglés como lengua
extranjera para comprender la estructura del texto, en los estudiantes de 2° grado de

nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Tabla 16
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la CE04: Leer para
comprender la estructura del texto.

CEO4: LEER PARA COMPRENDER LA ESTRUCTURA DEL TEXTO

Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas

95% de intervalo
de confianza de la

Media diferencia .
Desv. enerror Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior t gl (bilateral)

CEO4: PRE TEST -

POST TEST -1.267 0.704 0.182 -1.656 -0.877 -6.971 14 0.000

Fuente: Programa de Estadistica SPSS (2019).

Los resultados obtenidos después de la prueba T-Student en cuanto a la sub
categoria Leer para comprender la estructura del texto, fueron que p= 0,000 y este es
menor a 0,05; por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis de
investigacion. Asi pues, se concluye que al 95% de confianza, la aplicacién del médulo
“Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo, incide positivamente en la
comprension escrita del inglés como lengua extranjera para comprender la estructura
del texto, en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucién Educativa
Aplicacion IPNM, Santiago de Surco. Es decir, que el presente modulo ha permitido a
los estudiantes desarrollar la sub-habilidad que consiste en reconocer ciertos tipos de

textos de acuerdo a una secuencia logica.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 5

Ho: La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye negativamente en la produccién escrita del inglés como lengua
extranjera para usar la forma correcta del lenguaje, en los estudiantes de 2° grado de
nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Hi: La aplicacion del moédulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye positivamente en la produccion escrita del inglés como lengua
extranjera para usar la forma correcta del lenguaje, en los estudiantes de 2° grado de

nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Tabla 17
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la PEOL: Escribir
para usar la forma correcta del lenguaje.

PEO1: ESCRIBIR PARA USAR LA FORMA CORRECTA DEL LENGUAJE

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
de confianza de la

Media diferencia _
Desv. enerror Sig.
Media estdndar estdndar Inferior Superior t gl (bilateral)

PEO1: PRE TEST -

POST TEST -4200 2.883 0745 -5797 -2.603 -5.641 14 0.000

Fuente: Programa de Estadistica SPSS (2019).

Los resultados obtenidos después de la prueba T-Student en cuanto a la sub
categoria Escribir para usar la forma correcta del lenguaje, fueron que p= 0,000 y este
es menor a 0,05; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis de
investigacion. Asi pues, se concluye que al 95% de confianza, la aplicacién del médulo
“Knowledge in Action” basado en el enfoque comunicativo influye en la produccion
escrita del inglés como lengua extranjera para usar la forma correcta del lenguaje, en
los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion
IPNM, Santiago de Surco. Es decir, que el presente mddulo ha permitido a los
estudiantes desarrollar la sub-habilidad que consiste en hacer un correcto uso de la

ortografia, puntuacion, vocabulario, gramatica en sus redacciones.
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HIPOTESIS ESPECIFICA 6

Ho: La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye negativamente en la produccion escrita del inglés como lengua
extranjera para comunicar ideas, en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria
de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Hi: La aplicacion del modulo “Knowledge in Action” basado en el enfoque
comunicativo influye positivamente en la produccién escrita del inglés como lengua
extranjera para comunicar ideas, en los estudiantes de 2° grado de nivel secundaria

de la Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco.

Tabla 18
Contraste de la prueba de muestras emparejadas T-Student para la PEO2: Escribir
para comunicar ideas.

PE02: ESCRIBIR PARA COMUNICAR IDEAS

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
de confianza de la

Media diferencia _
Desv. enerror Sig.
Media estandar estandar Inferior Superior t gl (bilateral)

PEO2: PRE TEST -

POST TEST -2200 1320 0341 -2931 -1.469 -6.454 14 0.000

Fuente: Programa de Estadistica SPSS (2019).

Los resultados obtenidos después de la prueba T-Student en cuanto a la sub
categoria Escribir para comunicar ideas, fueron que p= 0,000 y este es menor a 0,05;
por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis de investigacion. Asi
pues, se concluye que al 95% de confianza, la aplicacion del modulo “Knowledge in
Action” basado en el enfoque comunicativo influye positivamente en la produccion
escrita del inglés como lengua extranjera para comunicar ideas, en los estudiantes de
2° grado de nivel secundaria de la Institucién Educativa Aplicacién IPNM, Santiago
de Surco. Es decir, que el presente modulo ha permitido a los estudiantes desarrollar
la sub habilidad que consiste en redactar diversos textos coherentes y cohesionados.
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Conclusiones

Al término de nuestra investigacion y al haber observado e interpretado los
resultados obtenidos antes y después de la aplicacion del mddulo, llegamos a las
siguientes conclusiones:

e El moédulo “Knowledge in Action” favorecid el desarrollo de la
comunicacion escrita en los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria de la
Institucion Educativa Aplicacion IPNM, Santiago de Surco; debido a que 60% de los
estudiantes lograron elevar su nivel en la comunicacion escrita.

e Losestudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria mejoraron la habilidad
de comprensidn escrita debido a que las estrategias aplicadas estuvieron relacionadas
no solo con la forma del lenguaje sino con el mensaje que transmitia el texto
permitiendo asi que los estudiantes sean capaces de comprender el mensaje o ideas del
texto, de manera rapida y sencilla.

e Las estrategias propuestas en el moddulo “Knowledge in Action”
permitieron que los estudiantes de 2° “A” grado de nivel secundaria mejoren la
habilidad de produccidn escrita, ya que después lograron mejorar la ortografia y los
mecanismos del lenguaje.

e Al comparar los resultados obtenidos frente al dominio de las habilidades
de la comprensién y produccion escrita de los estudiantes de 2° grado de nivel
secundaria, la habilidad mas significativa fue esta Gltima, ya que después de aplicar el
instrumento los estudiantes lograron comunicar sus ideas de forma clara.

e Elmddulo “Knowledge in Action” ha sido de gran utilidad en el desarrollo
de las habilidades de comprension y produccion escrita. Ademas, ha contribuido de
manera importante para identificar y resaltar los puntos que hay que cubriry considerar
en el proceso de elaboracion de sesiones de aprendizaje.
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Recomendaciones

Al concluir esta investigacion, se sugiere lo siguiente:

e Los docentes del area de Inglés deberian considerar las estrategias
utilizadas en el modulo “Knowledge in Action” a fin de adaptarlas y aplicarlas tanto
en Instituciones Educativas con modelo educativo Jornada Escolar Completa como en
Jornada Escolar Regular.

e Las estrategias planteadas en el modulo “Knowledge in Action” también
se pueden utilizar y adaptar para el desarrollo de las habilidades de comunicacion oral
con el fin de trabajar las cuatro habilidades de manera integrada.

e Aplicar el modulo “Knowledge in Action” en instituciones del nivel
superior para que los jovenes adultos y adultos desarrollen pertinentemente su
capacidad de comunicacién escrita en el idioma Inglés.

e Dosificar mejor el tiempo de aplicacion del modulo “Knowledge in
Action”, dandole mayor énfasis al desarrollo de las estrategias para obtener resultados
a corto y largo plazo.

e Integrar la ensefianza de las habilidades de comprensién y produccion
escrita, disefiando y aplicando en ese proceso lecturas que conlleven a los estudiantes

a dar comentarios, opiniones y/o analisis de forma escrita.
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Reading and Writing * Part 1

Questions 1 —5

Which notice (A — H) says this (1 — 5)?

For questions 1 — 5, mark the correct letter A — H on your answer sheet.

Example:

(/] You cannot use your phone.

Answer: [ 0 | @O OO0

1 You should put things back in the

right place.
2 Go here if you have lost something.
3 You must walk in this place.
4 These students do not have a lesson.
5 You cannot go in through here.

USE OTHER DOOR

[ NO ENTRANCE TO ART ROOM

< TURN OFF ALL MOBILES
DURING LESSONS

Student’s bag
See Mrs Wade in office

Class 4B

No history class today
Teacher ill

H—

So——— i SEE——— U—‘

‘ Year 6 trip to Science Museum
/ ' Bus leaves Saturday 8.30 am |

DO NOT LEAVE BAGS
IN FRONT OF THIS DOOR

’r . .
No running in
school hall

®

Study Centre

Please return all books
to correct shelf




Reading and Writing * Part 2

Questions 6 — 10

Read the sentences about an internet café.
Choose the best word (A, B or C) for each space.
For questions 6 — 10, mark A, B or C on your answer sheet.

Example:
0 Last month an internet café............. near Ivan's house.
A B C
A opened B began C arrived Answer: 0 OO
6 The internet café quickly became..................... with Ivan and his friends.
A favourite B popular C excellent
7 ltonly...cccunee.e. Ivan five minutes to get to the café.
A takes B has C gets
8 Ivan often................. his friends there after school.
A waits B meets C goes
9 The café has different ................... of computer games that they can play.
A things B ways C kinds
10 Ivan thinks there is alot of..................... information on the internet.

A certain B sure C useful




Reading and Writing * Part 3

Questions 11 — 15

Complete the five conversations.

For questions 11 — 15, mark A, B or C on your answer sheet.

Example:
_J1 A New York
0 Where do you ; J
come from? -<€ B School ]
N _\[“ C Home |
Answer: 0 A B C
[
11 Why didn't you come to the pool yesterday? A  Ididn't see them there.
B It was a great time.
C I was doing something else.
12 T have to go home now. A Have you been before?
B It's still quite early.
C How long was it for?
13 Whose phone is that? A It's not there.
B Wasn'tit?
C I'm not sure.
14 There weren't any more tickets for the match. A  That's a pity.
B It isn't enough.
C I hope so.
15 Shall we play that new computer game? A It's all right.
B Yes, it is.
C If you'd like to.




Questions 16 — 20

Complete the telephone conversation between two friends.

What does Josh say to Matt?

For questions 16 — 20, mark the correct letter A — H on your answer sheet.

Example:

Matt: Hi, Josh. It's Matt.

Josh: 0 .. C Answer:

Matt: Oh, sorry. I'm phoning about the

skateboarding competition this A I'd like a new one but | don't think I'm good
afternoon. .
enough to win.
Josh: 16 e B | didn't see it. Is the competition on all

afternoon?

Matt: Really? There was some information

P . i ! i |
about it in our club magazine. C  Hi You're calling early!

Josh: 17 . D Do the winners get CDs like last year?

Matt: Just from 2.30 till 5 pm. They give out E 1wasn'tvery good then.
the prizes at 6 pm.
F | didn't know that was today.

Josh: 18 ............
G | haven't got one of those.
Matt: The p'?ize_s are better this time. The H Maybe, we'll see. Shall we meet in the park at
top prize is a skateboard. 2.00?
Josh: 19 ..........

Matt: You're much better than you were
last year!

Josh: 20 ............

Matt: Great! See you then.



Reading and Writing ° Part 4

Questions 21 — 27

Read the article about a young swimmer.
Are sentences 21 — 27 "Right' (A) or "Wrong' (B)?

If there is not enough information to answer "Right' (A) or 'Wrong' (B), choose "Doesn't say' (C).
For questions 21 — 27, mark A, B or C on your answer sheet.

Ana Johnson

Ana Johnson is a 13-year-old swimmer who lives in Melbourne in
Australia. Her dream is to swim for Australia in the next Olympics.
She swims in both long and short races and she has already come first in many important
competitions.

As well as spending many hours in the pool, Ana also makes time for studying and for friends.

*I have lots of friends who swim and we're very close. It's much easier to have friends who are
swimmers because they also have to get up early to practise like me and they understand this
kind of life. But I'm not so different from other people my age. In my free time I also enjoy going
to the movies and parties. There are also some good things about swimming for a club. I travel a
lot for competitions and I've made friends with swimmers from other Australian cities and from

other parts of the world.'

Ana is becoming well known in Australia and she believes it is important to get more young people
interested in swimming. "I don't mind talking to journalists and having my photograph taken. But

last year I was on TV and that was much more fun.'




Example:

0 Ana's home is in Melbourne.
. . A B C
A Right B Wrong C Doesn't say Answer: (.
21 Ana hopes she will become an Olympic swimmer.
A Right B Wrong C Doesn't say
22 Anaknows that she is better at short races than long ones.
A Right B Wrong C Doesn't say
23 Anahas won a lot of swimming competitions.
A Right B Wrong C Doesn't say
24 Itis difficult for Ana to make friends with other people who swim.
A Right B Wrong C Doesn't say
25 Ana likes doing the same things as other teenagers.
A Right B Wrong C Doesn't say
26 Ana has met people from different countries at swimming competitions.
A Right B Wrong C Doesn't say
27 Ana prefers speaking to journalists to being on television.

A Right B Wrong C Doesn't say




Reading and Writing * Part 5

Questions 28 — 35

Read the article about a circus.
Choose the best word (A, B or C) for each space.
For questions 28 — 35, mark A, B or C on your answer sheet.

A famous circus

The circus, Cirque du Soleil, began (0) «ueuresssas Montreal, Canada.

It was started (28) «ueusrensns the Canadian Guy Laliberté in 1984.

When he left college, Laliberté travelled around Europe and earned

money (29) ............ music in the streets. Not long after he returned home, he started Cirque
with (30) ............ friend, Daniel Gauthier. During the 1990s, Cirque grew quickly. It now does
shows (31) ............ over the world and the number of people working for it has grown from 73
LC0J (C 7.} PR than 3,500.

The Cirque does not have any animals, but (33) ............ is music and dance and each show
tells a story. (34) ............ show, which is called Varian, is about a man who could fly. The show
starts with him falling from the sky and tells the story of how he (35) ............ to learn to fly

again.




Example:

0 A in at C to Answer: | 0 ; éclj
28 A from B by of

29 A played B plays playing

30 A their B his its

31 A some B all enough

32 A more B much most

33 A this B it there

34 A One B Each Both

35 A need B  must has




Reading and Writing * Part 6

Questions 36 — 40

Read the descriptions of some words about the free time that people have.

What is the word for each one?

The first letter is already there. There is one space for each other letter in the word.
For questions 36 — 40, write the words on your answer sheet.

Example:

0 If you like reading about music and fashion, you may buy this. m___
Answer: | 0 magazine

36 People who like watching football often go to this place. s_ _ ____

37 If you enjoy taking photographs, you will need this. c_____

38 People who like swimming in the sea often go here. b

39 You may play this instrument if you like music. g_____

40 If you enjoy camping, you will need to take this with you. t



Reading and Writing ° Part 7

Questions 41 — 50

Complete the message left on the internet by a girl from Mexico City.
Write ONE word for each space.
For questions 41 — 50, write the words on your answer sheet.

Example: 0 is
My name (0) ............ Elisa Valdez. I'm twelve and I live in Mexico City. I (41)..iecussnnns two
brothers, Emilio and Miguel. Both of (42) ............ are a few years older (43) .uueeusrnnns me.
My sister, Maria, is (44) ........... youngest in my family and it was her tenth birthday
(45) ccceeuneennnee. week
I love spending time (46) ............ my friends. We often (47) ............ shopping or play
volleyball together. I really enjoy dancing too. I joined a dance school five vyears
(48) ............ and I go there twice (49) ............ week to practise. I've learned a (50) ............
of interesting things about my country's music and dancing.




Reading and Writing * Part 8

Questions 51 — 55

Read the invitation and the email.
Fill in the information in Louisa's notes.
For questions 51 — 55, write the information on your answer sheet.

Come to an Ice-Skating party

on SATURDAY

at From: | I Carla

Park Ice Rink To: | | Louisa

Starts at 1.30 p.m. Shall we go to Sara's ice-skating party together? My

dad will take us in the car but we'll need to come
You won't need any money

. back by bus. We'll drive to yours and get you at
BUT bring a warm sweater. Y y gety

12.30. Ring me this afternoon on my mobile (07816

Let me Know if YOU CAN COME 212185) or after 6 p.m. at home (366387) to let me
by THURSDAY. know.

Sara

Louisa's Notes
Ice-skating party

Person having party: Sara

Day: 51

Time: 52 p.m.
Take: 53

Travel there by: 54

Carla's evening phone number: 55




Reading and Writing * Part 9

Question 56

Read the email from your English friend, Alex.

From: Alex

To:

It's great you can come to my house this evening to watch
a DVD. What time can you come? Which DVD do you
want to watch? What would you like to eat?

Write an email to Alex and answer the questions.
Write 25 — 35 words.
Write the email on your answer sheet.

Do not write your answer here.

You must write your answer for Part 9 on
your Answer Sheet.
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1. Presentacion

“Knowledge in Action” nace luego de haber
identificado diversas necesidades existentes entre los
estudiantes del 2° grado de nivel secundaria de la Institucidn
Educativa Aplicacion IPNM. Una de las principales
dificultades que se evidenciaron es el bajo nivel que tenian
en la Comunicacién Escrita, por ello el grupo investigador

vio factible la aplicacién de este mddulo.

Este m&dulo desarrolla diversas estrategias basadas en
el enfoque comunicativo, con la finalidad de mejorar la
Comunicacién Escrita (Reading y Writing). Las estrategias
utilizadas fueron seleccionadas teniendo en consideracién el

nivel de los estudiantes, sus intereses y caracteristicas.

“Knowledge in Action” contiene 20 sesiones de
aprendizaje de 90 minutos cada una, divididas en 7
semanas, las cuales se aplicaron por un periodo de 2 meses
que representa a un trimestre. Estas sesiones han sido
disenadas siguiendo el modelo que propone el MINEDU al
ser una Institucién Educativa de JEC, el modelo desarrolla
tres tipos de sesiones: sesidn presencial, virtual y de

consolidacion.



2.Fundamentacion

La identificacion de que el 73% de los estudiantes de
2° grado de nivel Secundaria de la IE Aplicacion IPNM
tenian el nivel de Comunicacién Escrita por debajo de los
puntajes minimos, fue un hecho propicio para que se creara
el presente médulo que pretende mejorar la comunicacién
escrita a través de diversas estrategias presentandolas de
forma dindmica.

Las estrategias que se han seleccionado son basadas en
el enfoque comunicativo porque a través de ellas se hace
uso del idioma en situaciones reales y el estudiante se
comunica de manera constante tal y como lo haria en su
vida diaria usando su lengua materna. Cabe mencionar que
cada estrategia ha sido seleccionada minuciosamente para
que encaje en los diferentes momentos de las sesiones, es
decir, en las presenciales, virtuales y de consolidacién. Por
ello, en muchas ocasiones se ha tenido que adaptar las
estrategias con el fin de realizarlas de manera mas divertida

y que genere motivacion y por ende aprendizaje.



3. Objetivos

General:

- Influir en el nivel de la comunicacidn escrita del inglés
como lengua extranjera en los estudiantes de 2° grado
seccion “A” nivel secundaria de la Institucién Educativa

Aplicacién IPNM, Santiago de Surco.

Especificos:

- Influir positivamente en la habilidad de comprensién
escrita en los estudiantes de 2° grado secciéon “A” nivel
secundaria de la Institucion Educativa Aplicaciéon IPNM,

Santiago de Surco.

-Influir positivamente en la habilidad de produccién
escrita en los estudiantes de 2° grado seccién “A” nivel
secundaria de la Institucidn Educativa Aplicacion IPNM,

Santiago de Surco.



4.Calendarizacién

# WEEK MONDAY TUESDAY WEDNESDAY | THURSDAY FRIDAY
May 31st
PRE-TEST
1 June 3rd June 4th June 5th June 6th June 7th
LP2 - VIRTUAL
"True , (90)) LP3 - REVIEW
Friendship" LP1 - F2F (90) LP3 — REVIEW (45")
(45"
2 June 10th June 11th June 12th June 13th June 14th
"Mystery , LP5 - VIRTUAL | LP6 - REVIEW
heroes" LP4 - F2F (30) (90) (90)
3 June 17th June 18th June 19th June 20th June 21th
"l can do . LP8 - VIRTUAL
i LP7 - F2F (90" (90)
4 June 24th June 25th June 26th June 27th June 28th
" SAGRADO
'What we CORAZON - NO LP9 - REVIEW | p16 . F2F (90
Wear CLASSES! (90)
4 July st July 2nd July 3rd July 4th July 5th
"What we LP11 - VIRTUAL LP12 - REVIEW VRS
Wear" (90) (90) DAY - N0
CLASSES!

5 July 8th July 9th July 10th July 11th July 12th
"Ancient , LP14 - VIRTUAL | LPI5 - REVIEW
Clothes" LP13 - F2F (50) (90)) (90))

6 July 15th July 16th July 17th July 18th July 19th

" LP16 - F2F (90"
Fancy ) LP17 - VIRTUAL LP18 - RI?VIE\X/
Accesories (90) (90))

7 July 22nd July 23rd July 24th

"My last LP20 - REVIEW
LP19 - F2F (90' -
vacation" (50) (90) POST-TEST




5.Sesiones de Aprendizaje

A continuacidn, se presentan las 20 sesiones disefiadas bajo el
modelo que propone el MINEDU al ser la IE Aplicacidn
IPNM, una institucidon de JEC. Dichas sesiones estan divididas
en tres momentos: presenciales, virtuales y de consolidacion;
las cuales se ejecutan desarrollando un tema por semana.

Por ello, cada sesién tiene un icono en la parte superior
derecha, lo cual indica qué tipo o en qué momento de la clase
se encuentran.

ABC
SESION PRESENCIAL O

FACE-TO-FACE

SESION VIRTUAL @

SESION DE
CONSOLIDACION O * :
REVIEW




AB INSTITUCION EDUC r\’ll\.»\
APLICACION
\S¢/ IPNM

SEMANA 1:
“True Friendship”

CAMPO TEMATICO

Animal & Human Interactions

FUNCTION

GRAMMAR

VOCABULARY

Give advices on how to protect
wild animails.

Modals: have to, should, and
must. (Describing obligation and
advice)

Wildlife conflict, wild, interacting,
habitat, disappeared, smart,
learn, behavior, access, need,
afraid of, frighten, to hunt, to
mistreat, relationship, survival.




+ INSTITUCION EDUCATIVA
’ED APLICACION
\SC/ IPNM B C

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

DATOS GENERALES
IE Aplicacion IPNM FECHA 04-06-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Identifica palabras claves
Obtiene informacion acerca de la interaccion entre
del texto escrito. humanos y animales a través

Lee diversos
tipos de textos
escritos en inglés

de un texto corto.

Infiere e interpreta Discrimina si los enunciados
como lengua . ., .
. informacioén del texto son necesarios,
extranjera. . .
escrito. recomendaciones o No
necesarios de acuerdo al
texto leido.
SECUENCIA DIDACTICA
ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio
ACTIVIDADES PERMANENTES:
Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 5’

“Let's start”.

PROBLEMATIZACION/MOTIVACION:
Cada estudiante recibe un circulo de papel de diferente color, luego se
agrupan de 3 de acuerdo al color que les toco. En el piso hay una caja con 10’
pelotas de pldstico de colores, dentro de la caja hay sobres con
rompecabezas acerca de animales maltratados (elefantes, delfines, oso,
cocodrilo, pdjaro azul). Los estudiantes buscan el sobre de acuerdo al color
de su grupo, arman el rompecabezas y responden las siguientes preguntas:
- What do you think about these animals?
- Do you think these actions are correcte

RECOJO DE SABERES PREVIOS:
Los estudiantes observan tres palabras escritas en la pizarra (must, don’t
have to, should). La docente lee 2 oraciones relacionadas al cuidado de
animales y los estudiantes discuten si son acciones necesarias, No necesarias 15’
o recomendadas, y los clasifica en la pizarra. Luego cada grupo recibe 1
oraciéon y un representante lo coloca en la columna correspondiente.
Sentences:

- We have fo recycle paper.

- People should learn more about the behavior of unpopular animails.

- We must use plastic bags when we go shopping.




/\' INSTITUCION EDUCATIVA

- You don't have to use the car every day.
- People shouldn't be afraid of Antiguan racer snakes.

OBJETIVO DE LA CLASE:

Los estudiantes ayudan a la docente a construir el objetivo de la clase de
hoy. Para ello la docente pregunta: ‘What do you think is the objective of
foday?’ Elicita a los estudiantes a responder: ‘To give advices on how to
protect wild animals’.

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Intfroductory Activities

“STRATEGY: USING IMAGERY"

Los estudiantes se agrupan en 5 de acuerdo al nUmero que se le asigna a
cada uno. Cada equipo recibe un papeldégrafo con una lista de palabras e
imdgenes (wildlife conflict, wild, interacting, habitat, disappeared, Smart,
learn, behavior Access, need, afraid of, frighten relationship, survival, to hunt,
to mistreat) las cuales deben unir. El grupo que logre mds aciertos en un
mdximo de 5 minutos gana. Para ello, la docente monitorea a cada grupo
para ir dando puntos. Finalmente se coloca un papeldgrafo con las
respuestas correctas y se practica la pronunciacion con diferentes tonos de
vOZ.

Los estudiantes responden la siguiente pregunta: ‘According to these words,
what do you think the reading is aboute’

Main actitivies
Los estudiantes leen el texto de la pagina 60-61 individualmente. Luego, con
los mismos grupos de la actividad anterior, reciben una pizarra y un plumén.
Luego, escuchan enunciados referentes a la lectura y con ayuda de la
pizarra colocan silos enunciados son verdaderos o falsos.
Statements:

- In Africa, people interact very often with wild animails. (T)

- Baboons are criminals. (T)

- Thereis a job that is about taking care of baboons. (T)

- People mistreat baboons. (F)

- The conflict between humans and animals is safe. (F)
Post Task activities
“STRATEGY: REASONING DEDUCTIVELY”
Los estudiantes leen diversas oraciones sobre cdmo proteger a los animales
en peligro de extincién.
Sentences:

- We should learn about endangered species in the area.

- We have fo recycle and buy sustainable products.

- You should not purchase products made from threatened or

endangered species.
- You must protect wildlife habitat when you visit.
- You have to report some criminal acts against animails, fo the police.

Dentro de las oraciones, las palabras ‘must, have fo , don’t have to,
shouldn't, should’ estdn en negritas. Los estudiantes dialogan sobre cudndo
se usan dichos modals. Luego abren su libro en la pdgina 64 y observan el
cuadro. Finalmente, en grupos crean sugerencias para proteger a los
animales de acuerdo al texto usando los modals verbs.

Los estudiantes individualmente realizan la actividad 4y 5, pdgina 62. Deben
leer un texto y encerrar la palabra correcta. Luego, deben completar
oraciones con las palabras presentadas en un cuadro.

37
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Cierre

Los estudiantes reciben una lectura titulada How can we save rhinose.
Luego, completan la actividad 11 de la pdgina 64 del libro.

Rhinoceros are in danger. In 1900, over 500,000 rhinos lived in their natural habitat in Asia
and Africa. Now there are fewer than 30,000. Rhinos today are killed mostly for their horns.
One organization, Save the Rhino, is trying to protect rhinos. This is what they do, and
what they say we need to do, to stop the killing of rhinos:

1. Catch the hunters. Rangers have to go into the rhino areas and catch the hunters.
Rangers must have excellent equipment to catch the hunters.

2. Check rhino numbers. Rhino monitors must often check the numbers of living rhinos.
Rhino monitors should know when rhino babies are born.

3. Stop using rhino horn in medicine. We shouldn’t use rhino horn in medicine. We should
try to find other things to use instead.

4. Protect rhinos in sanctuaries. We have to keep some rhinos in protected places to have
their babies safely. We must not allow hunters into the sanctuaries.

5. Teach people about rhinos. We don’t have to save rhinos ourselves. We must help
people understand why it’s important to save rhinos.

METACOGNICION: EASY PEASY

Cada estudiante recibe una hoja en donde se colocan las fechas de las
clases que tenemos, luego se colocan tres preguntas de autoevaluacion.
Los estudiantes responden las preguntas en la fecha en la que estamos y
luego entrega al docente.

Date Did | pay Did | behave

attention? well? 1-5

10’




+ INSTITUCION EDUCATIVA

SC APLICACION

SESION DE APRENDIZAJE N° 2

DATOS GENERALES

IE Aplicacién IPNM FECHA 06-06-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdn

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Se comunica
oralmente en Obtiene informacion ldentifica informacién
inglés como de textos orales. especifica acerca de un video
lengua sobre proteccion a los animales.
extranjera.
Lee diversos
tipos de textos Obtiene informacion ldentifica informacion
escritos eninglés | del texto escrito. especifica acerca del texto de
como lengua los babuinos.
extranjera.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

TIEMPO

Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice
“Let’s start”.

Ademds, se menciona que iremos al laboratorio de cdmputo, por lo que se
necesita autocontrol por parte de ellos para no entrar a pdginas que
ninguno de los docentes indica.

MOTIVACION:

Los estudiantes se dirigen al laboratorio y cada uno utiliza una computadora,
Luego, acceden a la aplicacién “Kahoot”, para practicar el uso del
vocabulario y la gramdtica aprendida en la clase presencial.

Los estudiantes ingresan a kahoot.it en donde colocan el PIN y su nickname
para empezar a jugar.
https://create.kahoot.it/details/living-together/c0f6e896-2b7a-447c-8653-

bf51d7969528
el
Kah&et)

Create your own kahoot for FREE at kahost.com

Terms | Privacy

El juego consiste en responder preguntas acerca de la lectura de los babuinos.

20’

10
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Questions (10) Show answers

1-Quiz

Animals that live in their natural habitat.

2-Quiz
Fights, disagreements, problems
Living together -
20sec
3-Quiz
Animals' natural homes.
A public kahoot

OBJETIVO DE LA CLASE:

Los estudiantes ayudan a la docente a construir el objetivo de la clase de
hoy. Para ello la docente pregunta: “What do you think is the objective of
today?e” Elicita a los estudiantes a responder: “To give advices on how to
protect wild animals.”

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Los estudiantes se agrupan de acuerdo a lo que diga el docente, ya que se
realizé la ubicacion estratégica de los estudiantes que no tienen libro con
los que si tienen; con el fin de que frabajen por igual. Ingresan a la
plataforma de My ELT y colocan su usuario y contrasena.

Login
USERNAME
‘\[ PASSWORD ]
Tours & Tutorials
i R
VOCGDUHWZ ACIIVI[Y 1
R the clue 10 the vocatutary word Click an the letuers to spefl the vocabulary word The socces balis represent your mamber of chances left o g letters. After you've

(2 o0 2 RN IO o el T RS Ly M)
69138 PP 8 Tty SN la e N Ancmals that live in their natural etting
I At e TR TR Ve PN L

ABCDEFGHIJKLM
NOPORSTUVWXYZ

Vocabulary: Activity 2

INSTRUCTIONS.
Complets each sentence.

200

15’

20’

11
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APLICACION
SC

IPNM

Vocabulary: Activity 4

Mt e sermerees  orer

Grammar 1: Activity 1

seTCTONS
Use mast. v s . okt v £ o Sk’ cr g 19 the s ven i pareseses.

Grammar 1.and Vocabulary: Activity 2

samCTONS
Commptens s par g i et bk

Grammar 1: Activity 4

pesmUCTIONS
Compbeie the o, W10 st a1, e Utk e o, s

A anake hander

L

STRATEGY “TAKING NOTES”

The Millionaire Game

Los estudiantes leen la lectura de la pdgina 60, 61 y toman apuntes sobre las
ideas principales y secundarias, luego los estudiantes ingresan al siguiente
enlace https://learningapps.org/displayev=pxégyxgqcl? y responder a
preguntas de comprensidon para lograr el méximo puntaje. Si se equivoca en
una pregunta, vuelve al inicio.

12



https://learningapps.org/display?v=px6gyxqqc19

+ INSTITUCION EDUCATIVA

APLICACION
SC

According to the reading, What is the biggest
problem all over the world?

Human-wildlife conflict. Humanlife conflict

Find the Answer

Los estudiantes ingresan al siguiente enlace:
https://learningapps.org/display2v=prie65qvj19

Cada estudiante observa un video relacionado a la proteccién de los
animales. Luego, eligen la respuesta correcta para completar oraciones.

COMPLETE THE PARAGRAPH

@
@ 72w - Youth Voices for wiadi wildiife Day201 5
131 "
EI |
’ |

13
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CATIVA

SESION DE APRENDIZAJE N° 3

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 07-06-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Se comunica
oralmente en

Utiliza recursos no

Expresa diferentes emociones
acerca de los animales

inglés como verbales y paraverbales . .
L. salvajes a través de un
lengua de forma estratégica. s
. didlogo.
extranjera.

Escribe diversos
tipos de textos en
inglés como
lengua
extranjera.

AdecUa el texto a la

situacion comunicativa. .
salvajes.

Completa oraciones acerca
de la proteccion de animales

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio
ACTIVIDADES PERMANENTES:
Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 5’
“Let’s start”.
MOTIVACION:
Los estudiantes reciben una cartilla con un animal diferente y de acuerdo a
ello, se forman en grupos de 5 personas. Ellos deben buscar el tesoro
escondido. En el saldn hay cuatro pistas (oraciones incompletas o 15
definiciones de las palabras), las cuales los conducen al tesoro. El grupo que
haya vuelto con el tesoro, es el ganador. (El tesoro es un paquete de
galletas).
Clues:

- To go away so we can't see something. (DISSAPPEAR) Take out the

first letter.

- We recycle paper. (MUST) Take out the third letter.

- This letter sounds similar to letter Q. (K)

- Complete the blanks with the previous letters. One is missing. (DESK)
*El Tesoro estd en el escritorio.
RECOJO DE SABERES PREVIOS:
En sus mismos grupos reciben un juego de memoria para recordar el
vocabulario de la clase anterior (wildlife conflict, wild, interacting, habitaft,
disappeared, Smart, learn, behavior Access, need, afraid of, frighten 8’
relationship, survival, to hunt, to mistreat). El que termine en 2 minutos, gana.
OBJETIVO DE LA CLASE:

14
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Los estudiantes ayudan a la docente a construir el objetivo de la clase de
hoy. Para ello el docente pregunta: “What do you think is the objective of
today?e” a lo que los estudiantes responden: “To give advices on how to
protect wild animals”

2!

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:
Los estudiantes se forman en dos equipos mediante sorteo en una caijita con
sus nombres; se trasladan al patfio en donde hay un hula hoop con varios
globos, un papeldgrafo de cada lado con oraciones incompletas acerca
de animales salvajes. Los estudiantes se forman en dos columnas, el primero
sale y salta con un saco en las piernas, llega a donde estdn los globos y
revienta uno de ellos en posicidon de sentado, finalmente dentro del globo
estard una palabra que debe escribir en una de las oraciones que crea
conveniente.
SENTENCES:

- Atsunset, wild animals come close to the tent, and then they

- People who don't take care of their pets them.

- Amy Dickman studies between wild animals and humans.

- We had fo the mountain area fo observe the wild cafs.

- The snow leopard’s is in cold, mountainous areas.

- There’s a special relationship between people and .

- Seaturtles are endangered. We ____ protect them.

- A conservationist ____ work in difficult places.
WORDS:

- Mistreat, interaction, habitat, must, has fo, access, conflicts, wildlife.
“STRATEGY: SYNONYMS”
Los estudiantes en los mismos equipos siguen en columnas, el Ultimo de la
columna escucha la palabra que el docente le dice en el oido (wildlife
conflict, wild, interacting, habitat, disappeared, smart, learn, behavior
Access, need, afraid of, frighten relationship, survival, to hunt, to mistreat),
este estudiante debe pasar la informacién hasta la primera persona de la
columna a fin de que corra con una pelota entre los conos y relacione la
palabra con su respectivo sindnimo. Cuando terminan, regresan al salén
para la correccién de los papeldgrafos de ambas actividades.

20’

20’

Cierre

Los estudiantes completan el didlogo de la pdgina 63 del libro. Luego, en
parejas practican el didlogo. Después cada estudiante saca un emoji que
representa una emocién, con la cual deben practicar el didlogo.

METACOGNICION: EASY PEASY
Cada estudiante recibe una hoja en donde se colocan las fechas de las
clases que tenemos, luego se colocan tres preguntas de autoevaluacién.
Los estudiantes responden las preguntas en la fecha en la que estamos y
luego entrega al docente.

Did | pay Did | behave
attention? well?

Date 1-5

15
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SEMANA 2:
“Mystery heroes

CAMPO TEMATICO

Animal heroes

FUNCTION

GRAMMAR

VOCABULARY

Discuss about the differences
and similarities between humans
and animails.

Modals: Have to, should, must.

(Describing obligation and
advice)

Predator, prey, defend, rescues
injured, to avoid, chemical,
domestic, feeling, to sniff.

16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 11-06-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huaman

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Se comunica Adecuaq, organiza y Describe las caracteristicas y

oralmente eninglés | desarrolla las ideas de superpoderes de un animal a

como lengua forma coherente y través de una presentacion

extranjera. cohesionada. oral.

E_scnbe diversos Organiza y desarrolla las Describe las caracteristicas y

fipos de textos en . .

L ideas de forma coherente y | superpoderes de un animal a

inglés como lengua ) . )
cohesionada. fravés de un parrafo cortfo.

extranjera.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio
ACTIVIDADES PERMANENTES:
Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 5’
“Let’s start”.
PROBLEMATIZACION/MOTIVACION:
Los estudiantes salen a las dreas verdes y hacen un circulo, se coloca en el
centro una caja negra llamada “The mystery box". Estudiantes voluntarios 10'
sacan algunas cosas (capa, antifaz, espada, escudo) de la cqja, luego el
docente acompanante se coloca los accesorios y hace una pose de héroe.
Los estudiantes responden |as siguientes preguntas:
- Do you know who is he?
- Does he have superpowers?
- Do you know another hero2 Do you think animals can be heroes?
RECOJO DE SABERES PREVIOS: 7'
Los estudiantes regresan al salén, se agrupan de 3 formando 5 grupos. Cada
grupo recibe cinco imdgenes pequenas de distintos animales (gato, perro,
rata, delfin, mono). Los estudiantes discuten y tratan de adivinar quién es el
héroe. Cada grupo tiene 2 minutos para decidir quién es y dar la razén por
la que lo han escogido. 2

OBJETIVO DE LA CLASE:

Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo del dia de hoy, el
cual es "To discuss about the differences and similarities between humans
and animals”.

Desarrollo

17
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GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Intfroductory Activities

“STRATEGY: USING IMAGERY”

Los estudiantes se dirigen al coliseo cerrado, el docente les enfrega piezas
gigantes de domind, las piezas tienen de un lado la imagen y del otro una
palabra. Los estudiantes como grupo juegan domind para relacionar la
imagen con la palabra. Al finalizar, fodos se sientan y practicamos la
pronunciacion.

Main Activities
Los estudiantes sentados en circulo, cada uno saca su libro y lee la lectura
de la pdagina 66y é7.

Post Task Activities

Los estudiantes se forman en grupos de 5, se sientan, eligen un sobre cada
grupo, el sobre contiene la imagen de un animal. De acuerdo ala eleccién,
los estudiantes dialogan las caracteristicas y los posibles superpoderes para
cada animal.

20’

10’

10’

Cierre

Los estudiantes reciben un papelografo y plumones en donde plasman sus
ideas acerca de los animales y sus superpoderes. Luego se elige a los
estudiantes que van a exponer el trabagjo.

METACOGNICION: EASY PEASY

Cada estudiante recibe una hoja en donde se colocan las fechas de las
clases que tenemos, luego se colocan tres preguntas de autoevaluacion.
Los estudiantes responden las preguntas en la fecha en la que estamos y
luego entrega al docente.

20’

5!
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+ INSTITUCION EDUCATIVA

SC APLICACION

SESION DE APRENDIZAJE N° 5

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 13-06-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdn

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Se comunica e Ly -
S . . L Identifica informacion especifica
oralmente en inglés | Obftiene informacién de -
acerca del video The Elephant
como lengua fextos orales -
. Whisperers.
extranjera.
Escribe diversos Organiza y desarrolla las | Distingue las diferencias y
fipos de textos en ideas de forma similitudes entre los animales y
inglés como lengua | coherente y humanos a través de un cuadro
extranjera. cohesionada. comparativo.

SECUENCIA DIDACTICA

Los estudiantes se dirigen al laboratorio y cada uno utiliza una computadora,
Luego, acceden a la aplicacion “Kahoot”, para practicar el uso del
vocabulario y la gramdtica aprendida en la clase presencial.

Los estudiantes ingresan a kahoot.it en donde colocan el PIN y su nickname
para empezar a jugar.
https://create.kahoot.it/details/living-together/c0f6e896-2b7a-447c-8653-

bf51d7969528

NICKNAME

Kah&et)!
[ wickname 4

OK, go!

Create your own kahoot for FREE at kahost.com
Terms | Privacy

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 1
“Let’s start”.

Ademds, se menciona que iremos al laboratorio de cémputo, por lo que se

necesita autocontrol por parte de ellos para no enfrar a pdginas que

ninguno de los docentes indica, de lo contrario, se cancela la clase.

MOTIVACION: 10’

19
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Questions (10) how answe

Quiz
Who is Iron Man?

This is the. ..

Super Heroes

ElES

OBJETIVO DE LA CLASE:
Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo del dia de hoy, el

cual es "To discuss about the differences and similarities between humans
and animals”.

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Los estudiantes se agrupan de acuerdo a lo que diga el docente, ya que se
realizé la ubicacion estratégica de los estudiantes que no tienen libro con
los que si fienen; con el fin de que frabajen por igual. Ingresan a la
plataforma de My ELT y colocan su usuario y confrasena.

MyELT

4//[ USERNAME ]
‘\{ PASSWORD ]

Tours & Tutorials

BY 4% 4 &= [F

Reading and Vocabulary: Activity 1
ittt aa e

"=+ Reading: Activity 3
s
P P ————

= Reading: Activity 4
WSTRLCTONS
Clck anthe POF icon 1 eaéthe i again Match e begrng. o esch summary sentence i 5 e

VIDEO SESSION: The Elephant Whisperers

El pensamiento actual sobre el video en el aula aboga por un enfoque
infegrado, no solo utilizando el video de forma aislada sino dentro de una
secuencia de tareas: Pre-visualizacién, mientras se visualiza y luego de que
se visudliza, siempre dependiendo del rol elegido para el video.

200

10’

10’
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Pre viewing
Los estudiantes entran a la pdgina ClassDojo y responden las preguntas que
el docente menciona:
1. An orphan elephant is a Young elephant that has no mother. What
do you think happened to the orphans’ mothers?
2. Why do you think people have to take care of the young orphan
elephants?2

z

L

Choose how to enter your class

0
J

Enter your class text code Sign in with Geogle

While viewing
Los estudiantes observan el video por dos veces, luego se les pregunta:
What the video is about?

= \ideo: Watch

WSTRUCTIONS.
Wetchscene 41

Describe tu actividad Los estudiantes presentarén un...
Entrada de texto
W< Grabacion de video
53 Foto
‘/ Dibujo
. o
Post viewing

STRATEGY “TAKING NOTES”

Los estudiantes ingresan a Class Dojo y responden diversas actividades
acerca del video, en la primera actividad enumeran los eventos de acuerdo
al video y en la segunda se decide silos enunciados son verdaderos o falsos.
Para ello el docente proyecta los ejercicios y los estudiantes pueden sacar
sus apuntes para recordar las ideas principales.

¢ % B B B 48 2 8.7
8.4 5.8 H 8. % F.4
AREOERALEES

10’
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I INSTITUCION EDUCATIVA

Cierre

Los estudiantes cierran ClassDojo e ingresan a la pdgina de Canva.

Primero deben crearse una cuenta, luego, en grupos de tres, buscan un
diseno que sea llamativo para ellos y creativo.

Seguidamente, escriben cinco diferencias y similifudes entre los humanos y
animales, luego lo guardan con el formato de JPG y un representante del
grupo envia el frabajo al docente via Gmaiil.

Design anything. i

BACK
T0 o
BASic

METACOGNICION: EASY PEASY

Cada estudiante recibe una hoja en donde se colocan las fechas de las
clases que tenemos, luego se colocan tres preguntas de autoevaluacion.
Los estudiantes responden las preguntas en la fecha en la que estamos y
luego entrega al docente.

Did | pay Did | behave

attention? well? 1-5

Date

22
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 14-06-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdn

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Lee diversos tipos de

textos escritos en . .,
. . informacion del texto . )
inglés como lengua escrito animales a través de

extranjera. oraciones.

Infiere e interpreta

Identifica diferentes palabras
acerca de la proteccidon de los

Escribe diversos tipos
de textos eninglés
como lengua
extranjera.

cohesionada. pdrrafo.

Organiza y desarrolla las Describe las caracteristicas de
ideas de forma coherente y | un animal salvaje mediante un

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice “Let’s r
start”.

Ademaés, se menciona que iremos al coliseo abierto, por lo que se necesita autocontrol

por parte de ellos para no hace desorden y escuchar lo que los docentes indican, de

lo contrario, se cancela la clase.

MOTIVACION:

Los estudiantes se ponen en circulo, en el centro se coloca una caja misteriosa con

varias pelotitas dentro de diferente color. Cada uno de los estudiantes se acerca y saca

una pelota, para identificar a qué grupo van a pertenecer; deben crearse 3 grupos de 10
4 y un grupo de 3. Luego, cuando estén formados en grupos, un representante sale a

elegir un sobre en donde hay un animal diferente. Los grupos adoptan el animal que

les tocé.

Luego, los estudiantes crean una barra mencionando al animal y al color que los
identifica. Después cantan su barra.

RECOJO DE SABERES PREVIOS: 10°

En el piso, se coloca otra vez la caja llena de pelotas de pléstico de colores, dentro
de ella, estdn algunas tarjetas lexicales que completan las oraciones que el docente
menciona. Los grupos deben encontrar las palabras, quien lo haga primero, es el
grupo ganador y acumula dos puntos.

OBJETIVO DE LA CLASE:
Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo del dia de hoy, el cual es
“To discuss about the differences and similarities between humans and animals™.

Desarrollo
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GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

“STRATEGY: PLACING NEW WORDS INTO A CONTEXT”

Los estudiantes se trasladan al coliseo abierto, se forman en dos grupos grandes, cada
equipo tiene un color diferente. Dos docentes acompafantes sostienen una pita con
varios globos amarrados, dentro de cada globo hay una palabra con la que completan
una oracién que se encuentra en los papeldgrafos pegados en el piso. Para llegar a
los globos se colocan conos y los estudiantes corren en zigzag.

Los estudiantes en el coliseo abierto, reciben dos cartones, el cual utilizan para
avanzar. El juego consiste en que los estudiantes se formen en columna, el primero
de la columna tiene el cartén y lo coloca frente a él en el piso, luego lo pisa y coge
el otro para continuar el camino hasta llegar a la meta. Los estudiantes salen uno por
uno. Cuando llegue a la meta, escribe una oracién describiendo a un animal que han
escogido, asi sucesivamente, formando un pérrafo corto. Gana el equipo que termina
mas répido y que haya escrito el parrafo con menos errores.

20°

Cierre

Los estudiantes reciben una oracién larga, la representan mediante la técnica de la
fotonovela. Es decir, primero leen la oracién, comprenden lo que significa, luego
toman roles para crear la foto que represente correctamente la oracién que tienen. El
grupo contrario debe tratar de adivinar la idea.

METACOGNICION: EASY PEASY
Cada estudiante recibe una hoja en donde se colocan las fechas de las
clases que tenemos, luego se colocan tres preguntas de autoevaluacién.
Los estudiantes responden las preguntas en la fecha en la que estamos y
luego entrega al docente.

Did | pay Did | behave
Date attention? well?

1-5

15°

57

24




"‘b APLICACION
\S¢/ 1PNM

SEMANA 3:
“ can do it!”

CAMPO TEMATICO

Abilities

FUNCTION

GRAMMAR

VOCABULARY

Describe their abilities now
and in the past.

Modals “can, could” to
Describe abilities in present
and past.

Wildlife conflict, wild, interacting,
habitat, disappeared, smart, learn,
behavior, access, heed, afraid of,
frighten, to hunt, to mistreat,
relationship, survival, predator, prey,
defend, rescues, injured, to avoid,
chemical, domestic, feeling, to sniff

25
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7

ABC

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 18-06-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Adecua el pdrrafo a su
situacién comunicativa.

Escribe diversos
fipos de textos en
inglés como
lengua extranjera.

Organiza y desarrolla las ideas
de forma coherente y
cohesionada.

Elabora un pdrrafo sobre la
proteccién de los animales en
el pasado y presente
correctamente.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

TIEMPO

Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:
Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice
“Let’s start!”.

PROBLEMATIZACION/MOTIVACION:

-Los estudiantes observan dos imdgenes en la pizarra: un grupo de elefantes
y una carretera (Anexo 1) y piensan en la solucién a la pregunta: “Do you
think these animals can cross this highway safely2”. Luego de la intervencion
de algunos estudiantes, se agrupan en 3. Para ello los estudiantes sacan una
forma geométrica (circulo, cuadrado, rectdngulo, tridngulo, trapesio) de
una caja, todos los que fengan la misma forma se agrupan y arman un
rompecabezas en donde se muestra la solucién a la problemdtica. El grupo
arma la rompecabeza y dialogan en grupos sobre o que observan, luego
un representante de cada equipo comparte las ideas del grupo a la clase.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

-Los estudiantes observan imdgenes en la pizarra: un bebé gateando y un
nino caminando y todos los estudiantes responden a las siguientes preguntas
de manera oral:

-What can you see in the pictures?

-Did you crawl when you were 1 year old?

-Do you think a baby can walk?g

-What can babies do?

-Now, do you crawl! or do you walk?g

-Which ability corresponds to the pastg

-Which ability corresponds to the present?g

OBJETIVO DE LA CLASE:

5!

10’
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-Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo de la clase de
hoy. Para ello el docente pregunta: *“What do you think the objective of
today ise” Guia alos estudiantes a responder: “To describe their abilities
now and in the past”

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Language Practice

-Los estudiantes son agrupados en 4 a través del uso de chupetes de
helados. Para ello, cada estudiante escoge un chupete que tiene escrito el 20’
nombre de un animal. Los estudiantes se agrupan segun el animal que les
tocd (elephants, crocodile, lion, giraffe). Luego, en grupos completan un
pdrrafo usando cuatro palabras (can, can’t, could, couldn’t). Para ello,
cada grupo recibe un papeldgrafo y cuatro tarjetas Iéxicas. El grupo que
finaliza primero, recibe un punto que le podrd servir para la actividad de 10’
cierre.

“STRATEGY: USING IMAGERY”

-Los estudiantes frabajan en pares, para ello cada estudiante recibe una
tarjeta pequena que tiene un nimero, cada estudiante debe buscar al
companero que tiene el mismo numero y sentarse junto a él/ella. Cada
pareja recibe un sobre con palabras (highways, hit, hurt, red crabs, harmed,
alive, bridge, road) alas cuales les faltan letras y deben completarlas. Luego,
lo colocan al lado de una de las imdgenes que estdn pegadas en la pizarra.
Finalmente, practican la pronunciacién de las palabras.

10’

-Los estudiantes abren sus libros en la pdgina 70 y observan nuevamente las
palabras que estdn en la pizarra para responder a la siguiente pregunta:
“What do you think the text is aboute”

“STRATEGY: GETTING THE IDEA QUICKLY”

-Los estudiantes realizan la actividad 2 de la pdgina 70, en la cual deben
completar un pdrrafo haciendo uso de las siguientes palabras: highways, hit,
hurt, red crabs, harmed, alive, bridge, road. Luego, los estudiantes
comparan las respuestas y finalmente algunos estudiantes lo escriben en la
pizarra.

-Los estudiantes se agrupan en pares, cada una de estas recibe una pizarra
mdagica, en la cual tienen que identificar si los enunciados mostrados por la
docente son verdaderos o falsos. La pareja de estudiantes que logre mds
aciertos, gana.

Enunciados:

-Highways can’t be dangerous for both humans and wildlife.(F)

-Elephants could safely cross a highway in Kenia.(F)

-The population of Kenya built a tfunnel under the highway.(F)

-On Christmas Island in Australia, cars killed around 50.000 red crabs every
year.(F)

-In Holland people worked to create over 600 animal crossing.(T)

-Now the crabs can’t be harmed because they climb over the bridges to
safety.(T)

Cierre
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Editing Mistakes

Los estudiantes se organizan en grupos de 3, Luego, leen el pdrrafo de la
pdg. 71, seguidamente subrayan los errores de escritura (4), en el parrafo y
encierra en un circulo errores gramaticales (10). Al finalizar, los estudiantes
reeditan el pdarrafo en un papeldégrafo y lo colocan en la pizarra para ser
revisado por toda la clase.

METACOGNICION

Los estudiantes leen el objetivo de la clase y responden a la siguiente
pregunta: “Do you think you can use the modals in past and present2” Para
responder a la interrogante hardn uso de su dedo pulgar.

-Arriba: Logrado

-Medio: Proceso

-Abajo: No logrado)

20’

5!
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SC APLICACION

SESION DE APRENDIZAJE N° 8

DATOS GENERALES
IE Aplicacion IPNM FECHA 20-06-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdn

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA

CAPACIDAD

DESEMPENO

Se comunica
oralmente en inglés
como lengua
extranjera.

Obtiene informacion de
textos orales.

ldentifica informaciéon
especifica acerca de un
video sobre un animal en
peligro.

Escribe diversos tipos
de textos eninglés

Organiza y desarrolla las
ideas de forma

Organiza y desarrolla sus
ideas en un poster en torno

como lengua
extranjera.

coherente y
cohesionada.

a la proteccion de
animales.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

TIEMPO

Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice
“Let’s start”.

Ademds, se menciona que iremos al laboratorio de cdmputo, por lo que se
necesita autocontrol por parte de ellos para no entrar a pdginas que
ninguno de los docentes indica.

MOTIVACION:

Los estudiantes se dirigen al laboratorio y cada uno utiliza una computadora,
Luego, acceden a la aplicacién “Kahoot"”, para practicar el uso del
vocabulario y la gramdtica aprendida en la clase presencial.

Los estudiantes ingresan a kahoot.it en donde colocan el PIN y su nickname

para empezar a jugar.
https://create.kahoot.it/share/let-s-practice/df529c76-a18f-49fd-9e00-d3eeb5f52423

o

Create your own kahoat for FREE at kahoot.com
Terms | Privacy

20’
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Questions (7) Show answers

Highways be dangerous for humans and animals

2-Quiz
When | was 3,1 take a shower alone.

Animals in danger

EmEEa < 2 3B

OBJETIVO DE LA CLASE:

Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo de la clase de hoy.
Para ello la docente pregunta: “What do you think is the objective of
tfoday?2"” Elicita a los estudiantes a responder: “To describe animals abilities
now and in the past”

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:
Los estudiantes se agrupan de acuerdo a lo que diga el docente, ya que se
realizé la ubicacion estratégica de los estudiantes que no tienen libro con
los que si tienen; con el fin de que frabajen por igual. Ingresan a la
plataforma de My ELT y colocan su usuario y contrasena.

MyELT -

+/__[ USERNAME ]

‘\i PASSWORD ]

Tours & Tutorials.

B 4% 4 &= O3

Grammar 2: Activity 1

wsTUCIDNS
[P ———

Grammar 2: Activity 3
Complue 1 e g can, o, ot o ok,

200

10’
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STRATEGY “PLACING NEW WORDS INTO A CONTEXT”

Let’s classify

Los estudiantes ingresan al siguiente enlace
https://learningapps.org/watchev=ppvw2keicl19. Dependiendo de Ila
oracién incompleta mostrada, los estudiantes tienen que mover la oracién
en el cuadro de “can” o “can't”

?

Can Can't

Find the Answer

Los estudiantes ingresan al siguiente enlace:
https://edpuzzle.com/assignments/5dafef?f301ea94085cdOb0S5/watch.  Se
crean una cuenta y desarrollan la actividad. Cada estudiante observa un
video relacionado a un animal en peligro. Mientras ven el video, responden
algunas preguntas relacionadas a ello.

3 edpuzzle

Create your student account

00:8
Multilo
008

* Mudtiple=

00:43
Ope

017

20’
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Cierre

Los estudiantes ingresan a la pdgina web canvas.com para crear un poster
describiendo lo que puede o no hacer un animal, el cual serd asignado por
el docente (cat, dog, bird, lion, fish, monkey). A continuacién, el estudiante
elegird un modelo para empezar a construir su poster. Lo guardan con el
formato de JPG y un representante del grupo envia el trabajo al docente
via Gmail a la siguiente cuenta seasb198@gmail.com.

8 3

Q-
.\\
8 rose N
B Poster P
design>

METACOGNICION: EASY PEASY

Cada estudiante recibe una hoja en donde se colocan las fechas de las
clases que tenemos, luego se colocan tres preguntas de autoevaluacion.
Los estudiantes responden las preguntas en la fecha en la que estamos y
luego entrega al docente.

Did | pay Did | behave

Date attention? well?

1-5

20’
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SESION DE APRENDIZAJE N° 9

DATOS GENERALES
IE Aplicacion IPNM FECHA 27 -06-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Adecua el parafo a sy Elabora un pdrrafo sobre la
E.SC”be diversos situacion comunicafiva. proteccién de los animales en
fipos de textos en el pasado y presente
inglés como Organiza y desarrolla las

. . correctamente.
lengua extranjera. | ideas de forma coherente y

cohesionada.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

-Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice “Let’s start!”
-Los estudiantes reciben las siguientes indicaciones generales para el desarrollo de la
sesion de aprendizaje: “Follow instructions” “Don’'t shout” “Stay always with your
groups” “Everybody should participate”

MOTIVACION:

-Los estudiantes se dividen en dos grupos, para ello cada estudiante coge de una caja
un papel de color. Luego, los estudiantes se agrupan por colores “rojo” o “verde”. Un
estudiante de cada grupo debe pinchar uno de los globos del color de su grupo los
cuales estdn pegados alrededor del aula. Si el globo tiene un papel escrito con una
palabra, el estudiante debe escribirla en la pizarra, si el globo tiene un papel en
blanco, el siguiente participante de su equipo sale a pinchar ofro globo.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

-Los estudiantes revisan debajo de sus carpetas y despegan una hoja de color que
tiene una palabra escrita. Los estudiantes rdpidamente se agrupan por colores y
forman con las hojas una oracién. El grupo que termina primero gana.

Sentence #1: When | was 4, | couldn't swim well.

Sentence #2: When | was 7, | could play soccer.

OBIJETIVO DE LA CLASE:

-Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo de la clase de hoy. Para
ello el docente pregunta: “What do you think is the objective of today2"” Guia a los
estudiantes a responder: “To describe their abilities now and in the past”

Desarrollo
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GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

ZIG ZAG GAME

-Los estudiantes sacan de una bolsa una cinta de color “roja” o “verde”. Luego se
agrupan por colores y se frasladan al patio donde hay un circuito de zigzag y globos.
Los estudiantes por equipos se forman en columnas, el docente menciona una
palabra del vocabulario y el primero de la columna debe pasar el circuito de zigzag
con el globo entre las piernas hasta llegar al papeldégrafo correspondiente a su grupo,
debajo de cada papeldégrafo hay letras del ABC en desorden con las cuales deben
formar la palabra mencionada por la docente.

Palabras: hit, red craps, highway, road, harmed, bridge, alive, hurt

-Los estudiantes siguen en columnas y el primer participante de cada columna se
coloca un saco entre las piernas y salta hasta donde se encuentra el docente. El
tendrd siete sobres de colores, cada uno de ellos contiene un reto. El estudiante debe
realizar el reto correctamente para que el siguiente companero de su grupo salga vy
realice el mismo proceso.

Reto #1: Ordena las letras para formar la palabra (Highway)

Reto #2: Dibuja la palabra (Bridge)

Reto #3: Crea una oracién con la palabra “could”

Reto #4: Pon en negativo la oracién "I can dance”

Reto #5: Adivinanza (Red crabs)

Reto #6: Formula una pregunta con la palabra “can”

Reto #7: Da una sugerencia ante una problemdtica.

Cierre

SNAKE ROAD

“STRATEGY: REPETING”

-Un estudiante de cada grupo debe lanzar el dado y avanzar sus fichas “giraffe” “lion”
“figer” “elephant” segun el nUmero que marca el dado. Cada cuadro del snake road
tiene una palabra (can, could, can't, couldn't). El estudiante debe crear una oraciéon
con la palabra que le haya tocado, si se equivoca le da el turno al otro grupo. El
estudiante que logre llegar a la meta le otorga un punto a su equipo. (Esta actividad
se redliza en dos grupos simultdneamente.)

METACOGNICION

-Los estudiantes se colocan alrededor de una de las pelotas de colores segun lo
aprendido en clase.

Pelota verde; logrado

Pelota amarilla: en proceso

Pelota roja: no logrado.
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)
ké L) y
What we wear Q) & :
CAMPO TEMATICO
Clothes
FUNCTION GRAMMAR VOCABULARY
Discuss about the differences Modals: Have to, should, must. | Predator, prey, defend, rescues
and similarities between humans (Describing obligation and injured, to avoid, chemical,
and animals. advice) domestic, feeling, to sniff.

35



APLICACION
\S¢/1PNM

ABC
SESION DE APRENDIZAJE N° 10
DATOS GENERALES
IE Aplicacion IPNM FECHA 28-06-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Se comunica
oralmente como
lengua extranjera.

Obtiene informacidén de de tipos de vestuarios
textos orales. mediante un didlogo.

Identifica informacién acerca

Lee diversos tipos de
fextos escritos en
inglés como lengua

. text rito. de un articulo.
extranjera. exio escrto

Identifica informacion acerca
Obtiene informacién del de tipos de vestuarios a través

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

TIEMPO

Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice
“Let’s start!”.

PROBLEMATIZACION/MOTIVACION:

-Los estudiantes responden a la pregunta: “What do you wear to school”?2 El
docente escribe en la pizarra "SCHOOL" y debajo escribe las respuestas de
los estudiantes.

-Los estudiantes se dividen en cuafro grupos, para ello el docente les
enfrega a cada estudiante una tarjeta con una palabra “beach, gym,
party, work”. Los estudiantes se agrupan segun el nombre de la tarjeta
asignada. Los estudiantes visten a un participante de su equipo segun el
lugar asignado. Para ello, el docente coloca una caja al centro de la clase
llena de pelotas de colores y prendas de vestir (sandalias, lentes de sol,
gorra, toalla, zapadtillas, casaca, buzo, vestido, tacos, saco, pantaldn de
vestir)

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

-Los participantes vestidos se colocan al frente del aula y el docente
pregunta: "“What do you wear at the beach/gym/party/worke” A medida
qgue los estudiantes van respondiendo las prendas que observan, el
estudiante se las ird quitando.

OBJETIVO DE LA CLASE:

-Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo de la clase de
hoy. Para ello el docente pregunta: "What do you think is the objective of
todaye"” Guia alos estudiantes a responder: “To talk about different kind of
clothes”

5!

16°

5!

Desarrollo
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GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Intfroductory Activities

“STRATEGY: TAKING NOTES”

-Los estudiantes observan un video ftitulado “100 anos de cambios en la
vestimenta” https://www.youtube.com/watch2v=M4z90wiwYs8, luego, los
estudiantes forman dos columnas “A" y “B” y se miran uno al ofro. Luego
responden a la pregunta: “Are the clothes similar to the ones we wear
today?2” “What do you usually wearin 20192" Después, el docente indica a
la columna “A" que rote dos sitios a su derecha y con su nuevo companero
realizan las mismas preguntas. Finalmente, la columna “A” rota tres sitios a la
derecha y realiza la misma actividad.

-Los estudiantes se agrupan en 4. Para ello, cada estudiante revisa debajo
de su carpeta en donde encontrard una forma geométrica (cuadrado,
tridngulo, rectdngulo, circulo). A cada grupo se le entrega imdgenes
relacionadas al video. Ellos completan una linea de tiempo usando las
imdgenes y al final la complementan con un dibujo de la vestimenta del afo
2019.

Main Activities

-Los estudiantes abren sus libros en las pdginas 78 y 79, en ambas pdaginas
leen individualmente el texto sobre los diferentes cambios por los que ha 40’
pasado la vestimenta.

Post Task Activities

“STRATEGY: SUMMARIZING”

-Los estudiantes realizan en resumen el texto leido previamente a través de
un organizador visual de acuerdo al texto leido. Para ellos, cada grupo
recibe un papeldégrafo con un organizador visual incompleto. Luego, dos
representantes de cada grupo presentan el organizador visual.

-Cada grupo elige un representante, quién debe buscar alrededor del aula
una farjeta lexical que corresponda a la imagen proyectada por el
docente; una vez que lo encuentra le entrega al docente y toda el aula
prdctica la pronunciacién de la palabra.

Vocabulario: suits, ties, jeans, sweatshirt, uniform, heels, accessories,
bracelet, necklace

-Los estudiantes realizan la actividad 4 del libro de la pagina 79, ellos deben
completar un texto con las palabras que se encuentran en un cuadro.
Luego, realizan la actividad 5 en donde deben completar oraciones usando
palabras del vocabulario.

Cierre

-Los estudiantes reciben dos pelotas: la roja es “A” y la verde es "B". La
pelota roja senala quien realiza la pregunta y la verde responde a la 18’
pregunta. El docente proyecta imdgenes y el estudiante A pregunta: “What
isite” y Bresponde “lt'sa/an __"

METACOGNICION
-Los estudiantes reciben un post-it, donde escriben una oracién resumiendo 3’
lo que aprendieron en clase. Finalmente, los posts it son pegados en la
pizarra y leidos al azar por el docente.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

=

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 02-07-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Elabora una presentacion

y cohesionada. los fines de semana.

Adecua el texto a su senalando el tipo de vestimenta
situacion comunicativa. y accesoria que Uuliliza para
Escribe diversos cierta celebracion.
fipos de textos en
inglés como
lengua extranjera.
Organiza y desarrolla las Elabora una publicacion

ideas de forma coherente describiendo la ropa que utiliza

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

TIEMPO

Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice
“Let’s start”.

Ademds, se menciona que iremos al laboratorio de cémputo, por lo que se
necesita autocontrol por parte de ellos para no enfrar a pdginas que
ninguno de los docentes indica, de lo contrario, se cancela la clase.

MOTIVACION:

Los estudiantes se dirigen al laboratorio y cada uno utiliza una computadora,
Luego, ingresan el siguiente enlace en google Chrome:
https://create.kahoot.it/share/what-we-wear/9352fddd-8559-4514-9826-
fcc44c27672¢e para jugar “Kahoot”, para practicar el uso del vocabulario y
la gramdtica aprendida en la clase presencial. A continuacion, los
estudiantes colocan un PIN dado por el docente y escriben un nickname
para empezar a jugar.

15°
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GAME PIN

Kah&et)

OK, go!

NICKNAME

Create your own kahoot for FREE at kahoet.com

Ters | Privacy

Questions (4) Show answers

QX What do you wear at school?
Q2: What are jeans made of?

Q3: Which clothes are not formal?

OBJETIVO DE LA CLASE:
Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo del dia de hoy, el
cual es "To talk about different kind of clothes”.

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:
Los estudiantes se agrupan de acuerdo a lo que diga el docente, ya que se 20’
realizé la ubicacion estratégica de los estudiantes que no tienen libro con
los que si tienen; con el fin de que frabajen por igual. Ingresan a la
plataforma de My ELT y colocan su usuario y contrasena.

MyELT - |

o 4_/_‘[ USERNAME ]

‘\_[ PASSWORD ]

N Regisesd? ot an P

Tours & Tutorials
B, 2% & | |
ocabulary: ety 1 Vocabulary: Activity 2

INSTRUCTIONS

PTUTONS
[T —, Drag the words to the matching phrases

What some children must wear to school.

Strong fabric used in practical and casual clothing.

Popular type of informal pants.

What business men and women often wear to work

Casual top that often has an attached hood.

Vacabulary: Activity 3

NSTHUCTIONS
Lsin Thencamgeteshesunve

Ween| dresspfora pary | ke tomes.

Wt nesrngtadsy” . ;
ot [ Outhe weskend e les aoresin
Wartin: myfaverite. andatice denim Y have 3 jackes o chotes e
JEINS 300 3 SWERSNIT.
—_— for forma! clothes.
Vs Gardenera thatincudzsa Demmsitafincutsofienssd. it gt sl shoes
amitandte

Those eogaré grintights don' g

Some sfoems ook st e
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Matching game

STRATEGY “Using mechanical techniques”

Los estudiantes ingresan al siguiente enlace
https://learningapps.org/watch2v=p5mn8f3zn19. Dependiendo de la 10’
oraciéon o descripcion, los estudiantes tienen que relacionarla con la imagen
correcta.

Clothes

?

w8

pomes bi'
3
— fia
)

Los estudiantes ingresan a la pdgina Canva. A cada estudiante se le asigna
una celebracion: A sweet fifteen party, Teacher’'s day at school, My birthday,
A family meeting. Cada estudiante realizard una presentacién mostrando el
tipo de vestimenta y accesorio que usarian para asistir al evento 20’
previaomente asignado, para ello deben incluirimégenes y palabras. Luego
lo guardan con el formato de JPG y lo envian al correo del docente
(seasb169@gmail.com)

\!() /‘.\

/ Q presentation

7 G3 Presentation 122
g G Presentation (4:3

ign>

Cierre

Los estudiantes realizan una publicacién respondiendo a la pregunta “What
do you usually wear on the weekend?" junto con imdgenes que pueden ser
sacadas de Facebook o Instagram como complemento, y serd enviado al
correo electronico del docente (seasb198@gmail.com). 20’
-Los estudiantes escriben la direccién URL:
https://app.bannersnack.com/auth/signup/ y crean su cuenta:

(@ Bannersnack - Online Banner M= X +

& Cc 8 https://app.bannersnack.com/auth/signup/

™. bannersnack

Create account

connect quickly usir

Or use your emai

Name |

Email address

Password
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Los estudiantes escogen la opcién “Make a banner”, luego hacen clic en
“Facebook Post” para comenzar su publicaciéon

Create New

Make a banner

MOSTPOPULAR  DISPLAY  SOCIAL MEDIA

Large Rectangle

SINGLE BANNER

De: static or

ban

g

METACOGNICION: EASY PEASY

Los estudiantes ingresan a la direccién URL:
https://es.surveymonkey.com/r/9WB96WN vy realizan una encuesta autoevaluando
su progreso en el aprendizaje del idioma inglés, asi como evaluando la clase dada.
-El docente ingresa a la direccion URL para supervisar los resultados:
https://es.surveymonkey.com/user/sign-in/?ut_source=megamenu. E inicia sesién con
el usuario: jazamil5, contrasefia: 75046651.

Growing together

*2. What do you like about today's class?

*5. What could have I done better?

-A continuacién, hace clic en la opcién “Analizar resultados” para visualizar los
mismos.

Encuestas recientes Aaministrar todas Las encuestas »

Growing together
Ultima edicién: 01/07/2019

(Fill = 4 ™

Analizar resultados Editar encuesta Enviar encuesta Més opciones
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SESION DE APRENDIZAJE N° 12

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 04-07-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan
APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Escribe diversos tipos | Adecua el parrafo a su Elabora un pequeno pdrrafo,
de textos escritos en | situacion comunicativa. mediante la descripcion de
inglés como lengua unaimagen.
extranjera.
Lee diversos tipos de Oraaniza v desarrolla las Describe su vestuario a través
fextos escritos en -rganiza y de un pequeno pdrrafo.
L ideas de forma coherente
inglés como lengua .

. y cohesionada.
extranjera.
SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio
ACTIVIDADES PERMANENTES:
-Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 5’
“Let’s start!”

-Los estudiantes reciben las siguientes indicaciones generales para el
desarrollo de la sesidn de aprendizaje: “Follow instructions” “Don’t shout”
“Stay always with your groups” “Everybody should participate™

MOTIVACION:

-Los estudiantes forman 3 grupos, para ello debajo de sus carpetas se les
coloca una tarjeta con el nombre de un personaje de una pelicula (Woody,
Buzz, Betty, Jessy, Gabby; Iron man, Thor, Captain America, Hulk, Spider man,
black widow; Darth Vader, Luke Skywalker, Chewbacca, Yoda, Leia 10'
Skywalker) el docente elige un representante de cada grupo, le hace
entrega de un matamoscas. Cuando el docente muestra una imagen del
vocabulario (suits, ties, jeans, sweatshirt, uniform, heels, accessories, bracelet,
necklace) los estudiantes golpean una de las tarjetas Iéxicas relacionadas a
la imagen, dichas tarjetas Iéxicas se encuentran colocadas en en pizarra.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

-Los estudiantes forman grupos de 3, para ello el docente dentro de una
bolsa coloca tarjetas con los diversos estilos de vestimenta (formal, casual,
fashionable, classic, sportswear, glamorous), a cada infegrante del grupo se
les asigna un rol: uno de ellos es el que escribe, el ofro es el que dicta la
palabra, mediante la técnica de spelling (deletreo)y el ofro es el 10’
controlador. Los confroladores rotan a ofro grupo para verificar que los
estudiantes no dicten la palabra en espanol. El que dicte la palabra ird
corriendo hacia la puerta y leerd 1 a 1 cada palabra de la lista del
vocabulario (Wear, look, fashion, century, suifs, ties, dress up, casual, formal,
jeans, sweatshirt, uniform, heels, practical, denim, fabric, to replace, tights,

42



~F Y e,
\S¢/1PNM

pierce, accessories, bracelet, necklace, ouffif, wealth) al estudiante
encargado de escribir. Los estudiantes con mds palabras acertadas, ganan.

OBJETIVO DE LA CLASE:
-Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo de la clase de 1
hoy. Para ello el docente pregunta: *“What do you think is the objective of
today?e” Guia a los estudiantes a responder: “To talk about different kind of
clothes”

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Hula Hula Game

-Los estudiantes sacan de una bolsa una insignia de un equipo “Real
Madrid” o “Barcelona”. Luego se agrupan de acuerdo a los equipos que les
tocd y se forman en dos columnas para dirigirse al patio. Cada columna
recibe dos hula hula, El primer estudiante de la columna debe colocarse
denfro de un hula hula y pasar el otro hula hula por encima y colocarlo a su
frente, luego salta hacia el hula hula que se encuentra en su frente y pasa
al ofro hula hula por encima, se repite la misma actividad hasta que el
estudiante logre llegar a una mesa en donde hay vasos con letras pegadas.
El estudiante debe formar con los vasos la palabra mencionada por el
docente. El estudiante que logre formar la palabra correctamente le da un 40’
punto a su equipo.

“STRATEGY: USING MECHANICAL TECHNIQUES”

-Los estudiantes siguen en sus mismos grupos, a cada columna se le entrega
un hula hula, esta se encuentra amarrada por una pita. Un estudiante de
cada grupo se coloca en medio del hula hula y ofro estudiante debe jalar
la pita del hula hula con el estudiante denfro de ella hasta el ofro extremo
del patio. Alli, los estudiantes encuentran una imagen de una persona en el
parque o ofra en el estadio, asi mismo un papelégrafo y un plumén. Los
estudiantes deben escribir una oracién que describa la imagen, luego el
siguiente miembro del grupo debe continuar con la descripcién. hasta que
todos los miembros del equipo hayan participado.

Finalmente, el docente revisa si la descripcion tiene relacién con la imagen.
“She’s at the park, she is wearing blue jeans..............c.coeeeinie "

Cierre

What | wear

-A cada estudiante se le entrega una ficha de trabajo el cual consiste en
realizar un afiche sobre un lugar especifico (cinema, stadium, church,
theater, mall, park). El estudiante debe dibujarse a si mismos con la
vestimenta relacionada al evento y debadjo de ello completard el prompt 20’
“When | go to the cinema, | wear "

METACOGNICION

-Los estudiantes reciben pequenas hojas de papel, donde dibujan una cara
que expresa que tanto aprendieron del tema. 3
Cara feliz: se sienten listos para pasar al siguiente tema.

Cara neutral: se sienten casi listos para pasar al siguiente tema.
Cara friste: Necesitan un repaso.
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SEMANA 5:
“Ancient clothes”

CAMPO TEMATICO

Ancient clothes

FUNCTION

GRAMMAR

VOCABULARY

To talk about ancient clothes.

Simple Past: Regular verbs.

(Saying what happened)

Tattoos, decorate, paint, brides,
peers.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 13
DATOS GENERALES
IE Aplicacion IPNM FECHA 09-07-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan
APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Lee diversos tipos de Reconoce informacién
textos en inglés Obtiene informacién del especifica acerca de las
como lengua texto escrito. decoraciones en el cuerpo a
extranjera. través de una lectura.
Escribe diversos tipos . Utiliza los verbos en pasado

N Organiza y desarrolla las .
de textos eninglés . acerca de la vestimenta de la
ideas de forma coherente ; . .
como lengua . antigua Grecia a fravés de
. y cohesionada. . .
extranjeraq. oraciones incompletas.
SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio
ACTIVIDADES PERMANENTES:
Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 5’
“Let’s start”.

PROBLEMATIZACION/MOTIVACION:

Los estudiantes se agrupan de a tres y reciben tres tarjetas imdgenes (una
parte de ella) de igual modo reciben una pista que les ayuda a adivinar a 8’
quien pertenece la imagen. El equipo ganador recibe una lluvia de
aplausos.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

Los estudiantes observan una imagen grande del Faradén y Cleopatra en
medio de la pizarra. Cada grupo elije a un representante para que coja de 7'
una caja de pelotas diferentes ropas o accesorios para cada personaqje,
estos deben pegarlas en alrededor de la imagen. Al finalizar se cuenta que
grupo tuvo mds aciertos y gana una carita feliz.

OBJETIVO DE LA CLASE:
Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo del dia de hoy, el 2
cual es “To talk about ancient clothes”.

Desarrollo
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GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Se coloca en la pizarra oraciones incompletas, cada grupo reciben un
verbo que completa la oraciéon (los verbos estdn en su forma simple),
después de un minuto de discutir en grupos, colocan los verbos escritos en 15
su forma pasada en el lugar que consideren. Al terminar el docente corrige
junto a toda la clase.

Los estudiantes abren su libro en la pagina 82, realizan la actividad 10 en la
que tienen que escuchar y encerrar la forma correcta de los verbos que 15'
escuchan. Luego, readlizan la actividad nUmero 11 que consiste en
completar las oraciones con el verbo correctamente, después que hayan
tferminado los estudiantes salen al frente a escribir las respuestas. Finalmente,
el docente lee los pdrrafos de la actividad 11 y con la participacién de
estudiantes voluntarios mencionan sus respuestas.

READING
Introductory Activities
A cada grupo se le designa un color (amarillo, rojo, azul, verde, morado), en 10'
medio del aula se coloca una caja llena de pelotas con las lefras de las
palabras y las iméagenes que corresponden a cada grupo. El juego consiste
en buscar las lefras y la imagen del color que se ha designado a los grupos,
ponerlas en orden y cuando ya tengan la palabra la pegan en la pizarra.
Luego se practica pronunciacién, por grupo.

Main Activities
“STRATEGY: GETTING THE IDEA QUICKLY” 10’
Los estudiantes reciben un pdrrafo del texto en papeldgrafo, luego de haber
leido cada grupo, un representante sale a ordenar su pdarrafo en el lugar
gue corresponde. Finalmente, todo el salén lee la lectura.

Cierre

Post Task Activities
Los estudiantes en grupos responden las preguntas de la actividad 13 que 15
corresponden a la lectura. Luego se recogen los libros para corregir las
respuestas.

METACOGNICION: EASY PEASY
Los estudiantes realizan un movimiento para determinar la compresién del 5’
tema del dia.

Hands up: No entendieron el tema.

Hands on your stomach: Entendieron mds o menos el tema.
Hands down: Entendieron el tema.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 14

DATOS GENERALES

IE Aplicaciéon IPNM FECHA 11-07-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Lee diversos tipos de
textos en inglés como

lengua extranjera. juego de Kahoot.

Identifica informacion especifica
Obtiene informacién | acerca de la vestimenta de la
de textos orales antigua Grecia mediante el

Escribe diversos tipos Organiza y desarrolla | Describe la manera en que se

de textos eninglés las ideas de forma vestia el cantante Michael

como lengua coherente y Jackson a través de una escritura
extranjera. cohesionada. en la aplicacién Class Dojo.

SECUENCIA DIDACTICA

Los estudiantes se dirigen al laboratorio y cada uno utiliza una computadora,
Luego, acceden a la aplicacion “Kahoot”, para practicar el uso del
vocabulario y la gramdtica aprendida en la clase presencial.

Los estudiantes ingresan a kahoot.it en donde colocan el PIN y su nickname
para empezar a jugar.
https://create.kahoot.it/details/living-together/c0f6e896-2b7a-447c-8653-
bf51d7969528

GAME PIN Kah&et
[ ome |

NICKNAME

Create your own kahoot for FREE at kahost.com

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 1
“Let’s start”.

Ademds, se menciona que iremos al laboratorio de cdmputo, por lo que se

necesita autocontrol por parte de ellos para no entrar a pdginas que

ninguno de los docentes indica, de lo contrario, se cancela la clase.

MOTIVACION:

“STRATEGY: USING IMAGERY” 10’
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Questions (18) Show answers

What's this?

What's this?

Clothes

&
* S

A public kahoot

What's this?

%y P

8471 125K ¢ 877K plave

OBJETIVO DE LA CLASE:
Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo del dia de hoy, el
cual es "To talk about ancient clothes”.

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Los estudiantes se agrupan de acuerdo a lo que diga el docente, ya que se
realizé la ubicacion estratégica de los estudiantes que no tienen libro con
los que si tienen; con el fin de que frabajen por igual. Ingresan a la
plataforma de My ELT y colocan su usuario vy contrasena.

MyELT

4_/_.[ USERNAME ]
‘\[ PASSWORD ]

Tours & Tutorials
BT, &% 4] & [ !

e
0
P e peered dodesin e oo gy

» Vihat are you wearingtoday? h
Ed Martocmyfaverite andwhite denim
m thatindudesa
casud il

20’

10’

10’

10’
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DSTRUCTIONS
(Cick on the maiching parts of each senience.

wehigtesesoss

WRITING

Pre stage
Se forman cuafro grupos (fres de cuatro integrantes y uno de fres) los
estudiantes realizan diversas actividades en la aplicacidén Kahoot; después
qgue hayan terminado, los estudiantes retan a los otros grupos a resolver las
actividades.

Pasos para realizar actividades en kahoot:

1. Ingresan ala pdgina de Kahoot.

2. Crean una cuenta.

3. Luego dan clic ala opcién “Crear” y seleccionar la opcién “Quiz".

o Pro tip: save 50% on Kahoot! Pro for your school untl september 31 [EERT) X

Kahogﬂ @ Home (@ Discover = Kahoots il Reports

Create a new kahoot

Jumble Survey

=]

4. Colocar el titulo de la actividad y poner la descripcién de la actividad y dar clic
a la opcién “Ok, go”

5. Escribir la primera actividad colocando la pregunta u oracién incompleta, luego
colocar las opciones y dar clic “Next”, este paso se debe completar hasta realizar
cinco ejercicios.

K Question1

Description

IV S
RREKAKKKKK ineii s o
A s . B E

(-]

arcagh dopivage
Game creator

Add question

Irpor from spresdshest

10’

10’
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While stage

Los estudiantes de los grupos adversos realizan las actividades del primero
grupo que presenta su trabajo usando Kahoot, y asi sucesivamente
participan todos los grupos jugando y practicando cada uno.

En caso existan dudas el docente las resuelve.

Post stage

Los estudiantes individualmente ingresan a la cuenta de Class Dojo vy
escriben un comentario acerca de las actividades que presentaron suss
companeros.

1. An orphan elephant is a Young elephant that has no mother. What
do you think happened to the orphans’ mothers?

2. Why do you think people have to take care of the young orphan
elephants?e

While viewing
Los estudiantes observan el video por dos veces, luego se les pregunta:
What the video is about?

Cierre

Los estudiantes ingresan a la aplicacién Class Dojo, primero observan la
fotografia de un personaje conocido como Michael Jackson, luego escriben 15
la descripcidn de lo que esta usaba cuando realizaba sus conciertos.

<English 2nd grade e s 2 0@

¢ & A B R & 82467
-8 & B A NS EFR

& REFEB2BRLEET

«

METACOGNICION: EASY PEASY
Cada estudiante recibe una hoja en donde se colocan las fechas de las 5’
clases que tenemos, luego se colocan tres preguntas de autoevaluacion.
Los estudiantes responden las preguntas en la fecha en la que estamos y
luego entrega al docente.

Did | pay Did | behave

attention? well? 1-5

Date
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SESION DE APRENDIZAJE N° 15

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 12-07-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huaman
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Lee diversos tipos de | Infiere e interpreta Comprende diferentes
textos escritos en informacion del texto oraciones acerca de la
inglés como lengua escrito. decoracién en los cuerpos a
extranjera. través de un juego ludico.

Escribe diversos tipos | Organiza y desarrolla las
de textos escritos en | ideas de forma

inglés como lengua coherente y

extranjera. cohesionada.

Describe el estilo de vida de las
tribus mediante un pdrrafo.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

-Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice I
“Let’s start!”

-Los estudiantes reciben las siguientes indicaciones generales para el
desarrollo de la sesidn de aprendizaje: “Follow instructions” “Don’t shout”

“Stay always with your groups” "Everybody should participate”

MOTIVACION:

Los estudiantes se dirigen al coliseo abierto, luego escuchan la cancién 10'
Staying alive, mientras suena la cancién los estudiantes bailan al ritmo de la
cancién, y cuando se pare la musica los estudiantes se agrupan en pares,

luego de cuatro y por Ultimo de a tres, se quedan formados hasta el final de

la actividad.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

En sus mismos grupos, los estudiantes forman un circulo y reciben un
rompecabezas de un personaje famoso, cuando hayan armado la imagen 10’
los estudiantes deben mencionar la caracteristica principal del personagje.
OBJETIVO DE LA CLASE:

Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo del dia de hoy, el I
cual es "To talk about ancient clothes”.

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Los estudiantes continban trabajando en grupos de 3, los cinco grupos
forman 5 columnas, los primeros estudiantes deben leer una oracién que el 20’
docente les muestre, ellos deben decirle a su companero y el Ultimo debe
dirigirse hacia los papeldgrafos y escribir la oracién. Al final los estudiantes y
docente corrigen las oraciones.
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“STRATEGY: USING KEYWORDS”
Los grupos se forman en columnas, deben pasar dos obstdculos, el primero 20’
es esquivar lo conos, luego deben realizar una fila de 5 vasos y dirigirse al
papeldgrafo y completar la oracién con el verbo correcto. El segundo
estudiantes realiza lo mismo pero esta vez completa la segunda fila (cuatro
vasos), asi se va completando hasta completar las 5 oraciones.

Cierre

What | wear
Un representante de cada equipo se acerca a la caja sorpresa y selecciona 20’
una imagen de tribu, cada uno debe escribir un pdrrafo describiendo cémo
es que estas tribus vivian.

METACOGNICION
Los estudiantes observan un semdforo dibujado en un papeldégrafo, de igual 7'
modo se les presenta tres cajitas con papeles de los colores del semdaforo,
cada estudiante coge un color para mostrar sicomprendieron el tema o no.
Los colores significan lo siguiente:

Rojo: No entendieron el tema.

Amarillo: Entendieron mds o menos el tema.

Verde: Entendieron el tema.
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SEMANA 6:

“Fancy accessories”

CAMPO TEMATICO

Accessories

FUNCTION

GRAMMAR

VOCABULARY

To talk about fancy ouftfits

Simple Present

Accessory, bracelet, necklace,
outfit, wealth.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 16

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 18-07-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huamdan

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Lee diversos tipos de . . L Identifica informacion
. Obtiene informacion
textos en inglés como .
. del texto escrito. .
lengua extranjera. sobre joyas.

especifica acerca de un texto

Escribe diversos tipos

de textos en inglés AdecuUa el texto a la Describe una joya a través de
como lengua situacion comunicativa. | un parrafo.
extranjera.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES: (K
Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice

“Let’s start”.

PROBLEMATIZACION/MOTIVACION:

Los estudiantes se forma 4 grupos, uno representante de cada grupo sale al 8’
frente. En la mesa hay una campana. El docente muestra diversas imdgenes

y ala cuenta de tres, el estudiante que sepa la respuesta toca la campana

y dice la palabra.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

Los estudiantes se hacen grupos de 3, luego se presenta un acertijo en la 5’
pizarra. Los estudiantes leen el acertijo e infentan adivinar lo que es. El grupo

gue logre adivinar comparte la respuesta en voz alta.

OBJETIVO DE LA CLASE:

Los estudiantes ayudan a la docente a construir el objetivo de la clase de

hoy. Para ello la docente pregunta: "“What do you think is the objective of I
today?2"” y motiva a los estudiantes a responder: To talk about fancy outfits.
Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Introductory Activities — Chain dictation 10’

Los estudiantes reciben una hoja y un plumén. El docente lee una lista de
letras que deletrean varias palabras relacionadas con el fexto (N-E-C-K-L-A-
C-E-O-U-T-F-I-T) Los estudiantes escriben las palabras y luego descubren qué
y cudntas palabras hay. Seguidamente se practica la pronunciacion.

Main Activities
“STRATEGY: GETTING THE IDEA QUICKLY”

54




~F Y e,
\S¢/1PNM

Los estudiantes sacan su cuaderno, colocan la fecha. Luego, escuchan las
instrucciones del docente. 20’
1. El docente lee un texto con una velocidad normal, solo una vez.

2. Los estudiantes escriben todo lo que escuchan o recuerdan en sus
cuadernos en 3 minutos.

3. Comparan lo escrito con sus companeros.

4. Tratan de construir el fexto a partir de lo escrito.

5. Deben permanecer en silencio.

6. Comparten con el grupo cudl es el tema del texto.

Al terminar, sacan su libro, y en la pdgina 84 leen el texto verdadero. 15'

Post Task Activities
Los estudiantes realizan las actividades del libro y en grupos crean fres
enunciados para que sus companeros adivinen si es verdadero o falso.

Cierre

Los estudiantes con sus materiales reciclados, en grupos de fres personas, 25’
elaboran una joya. Luego, escriben un pdrrafo corto describiendo la joya,
en un papelografo.

METACOGNICION: Most...thing

Los estudiantes responden acerca de lo que aprendieron hoy. Escriben en
post its, the most useful thing was..., the most interesting and the most
surprising.

55



"‘5 APLICACION
\S¢/1PNM

SESION DE APRENDIZAJE N° 17

=

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 18-07-19

GRADO 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huaman

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Escribe diversos Organiza y desarrolla las

fipos de textos en ideas de forma . i s
L que llevd en su Ultimo viaje
inglés como lengua | coherente y . .

) ) mediante una lista.
extranjera. cohesionada.

Escribe sobre la ropa y accesorios

SECUENCIA DIDACTICA

monitorea el juego de los estudiantes.

B =
I

=3

OBJETIVO DE LA CLASE:

Los estudiantes ayudan a la docente a construir el objetivo de la clase de
hoy. Para ello la docente pregunta: What do you think is the objective of
tfoday? El docente motiva a los estudiantes a responder: To talk about using
the right clothes.

e

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 1
“Let’s start”.

Ademds, se menciona que iremos al laboratorio de cémputo, por lo que se
necesita autocontrol por parte de ellos para no enfrar a pdginas que
ninguno de los docentes indica, de lo contrario, se cancela la clase.
MOTIVACION:

Los estudiantes ingresan al siguiente link para jugar y aprender mds sobre la

ropa. https://www.gamestolearnenglish.com/clothes-game/ El docente 15

Desarrollo
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GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

VIDEO SESSION
PRE VIEWING:
El docente presenta un PPT con diferentes personas usando ropa que no 10’
estd acorde con la estacion. Y pregunta si la ropa que tiene puesta, es la
correcta.

WHILE VIEWING:
STRATEGY: TAKE NOTES
1. Los estudiantes ingresan a la plataforma de ELT, con su usuario y su 20’
confrasena.

2. Le dan clic ala opcidn Assignments.
3. Ingresan a ver el video y a redlizar las actividades de acuerdo al
video visto.
4. Los estudiantes toman apuntes acerca del video que estdn
observan.
impact
POST VIEWING: 15’

Los estudiantes ingresan a la plataforma de Kahoot. Ellos ordenan los
enunciados de acuerdo al video. El estudiante que obtenga mds puntos,
gana.

Cierre

Los estudiantes ingresan a la aplicacion ClassDojo, en cual tienen que hacer
una lista de la ropa y accesorios que llevaron a su Ultimo vidje. 20’

< English 2nd grade e or

“n‘ﬁga"‘i:ﬁaﬂ
4. 8.5.8.8.0.8.85.%. 8
A RROE2RALET

METACOGNICION:
Los estudiantes responden, por qué es importante usar la ropa correcta para 3’
ciertos momentos.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 18

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 19-07-19
GRADO | 2do Grado Secundaria TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huaman

APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Adecuaq, organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

Se comunica
oralmente en inglés
como lengua
extranjera.

Describe una joya mediante una
presentacion oral.

Escribe diversos

fipos de textos Organiza y desarrolla las Escribe acerca de accesorios y
escritos en inglés ideas de forma coherente | ropa a través de oraciones.
como lengua y cohesionada.

extranjera.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO

Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice
“Let’s start”. 1’
MOTIVACION:

Los estudiantes se dividen en 3 grupos, salen al patio, en el drea en donde
hay un juego llamado mundo. El grupo de estudiantes juega yan ken po
para ver quien empieza. El grupo que empieza tira el dado gigante vy el 8’
numero que le toca indica el espacio en donde estard el representante del
grupo. El nUmero en el que cayo corresponde a una pregunta sobre la
lecturay el video de las clases anteriores. Siresponde correctamente, gana
el grupo.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

Los estudiantes vuelven al salén, en donde juegan Charada. Cada
representante, sale a realizar la actuacién sobre la palabra que el docente 8’
menciona, gana el que acierte.

OBJETIVO DE LA CLASE:

Los estudiantes ayudan a la docente a construir el objetivo de la clase de
hoy. Para ello el docente pregunta: "What do you think is the objective of
tfoday?2” a lo que los estudiantes responden: To talk about clothes and 2
accessories

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

INSTANT CROSSWORD

Los estudiantes en grupos de 4 personas, por grupo reciben un papelote y
cada estudiante un plumén. Esta vez, la competencia es interna. Todos los
grupos se sientan en el piso y colocan el papelote en el centro. En el
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papelote, hay una palabra escrita que es el inicio del crucigrama. Uno por
uno del grupo escribe ofra palabra que entre sus lefras tenga alguna letra 15’
de la palabra ya escrita, formando un crucigrama. Al finalizar se revisan
todos los crucigramas.

“STRATEGY PLACING NEW WORDS INTO A CONTEXT”

Los estudiantes en sus mismos grupos, reciben dos palabras y un diccionario.
Los estudiantes deben buscar la definicidn de ambas palabras, pero una de
ellas la va a guardar y en su lugar ponen una inventada, es decir, falsa.
Escriben todo en un papelote. Seguidamente, retan a otro grupo pasdndose 15'
su papelote. El grupo tiene que adivinar cudl definicion es la correcta y cual
no es.

NO WORDS!

Los estudiantes en los mismos grupos, reciben tapones de oido, todos se lo
colocan. Luego, se paran en columnas uno a lado del ofro, al final de la
columna hay un papelote con un plumén. El docente le muestra una
palabra o frase al primero del grupo y esta persona debe pasar la 15
informacion, diciendo la palabra, pero sin sonido, a la siguiente persona y
asi sucesivamente hasta llegar a la Ultima quien tendrd que escribir lo que
logré entender. Luego, se revisan los papelotes, y gana el correcto.

Cierre

ART GALLERY
Los estudiantes presentan sus joyas hechas con materiales reciclables 20’
mediante una galeria de arte. Responden preguntas de las personas que
van a verlos.

METACOGNICION:

Los estudiantes hacen un circulo y mencionan voluntariamente dos cosas
que aprendieron y una que les falta un poco. S’
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-

SEMANA 7:

“My last vacation’

CAMPO TEMATICO

Past events

FUNCTION

GRAMMAR

VOCABULARY

Talk about incidents that happened
in the past.

Simple past “irregular and regular
verbs” to say what happen.

Wear, looked, fashion, century, suits,
ties, dress up, Casual, formal, jeans,
sweatshirt, uniform, heels, practical,

denim, fabric, to replace, tights,
tattoos, decorate, paint, brides,
pierce, accessories, bracelet,

necklace, outfits, wealth.

60




'\5 APLICACION
\S¢/1PNM

ABC
SESION DE APRENDIZAJE N° 19
DATOS GENERALES
IE Aplicacion IPNM FECHA 22-07-19
GRADO | 2do Grado Secundaria | TIEMPO 90 minutos
DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huaman

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y

Escribe diversos )
cohesionada.

tipos de textos en actividades que
inglés como realizaron en su verano
lengua extranjera. | Adecua el texto ala pasado.

situacidn comunicativa.

Elabora un pdrrafo sobre

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

TIEMPO

Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:
Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice
“Let’s start!”.

PROBLEMATIZACION/MOTIVACION:

-Los estudiantes se agrupan en 3, para ello cada estudiante recibe una
tarieta en la cual estd escrita el nombre de una prenda “T-shirt, dress,
uniform, jean, bracalet” y todos los que tienen la tarjeta con el mismo
nombre se agrupan. Luego, cada grupo recibe un sobre con piezas de un
rompecabeza acerca un famoso “Michael Jackson, Marilyn Monroe, Selena
Quintanilla, Hugo Chdvez, Alan Garcia”. Los estudiantes arman la
rompecabeza y discuten las siguientes preguntas en grupo: “Who was
he/she2” “Where was he/she from?2” “Is she/he alive?” “Was she/he
famouse” "What did they do?2” Finalmente, los estudiantes comparten sus
respuestas con la clase.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

-Los estudiantes observan fotos del vigje que realizo el docente en sus
vacaciones de verano. Mientras las fotos se van mostrando, el docente
cuenta las actividades que realizd. Luego, los estudiantes en grupos
responden a la pregunta: “What did you do in your last summer vacation?”
“Where did you go?2"” Luego, los estudiantes forman un circulo y pasan una
pelota de trapo. El docente coloca una cancidn y cuando esta se detiene,
el estudiante que tenga la pelota comparte su respuesta con toda la clase.

OBIJETIVO DE LA CLASE:
-Los estudiantes ayudan a la docente a construir el objetivo de la clase de
hoy. Para ello la docente pregunta: "What do you think is the objective of

10’

10

'l 1
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today2” Guia a los estudiantes a responder: “To talk about incidents that
happened in the past.

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

-Los estudiantes en sus mismos grupos reciben una ficha de trabajo sobre la
letra de la cancidén “Summer Nights”. Los estudiantes escuchan la cancién y
cambian los verbos en paréntesis (have, meet, do, get, run, take, make, is,
tell) del tiempo presente a pasado. El grupo que finaliza primero con las
respuestas correctas recibe 1 punto adicional en la actividad de cierre.
https://www.youtube.com/watch?v=pIPytHwtY6c

-Los estudiantes se organizan en dos grupos, para ello el docente asigna un
numero a cada uno de ellos (one, two). Luego, forman dos columnas. El
docente menciona “What is the past tense of "go"¢” Los estudiantes
observan las diferentes tarjetas lexicales colocas alrededor del aula y corren
hacia el verbo que consideren correcto para luego colocarlo en la pizarra,
la cual estd dividida en “irregular verbs” y “regular verbs”. Luego se hace el
mismo procedimiento con los verbos: meet, have, buy, sell, wear, see, visit,
play, watch, study, eat.

STRATEGY “ USING MECHANICAL TECHNIQUES”

-Los estudiantes regresan en sus grupos de 3 y reciben un papeldgrafo que
contiene un pequeno pdrrafo sobre un evento pasado. Los estudiantes
completan los pdrrafos con los verbos en pasado que estdn en la pizarra
“went, wore, bought, ate, met, had”. Luego, colocan sus papeldégrafos en
la pizarra y se le otorga un punto extra al grupo que lo realizd
correctamente.

-Los estudiantes abren sus libros en la pdgina 88 y realizan la actividad 28.
Leen un texto y completan las oraciones con la forma pasada de los verbos
en paréntesis. Finalmente, un estudiante de cada grupo lee las oraciones
del texto.

40’

Cierre

-Los estudiantes reciben una pequena cartulina en la cual deben escribir un
pequeno pdrrafo describiendo las actividades que realizaron durante el
verano pasado, ademds adjuntan una fotografia o dibujo.

-Los estudiantes colocan sus frabajos alrededor del saldén y cada estudiante
recibe 3 simbolos “me gusta/like”. Con los simbolos, el estudiante debe leer
los pdrrafos de sus companeros y colocar el simbolo en aqguellos trabajos
gue mds le agradan.

-El docente recoge todos los trabajos para ser evaluados a través de una
lista de cotejo.

METACOGNICION

-Los estudiantes leen el objetivo de la clase y responden a la siguiente
pregunta: “Do you think you can talk about incidents that happened in the
paste” Para responden hardn uso de su dedo pulgar. (Arriba: Logrado /
Medio: Proceso / Abagjo: No logrado)

20
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SESION DE APRENDIZAJE N° 20

DATOS GENERALES

IE Aplicacion IPNM FECHA 23-07-19

GRADO 2do Grado Secundaria | TIEMPO 90 minutos

DOCENTE | Blanca Seas Bringas ASESORA | Cynthia Huaman
APRENDIZAJES
ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO
Escribe diversos Elabora una presentaciéon
fipos de fextos en | Adecua el texto a su senalando el fipo de vestimenta
inglés como situaciéon comunicativa. y accesoria que utiliza para
lengua extranjera. cierta celebracion.
Escribe diversos Organiza y desarrolla las . .

. . Elabora una publicaciéon
fipos de textos en | ideas de forma o -
L describiendo la ropa que utiliza
inglés como coherente y )

. . los fines de semana.

lengua extranjera. | cohesionada.

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS/ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE TIEMPO
Inicio

ACTIVIDADES PERMANENTES:

Se saluda a los estudiantes y se verifica asistencia. Luego, el docente dice 1’
“Let’s start”.

Ademds, se menciona que iremos al laboratorio de cémputo, por lo que se
necesita autocontrol por parte de ellos para no entrar a pdginas que
ninguno de los docentes indica, de lo contrario, se cancela la clase.
MOTIVACION:

Quizizz game

Los estudiantes se dirigen al laboratorio y cada uno utiliza una computadora,

Luego entran a Google Chrome e ingresan a quizizz.com en donde colocan

el PIN dado por el docente y escriben un nickname para empezar a jugar. 20’

El docente ingresa a la direccién URL:
quizizz.com/admin/quiz/5d1b%b67d738d9001b3a41752studentShare=true.,
hace clic en “Juego en vivo" y luego en "Juego de acogida”
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+ INSTITUCION EDUCATIVA

Qulzlzz Q, Encontrar un cuestionario € Crear un nuevo cuestionario

Tener una cuenta?

Inicia sesién ahora w CLOTHES s
S = a O 7veces
ue : = 2 English

Qo = Salvar & Editar

Jugar solo (2]

D> Solo juego

&3 Juego en vivo

' fat Deberes

FA Meame
CLOTHES
10 preguntas
Juego de acogidi |

o
Lo

Equipo Qésico Prueba

°

OBJETIVO DE LA CLASE:
Los estudiantes ayudan al docente a construir el objetivo del dia de hoy, el
cual es "To talk about different kind of clothes”.

'I U

Desarrollo

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Los estudiantes se agrupan de acuerdo a lo que diga el docente, ya que se
realizé la ubicacion estratégica de los estudiantes que no tienen libro con
los que si tienen; con el fin de que frabajen por igual. Ingresan a la
plataforma de My ELT y colocan su usuario y contrasena.

MyELT

o 4/,_[ USERNAME ]
‘\[ PASSWORD ]

MatBigacaca

Tours & Tutorials

“** Gramma - Actiity 2

it G e o et e e

20’




l INSTITUCION EDUCATIVA

Memory game

escribir un pequeno pdarrafo sobre sus Ultimas vacaciones.

MY LAST SUMMER

. VACATION

3 ™ 2°YEAR
#?ﬁ INSTITUGRON EDUCATIVA APLICACION
PRy == IPNM

S

Write about your last summer vacation

Lastrame
MMER VASATION .

[

STRATEGY “REPEATING” 10°
Los estudiantes ingresan al siguiente enlace
https://learningapps.org/watch2v=p5tPxe?ct19. Los estudiantes escogen
uno de los cuadros el cual contiene un verbo en pasado participio (irregular
verbs) y fienen que buscar su misma pareja.

1 )

1 | I

| 1 =

e e
Matching game
STRATEGY “PLACING NEW WORDS INTO CONTEXT & REASONING
DEDUCTIVELY” 15°
Los estudiantes ingresan al siguiente enlace
https://learningapps.org/watch2v=p5t9xe9ct19. Dependiendo del
contexto, los estudiantes tienen que escribe la forma del verbo en pasado
(regular o irregular verbs).

o

Cierre
Los estudiantes ingresan al siguiente enlace
https://sandraalg18.wixsite.com/bloganexo. En dicha pdgina tendrdn que 25'
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+ INSTITUCION EDUCATIVA

METACOGNICION: EASY PEASY

Los estudiantes ingresan a la direccién URL:
hitps://es.surveymonkey.com/r/9WB26WN vy readlizan una encuesta
autoevaluando su progreso en el aprendizaje del idioma inglés, asi como
evaluando la clase dada.

-El docente ingresa a la direccion URL para supervisar los resultados:
https://es.surveymonkey.com/user/sign-in/2ut source=megamenu. E inicia
sesidn con el usuario: jazamils, contrasena: 75046651

Growing together

* 2. What do you like about today's class?

*5. What could have I done better?

5!
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EVIDENCIA DURANTE LA APLICACION DEL MODULO
“KNOWLEDGE IN ACTION”

CLASES PRESENCIALES o FACE-TO-FACE

Estudiantes ordenando oraciones en la pizarra.

Estudiantes jugando Learning Snake donde leian la palabra y

formulaban una oracién.
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CLASES VIRTUALES

Estudiantes realizando las actividades propuestas desarrollando

reading y writing.
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CLASES DE CONSOLIDACION o REVIEW

Izquierda: Estudiante jugando con hula hoops armando palabras con
ayuda de los vasos. Derecha: Estudiantes escribiendo la palabra que

se menciona.

_ | s 0 p wam

4

’,&—‘

Izquierda y derecha: Estudiantes jugando con sacos y conos para
luego reventar un globo al final del circuito con el fin de completar

oraciones con las palabras que encuentran en los globos.
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Estudiante poniendo en orden letras para formar una palabra.

Estudiantes escribiendo oraciones con las palabras encontradas.
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TITULO: APLICACION DEL MODULO

“KNOWLEDGE IN ACTION”

EN LA

COMUNICACION ESCRITA DEL IDIOMA
INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA, EN

MATRIZ DE CONSISTENCIA

DISENO: Experimental

TIPO : Cuasi experimental de dos

grupos no equivalentes

INTEGRANTES:

BAZAN CASTANEDA, Carmen Cecilia
CALERO FERNANDEZ, Mirely Jazmin
LOPEZ GUTIERREZ, Sandra Sofia

ESTUDIANTES DE 2° GRADO, NIVEL GE. 01 X 02 MALDONADO ISLA, Jazmin Alice
SECUNDARIA, IE APLICACION IPNM, -mmmmmmmessmeoeees SEAS BRINGAS, Blanca Elisa
DISTRITO DE SANTIAGO DE SURCO. GC. 03 04
ASESOR:
ANO: 2019 ESPECIALIDAD: Idiomas — Inglés HUAMAN LUYO, Cynthia Vanessa
VARIABLES
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS INDICADORES INSTRUMENTO
¢EN que OBJETIVO HIPOTESIS
medida la| GENERAL GENERAL VARIABLE INDEPENDIENTE Pre test y post test
aplicacion del Moédulo “Knowledge in Action” Key English Test
maodulo Comprobar los | La aplicacion del for Schools (KET
“Knowledge in | efectos de la maodulo for Schools)
action” basado | aplicacion del “Knowledge in VARIABLE DEPENDIENTE Reading and
en el enfoque | mddulo Action” basado La comunicacién escrita del idioma inglés. Writing Paper
comunicativo, | “Knowledgein | en el enfoque

influye en el | Action” basado | comunicativo, SUB-

nivel de la | enelenfoque influye CATEGORIAS CATEGORIAS INDICADORES ITEMS
comunicacion | comunicativo en | positivamente en ) CEOL: Leer para Lee los avisos y los

escrita del | el nivel de la la comunicacion | COMPRRENSION obtenér P relacionan con los 1,2,3,4,5.
idioma inglés | comunicacion escrita del ESCRITA ) . enunciados. (Part 1)
como lengua | escrita del idioma inglés informacion

extranjera, en | idioma inglés como lengua general.




los estudiantes
de 2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucién
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago de
Surco?

como lengua
extranjera en los
estudiantes de 2°
grado de nivel
secundaria de la
Institucién
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago de
Surco.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

- Identificar la
influencia de la
aplicacion del
modulo
“Knowledge in
Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
en la categoria
de
comprension

extranjera en los
estudiantes de 2°
grado de nivel
secundaria de la
Institucion
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago de
Surco.

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

- La aplicacion
del médulo
“Knowledge
in Action”
basado en el
enfoque
comunicativo,
influye
positivamente
en la
comprension
escrita del

(Reading for gist
“Skimming”)

CEO2: Leer para
deducir el

significado segun el

contexto.

(Deducing meaning

from context)

Lee y completa la
conversacion
telefonica entre dos
amigos.

Lee enunciados y
discrimina si son
verdaderos, falsos
0 No se mencionan.

Lee y discrimina
frases para
completar una
conversacion.

6,7,8,9, 10.
(Part 2)

11,12, 13, 14, 15.
(Part 3)

16, 17, 18, 19, 20.
(Part 3)

CEOQ3: Leer para
obtener
informacion
detallada.

(Reading for detail)

Lee y selecciona la
afirmacion
correspondiente al
texto.

21, 22, 23, 24, 25,
26, 27.
(Part 4)

CEO4: Leer para
comprender la

estructura del texto.
(Understanding text

structure)

Lee, identificay
selecciona la
palabra segln su
funcion (verbo,
pronombre,

28, 29, 30, 31, 32,
33, 34, 35.
(Part 5)




escrita del
idioma inglés
como lengua
extranjera en
los estudiantes

idioma inglés
como lengua
extranjera, en
los
estudiantes de

adverbio, etc.) para
completar un texto.

PRODUCCION
ESCRITA

PEOL: Escribir para
usar la forma
correcta del

Escribe la palabra
correspondiente
segun las

36, 37, 38, 39, 40.
(Part 6)

de 2° grado de 2° grado de lenguaje. descripciones.

nivel nivel (Accuracy)

secundaria de secundaria de Escribe la palabra

la Institucion la Institucion que complete el 41,42, 43, 44, 45,
Educativa Educativa texto 46, 47, 48, 49, 50.
Aplicacion Aplicacion adecuadamente. (Part 7)
IPNM, distrito IPNM, distrito

de Santiago de de Santiago Escribe e identifica

Surco. de Surco. informacion 51, 52, 53, 54, 55.
Identificar la - La aplicacion especifica de una (Part 8)
influencia de la del médulo invitacion y un

aplicacion del “Knowledge correo.

modulo in Action” PEO02: Escribir para | Escribe un correo 56
“Knowledge in basado en el comunicar ideas. respondiendo las (Part 9)
Action” enfoque (Communicating preguntas del

basado en el comunicativo, ideas) correo anterior.

enfoque influye

comunicativo positivamente

en lasub en lasub

categoria de categoria de

obtener obtener

informacion informacion

general del general del

idioma inglés idioma inglés




como lengua
extranjera en
los estudiantes

como lengua
extranjera, en
los

de 2° grado de estudiantes de
nivel 2° grado de
secundaria de nivel

la Institucion secundaria de
Educativa la Institucion
Aplicacion Educativa
IPNM, distrito Aplicacion

de Santiago de IPNM, distrito
Surco. de Santiago
Identificar la de Surco.
influenciade la | - Laaplicacién
aplicacion del del médulo
modulo “Knowledge
“Knowledge in in Action”
Action” basado en el
basado en el enfoque
enfoque comunicativo,
comunicativo influye

en la sub positivamente
categoria de en la sub
deducir el categoria de
significado deducir el
segun el significado
contexto del segun el
idioma inglés contexto del
como lengua idioma inglés




extranjera en
los estudiantes
de 2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucion
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago de
Surco.
Identificar la
influencia de la
aplicacion del
madulo
“Knowledge in
Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
en la sub
categoria de
obtener
informacion
detallada del
idioma inglés
como lengua
extranjera en
los estudiantes

como lengua
extranjera, en
los
estudiantes de
2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucién
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago
de Surco.

La aplicacion
del médulo
“Knowledge
in Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
influye
positivamente
en lasub
categoria de
obtener
informacién
detallada del
idioma inglés
como lengua




de 2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucién
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago de
Surco.
Identificar la
influencia de la
aplicacion del
modulo
“Knowledge in
Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
en la sub
categoria de
comprender la
estructura del
texto del
idioma inglés
como lengua
extranjera en
los estudiantes
de 2° grado de
nivel

extranjera, en
los
estudiantes de
2° grado nivel
secundaria de
la Institucién
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago
de Surco.

La aplicacion
del moédulo
“Knowledge
in Action”
basado en el
enfoque
comunicativo,
influye
positivamente
en lasub
categoria de
comprender la
estructura del
texto del
idioma inglés
como lengua
extranjera, en
los




secundaria de
la Institucion
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago de
Surco.
Identificar la
influencia de la
aplicacién del
maodulo
“Knowledge in
Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
en la categoria
de produccion
escrita del
idioma inglés
como lengua
extranjera en
los estudiantes
de 2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucién
Educativa
Aplicacion

estudiantes de
2° grado nivel
secundaria de
la Institucion
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago
de Surco.

La aplicacion
del médulo
“Knowledge
in Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
influye
positivamente
en la
produccién
escrita del
idioma inglés
como lengua
extranjera, en
los
estudiantes de
2° grado de
nivel
secundaria de




IPNM, distrito
de Santiago de
Surco.
Identificar la
influencia de la
aplicacién del
maodulo
“Knowledge in
Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
en la sub
categoria de
usar la forma
correcta del
lenguaje del
idioma inglés
como lengua
extranjera en
los estudiantes
de 2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucién
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito

la Institucién
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago
de Surco.

La aplicacion
del mddulo
“Knowledge
in Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
influye
positivamente
en lasub
categoria de
usar la forma
correcta del
lenguaje del
idioma inglés
como lengua
extranjera, en
los
estudiantes de
2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucion




de Santiago de
Surco.
Identificar la
influencia de la
aplicacion del
médulo
“Knowledge in
Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
en la sub
categoria de
comunicar
ideas del
idioma inglés
como lengua
extranjera en
los estudiantes
de 2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucion
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago de
Surco.

Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago
de Surco.

La aplicacion
del moédulo
“Knowledge
in Action”
basado en el
enfoque
comunicativo
influye
positivamente
en lasub
categoria de
comunicar
ideas del
idioma inglés
como lengua
extranjera, en
los
estudiantes de
2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucion
Educativa
Aplicacion




- Comparar los
resultados del
pre-test y post-
test en los
estudiantes en
los estudiantes
de 2° grado de
nivel
secundaria de
la Institucion
Educativa
Aplicacion
IPNM, distrito
de Santiago de
Surco después
de la
aplicacion del
médulo
“Knowledge in
Action”
basado en el
enfoque
comunicativo.

IPNM, distrito
de Santiago
de Surco.




