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Resumen

Esta investigacion buscO establecer la relacion entre la planificacion
curricular y el rendimiento académico de los estudiantes del Centro de Idiomas de
la EESPP Monterrico. La siguiente, presentd un enfoque Cuantitativo de disefio
Descriptivo tipo Correlacional y la muestra fue conformada por 141 estudiantes.
Para la recoleccion de datos de la primera variable se tomé como instrumento la
encuesta, conformada por 24 items incluyendo cuatro dimensiones: Metodologia,
Programacién Curricular, Sesiones de Aprendizaje y Evaluacidn. Para la segunda
variable se utilizo el registro auxiliar de los estudiantes de inglés V como
instrumento. Los resultados obtenidos demostraron que se debe continuar
aplicando la Planificacién Curricular ya que esta permite lograr un aprendizaje
significativo en el Rendimiento Académico de los estudiantes del Centro de Idiomas

en la EESPP Monterrico.

Palabras claves: Planificacion Curricular, Rendimiento Académico, Metodologia,

Sesiones de Aprendizaje, Programacién Curricular, Evaluacion.
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Abstract

This research was to stablish the relation between Curricular Planning and
Academic Performance of the Students of the Language Center of the EESPP
Monterrico. The investigation was based on a quantitative approach of Descriptive
Correlational design. The sample consisted of 141 students. For data collection of
the first variable, the survey, was taken as an instrument. which was made up of 30
items including four. dimensions: Methodology, Curricular Programming, Learning
Sessions and Evaluation. According to the second variable, the Students’ scores
were taken by investigators. The results obtained demonstrated to continue applying
Curricular Planning as this allows for significant learning in the Academic

Performance of the students of the Language Center at EESPP Monterrico.

Key words: Curricular Planning, Academic performance, Methodology, Curricular

Programming, Learning Sessions, Evaluation.
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Introduccién

La presente investigacion estuvo orientado a determinar el nivel de
correlacion entre las variables: Planificacion curricular y Rendimiento académico.
Esta investigacién tuvo como finalidad obtener informaciéon sobre como incide la
Planificacion Curricular y sus distintas dimensiones en el Rendimiento Académico

del area de inglés en los estudiantes del Centro de Idiomas EESPPM.

El recojo de informacion tomé como muestra a estudiantes del curso de
Inglés V, en el ciclo académico 2020-1, en donde se evidencio que la Planificacion
Curricular del Centro de Idiomas EESPPM. Este trabajo de investigacion fue

presentado de la siguiente manera:

En la primera parte se explico cual es la problematica que motiva al estudio
del presente trabajo investigativo. Ademas, se mostraran distintas investigaciones
de las que se hicieron uso para la elaboracion de nuestro trabajo. Después, se
presentaron el segundo capitulo, “Marco Teorico”, donde se realizd la explicacion
de nuestras variables y de las distintas dimensiones que estan involucradas dentro

de estas.

En la tercera parte se detall6 la informacion obtenida de los estudiantes del
ciclo que se seleccion6 como muestra, asi también se explico el tipo de
investigacion que se esta realizando y el marco poblacional, conformado por los
estudiantes del Centro de Idiomas EESPPM. Otro de los puntos expuestos en esta
parte de la investigacion, es la explicacion y validacidon del instrumento que se usa

como herramienta para medir el trabajo investigativo.
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En la cuarta parte del trabajo, se exponen los resultados de la investigacion,
es decir se demuestra la correlacién entre las variables presentadas y se presentan
las distintas conclusiones a las que el grupo investigador llegé. De esta manera, se
presentaron distintas referencias que ayudaron a que las autoras puedan realizar
su estudio. Asimismo, se adjunté cada uno de los anexos que se usaron para el

recojo de informacion relacionada a las variables presentadas.

Como grupo investigador consideramos que esta investigacion ayudara a
que los docentes del Centro de Idiomas tomen conciencia sobre cuan importante es
la Planificacion Curricular en el Rendimiento Académico de los estudiantes.
Ademas, aportara a que los docentes reconozcan la importancia de esta en su rol
como docente durante el proceso de ensefianza-aprendizaje del Idioma Inglés
como lengua extranjera. Por ultimo, esta investigacion servira de guia para aquellos
estudiantes que pretenden realizar un estudio correlacional o de una de las

variables presentadas en esta investigacion.
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Capitulo I: El Problema de Investigacion
1.1 Planteamiento del problema

La UNESCO (2019), uno de los organismos mas importantes vy
trascendentales a nivel mundial propone que los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) tienen como meta educativa, aumentar sustancialmente la oferta de
docentes calificados, a través de la cooperacion internacional para la formacion de
maestros de los paises en desarrollo, especialmente en los paises con menos
formacion educativa. Esto quiere decir, que dicha entidad propone que la educacién
busca incrementar una plana docente calificada y para ello, es necesario el apoyo
de entidades internacionales para que fundamenten la formacion de los docentes
que lo requieran. Docentes que viven en paises en vias de desarrollo, en este caso,
Peru, donde aun se requieren docentes aptos para ejercer su labor de forjar las

vidas de futuros ciudadanos.

Durante los ultimos anos, la educacion en nuestro pais ya sea en zonas
urbanas o rurales se ha visto afectada por no garantizar una buena formacion
académica de los estudiantes. Aquellas personas que tienen una alta influencia en
el crecimiento académico y analitico de los estudiantes, son los docentes; los
cuales estan involucrados en el proceso de aprendizaje. Por tal motivo, el rol que
debe cumplir todo docente es estar capacitado e informado sobre los constantes
cambios de la educacion, para que de esta manera se puedan ejercer metodologias
y estrategias para obtener mejores resultados en el proceso de aprendizaje de los

estudiantes.
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La Planificacion Curricular es una herramienta indispensable que tiene un
impacto significativo en el desempefio y rendimiento de los estudiantes. Esta se ha
convertido en uno de los temas mas alarmantes en la educacion a causa de no
contar con docentes capacitados e influenciados en el ejercicio de su rol
profesional. Sin embargo, esta situacion puede obtener distintos resultados si se
sigue una correcta organizacion de la Planificacion Curricular, con el propdsito de
implementar competencias que puedan orientar la participacion activa de los

estudiantes.

En contraste, se considera que cuando el docente no presenta una
Planificacion Curricular adecuada, la ejecucion de una sesidén de aprendizaje incide
en el rendimiento académico de forma negativa. Esto conduce a una participacion
menos activa en los estudiantes y en la ensefianza tradicional, la cual hace que el
docente sea el protagonista durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua extranjera. Otro de los motivos que suma a la deficiencia del uso correcto de
la Planificacién Curricular es una mala evaluacion, la cual puede ser formativa o
sumativa, cada una de ellas permite reconocer los logros de aprendizaje de los
estudiantes, ya sea en cualquier escenario educativo. Por lo tanto, si se aplica de

manera incorrecta no se obtienen resultados adecuados.

La educacion en nuestro pais se ha visto afectada por la falta de una
correcta planificacion curricular.” El desarrollo de las competencias de los
estudiantes es una construccién constante, deliberada y consciente, propiciada por

los docentes y las instituciones y programas educativos” (CNEB, 2019, p.12).
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De este modo, se puede evidenciar que en la actualidad algunos docentes
no toman en cuenta dentro de su planificacion curricular las competencias
desarrolladas a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes,
por lo que no se ofrece una correcta evaluacion y esto se puede ver afectado en el

rendimiento académico de los estudiantes.

Por su parte la Prueba Pisa, que es organizada por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), el cual tiene como objetivo
evidenciar el rendimiento académico de los estudiantes en diferentes paises. A su
vez, sefiala que los estudiantes en nuestro pais no estan dentro de los primeros
puestos de aquellos participantes. La mayor cantidad de nuestros estudiantes se
ubican por debajo del nivel Il, esto indica que la educacién en nuestro pais necesita
de un cambio efectivo y radical. De esta manera, se entiende que el rendimiento
académico de los estudiantes en nuestro pais, es visto como una problematica que
aqueja a nuestra sociedad, ya que la mayoria de los estudiantes no reciben una

adecuada formacion en relacion a sus necesidades y ritmo de aprendizaje.

A pesar de no contar con resultados positivos en el rendimiento académico
en nuestro pais, se continua trabajando con ayuda de diferentes organizaciones
educativas para encontrar un cambio efectivo en la educacién y desarrollar distintos
factores que influyen al crecimiento. Uno de los factores que tiene mayor incidencia
en dicho cambio es la planificacion curricular, es importante tomar en cuenta las
competencias, capacidades y desempefios que nuestro pais busca desarrollar en
nuestros estudiantes para obtener resultados positivos durante el proceso de

ensefanza-aprendizaje. Asimismo, otro de los factores que influye dentro de la
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Planificacion Curricular para un mejor resultado en el Rendimiento Académico es el
interés que tienen los docentes en funcién a la ejecucién de sus clases, ya que se
necesitan docentes eficientes, responsables y seguros del rol que cumplen para
que los estudiantes se sientan conformes durante el proceso de ensefanza-

aprendizaje y tengan la confianza y seguridad de ser evaluados.

Una de las areas que no cumple con el objetivo de obtener buenos
resultados en el rendimiento académico de los estudiantes es el aprendizaje del
idioma inglés, ya que para nuestra sociedad es irrelevante el aprendizaje de un
idioma como lengua extranjera. Se debe entender que el idioma inglés se ha
convertido en la lengua franca principal que permite comunicarnos con personas
alrededor del mundo. Ademas, es necesario para obtener un titulo profesional y
brinda oportunidades laborales con una mejora econdmica de las personas que

hacen uso de esta.

En un centro de idiomas es necesario que los docentes hagan uso de una
planificacion curricular y que cumplan con un estandar minimo de un idioma como
lengua extranjera. De esta manera se adapten los temas educativos segun las
necesidades de los estudiantes para el 6ptimo desarrollo de la clase y para la
obtencion de un mejor resultado, en lo que respecta al Rendimiento Académico.
Por lo mencionado, consideramos importante formular la siguiente interrogante

como problema general de la investigacion.

¢ En qué medida la Planificacion Curricular se relaciona con el Rendimiento
Académico de los estudiantes del centro de idiomas de la Escuela de Educacion

Superior Pedagogica Publica Monterrico?
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1.2 Justificacion de la investigacion

Con la presente investigacion se busca establecer el grado de relacion entre
planificacion curricular y su incidencia en el rendimiento académico de los
estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior

Pedagdgica Publica Monterrico.

Desde una mirada tedrica la presente investigacion buscé mejorar las
concepciones que se tiene acerca de la planificacion curricular. Ademas, se
pretende dar a conocer como este influye en el rendimiento académico de los
estudiantes que se puede evidenciar en el registro auxiliar. Asimismo, las
conclusiones que se obtengan de la presente investigacion se convertirdn en un
punto de referencia para posteriores investigaciones con relacion a las variables de

Planificacion Curricular y Rendimiento Académico.

Del mismo modo, los hallazgos permitiran modificar favorablemente el rol del
docente practicante del Centro de Idiomas de la EESPP Monterrico. Puesto que
esta investigacion pretende generar cambios para favorecer una buena
Planificacion Curricular y lograr buenos resultados en el Rendimiento Académico de
los estudiantes. Ademas, estos resultados seran de apoyo para que el docente
practicante pueda cumplir un rol activo como facilitador, atendiendo las
necesidades de sus estudiantes y beneficiando el proceso de ensefanza-

aprendizaje del Idioma Inglés como lengua extranjera.

Desde la perspectiva metodologica, la investigacion presenta sustento

tedrico valido y confiable; el cual se enfoca en la educacion con un perfil
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académico, riguroso y distinguido, sobre todo, busca que los docentes se

comprometan con la educacién de nuestro pais.

La investigacion se desarrollé en el Centro de Idiomas de la EESPP

Monterrico ubicado en el distrito de Santiago de Surco del departamento de Lima.
1.3 Delimitacion y limitacion

El desarrollo del trabajo inicié en el afio 2019 hasta fines del afio 2020 y la
muestra de la investigacion fueron los estudiantes del Centro de Idiomas de la
Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica Monterrico quienes fueron
evaluados por los docentes practicantes del Centro de Idiomas. De igual modo, se
tuvo como propdsito desarrollar la competencia comunicativa en el idioma inglés
correspondiente al nivel A Il, de acuerdo al Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCERL). Para empezar la investigacion y lograr el objetivo se
tomd en cuenta la organizacion de los docentes practicantes que realizaron sus
practicas en el Centro de Idiomas en la EESPP Monterrico, ya que se considera
que la planificacion de una sesion de clase es fundamental para la practica
docente; con la finalidad de desarrollar las sesiones de manera viable y obtener el
logro de los aprendizajes de manera eficiente y eficaz. Por esta razén, se aplico
una encuesta a los estudiantes del curso Inglés V para determinar la relacion
existente entre su Rendimiento Académico y la Planificacién Curricular de dicho

Centro de Idiomas.

La limitacion que tuvo la presente investigacion fue el inconveniente
relacionado a la suspension de clases debido al nuevo acontecimiento mundial

Covid 19; ya que, trajo como consecuencias retrasos en nuestra investigacion.
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1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo general:

Establecer el grado de relacién que existe entre la Planificacion Curricular y
el Rendimiento Académico en los estudiantes del curso Inglés V del Centro de

Idiomas en la EESPP Monterrico.
1.4.2 Objetivos especificos.

Determinar la relacion que existe entre la Metodologia y el Rendimiento
Académico en los estudiantes del curso Inglés V del Centro de Idiomas en la

EESPP Monterrico.

Determinar la relacion que existe entre la Programacién Curricular y el
Rendimiento Académico en los estudiantes del curso Inglés V del Centro de

Idiomas en la EESPP Monterrico.

Determinar la relacion que existe entre las Sesiones de Aprendizaje y el
Rendimiento Académico en los estudiantes del curso Inglés V del Centro de

Idiomas en la EESPP Monterrico.

Determinar la relacion que existe entre la Evaluacion y el Rendimiento
Académico en los estudiantes del curso Inglés V del Centro de Idiomas en la

EESPP Monterrico.
1.5 Hipétesis

1.5.1 Hipétesis general
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Existe una relacién directa entre la Planificacion Curricular y el Rendimiento
Académico de los estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion

Superior Pedagdgica Publica Monterrico.
1.5.2 Hipotesis especificos

Existe una relacion directa entre la Metodolégica y el Rendimiento
Académico de los estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion

Superior Pedagdgica Publica Monterrico.

Existe una relacion directa entre la Programacion Curricular y el Rendimiento
Académico de los estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion

Superior Pedagdgica Publica Monterrico.

Existe una relacion directa entre las sesiones de aprendizaje y el rendimiento
académico de los estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacién

Superior Pedagdgica Publica Monterrico.

Existe una relacion directa entre la Evaluacion y el Rendimiento Académico
de los estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacién Superior

Pedagogica Publica Monterrico.
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Capitulo II: Marco tedrico
2.1 Antecedentes
2.1.1 Antecedentes nacionales:

Bardales, R. (2011). En su trabajo “Estilos de aprendizaje y Rendimiento
Académico del inglés en quinto de secundaria de una institucidon educativa
Ventanilla” Universidad San Ignacio de Loyola, Lima - Peru. En esta investigacion la
autora propuso como objetivo general determinar la relacidén entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico en el area de inglés. El disefo
metodoldgico de la presente investigacion es descriptiva correlacional, siendo este
la primera similitud encontrada en relacion a nuestra investigacion. Otra similitud
encontrada es con respecto a las variables de la investigacion, el autor presenta a
los estilos de aprendizaje y al rendimiento académico, nosotras tenemos como

variable dependiente al rendimiento académico.

A diferencia de nuestra investigacion, Bardales aplic6 un cuestionario de
Honey — Alonso, de Estilos de Aprendizaje- CHAEA, el cual fue adaptado a la
realidad peruana por Zavala Giles, nuestro trabajo aplicara una encuesta a los
estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior
Pedagogica Publica con la finalidad de reconocer la Planificacion Curricular de

dicho centro.

Hauman, A. (2019). En su trabajo de investigacion ‘Influencia de la
planificacion curricular en el desempeno profesional de los egresados de la

facultad de educacion y ciencias de la comunicacion de la UNSAAC, ciudad del
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Cusco”, el autor tuvo como objetivo general explicar la influencia de la planificaciéon
curricular en el desempefio profesional de los egresados de la Escuela Profesional
de Educacion, por lo que podemos encontrar la similitud de esta investigacion con
la nuestra, ya que tienen el mismo disefio metodoldgico, el cual es una descriptiva
correlacional. Otra similitud encontrada, es que la investigacion de Huaman, tiene
como variable a la planificacion curricular, siendo esta también nuestra variable
independiente. A diferencia de nuestro trabajo, esta investigacion utiliza como
instrumentos dos cuestionarios, uno de planificacion y desarrollo de la ensefianza y
otro, de desempefios profesionales de profesores de una educacion creativa:
evaluacion y autoevaluacion desde la perspectiva docente. En nuestra investigacion
se aplicara una encuesta para los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de
la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico y los datos de los

registros auxiliares de los estudiantes.

Otra investigacion encontrada fue la de Medrano (2014), “El enfoque
comunicativo en la ensefianza del inglés y el rendimiento académico de los
estudiantes de nivel intermedio del Centro de Idiomas de la Universidad Nacional
de Educacion Enrique Guzman y Valle, Sede Chosica, 2011”. Esta investigacion se
asemeja a la nuestra porque su diseio metodoldgico es el mismo que guiara
nuestra investigacién, por lo que busco establecer el grado de relacién entre el
enfoque comunicativo en la ensefianza del inglés y el rendimiento académico de los
estudiantes del nivel intermedio I, Il y VIII del Centro de Idiomas de la Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle. La poblacién fue conformada por

estudiantes del nivel |, Il y VIl y presenté una muestra de 35 estudiantes del mismo
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nivel. De tal manera, la autora decidié aplicar como instrumentos una encuesta
dirigida a los estudiantes y el registro de notas por parte de los mismos, lo cual se
asemeja a los instrumentos que nosotras aplicaremos en nuestro trabajo de
investigacion. Finalmente, la diferencia encontrada entre la aplicacion del
instrumento es que la nuestra va dirigida a los estudiantes de Inglés V del Centro

de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico.

En la investigacion “Planificacion curricular y su incidencia en la mejora del
rendimiento académico de los estudiantes del quinto afno de secundaria de la
Institucion Educativa José Faustino Sanchez Carridon de Cutervo 2017” para optar al
Grado Académico de Maestro en Ciencias de la Educacion con mencion en
Evaluacion y Acreditacion de la Calidad Educativa. De la Cruz (2018), busco
establecer la relacion entre planificacion curricular y rendimiento académico de los
estudiantes de quinto afno de secundaria. Esta investigacion es una descriptiva
correlacional como la nuestra. Asimismo, el autor aplic6 un cuestionario a los
docentes y el registro auxiliar de las calificaciones de los estudiantes, siendo estos
instrumentos semejantes a nuestro trabajo de investigacion dado que nosotras
aplicaremos una encuesta y recogeremos datos sobre los registros auxiliares de los
estudiantes. Finalmente, el autor llegé a la siguiente conclusion, la planificacion

curricular esta relacionada directa y positivamente con el rendimiento académico.

Hualpa (2019), en su investigacion “La planificacion curricular y su relaciéon
con la evaluacion de los aprendizajes de estudiantes de Jornada Escolar Completa.
Chulucanas Piura”. Esta investigacion se realizé con la finalidad de optar por el

grado académico de: Doctor en Educacion. Universidad Cesar Vallejo, Piura- Peru.
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El disefio metodoldgico que presenta esta investigacion es descriptiva correlacional,
la cual es similar a nuestro trabajo de investigacién y tuvo como objetivo determinar
la relaciébn que existe entre la planificacion curricular y la evaluacién de los
aprendizajes de los estudiantes de las IIEE, JEC. La conclusion a la que llego el
autor fue que la planificacion curricular evidencia una relacion significativa con los
aprendizajes de los estudiantes. Asimismo, como semejanza entre el trabajo de
investigacion presentado y el nuestro encontramos que, el autor también aplicé

como instrumentos una encuesta y el registro auxiliar.
2.1.2 Antecedentes Internacionales

En cuanto a antecedentes internacionales tenemos a Berrio quien en su
investigacion del afio (2017), “La incidencia de la gestion curricular en los procesos
de mejoramiento educativo en la Institucion Educativa Santo Cristo de Zaragoza”
Universidad de Antioquia; Antioquia, Colombia. La investigacion tiene como
finalidad de comprender la incidencia que tiene la gestion curricular en los 15
procesos de mejoramiento educativo en la Institucion Educativa. Santo Cristo de
Zaragoza. El disefio metodologico de la investigacion fue critico- descriptivo y
consecuentemente no es semejante con nuestra tesis debido a que la nuestra
presenta el mismo disefio metodolégico descriptiva correlacional, La muestra
utilizada fue un grupo focal en el cual se incluyeron de 4 docentes de educacion
basica primaria y 4 docentes educacion basica secundaria y media de las diferentes
especialidades, comparacion de nuestra investigacion la muestra seran los

estudiantes del centro de idiomas.
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Por otro lado, Ramos quien es su investigacion en el afo (2013) “La
Planificacion curricular y su incidencia en el rendimiento académico de los alumnos
del centro de educacion basica Joaquin Arias” Universidad técnica de Ambato.

Ambato — Ecuador.

Tiene por objetivo analizar como incide la planificacion curricular en el
rendimiento académico de los educandos. De acuerdo a lo mencionado ambas
tienen el mismo propédsito de estudiar ambas variables. Dicha investigacién tiene
semejanza con la nuestra porque ambas se basan en un disefio metodolégico
descriptivo correlacional y por ende tienen el objetivo de analizar cémo incide la
planificacion curricular con el rendimiento académico de los alumnos del Centro de
Educacion Basica “Joaquin Arias” del Canton Pelileo provincia del Tungurahua. La
poblacién con la que se trabajo fueron los alumnos del Centro de Educacion Basica
“‘Joaquin Arias” del Canton Pelileo de la provincia del Tungurahua y su muestra se
compone de 120 estudiantes del quinto afo y 4 docentes. Del mismo modo, el
instrumento se asemeja. Pero existe una diferencia ya que la autora utiliza como
instrumento a un cuestionario dirigido a los estudiantes, en el caso de la presente
investigacion utilizara como instrumento de recopilaciéon de datos por medio de un
registro auxiliar. Otra diferencia que se pudo encontrar fue que la investigacion de
la autora estaba dirigida a estudiantes de una |.E de Educacion Basica Regular
(EBR) y la presente investigacion esta dirigida a estudiantes de Educacion superior

de un centro de idiomas.

Castro (2012) en su tesis: “Importancia de la planificacion docente y su

incidencia en el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes del tercer afo
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de educacion basica de la escuela Belisario Quevedo de la ciudad de Ambato”,
Ecuador. El autor tiene como objetivo brindar conocimiento a la comunidad
educativa sobre la influencia de una inapropiada planificacion del docente en el
proceso ensefianza — aprendizaje en estudiantes de Educacién Basica. De acuerdo
a lo mencionado, se puede deducir que ambas investigaciones tienen semejanza
ya que ambas tesis estudian a la planificacion curricular y codmo este incide en
aprendizaje de los estudiantes. Otra semejanza que se pudo encontrar es que la
investigacion del autor tiene como disefio metodolégico al nivel descriptivo
correlacional al igual cual que la presente investigacion. La poblacion total estuvo
conformada con 31 personas, un docente y 30 estudiantes. Para la recoleccion de
datos se tom6 como instrumento a una encuesta al igual que la presente
investigacion. Asimismo, existen algunas diferencias ya que el estudio del autor se
enfoca en estudiar a una poblacion de estudiantes de Educacion Basica regular por
lo contrario el presente grupo investigador se direcciona a investigar a una

poblacién de educacion superior.
2.2 Bases Teodricas
2.2.1 Planificacién Curricular

La planificacion curricular estd compuesta por un conjunto de procesos
adaptados a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, tiene como
propoésito primordial organizar de manera eficaz los objetivos de aprendizaje que se
van a desarrollar durante todo el afio académico. Asimismo, tiene como finalidad de

garantizar una ensefianza optima y trascendental.
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La planificacidén curricular es la accion consistente en utilizar un conjunto de
procedimientos mediante una mayor racionalidad y organizaciéon en unas
acciones y actividades previstas de antemano con las que se pretende
alcanzar determinados objetivos, habida cuentas de la limitacion de los

medios (Egg A, 2013, p.25).

Por lo tanto, se define que la planificacién curricular es un proceso que debe
seguir una secuencia, esta cumple la finalidad de establecer una mejor
organizacion con respecto a las acciones de las actividades que se desean

conseguir durante un tiempo determinado.

La planeacion curricular es un proceso y, como todo proceso, esta
compuesto de diferentes etapas con un punto de partida o etapa inicial y una
etapa final. Es importante considerar que siendo todas ellas una secuencia
que al finalizar conformaran la totalidad del proceso, tiene que existir una
relacion clara entre las mismas, y una derivacién precisa de cada una con

respecto a la anterior. (Arango, 2009, p. 283).

De esta manera, el grupo investigador concretiza que la planificacion
curricular es un proceso para disefar los aprendizajes de los estudiantes tomando
en cuenta las caracteristicas y necesidades de aprendizaje que estos presentan. Es
importante mencionar que para brindar una educacion de calidad es necesario e
indispensable organizar los contenidos que se llevaran a cabo durante el transcurso
del proceso de aprendizaje de los estudiantes ya que esto permitira que los

aprendizajes abordados tengan un impacto significativo en los estudiantes.
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2211 Programacion Curricular

De acuerdo con Egg. A (1993), la programacion curricular se define como “la
parte sistematica de la observacién por parte del docente, de esa manera el
docente puede reconocer si el estudiante requiere una intervencion diferente para

el desarrollo y adquisicién de su aprendizaje”.

Desde una vista técnica, la programaciéon se designa el conjunto de
procedimientos y técnicas por medio de las cuales se establece de manera
sistematica una serie de actividades, previsiones y disposiciones, para formular o

elaborar planes, programas o proyectos.

La programacion es un instrumento operativo que ordena y vincula
cronoldgica, espacial y técnicamente las actividades y recurso necesarios
para alcanzar en un tiempo dado determinadas metas y objetivos. Esta tarea

de programacion se apoya en los resultados del dialogo. (Egg. A, 1993, p.6).

Esto quiere decir que la programacion es la variedad de procesos y técnicas
en donde se determinan de forma organizada las actividades que se llevara a cabo
en un proyecto, plan, programas, etc. Dicho instrumento ayuda a ordenar
cronoldgicamente los aprendizajes del afio académico. En base a lo mencionado la
programacion debe seguir proceso de planificacion que organiza los aprendizajes
de los estudiantes durante su vida académica. Para ello es indispensable que los
aprendizajes sigan una jerarquia de organizacién como por ejemplo los contenidos
los cuales incluyen a la programacién anual, unidades, didacticas y las sesiones de

aprendizaje.
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2.2.1.1.1 Contenidos
Programacioén anual
De acuerdo Minedu (2017) define a la programacién anual como:

Los procesos de planificacion curricular nos sirven para el planteamiento de
la planificacién a largo y corto plazo... La planificacion anual nos permite
organizar secuencialmente los propdsitos de aprendizaje para el grado
escolar (competencias o desempenos y enfoques transversales), los cuales

se organizan por bimestres o trimestres y por unidades didacticas.

En otras palabras, hace referencia al desarrollo progresivo de una
planificacion ya sea a largo y corto plazo. Ademas, tiene los objetivos de apoyar en
organizar los aprendizajes durante el afio académico y a su vez se distribuyen en
dos o tres semestres académicos. Estos contenidos se veran reflejados en la

planificacion anual, unidades didacticas y en las sesiones de aprendizaje.

Por todo lo mencionado anteriormente, la planificacién anual es un proceso
que provee, actividades pedagodgicas y estos a su vez contienen competencias,
capacidades, estrategias, materiales y otros elementos educativos. Asimismo, tiene
el proposito de promover situaciones de aprendizaje apropiados al nivel académico

de los estudiantes.
Unidades didacticas
De acuerdo a Minedu (2017) las unidades didacticas

Plantean los propdsitos de aprendizaje para este tiempo corto, segun lo

previsto en la planificacién anual, como se evaluaran (criterios y evidencias)
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y desarrollaran a través de una secuencia de sesiones de aprendizaje, asi

como los recursos y estrategias que se requeriran” (p.4).

La unidad didactica es instrumento de apoyo para los aprendizajes y este
consta de un tiempo de duracion corto. Este contiene sesiones de aprendizaje,
recursos, instrumentos, estrategias, etc. Asimismo, la unidad didactica nos brinda
una vision detallada de como se va desarrollar los propédsitos de aprendizaje
previstos en la programacién anual en un tiempo determinado, este puede ser por
semestre o por bimestre. De hecho, la unidad didactica permite organizar las
secuencias de sesiones ya que a través de estas se alcanzara el proposito de
aprendizaje de la unidad. Del mismo modo, las unidades didacticas buscan ordenar
secuencialmente los contenidos de los propositos de aprendizaje y mejorar la

calidad de ensefianza.
Sesiones de aprendizaje

Siguiendo la definicion de Minedu 2017, quien sostiene que “las sesiones de
aprendizaje organizan secuencial y temporalmente las actividades que se
desarrollaran en el dia (90 a 120 minutos, aproximadamente) en relacion con el

propdsito previsto en la unidad didactica” (p.4).

Podemos decir que es el conjunto de situaciones de aprendizaje que cada
docente disefia y organiza siguiendo una secuencia logica para un proposito
determinado. Estas sirven como guia, para la ejecucion de una clase; ya que el
docente combina recursos materiales estrategias y actividades pertinentes en un

tiempo especifico y determinado para alcanzar el objetivo de la clase.
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Igualmente son las sesiones de aprendizajes se basan en el uso de
procesos pedagogicos pedagdgicas (recojo de saberes previos, problematizacion,
propdsito, gestion, etc) que tiene el objetivo de mejorar los procesos cognitivos de

los estudiantes.
2.2.1.1.2 Competencia global

Segun el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la
Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmicos (OECD- PISA), 2018
menciona que “Global competence is a multidimensional capacity. Globally
competent individuals can examine local, global and intercultural issues, understand
and appreciate different perspectives and worldviews, interact successfully and
respectfully with others, and take responsible action toward sustainability and

collective well-being” (OECD- PISA, 2018, p.4)

En otras palabras, la competencia global se refiere a la capacidad que puede
ser demostrada en diversos contextos, son seres humanos competentes para
comprender problematicas de indole nacional e internacional. A su vez, respeta los
diferentes puntos de vista u opiniones, intercambia experiencias, trabaja

colectivamente para alcanzar el bien comun.

Consideramos que necesitamos competencias globales para que los
estudiantes estén preparados para vivir armonicamente en comunidades
multiculturales. Segun el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de
la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos menciona lo

siguiente:
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Education for global competence can promote cultural awareness and
respectful interactions in increasingly diverse societies... By appreciating the
differences in the communities to which they belong - the nation, the region,
the city, the neighborhood, the school — young people can learn to live

together as global citizens. (OECD -PISA, 2018, p.4)

La competencia global influye en los ciudadanos positivamente ya que este
requiere que se adaptan a diversas culturas y su comportamiento vaya a acorde
con la circunstancia; es decir, que sean capaces de respetar las diferencias de
cada cultura a nivel global. A su vez la competencia global ayuda a que los seres
humanos puedan vivir en armonia e interactuar con otras personas de diversas
culturas, que hablen otros idiomas, que pertenezcan a otro pais o en algunos casos

practiquen otra religion.

Hoy en dia para prosperar en un mercado laboral cambiante y a la gran
demanda de profesionales capaces de afrontar nuevos retos se requiere de
profesionales competentes, habilidosos y sobre todo que superen situaciones
retadoras. Y para que los ciudadanos puedan cumplir con ese perfil requerido es
importante que los ciudadanos accedan a una educacion que fomente en ellos, el
desarrollo de sus competencias y capacidades; ya que de esta manera puedan ser

capaces de adquirir mejores puestos de trabajo.

Effective communication and appropriate behavior within diverse teams are
keys to success in many jobs... Employers increasingly seek to attract
learners who easily adapt and are able to apply and transfer their skills and

knowledge to new contexts. Work readiness in an interconnected world
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requires young people to understand the complex dynamics of globalization,
be open to people from different cultural backgrounds, build trust in diverse

teams and demonstrate respect for others. (OECD -PISA, 2018, p.5).

La comunicacion efectiva y el comportamiento apropiado dentro de diversos
equipos son claves para el éxito en muchos trabajos, los empleadores buscan cada
vez mas atraer profesionales que se adapten facilmente, puedan aplicar y transferir

sus habilidades y conocimientos a nuevos contextos.

En otras palabras, es de suma importancia estar debidamente preparado
para postular a puestos de trabajos en un mundo interconectado, el cual requiere
que los jovenes comprendan las dinamicas complejas de la globalizacion, que
estén predispuestos a trabajar con personas con diferentes origenes culturales y de

esta manera creen un ambiente que se base en la confianza y respeto mutuo.

Podemos resaltar que, para ser ciudadanos competentes y tener éxito en el
mundo laboral es necesario interactuar y comportarse prudentemente; debido a que
estos es clave para poder acceder a un empleo. Actualmente conseguir un buen
trabajo requiere la adquisicion de ciertas habilidades, conocimiento que se puedan

aplicar en nuevas situaciones que se presenten.

Con lo que respecta al “Usar como medios a las plataformas de manera
efectiva y responsable” es importante mencionar que, de acuerdo a la coyuntura
actual y la ensenanza virtual, el acceso al internet se ha convertido en una
herramienta de informacién, pero algunas veces se ha visto afectado por la escasa

habilidad de discernir entre una informacién verdadera o falsa. Es por ello la
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educacién actual debe buscar que sus estudiantes filtren informacion que le sirva

para su crecimiento personal e intelectual.

Online networks, social media and interactive technologies are giving rise to
new types of learning, where young people exercise greater control over what
and how they learn. Likewise, access to an unlimited amount of information is
often paired with insufficient media literacy, meaning that young people are
easily fooled by partisan, biased or fake news. In this context, cultivating
students’ global competence can help them to capitalize on digital spaces,
better understand the world they live in and responsibly express their voice

online. (Zuckerman, 2014, p,3).

Con referencia a lo anterior, se puede interpretar que la tecnologia es parte
fundamental para las vidas de las personas, ya que gracias a ella se puede tener el
libre albedrio de elegir el qué y como aprender en un contexto digital. Sin embargo,
el acceso ilimitado a la tecnologia puede ser un poco contraproducente ya que en la
mayoria de los casos suele provocar una alfabetizacién digital, es decir que el uso
de la tecnologia puede aportar de forma efectiva y responsable, sin embargo, las
personas no se pueden dejar influenciar por informacién enganosa y discernir qué

informacion aporta a su crecimiento y cual no.

Para concluir, existen diversas competencias globales las cuales tienen
distintos propdsitos, debido a que nos enfrentamos a diversos desafios cada dia
nos referimos al ambito politico, econdmico, ambiental. es por esta razon que los
docentes debemos fomentar que todos los estudiantes del mundo puedan acceder

a una educacion que brinde conocimientos y que propicie el desarrollo de
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habilidades y otros aspectos que aportan al crecimiento personal en integral de los

estudiantes.
2.2.1.1.3 Competencias del area de inglés

A partir de lo que menciona Curriculo Nacional de la Educacién Basica, La

competencia se define como:

La facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de capacidades
a fin de lograr un propdsito especifico en una situacién determinada,
actuando de manera pertinente y con sentido ético. Ser competente supone
comprender la situacién que se debe afrontar y evaluar las posibilidades que
se tiene para resolverla. Esto significa identificar los conocimientos vy
habilidades que uno posee o que estan disponibles en el entorno, analizar
las combinaciones mas pertinentes a la situacion y al propdsito, para luego
tomar decisiones; y ejecutar o poner en accion la combinacién seleccionada.

(CNEB, 2016, p.29).

Es decir, la competencia en el area de inglés busca que los estudiantes
adquieran los conocimientos, habilidades innatas de cada estudiante para que de
esta manera junto con las estrategias, actividades y recursos que utilice en clase
pueda lograr un aprendizaje significativa. Asimismo, la competencia en el area de
inglés permite a los estudiantes que sean capaces de comprender, resolver y

enfrentarse a problematicas que necesitan una solucion.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER)

manifiesta lo siguiente “A competence is a set of areas of knowledge, or aptitudes
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and skills and of attitudes and existential competences (savoir-étre)” (CEFR, 2001,
p.9)

En efecto, se puede inferir que la competencia se refiere a la variedad de
habilidades, actitudes, comportamientos, conocimientos, etc. Dichos elementos
forman parte de las caracteristicas de un individuo competente dispuesto y

preparado para afrontar cualquier situacion cotidiana o académica.

Con lo mencionado anteriormente, consideramos que la planificacion
curricular es la organizacion cronologica de los procesos, técnicas y actividades
que se llevan a cabo en las programaciones anuales, unidades didacticas y
sesiones de aprendizajes. Este instrumento tiene el propdsito. Enfocandonos en el
contexto de un centro de idiomas o de algun otro escenario educativo, los
elementos indispensables que componen una planificacion curricular deben
basarse en de la competencia global y competencia en el area de inglés como

lengua extranjera.
2.2.1.2 Sesiones de aprendizaje

De acuerdo a Celce (2001) las sesiones de aprendizaje son: “An extremely
useful tool that serves as a combination guide, resource and historical document
reflecting our teaching philosophy, student population, textbooks, and most

importantly, our goals for our students” (p. 403).

En otras palabras, la autora define que una sesidon de aprendizaje es
herramienta extremadamente util, de gran valor e importancia para el rol docente.

Este debe ser considerado relevante porque refleja la filosofia de ensefianza, el
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contexto de los estudiantes, los recursos que son necesarios para una clase
satisfactoria y, lo mas importante, el objetivo propuesto en cada sesion que debe

ser alcanzado por los estudiantes.

Por otro lado, en el Teaching excellence in adult literacy Center Staff (TEAL),
articulo “Effective Lesson Planning” (2010), denomindé a la sesidén de aprendizaje

como.

A detailed description of an instructor’s course of instruction for an individual
lesson intended to help learners achieve a particular learning objective. It
communicates to learners what they will learn and how they will be assessed,
and they help instructors organize content, materials, time, instructional

strategies, and assistance in the classroom (p. 1).

Se puede entender que una sesion de aprendizaje es una guia que usa el
docente o instructor con la intencién de beneficiar el aprendizaje de los estudiantes;
de tal manera que favorezca el alcance de los logros y metas propuestos en cada
una de las sesiones de aprendizaje. Asimismo, esto permite que los estudiantes
tengan conocimientos de los temas que aprenderan y como seran evaluados,
también ayuda a los docentes a mantener una buena organizacion respecto al
contenido, recursos, técnicas, asistencia en el aula y estrategias de cada sesidn

presentada.

Otros autores que definen sesiones de aprendizaje son Baena y Granera

(2009), quienes manifiestan que:
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Las sesiones de aprendizaje se definen como “el conjunto de estrategias de
aprendizaje que cada docente disefa y organiza en funcion de los procesos
cognitivos o motores y los procesos pedagdgicos orientados al logro de los

aprendizajes previstos en cada unidad didactica.” (p. 28)

De este modo, se entiende que las sesiones de aprendizaje son
conformadas por un grupo de estrategias que los docentes organizan para mejorar
el aprendizaje de los estudiantes por medio de procesos cognitivos y pedagdgicos,

los cuales garantizan el aprendizaje significativo en cada unidad.

Dentro de este marco, las autoras definimos que las sesiones de aprendizaje
son el conjunto de series pedagogicas que cumplen se desarrollan con la finalidad
de potenciar el rol docente. Cada sesion se trabaja en distintas unidades, la cuales
tienen como finalidad obtener mejores resultados académicos en las aulas.

Asimismo, este se compone de diferentes elementos tales como:
2.2.1.2.1 Planificacion

De acuerdo a Celce (2001), en su libro titulado “Teaching English as a
Foreign Language”, conceptualiza a la planificacion como: “Deciding what to teach,
in what order and for how much time are the basic components of planning. It
serves as a map or checklist that guides teachers in knowing what they want to do

next” (p. 403).

En tal sentido, decidir qué ensefar, en qué orden y durante cuanto tiempo,
son los componentes basicos de la planificacion, ya que planificar es la manera de

organizar un conjunto de actividades para poder obtener un orden cronoldégico al
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momento de brindar conocimientos a nuestros estudiantes. Esta es de gran ayuda
para los docentes porque sirve de guia para saber qué es lo que hara durante un

transcurso de tiempo determinado.

Asimismo, la autora Celce (2001) menciona lo siguiente: “Planning takes
place just hours before entering the classroom, should be the fine or micro tuning of
the lesson, not the big picture or macro planning that is based on a programmatic

philosophy or syllabus design.” (p. 403).

Es decir, la planificacién se lleva a cabo en un tiempo determinado, puede
realizarse a unas horas antes de ingresar al aula, no es una accion repentina ni
mucho menos improvisada, esta es una tarea que tiene que tomar cada docente
previo a ejecutar una clase. Ademas, la planificacion debe ser el micro ajuste de la
sesidn, no el panorama general esta es presentada como un conjunto de acciones

que realizara el docente para un fin educativo.

Por otro lado, Jaucha (2014), en su articulo “Caracteristicas del disefio
curricular y la planificacion docente en instituciones educativas del distrito de Santa

Maria de la Ugel 09 Huaura” define planificacion como:

Planificar la ensefanza significa tomar en consideracion las determinaciones
legales, tomar en consideracion los contenidos basicos de nuestra disciplina,
tomar en consideracién el marco curricular en que se ubica la disciplina,
tomar en consideracion nuestra propia vision de la disciplina y de su
didactica, tomar en consideracion las caracteristicas de nuestros alumnos y

tomar en consideracion los recursos disponibles. (p. 34).
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Siguiendo el concepto propuesto por el autor Jaucha, para poder planificar
se necesita tomar en cuenta los distintos factores que abarca la educacién, ya que
estos son imprescindibles para aportar de manera significativa al proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Desde nuestro punto de vista, la planificacion es el proceso de organizacion
que todo docente debe emplear para poder alcanzar los objetivo o metas
propuestos por el sistema educativo. Es importante que para planificar se tome en
cuenta la situacion actual y los factores internos y externos que pueden influir en el

logro de los objetivos.
2.2.1.2.2 Estrategias Didacticas

Los autores Cindri¢, M., Miljkovi¢, D. and Strugar, V (2010); denominan
didactica como: “Adequate criterion of its definition is the one which considers the
educational process as a whole. Didactics is regarded as a pedagogical discipline

and the theory of the educational process.” (p. 18)

De este modo, la didactica es concebida como un criterio adecuado el cual
toma como soporte al proceso de la educaciéon. Esta didactica es presentada como
una disciplina pedagogica que tiene como objetivo ensefiar y formar al docente

para su desarrollo dentro del ambiente y proceso educativo.

Asimismo, en el libro de Ingerman y Claesson titulado “Didactic classroom
studies”, citan Fensham (2004) quien define a la didactica como: “Didactics is a field
of research that encompasses the collective knowledge of all teachers at the point

where academic knowledge and practice intersects” (p. 9).
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De tal modo, la didactica es entendida como un campo de la investigaciéon
que abarca el conocimiento colectivo de la ensefianza de todos los docentes y la
respuesta de aprendizaje por parte de los estudiantes. Esta didactica se puede
evidenciar dentro de un proyecto pedagogico por medio de las técnicas y métodos

de ensenanza presentados por el docente de aula.

En lineas generales, el grupo investigador entiende que las estrategias
didacticas son un conjunto de procedimientos que el docente necesita para poder
alcanzar aprendizajes significativos en los estudiantes, estas estrategias son
tomadas por los docentes con el fin de facilitar un nuevo aprendizaje generando en

ellos motivacién por los proximos contenidos.
2.2.1.2.3 Recursos Didacticos

Para que la ensefianza de un curso o area sea satisfactoria, es importante
tomar en cuenta distintos materiales o recursos que motiven a los estudiantes
durante el proceso de aprendizaje. Por tal motivo, el articulo “What are learning
resources for teachers? How are they helpful?” disefiado por British Council (2016)

define a los recursos didacticos como:

Learning resources are things that teachers can access to help them do
some aspect of their job better as part of the professional development
process. This is important because the quality of teachers has been
highlighted as the most important factor in determining the effectiveness of a

school system. (p.2).
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Es por esta razén que los recursos didacticos son vistos como instrumentos
de apoyo para los docentes, estos son esenciales para brindar una mejor ejecucion
de clase y mostrar los aspectos de desarrollo profesional que presenta cada
docente. Asimismo, los recursos didacticos son importantes porque aportan de
manera significativa la calidad de ensefianza del docente, lo cual se ve reflejado en

la efectividad que hay dentro de un sistema de aprendizaje.

Por otro lado, Busljeta, R. (2013) en su articulo titulado “Effective Use of
Teaching and Learning Resources” menciona que los recursos didacticos tienen el

siguiente propdésito:

The purpose of utilizing teaching and learning resources in class is to assist
the teacher with the presentation and transmission of educational content and
the achievement of educational objectives, whilst aiding the students in

acquiring knowledge and profiling different abilities and values (p.56).

Siguiendo lo anteriormente expuesto, los recursos didacticos tienen como
propoésito apoyar al docente durante la presentacion y transmision del contenido
educativo, ademas de colaborar para la obtencion de los objetivos propuestos.
Estos recursos son importantes porque benefician el aprendizaje de los estudiantes
y se enfocan en descubrir nuevos valores y habilidades que ayudan a formar un

nuevo perfil en el estudiante.

Como se puede inferir en las definiciones expuestas, nosotras consideramos
que los recursos didacticos son herramientas indispensables que todo docente
debe utilizar con el fin de promover y beneficiar el proceso educativo. Asimismo, es

importante que los docentes sepan hacer uso de estos recursos considerando el
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contexto de los estudiantes y el conocimiento que tengan de cada recurso que se
les presenta. Estos recursos educativos son necesarios en una sesion de clase

porque facilitan la interpretacion de contenido que brinda en cada sesion.
2.2.1.3 Metodologia

Una investigacion de metodologia educativa conocida como Best Teacher
(2018), expresa que la metodologia “son estrategias de ensefianza con base
cientifica que el docente utiliza en su aula para que sus estudiantes adquieran
conocimientos o valores especificos”. Es decir, es la manera de ensefar cuando se
hace de forma tactica, a través de la evaluacién de los resultados y siempre sobre
una base cientifica. Asi mismo, incluye conceptos como la actitud, la planificacion o

la ejecucién de sus clases.

Segun Ander Egg, (2010), se refiere a la metodologia como el conjunto de
actividades que forman parte de un proceso preestablecido y que son realizados de
manera sistematica para conocer y actuar sobre la realidad social, asi como

también en el ambito educativo.

Para que un aprendizaje sea adecuado se necesita de una metodologia que
comprenda diferentes estrategias, métodos y técnicas, para que de esa manera la

adquisicién de un nuevo aprendizaje pueda ser optimo.

Si los objetivos definen el para qué ensefar los contenidos y el qué ensenar
con la metodologia podriamos describir el “cdmo ensenar’, es decir
constituye aquel elemento del curriculo que especifica las actividades y

experiencias mas adecuadas para que los diferentes tipos de contenidos se
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aprendan adecuadamente y sirvan, realmente, al desarrollo de las
competencias y capacidades que pretendemos desarrollar en el alumno.

(Pineda. 2014, p.18).

Por ende, se entiende que la metodologia ayuda a la implementacion de
estrategias y técnicas para que esta adquisicion de aprendizaje o nuevos

conocimientos sea excelente.
2.2.1.3.1 Enfoque

Un enfoque es una forma en el que se visualizan tanto la ensefianza como el
aprendizaje. El término enfoque en la ensefianza de un idioma, se refiere a la forma

que éste es adquirido y aprendido, el autor Jeremy Harmer (2015), menciona que:

An approach describes how language is used and how its constituent parts
interlock it offers a model of language competence. An approach also
describes how people acquire their knowledge of the language and makes
statements about the conditions which will promote successful language

learning. (p. 54)

En comparacion, Jack Richards y Theodore Rodgers en su libro titulado:
Approaches and methods in Language Teaching, second edition, expresa un

enunciado muy importante para nuestra investigacion:

Al momento de describir los métodos, ambos autores muestran entre una
filosofia de ensefianza de idiomas a nivel de teoria y principios y un conjunto de
procedimientos para la ensefanza de un idioma. Para aclarar esta diferencia,

Anthony Edward propuso un esquema, el cual identifica tres niveles de
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conceptualizacién y organizacion, que denominé: enfoque, método y técnica: “The
arrangement is hierarchical. The organizational key is that techniques carry out a
method which is consisted with an approach”. Asimismo, el autor menciona que “An
approach is a set of correlative assumptions dealing with the nature of language
teaching and learning. An approach is axiomatic. It describes the nature of the

subject matter to be taught” (Edward, 1963, p.63-67).

A causa de que nuestra investigacion tom6 como muestra a los estudiantes
del Centro de Idiomas del EESPP Monterrico. Dicho centro de idiomas basa su
metodologia en un enfoque comunicativo, este es el Communicative Language

Teaching (CLT):

Para Jack Richards y Theodore Rodgers en su libro titulado: La ensefianza
comunicativa de la lengua en enfoques y métodos en la ensefianza del idioma,
segunda edicion, actualizada, demuestra que el enfoque (CLT), considera a la
lengua como un medio de comunicacion y que el objetivo de la ensefianza de una
lengua es desarrollar la competencia comunicativa. Ademas, menciona a Hymes y
Chomsky para mencionar lo que es el conocimiento de una lengua. Asi como
también a Halliday, quien habla sobre el uso de la lengua. Cada uno de estos
seguidores del enfoque CLT consideran que aprender una lengua es adquirir

medios linguisticos especificos para realizar distintos tipos de funciones.

De acuerdo a Romero y Leon (2019), definen al Communicative Language
Teaching como un método para la mejoria de la produccion oral en los estudiantes
debido a que, en la actualidad, la sociedad necesita profesionales preparados y

capacitados en las diferentes areas académicas, en este caso en el area del idioma
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inglés para el desarrollo y destreza de las habilidades, llamadas “skills” en lo que
respecta al inglés. Los autores mencionados anteriormente, expresan que estas
habilidades no han sido ni son faciles de aprender. Esto se debe a las metodologias
tradicionales tales como: memorizacion de dialogos, repeticiones de palabras,
exceso de actividades gramaticales y ausencia de material actualizado durante el
proceso de ensefianza - aprendizaje. EI CLT se presenta como un método para
mejorar la produccion oral (speaking) de los estudiantes, este método es aplicado
en estudios cualitativos, asi como cuantitativos, siendo la primera el enfoque de

nuestra investigacion.
2.2.1.3.2 Método

Como se menciona anteriormente en las bases teoricas de enfoque, los
diferentes métodos que se presentan para el idioma inglés han ido cambiando y
mejorando en base a las necesidades de los docentes y estudiantes. Los métodos
para la ensefianza son la ayuda para el desempefio de los educadores y asi mismo
para las orientaciones y pautas planteadas para ayudar al educando en su

formacion. Se define al método como:

Method is an overall plan for the orderly presentation of a language material,
no part of which contradicts, and all of which is based upon, the selected
approach. An approach is axiomatic, a method is procedural. Within one
approach, there can be many methods (Jack Richards y Theodore Rodgers,

2010, p. 19).

Gonzales (2012), menciona los siguientes métodos que pueden ser

utilizados en la educacion “conversacion, dialogo, elaboracién conjunta,



50

conversacion heuristica; cuento, relato; uso de ejercicios escritos y graficos, tareas
practicas, ejercicios orales y practicos, trabajos de laboratorio y graficos”, siempre
estaran involucrados con otros, asi, por ejemplo, exposicion parece englobar la

narracion, explicacion, ilustracién, demostracion, argumentacion y fundamentacion.

Segun lo expuesto, se puede concluir que el método nace a partir del
enfoque, el cual, puede llevarse a cabo en las aulas de clase con facilidad y
ademas aportar en lo que respecta a la ensefianza — aprendizaje de los
estudiantes, es por eso por lo que un método toma en cuenta aspectos
pedagogicos heterogéneos que intervienen en el aula de clase como los agentes

educativos, lo que se propone trabajar y materiales a utilizar.
2.2.1.3.3 Técnica

La técnica es un conjunto de instrumentos y medios a través de los cuales se
efectia el método y solo se aplica a una ciencia. Ademas, se refiere al

procedimiento o forma particular de obtener formas o datos de informacion.

Una investigacion de la Universidad del Azuay menciona que la técnica se
enfoca en el manejo de la clase, a la organizacion de la asignatura, al proceso de
ensefanza-aprendizaje de maestro-estudiante para la elaboracion de los
conocimientos. Siendo, por tanto, la técnica una parte inherente a la educacion, la
cual facilita analizar brevemente lo que por ello debemos entender en el campo
didactico.

Ademas, la técnica en la educacion se ejerce sobre personas y con

elementos intelectuales, sean éstos ideas, juicios, razonamientos, etc.



51

A partir de lo presentado, se puede entender que la técnica es el recurso al
cual el investigador, en este caso el docente acude de manera oportuna para
concretar alguna realizacion del aprendizaje. En adicién a lo mencionado, la técnica
es aquel conjunto de procesos con la caracteristica de ser ordenados para llegar a
un fin determinado, una ensefianza para los docentes, y un aprendizaje para los

estudiantes
2.2.1.4 Evaluacion

La evaluacion es un proceso educativo que permite orientar el desarrollo de
juicios de valor para la buena decisiéon sobre la ensefianza — aprendizaje. Esta
evaluacion esta realizada para todo estudiante con la finalidad de mejorar su
proceso de formacion, asi como incrementar los aprendizajes dentro de cualquier

campo educativo.

La evaluacion es una actividad sistematica integrada en el proceso
educativo, cuya finalidad es el mejoramiento, lo mas posible, del alumno en
todos los aspectos de su personalidad, y de una informacién ajustada sobre
el proceso educativo y sobre los factores personales y ambientales que en

este inciden. (Fernandez, 2005, p.30).

Para Bloom, la evaluacion es la unidén o conjunto de evidencias sistematicas
con la finalidad de determinar si en realidad pueden producirse cambios
heterogéneos en los estudiantes, de esa manera se busca también establecer el

nivel de cada estudiante.
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Por otro lado, “Evaluation is fundamentally a learning process. As we engage
in evaluation planning, implementation, and use of results, we actively learn and

adapt” (Twersky y Lindblom, 2012).

Finalmente, se puede entender que la evaluacién es un proceso integral y
sistémico que actua sobre la ensefianza — aprendizaje de los estudiantes y de
aquellos que comparten el conocimiento. Asi como, registrar fortalezas y

debilidades del estudiante para poder satisfacer las necesidades que esterequiere.
2.2.1.4.1 Tipos de evaluacion

Al momento de evaluar, se pueden tomar en cuenta diferentes fases o
momentos con respecto al mismo. Cada evaluacion es unica por lo que siempre

aportara una diferencia de las demas.

Diaz et all. (2010) en su libro titulado: Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo, menciona que existen distintas propuestas al clasificar una
evaluacion en el proceso de la ensefianza — aprendizaje. Dicha clasificacidon
percibe los tipos de evaluacion que son introducidos en algun episodio, proceso o
ciclo educativo. A continuacién, los autores previamente mencionados, expresan lo

siguiente:
Evaluacién diagnéstica

También conocida como predictiva. En el ciclo escolar existen tres grandes
momentos: inicio, proceso y final. Cada momento, determina un tipo de accién por
parte del docente o también alguna intervencion docente en especifico. Segun

Minedu (2017) en el primer momento (inicio), el docente realiza una evaluacion



53

diagndstica para explorar las competencias que los estudiantes ya poseen, es
decir, que en este momento el docente va a diagnosticar las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes, asi como lo expresa el principio pedagdgico.
Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje. La
evaluacion diagnostica puede realizarse a través de un cuestionario preguntas
directas, preguntas generales preguntas abiertas e inclusive con un examen. Para

que el docente pueda estar listo para su planificacion.
Evaluacién formativa

La finalidad de la evaluacién formativa es estrictamente pedagdgica; “regular
el proceso de ensefanza- aprendizaje para adaptar o ajustar las condiciones
pedagogicas (estrategias, actividades) en servicio de aprendizaje de los alumnos”

(Allal, 1979; Jorba y Sanmarti, 1993; Jorba y Casellas, 1997, p.60).

Se refiere a la interaccion, al dialogo, a la observacion entre el docente y los
estudiantes. Esta observacion es de manera frecuente y sistematica ordenada que
a su vez tiene tres tipos de modalidades: la regulacion interactiva, la regulacion
retroactiva, y la regulacion proactiva, cada una de estas implica ciertas actividades
de desempefio por parte del docente para el logro del aprendizaje. En esta
modalidad, el docente solicita al estudiante explicar algun proyecto, de esa manera
el docente podra observar si el estudiante requiere ser reforzado o retroalimentado
en cierta tematica o tarea. Aqui el docente hace responsable al alumno destacado
y al no destacado de su proceso aprendizaje, por ejemplo, brindar tareas con mayor

complejidad al alumno que mas destaque a nivel académico y con menor
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complejidad a aquel que presente alguna dificultad en el proceso de ensefianza

aprendizaje, todo esto, con respecto a sus procesos cognitivos.
Evaluacion sumativa
La evaluacion sumativa se define como:

En suma, mediante la evaluacién sumativa se establece un balance general
de los resultados conseguidos al finalizar un proceso de ensefianza-
aprendizaje, y en ella existe un marcado énfasis en la recoleccion de datos,
asi como en el diseno y empleo de instrumentos de evaluacién formal

confiables. (Jorba y Sanmarti, 1993. p. 40).

Es asi, que la evaluacion sumativa se entiende como el proceso final, donde
se da el juicio global de todas las evidencias de aprendizaje del desemperfio de los
estudiantes, también como aquella que mide los resultados con el fin de saber y

conocer si los objetivos planteados se han cumplido satisfactoriamente.
2.2.1.4.2 Calificacion

Calificar es la manera de comunicarse con los estudiantes y con la sociedad,
el proceso de la calificacidon no se enfoca en juzgar sino ayudar a los estudiantes a
que entiendan su manera de aprender y que de esa manera puedan continuar su
proceso de alcanzar sus objetivos. Se estima que, cuando el estudiante obtiene una
calificacion baja, es debido a que el docente no ha disefiado el andamiaje o
mediacion al proceso desarrollado durante la interaccion en el que el educando es
guiado a su aprendizaje. Las calificaciones son necesarias para diferentes

propdsitos con respecto al aprendizaje y a las carreras profesionales, tales como:



55

v" Access (general or restricted) to higher levels of education and training.

v" Access (general or restricted) to further studies at a given level.

v" Access to professional training

v" Acceso (general o restringido) a niveles superiores de educacion y
formacion.

v Acceso (general o restringido) a estudios adicionales a un nivel dado.

v Acceso a la formacion profesional (Rauhvagers, 2003, p.23).

Calificar es simplemente, expresar mediante un coédigo establecido las
conclusiones de comparar los resultados de la evaluacion con los objetivos previsto
en el area en ese curso. (Terry D, 2010). Finalmente, se puede entender que al
calificar se emite un recojo de informacion, que puede ser compartida con el
estudiante de manera que este pueda prever y mejorar la calidad de su

desempenio, haciendo que este sea mejor.
Instrumentos de evaluacion

El instrumento de evaluacion es aquella herramienta que esta destinada a
testificar los aspectos a verificar y sus resultados. Estos resultados, guardan
relacion con las habilidades, destrezas y conocimientos que se posee al momento

de desempefiar alguna funcion productiva, en base a una norma de competencia.

Los instrumentos de evaluacion se constituyen en la base de un sistema de
evaluacion y certificacion de competencias y a su vez, de su planificacion y
organizacion dependiente de sus resultados. Por lo tanto, se aplica técnicas con la
ayuda de instrumentos de evaluacidn que han sido elaborados especificamente

ademas de validos y confiables.
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Se puede concluir que todo proceso de evaluacion necesita de una
recoleccion de informacion con respecto a lo que se quiere evaluar. En la
educacion, para Castillo, (2003) y Pimienta, (2008). Aquella recoleccion se realiza
principalmente a través de instrumentos de evaluacion, los cuales son todo aquello
que permite obtener informacién respecto a la adquisicion y grado de logro de un

aprendizaje de los estudiantes.

Para concluir, los instrumentos en la educacion deben ser elaborados con
determinacién y deben ser de buena calidad, ya que solo asi puede asegurarse la
obtencion de evidencias validas y confiables sobre el aprendizaje de los
estudiantes. La informacion deriva de la aplicacion de los instrumentos de
evaluacion, el cual orienta el proceso de toma de decisiones que permite mejorar y

desarrollar con éxito los procesos de ensefianza y aprendizaje.
2.2.1.4.3 Criterios de Evaluacion

Son referencias especificas para evaluar el aprendizaje del alumno, se trata
de medir aquello que queremos valorar y evaluar sobre lo que el alumno a
aprendido y logrado tanto en conocimiento, asi como en competencia. Los criterios
de evaluacion permiten entender sobre los conocimientos, comprension y saberes
por parte del alumno. De acuerdo con a lo que manifiesta Garcia, “Los criterios de
evaluacion son los principios, normas o ideas de valoracién en relacién con los

cuales se emite un juicio valorativo sobre el objeto evaluado” (Garcia, 2010, p. 81).

Los criterios de Evaluacién del Aprendizaje en la Educacién Superior / The
Evaluation Criteria Of Learning in Higher Education que para tener una vision clara

sobre los criterios de evaluacion es importante tener en cuenta lo siguiente:
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v' Cada contenido determina las competencias que se esperan desarrollar y
establecer un de criterio de evaluacion.

v' Se debe especificar con claridad el tipo y grado de aprendizaje que se
espera alcanzar por parte del alumno.

v" Determinar el aprendizaje por mas minimo que este sea es importante ya
que a partir de este, se pueden fijar diferentes niveles para la evaluacion.
(Pérez et al, 2018, p.25)

v Igualmente, Moon (2015) menciona que los criterios de evaluacion
pueden ser desarrollados a partir de los objetivos de aprendizaje o de las
tareas de evaluacion, conocidas como actividades o trabajos que se
disefia con la finalidad de valorar la capacidad de los estudiantes y asi
poder aplicar sus competencias, conocimientos o destrezas en el mundo
real. Es asi que los criterios de evaluacion siempre seran relacionados

con los objetivos de aprendizaje del educando.
The criteria are used in evaluation to:

v Support accountability, including the provision of information to the public.

v Support learning, through generating and feeding back findings and
lessons.

v The criteria are also used beyond evaluation — for monitoring and results
management, and for strategic planning and intervention design.

v" They can be used to look at processes (how change happens) as well as
results (what changed). All criteria can be used to evaluate before, during

or after an intervention. (Better Criteria for Better Evaluation, 2018, p.15)
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Los criterios también se utilizan mas alla de la evaluacion: para el monitoreo
y la gestién de resultados, y para la planificacion estratégica y el disefo de
intervencion. Se pueden usar para observar los procesos (como ocurre el cambio)
asi como los resultados (qué cambid). Todos los criterios se pueden utilizar para

evaluar antes, durante o después de una intervencion.
2.2.2 Rendimiento académico

Morto (2014), en su articulo titulado “Academic performance of students

admitted with different entry certificate” el rendimiento académico se define como:

Academic performance is the outcome of education; it is the extent to which a
student, teacher or institution has achieved their educational goals. Thus,
performance is characterised by performance on tests associated with
coursework and the performance of students on other types of examinations.

(p.23).

En otras palabras, el autor manifiesta que el rendimiento académico evalua
el trabajo del logro obtenido por los estudiantes en una determinada area de
estudios que a su vez se ve reflejada en resultados, tales como calificaciones que
determinan si el estudiante ha cumplido con todos los requisitos propuestos de

manera satisfactoria o desfavorable.
Por parte de Rodriguez (2011), afirma que

El rendimiento académico es lo que se espera que un estudiante pueda

conocer, comprender y ser capaz de demostrar. Se refiere a los cambios que
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se hayan producido en el conocimiento, comprension y nivel de competencia

como consecuencia del proceso de aprendizaje. (p. 63).

Siguiendo la propuesta por Rodriguez, el grupo investigador define
rendimiento académico como un conjunto de cambios provocados por el
aprendizaje que recibe el estudiante, ya que la productividad en lo académico

dependera de lo que los estudiantes comprendan y demuestren.

Segun Figueroa (2004), el Rendimiento Académico es “el conjunto de
transformaciones operadas en el educando, a través del proceso ensefanza-
aprendizaje, que se manifiesta mediante el crecimiento y enriquecimiento de la

personalidad en formacion” (p. 25).

En otras palabras, el rendimiento académico es definido como la evolucion
de habilidades y capacidades que desarrolla el estudiante durante el proceso de
aprendizaje, esta evolucion trae consigo una serie de beneficios que aportan de

manera significativa el perfil del estudiante.

Para Gémez, Oviedo y Martinez (2011) en su articulo “Factores que influyen
en el rendimiento académico del estudiante Universitario” se menciona que el

rendimiento académico:

No es el producto de una unica capacidad, sino el resultado sintético de una
serie de factores que actuan en, y desde, la persona que aprende. Puede
afirmarse, en términos educativos, que el rendimiento académico es un

resultado del aprendizaje suscitado por la actividad educativa del profesor y
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producido en el alumno, aunque es claro que no todo aprendizaje es

producto de la accién docente (p.91).

Tomando como referencia este concepto podemos afirmar que, el
rendimiento académico se encuentra relacionado al desenvolvimiento e interés que
muestra el estudiante a que no solo las calificaciones son primordiales dentro de su
proceso de ensefianza - aprendizaje, sino también el comportamiento y
disponibilidad de aprender por parte de ellos. El rendimiento académico es un
medidor que trabaja el logro obtenido por los estudiantes en una determinada area
de estudios que a su vez se ve reflejada en calificaciones que determinan si el
estudiante ha cumplido con todos los requisitos propuestos de manera satisfactoria

o desfavorable.
2.2.21 En el idioma inglés como lengua extranjera

Segun De la Puente (2015), en su articulo titulado “La ensefianza del idioma
inglés en el Sistema Educativo Peruano y su importancia” manifiesta que en
nuestro Pais la ensefanza- aprendizaje del idioma inglés esta evolucionando
progresivamente por los avances en la ciencia y tecnologia, las cuales exigen saber

inglés para poder acceder a la informacion actualizada.

Por tal motivo, en nuestro pais se ha establecido la promulgacién de la
nueva Ley Universitaria 30220, articulo 40, en donde se evidencia que el dominio
del idioma inglés debe ser obligatorio por parte de los estudiantes de nivel superior,
tal es asi que cada Centro de Idiomas debera tomar como referente al Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas Modernas, el cual establece que

existen diversos niveles de competencia del dominio de la lengua inglesa y se
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clasifican en A1 y A2 nivel basico, B1 y B2 nivel intermedio, y C1 y C2 nivel

avanzado; cada uno de ellos con la respectiva descripcion de las capacidades que

una persona debe adquirir en el proceso de aprendizaje del inglés.

Usuario competente

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que
oye o lee. Sabe reconstruir la informacién y los argumentos procedentes
de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita y presentarlos de
manera coherente y resumida. Puede expresarse espontaneamente con
gran fluidez y con un grado de precision que le permite diferencias
pequefios matices de significado incluso en situaciones de mayor

complejidad.

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y
con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos
implicitos. Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras
muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion adecuada. Puede
hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales académicos y
profesionales. Puede producir textos claros, bien estructurados vy
detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto

del mecanismo de organizacién, articulacion y cohesion del texto.

Usuario

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de
caracter técnico, siempre que estén dentro de su campo de

especializacion. Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado
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suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacion se realice
sin esfuerzo por parte de los interlocutores. Puede producir textos claros y
detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista
sobre temas generales, indicando los pros y con contras de las distintas

opciones.

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en
lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en
situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la
mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por
zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos sencillos y
coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un
interese personal. Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus

planes.

Usuario basico

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia, compras,

lugares de interés, ocupaciones, etc.).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples vy
cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de
informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe

describir en termino sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi
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como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso
muy frecuente, asi como frases sencillas destinadas a satisfacer

necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y da informacion
1 | personal basica sobre su domicilio sus pertenencias y las personas que

conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor

hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Dato: Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas Modernas.

Al respecto, es importante mencionar que el presente trabajo de
investigacion, presenta una poblacion de nivel superior, por ello es indispensable
tomar como referencia los criterios de evaluacion del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas Modernas para el logro de aprendizaje de los

estudiantes y esta se vera reflejada en el registro auxiliar.
2.2.2.2. Factores
Factores que inciden en el rendimiento académico en clases presenciales.

El rendimiento académico es uno de los principales que se deben tomar en
cuenta en el proceso de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes. Es por ello que
es indispensable la identificacion de factores que puedan afectar positivamente o

negativamente a la mejora de un aprendizaje significativo.
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En la revista “Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe,
Espafa y Portugal” el autor Mora mencionan que existen cinco factores tales
institucionales, pedagdgicos, psicosociales, sociodemograficos. A continuacién, se

definiran los factores incidentes en el proceso:

En primer lugar, tenemos institucionales el cual se refiere a ‘las
caracteristicas estructurales y funcionales de cada institucién, los horarios
académicos, el tamafo de grupos, los servicios de biblioteca, el ambiente

institucional, etc. pueden ser aspectos que influyen en el rendimiento académico”

(Mora, 2015, p. 5).

En otras palabras, los factores institucionales comprenden las caracteristicas
internas de la institucion tales como la sistematizacion de horarios, organizacion de
la cantidad de grupos de clases, servicios extra como una biblioteca, lugares de

esparcimiento, entre otros.

En segundo lugar tenemos a los factores pedagdgicos y se define como “el
papel del docente es vital, la metodologia o estrategia de ensefianza utilizada, la
capacidad de comunicacion del profesor, las relaciones entre profesorado-
alumnado, el interés y motivacion del profesor en la ensefianza, etc“(Mora, 2015,p.

9)

Esto quiere decir que factores pedagodgicos son influenciados por las
estrategias metodoldgicas y pedagogicas los cuales son impartidas por docentes en
el proceso de ensefanza. Y consecuentemente influyen en el aprendizaje y

rendimiento académico de los estudiantes.
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En tercer lugar, tenemos a los factores psicosociales los cuales se refieren a
las “Caracteristicas personales del estudiante como la motivacién, la ansiedad, la
autoestima en el contexto académico, el interés y nivel de aspiraciones, aptitud
intelectual, habilidades sociales y de estudio, intereses de proyeccion profesional,

asistencia y participacion en las clases, etc" (Mora, 2015, p. 5).

Esto significa que los factores psicosociales se basan en la singularidad de
cada individuo que envuelven aspectos personales e internos tales como la
motivacion, interés, aptitudes, entre otros. Asimismo, comprende las habilidades

para relacionarse con otras personas,

Finalmente tenemos a los factores sociodemograficos los cuales comprende
al “sexo del estudiante, el nivel econdmico familiar, el tipo de centro educativo de
procedencia (publico o privado), el nivel educativo de los padres, la situacion

laboral, etc “. (Mora, 2015, p. 5).

Los factores sociodemograficos hacen referencia a las caracteristicas
particulares de las personas tomando en cuenta el contexto de estos. Como por
ejemplo el sexo, situacion econodmica, educativa ya sea publica o privada y las

oportunidades laborales de acuerdo a su contexto.
Factores que inciden en el rendimiento académico en clases virtuales

En la revista “XVII congreso internacional Innovacién y tecnologia en
educacién a distancia los autores Simpson. C, Salas. N, Bermudez. L mencionan
que existen diversos factores tales como los factores econdmicos, factores

administrativos y factores de Infraestructura tecnoldgica (Simpson et al, 2013, p.17).
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Factores académicos

Con respecto al factor académico incluye tres aspectos tales como el disefo

curricular, planificacion, mediacion pedagogica y produccion de recursos didacticos

Con respecto al disefio curricular se refiere a la “planificacidon que permite
disefar la propuesta educativa de un curso o asignatura virtual y que integra los
elementos de la planificacién de una propuesta educativa” (Simpson et al, 2013,

p.17).

Otro aspecto que incluye el factor académico es la planificacién y en él se

menciona:

La importancia de contar con un equipo interdisciplinario que se encargue del
disefio formal del entorno virtual de aprendizaje para cada asignatura o
cursos virtual, el cual debe integrarse por: experto en contenido, editores
para el desarrollo de los textos, disefiadores audiovisuales y gréficos,

productor pedagogico (Simpson et al, 2013, p.17).

Es decir, una deficiente planificacion puede traer consecuencias al
rendimiento académico debido a que es responsable de disenar los contenidos del
aprendizaje de los estudiantes. Para ello es necesario que se cuente es
indispensable que los docentes estén capacitados para realizar trabajos de edicion

que ayuden a captar la atencién y promuevan el interés de los estudiantes

La mediacion pedagdgica es otro aspecto que incluye el rendimiento

académico, ya que esta muestra “la importancia de conocer las caracteristicas de la
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poblacion estudiantil, la naturaleza de los contenidos, las competencias- el perfil

docente.” (Simpson et al, 2013, p.17).

En otras palabras, tomar en cuenta las caracteristicas de los estudiantes
para adaptar los contenidos de acuerdo a su realidad o contexto. Asimismo, es
indispensable contar con docentes que sean competentes, habilidosos y capaces

de afrontar el reto llamado educacién virtual.

Finalmente, el siguiente aspecto a resaltar es la produccion de recursos
educativos, €l cual es definido por Simpson et al. (2013), de la siguiente manera, “la
manera en que pueden responder los contenidos de la asignatura o curso, su
contenido debe ser actualizado, esté disponible y accesible en formato digital desde
diferentes dispositivos, responda a las necesidades y caracteristicas de la

poblacion a los que estan dirigidos” (p.18).

Eso quiere expresar que los recursos educativos deben de estar hechos de
acuerdo a cada curso asignado, el aprendizaje que se brinde debe estar de acorde
a la coyuntura del tiempo y espacio. sea accesible y que estén disponibles en
diferentes plataformas virtuales y dispositivos. Pero sobre todo que cubra la

necesidad de educacion para todo el publico al que va dirigido.
Factores Administrativos
Los factores administrativos se basan en:

Una politica de asignacién de tiempo a docentes a cargo de entornos
virtuales de aprendizaje en relacion al tamafo del grupo, el grado y dinamica

del curso, Sistema de reconocimiento a docentes por esfuerzos en
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investigacion, produccion de materiales y recursos, Capacitaciéon que se
requiere para conocer no solo la pedagogia que se utiliza en la universidad,
sino en el manejo de una asignatura en linea y el uso de las estrategias de

aprendizaje. (Simpson et al, 2013, p.18).

A partir de lo mencionado, se llega a la conclusion que los factores
administrativos se pueden afectar al rendimiento académico si no se toma en
consideracion lo siguiente; un sistema de asignacion de docentes el cual debe estar
acorde con el curso que se dicta, el grupo de estudiantes. Asimismo, para motivar a
los docentes a mejorar en su rol de educador se debe de reconocer su esfuerzo de
hacer materiales, recursos e investigar. Del mismo modo es importante que los

docentes estén capacitados con respecto al area de educacion virtual.
Factores de Infraestructura tecnolégica.
En él se menciona lo siguiente:

Es de suma importancia que cuente con disponibilidad durante todo el
periodo académico, asi mismo, que los estudiantes y profesores cuenten con
acceso 24/7. Servidores de espejo, para evitar que la plataforma esté fuera
de servicio y en caso de alguna interrupcion, se pueda levantar la
informacion al instante sin que se pierda la misma. Un canal de
comunicacion constante con los administradores de la plataforma, de forma
que los usuarios puedan identificar y resolver facilmente los inconvenientes
que se presente a nivel de Gestion de plataforma y soporte de usuarios,
Desarrolladores debidamente capacitados para realizar esta labor, y

atiendan las necesidades. (Simpson et al, 2013, p.18).
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En otras palabras, es indispensable contar con docentes y plataformas
digitales que tengan acceso a internet las 24 horas del dia y que estén prestos a
ayudar o resolver las dudas de los estudiantes. o en todo caso usar un canal de

comunicacion que brinde la facilidad de resolver las estudiantes en tiempo real
2.2.2.3 Medicion del Rendimiento Académico

Para la medicién del rendimiento académico es necesario identificar el
promedio ponderado de cada estudiante luego de terminar un proceso de estudio,
ya que se entiende que esta variable dependiente es de tipo cuantitativa. De tal
manera, el nivel ponderado de cada estudiante es obtenido después de un proceso
de evaluacion continuo y es expresado a través de un calificativo que el docente

mide por el nivel de logro que alcanzé el estudiante.

En el presente trabajo de investigacion se medira el rendimiento académico
de los estudiantes del centro de idiomas por medio de calificaciones que iran
alcanzando en un tiempo determinado segun la programaciéon del semestre
académico. Es importante mencionar que estas calificaciones son las notas
cuantitativas con las que se mide el nivel del rendimiento académico de los

estudiantes en el curso de inglés como lengua extranjera.

Para medir el rendimiento académico de los 261 estudiantes del Centro de
Idiomas del EESPP se elabor6 una tabla con criterios establecidos por el mismo
centro, en donde las calificaciones se basan en el sistema vigesimal, es decir, de 0
a 20, donde 11 es la nota minima aprobatoria; si el estudiante obtiene un puntaje de

10 6 menos, se le considera desaprobado.
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(Anexo 2 - Tabla 1)
2.3. Definiciones Conceptuales
2.3.1 Planificacion curricular

La planificacion curricular es aquel conjunto de procedimientos, acciones y
actividades organizadas previamente con la finalidad de beneficiar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Este conjunto tiene como objetivo principal que los
estudiantes alcancen un desarrollo adecuado de acuerdo con el nivel que cada uno
de ellos presente. Asimismo, este proceso ayuda a organizar los temas que se
llevaran a cabo durante el transcurso del ciclo académico y son establecidos de

acuerdo a las necesidades de los estudiantes.
2.3.2 Rendimiento académico

Es lo que se espera de un estudiante, es decir, la capacidad, habilidad y
buen desempefo que estos pueden desarrollar frente a un area académica o curso.
El rendimiento académico no solo es medido de manera sumativa sino también de
manera formativa, ya que es importante considerar el esfuerzo y habilidades que
los estudiantes demuestran. Concluyendo, el rendimiento académico es el reflejo
del trabajo por parte del estudiante con el apoyo del docente durante el proceso de

aprendizaje a lo largo del afno.
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lll. Marco Metodolégico
3.1 Diseno nivel o tipo de investigaciéon

Disefio se refiere al “plan o estrategia concebida para obtener la informacion

que se desea” (Hernandez et al, 2006, p.158).

Partiendo de esta cita textual el grupo investigador sostiene que el disefo
tiene la finalidad cumplir un plan de estudio que beneficie con la busqueda de

soluciones del problema a investigar.

La presente investigacion es de disefio descriptivo y tipo correlacional,
debido a que estudia los diferentes fendmenos y que tiene como objetivo recopilar
los datos y toda informacién sobre las caracteristicas, aspectos o dimensiones de
los objetos, personas, agentes e instituciones, o de los procesos naturales o
sociales. Por tal razén, el grupo investigador buscé realizar el recojo de datos
estadisticos de dos variables y encontrar la correlacién entre cada una de ellas

respectivamente. Una investigacion descriptiva correlacional tiene como finalidad:

Conocer la relacion o grado de asociacion que exista entre dos o mas
conceptos, categorias o variables en una muestra o contexto en particular.
En ocasiones soélo se analiza la relacion entre dos variables, pero con
frecuencia se ubican en el estudio vinculos entre tres, cuatro o mas variables

(Hernandez, 2014, p. 93).

De acuerdo con lo mencionado, el tipo de investigacién correlacional es un
estudio que busca obtener resultados de relaciéon por parte de las variables que se

encuentran dentro de la investigacion, de esta manera se realiza el estudio de cada
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variable independientemente y como consecuencia se analiza la relacion que
ambas pueden presentar.

Esta investigacion buscd encontrar el grado de relacion entre la variable
independiente Planificaciéon Curricular y la variable dependiente Rendimiento
Académico en los estudiantes del curso Inglés V del Centro de Idiomas de la
Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica Monterrico. El disefio

descriptivo correlacional se desarrolla de la siguiente manera:

O1

v

02

Donde:

M: Muestra conformada por los estudiantes del curso de Inglés V.
O1: Observacién de la variable 1 “Planificacién Curricular”.

02: Observacion de la variable 2 “Rendimiento Académico”

r: Correlacion entre dichas variables.

Segun el diagrama observado previamente se puede afirmar que: en el
disefio de esta investigacion, la muestra presenta una correlacion entre ambas

variables.

El tratamiento de datos consistio en la aplicacion de una encuesta a los

estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior
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Pedagogica Publica Monterrico. Esta encuesta fue adaptada por las investigadoras
y fue aplicada al finalizar el semestre académico 2020-I; ya que de esta manera se
pudo obtener informacion acerca de la Planificaciéon Curricular de dicho centro.
Asimismo, se realiz6 el recojo de datos de los registros auxiliares de los estudiantes
de la muestra seleccionada del curso Inglés V para poder encontrar el grado de

correlacion entre las variables.
3. 2 Criterios y Procedimientos de Seleccion de la Poblacién y Muestra

3.2.1 Marco Poblacional
Se define como: “las poblaciones deben situarse claramente por sus

caracteristicas de contenido, lugar y tiempo” (Baptista, et all, 2014, p.174).

En esta investigaciéon se delimité a la poblacién excluyendo a los
estudiantes que no estaban matriculados en el curso de Inglés V del Centro de

Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico.

En funcion a lo mencionado anteriormente, se puede deducir que la
poblacién debe representar un conjunto de elementos. Esto quiere decir que es la
totalidad de todo el universo y que este debe tener similitud en cada una de sus

caracteristicas.

Los cursos que se dictan en el Centro de Idiomas fueron divididos de
acuerdo con el nivel académico de cada estudiante: 7 aulas de inglés Il entre ellos,

9 aulas de Inglés V.

El universo de esta investigacion estuvo constituido por todos los estudiantes

del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica
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Monterrico, el cual estaba conformado por 219 mujeres y 42 varones, haciendo un

total de 261 estudiantes.
(Anexo 3 — Tabla 2)
(Anexo 26 — Figura 1)
(Anexo 4 — Tabla 3)

Con lo anteriormente visto, el estudio estara constituido de la siguiente

manera:

Universo: Todos los estudiantes matriculados en el Centro de Idiomas de la

Escuela de Educacién Superior Pedagdégica Publica Monterrico.

Poblacion: Todos los estudiantes matriculados en los cursos de Inglés V del
Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica

Monterrico.

Muestra: Esta constituida por los estudiantes matriculados en dos de las
secciones del curso Inglés V (A&B) en el Centro de Idiomas de la Escuela de

Educacién Superior Pedagdgica Publica Monterrico.

3.2.2 Marco Muestral

Para el desarrollo de la investigacion en cuanto al recojo de datos de la
variable independiente Planificacion Curricular se consider6 como muestra a los
141 que participaron contestando la encuesta sobre la Planificacion del Centro de
Idiomas.

Asimismo, para la variable dependiente y de acuerdo con la seleccion de la

muestra, se considero pertinente enfocarnos en aquellos estudiantes con el registro
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completo de notas, ya que este era necesario para proceder con el desarrollo de los
datos estadisticos. Por tal motivo, siendo 145 los estudiantes del Centro de idiomas
a tomar en cuenta para la aplicacién del instrumento, solo 141 fueron los
seleccionados, ya que los Cuatro restantes no contaban con ningun registro de nota
previo. Estos estudiantes pertenecen a las especialidades de educacion Inicial,
Primaria, Ciencias naturales, Matematica- fisica, Ciencia historico- sociales y

Lengua literatura y comunicacion.
3.3 Variables de la investigacion

De acuerdo con las variables de investigacion que brindan un concepto
importante en esta investigacion se presentan dos de ellas: Planificacion Curricular

y Rendimiento Académico.

Se define como “una variable es una propiedad que puede variar y cuya

variacion es susceptible de medirse u observarse” (Hernandez et al, 2010, p.143).

Esto quiere decir que las variables se representan en las caracteristicas, o
cualidades de un fendbmeno que esta predispuesto a variar, asimismo este puede
ser medido. A continuacion, se dara a conocer la definicion de las variables que se

estudiara en el presente trabajo de investigacion.
3.3.1 Variable independiente

El grupo investigador tomé como variable independiente a la planificacion
curricular. Esta variable se menciona que “Es el motivo, o explicacion de
ocurrencia de otro fendmeno. En el experimento es la variable que puede manipular

el investigador y se le suele denominar tratamiento” (Pérez, 2007, p.1). Asimismo,
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se puede interpretar que el independiente se refiere a la variable que puede sufrir

cambios y puede ser modificado de acuerdo con el propésito del investigador.
3.3.2 Variable dependiente

Al buscar encontrar la correlacion de una variable con otra se tiene como
variable dependiente al Rendimiento Académico. Por lo contrario, este “es el
fendbmeno que resulta, el que debe explicarse” (Pérez, 2007 p.1) Esta variable no
puede ser manipulada solo explicada; de la misma manera, esta variable va a
cambiar o va ser modificada de acuerdo a la primera variable, en este caso la

variable independiente Planificacién Curricular.
3.4 Operacionalizacion de la Variable

(Anexo 5 — Tabla 4)

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El objetivo principal de nuestra investigacion es determinar el grado de
correlacion entre la variable independiente Planificacion Curricular y la variable
dependiente Rendimiento Académico. Por este motivo fue que las autoras de esta
investigacion decidieron encuestar a los 141 estudiantes de Inglés V del Centro de

Idiomas de la EESPP Monterrico.

Esta encuesta ha sido adaptada de la tesis titulada “Cuna Jardin” de la
Diocesis de la provincia de Huaura, Lima 2017 y fue elaborada por Liliana Maria
Huaman Marin, para optar el titulo de maestra en administracioén de la educacion. La

encuesta adaptada consta de 24 items.



77

3.5.1 Encuesta para los estudiantes del curso de Inglés V sobre la

Planificacion Curricular del Centro de Idiomas de la EESPP Monterrico.

Objetivo. El objetivo principal al aplicar la encuesta para los estudiantes del
curso Inglés V sobre la Planificacion Curricular del Centro de Idiomas fue recolectar
datos acerca de la misma; es decir, la visidn y perspectiva sobre su planificacion

curricular académica.

Estructura. La encuesta para los estudiantes sobre la Planificacion Curricular
del Centro de Idiomas consta de 4 partes, cada cual correspondiente a una
dimension especifica; contando asi con 24 items y no teniendo una duracion
determinada ya que el desarrollo de esta fue de modo virtual. La encuesta, ademas
fue calificada a través de la escala de Likert; al respecto se tienen 4 especificaciones
que se tomaron en cuenta durante el desarrollo de esta: 1. nunca, 2. casi nunca, 3.

casi siempre, 4siempre. A continuacion, se detalla la estructura de la encuesta:

La primera parte menciona la dimension “metodologia”, la cual consta de 6
oraciones, estas abarcan los 3 indicadores de esta dimension: enfoque, método y

técnica.

La segunda parte menciona la dimension “programacién curricular’, la cual
consta de 5 oraciones, estas abarcan los 3 indicadores de esta dimension:

contenidos, competencia global y competencia del area de inglés.

La tercera parte menciona la dimension “sesiones de aprendizaje”, la cual

consta de 5 oraciones, estas abarcan los 3 indicadores de esta dimension:
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planificacion, estrategias didacticas y recursos. Los items que corresponde a esta

dimension son: 12, 14.

La cuarta parte menciona la dimension “evaluacion”, la cual consta de 5
oraciones, estas abarcan los 3 indicadores de esta dimensién: Tipos de instrumentos

de evaluacién, criterios de evaluacion y calificacion.

Administraciéon. La encuesta fue dirigida a los 141 estudiantes del curso
Inglés V, quienes manifestaron su opinidén sobre la Planificacion Curricular del Centro
de Idiomas. Esta fue aplicada a través de Google formulario, es decir, en una

modalidad virtual.

En primer lugar, se explicd la estructura de la encuesta previamente
mencionada. A continuacion, se explicé la escala de Likert; en este las 4
especificaciones mencionadas previamente: 1. nunca, 2. casi nunca, 3. casi siempre,

4. Siempre. En esta, los participantes debieron elegir de acuerdo con su perspectiva.

La encuesta se aplicé una sola ves a través de Google formulario online.
Especificamente, el 13 de agosto del 2020. La administracion de este instrumento
demando un tiempo aproximado de 5 minutos en los cuales se tomd consideracion
las siguientes especificaciones: elegir la especificacion con respecto a su punto de
vista y proceder con la siguiente oracion hasta culminarlas todas. Finalmente, se
culmind la encuesta presionando el botdn de finalizar para que el envio del Google

formulario fuera derivada al grupo investigador.
3.6 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

3.6.1 Validacion
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Para determinar la validez de nuestro primer instrumento “Encuesta para los
estudiantes del curso de Inglés V sobre la Planificaciéon Curricular del Centro de
Idiomas de la EESPP Monterrico” aplicamos como forma de validacion el coeficiente

de Validez de contenido propuesto por el autor Hernandez Nieto.

Segun, Hernandez (2002), es recomendable la participacién de entre tres y
cinco expertos para poder calcular la validacion del instrumento de investigacion.
Asimismo, se corrige de manera aleatoria la puntuacion de todos los jueces por
medio del promedio de los Coeficientes de Validez de Contenido de cada item vy al
instrumento en general. A continuacion, se mostrara la formula propuesto por

Hernandez.

cvc, = D&Y x=3" ﬂ —
» = 24 Pal (1/N)

Vmx

Fuente: Hernandez-Nieto, 20022, p. 72.
N= numero total de items del instrumento de recoleccién de datos.

YU y= sumatoria de los puntajes asignados por cada juez J a cada uno de los

items i.
Vmx= valor maximo de la escala utilizada por los jueces.

Pei= probabilidad de error por cada item (probabilidad de concordancia

aleatoria entre jueces.

J= Numero de Jueces asignando puntajes a cada item.
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El instrumento fue validado por tres docentes de la Escuela de Educacion
Superior Pedagodgica Publica Monterrico. (ESSPPM) expertos en el tema de la
Planificacion Curricular del curso de inglés. Cada Juez brindo sugerencias para una
mejor elaboracién de nuestro instrumento. A continuacion, se menciona a todos los

expertos que intervinieron en el proceso de validacién:
Juez 1:

Jessy Maria Gavidia Loustaunau coordinadora del Centro de Idiomas de la

Escuela de Educacién Superior Pedagdégica Publica Monterrico.
Juez 2:

Solange Tiffany Espinoza Mamani, docente del programa de estudios de
Idiomas — Ingles y asesora de practicas de las estudiantes del ultimo afio en |. E

Aplicacion EESPP Monterrico.
Juez 3:

Magaly del Rosario Ruas Quartara, coordinadora del programa de estudio

Idiomas Inglés.

Una vez que se conocio el puntaje concreto de cada juez, se procedio a
calcular el indice de aprobacién de cada item de la encuesta. Ademas, se
contrastaron las sugerencias y recomendaciones por partes de los mismos, en donde

se hicieron aportes significativos para poder mejorar el instrumento.

Hernandez recomienda mantener unicamente aquellos items con un CVC
superior a 0.80, aunque algunos criterios menos estrictos establecen valores

superiores a 0.70, por lo que entregamos la lista de cotejo para que los jueces
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puedan validar nuestro instrumento. Esta podra ser apreciada en los anexos de la

presente investigacion (Anexo).

Siguiendo con lo puntuacién concreta de cada experto, se procedié a calcular
el coeficiente de validez de contenido de nuestro instrumento, para ello se hizo uso

de la siguiente formula:

le/]

— Pal (I/N)

Vmx

Fuente: Hernandez-Nieto, 2002%, p. 72.
(Anexo 6 —Tabla 5)
Interpretacion.

A continuacion, presentamos los criterios que se deben seguir para considerar

que un instrumento es valido:
(Anexo 7 —Tabla 6)

Como se puede apreciar en la tabla presentada, el resultado obtenido en el
coeficiente de validez de contenido es mayor a 80, por lo que se puede interpretar,

que nuestro instrumento cumple con una concordancia y una validez muy buena.

Sin embargo, para poder aplicar el instrumento a la muestra seleccionada por
el grupo investigador, se debe realizar una prueba piloto. De esta manera, se puede

reconocer la confiabilidad del instrumento.

3.6.2 Confiabilidad
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De acuerdo con Hernandez (2016) considera que la confiabilidad se denomina
al “Grado en que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes. La
confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al grado en que su aplicacion

repetida al mismo individuo u objeto produce resultados igual’.

En otras palabras, la confiabilidad es un recurso indispensable para calcular el
grado en el que un grupo de personas con similares caracteristicas presentan
similitud en los resultados del estudio. Es decir, que dicha aplicacién del instrumento

tenga el perfil requerido para que la investigacion sea veridico y coherente.

Con lo que respecta a la presente investigacion se utilizé como instrumento
una encuesta el cual paso por un riguroso juicio de expertos y luego fue aplicado a
un grupo piloto. Este grupo piloto estuvo conformado por estudiantes del Centro de
Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica Monterrico en el

2019.

Para medir el nivel de confiabilidad se hizo uso del programa SPSS vy la

prueba de estadistica Alfa de Cronbach.
A continuacion, se presentaran cada uno de los resultados obtenidos:
(Anexo 8 —Tabla 7)
(Anexo 9 — Tabla 8)

Para determinar el nivel de confiabilidad se debe de tomar en cuenta los

valores:

(Anexo 10 — Tabla 9)
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Como se puede apreciar el nivel de confiabilidad de la encuesta es
considerada como “excelente confiabilidad”; debido a que, el valor que presenta es

de 0,866 y por ende se encuentra el rango de 0,72 a 0,99.

Con los resultados obtenidos de la validacion y confiablidad del instrumento se
procedié a realizar la encuesta de los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas

de la EESPP Monterrico.



84

V Resultados
4. 1 Presentacion y Analisis de Resultados

Después de aplicar la encuesta a los 141 estudiantes del curso Inglés V del
Centro de ldiomas, se procedié a analizar la informacion recolectada tanto a nivel
descriptivo como inferencial, esto nos ayudé a realizar mediciones y comparaciones

para nuestra investigacion.

Las investigadoras utilizaron los datos pertenecientes a las medidas de
tendencia central (media mediana moda), cuyos resultados se presentan en la

siguiente tabla.
4.1.1 Medidas de tendencia central
(Anexo 11 — Tabla 10)
4.1.2 Baremos de Comparacion
(Anexo 12 — Tabla11)
4.1.3 Interpretacion de Tablas
Presentacion de los analisis estadisticos.

En la presente tabla se puede observar el consolidado de la variable

Planificacion Curricular, la cual se resume de la siguiente manera:
(Anexo 13 — Tabla 12)
(Anexo 14 — Tabla 13)

(Anexo 27 — Figura 2)
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En la figura 2 se puede observar que, el 39% de los 141 estudiantes
respondié que siempre se cumple de manera satisfactoria la Planificacion Curricular
del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica
Monterrico. Asimismo, el 45% manifesté que Casi siempre se planifica de manera
oportuna dicha planificacion, por el contrario, solo el 14% mencion6 que casi nunca
se disefia una buena Planificacion Curricular. Para concluir, el 2% de los 141
estudiantes respondieron que nunca se cumple de manera satisfactoria la

Planificacion Curricular del Centro de Idiomas.
(Anexo 15 — Tabla 14)
(Anexo 28 — Figura 3)

En la figura 3 se puede observar que, el 43% de los 141 estudiantes
respondid que siempre se aplica significativamente una Metodologia dentro Centro
de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico,
esta categoria presenta a los siguientes indicadores: enfoque, método y técnica
como parte de ésta. Asimismo, se visualiza que el 45% de los 141 estudiantes
manifest6 que casi siempre se aplica de manera oportuna una eficiente
Metodologia dentro del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacién Superior
Pedagogica Publica Monterrico, por el contrario, solo el 11% menciond que casi
nunca se hace uno de una buena Metodologia. Para concluir, el 1% de los 141
estudiantes respondieron que nunca se aplica de manera competente una

Metodologia dentro Centro de Idiomas.

(Anexo 16 — Tabla 15)
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(Anexo 29 — Figura 4)

En la figura 4 se puede observar que, el 36% de los 141 estudiantes
respondidé que siempre se elabora oportunamente una Programacion Curricular en
el Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica
Monterrico., considerando cada uno de los siguientes criterios: contenido,
competencia global y competencia en el area de inglés; los cuatro forman parte de
esta categoria ya mencionada anteriormente. Asimismo, se visualiza que el 48% de
los 141 estudiantes manifesté que casi siempre se disefia esta Programacion
Curricular de manera pertinente en el Centro de Idiomas de la Escuela de
Educacién Superior Pedagdgica Publica, por el contrario, solo el 14% menciono
que casi nunca se elabora eficazmente una Programacion Curricular de acuerdo a
las necesidades de los estudiantes. Para concluir, solo el 2% de los 141
estudiantes manifestd que nunca se elabora correctamente una Programacion

Curricular.
(Anexo 17 — Tabla 16)
(Anexo 30 — Figura 5)

En la figura 5 se puede observar que, el 39% de los 141 estudiantes
respondié que siempre se elabora y ejecuta de manera correcta las Sesiones de
Aprendizaje tomando en cuenta los siguientes criterios: planificacion, estrategias
didacticas y recursos didacticos. Asimismo, el 44% manifestd que casi siempre se
elabora y ejecuta de manera pertinente las Sesiones de Aprendizaje, por el
contrario, solo el 15% menciond que casi nunca se elabora y ejecuta de manera

eficaz las Sesiones de Aprendizaje. Para concluir, el 2% de los 141 estudiantes
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respondieron que nunca se elaboran las Sesiones de Aprendizaje del Centro de

Idiomas considerando cada uno de sus criterios.
(Anexo 18 — Tabla 17)
(Anexo 31 — Figura 6)

En la figura 6 se puede observar que, el 35% de los 141 estudiantes
respondié que siempre se disefia y realiza una Evaluacion pertinente dentro del
Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica
Monterrico, esta categoria estd basada en los criterios: tipos de evaluacion,
calificacion, instrumento de evaluacién y criterios de evaluacion. De igual modo, se
visualiza que el 46% de los 141 estudiantes manifestdé que casi siempre se realiza
de manera oportuna una Evaluacion del Centro de Idiomas de la Escuela de
Educacion Superior Pedagoégica Publica Monterrico, por el contrario, solo el 17%
menciond que casi nunca se realiza de manera consciente una Evaluacion. Para
concluir, el 2% de los 141 estudiantes respondieron que nunca se realiza una

Evaluacién del Centro de Idiomas.
(Anexo 19 — Tabla 18)
(Anexo 32 — Figura 7)

En la figura 7 se puede observar que, el 43% de los 141 estudiantes tienen
un Rendimiento Académico alto en el Centro de Idiomas de la Escuela de
Educacion Superior Pedagodgica Publica. Seguidamente, se visualiza que el 46% de
los 141 estudiantes presentan un Rendimiento Académico medio en el Centro de

Idiomas de la Escuela de Educacion Superior Pedagodgica Publica, por el contrario,
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solo el 11% de los estudiantes, tienen un rendimiento bajo. Para concluir, el 0% de

los estudiantes presentan un rendimiento deficiente en el Centro de Idiomas.
4.2 Prueba de Hipoétesis
4.2.1 Hipotesis general

Existe una relacién directa entre la Planificacion Curricular y el Rendimiento
Académico en los estudiantes que cursan Inglés V del Centro de Idiomas de la

Escuela de Educacién Superior Pedagdégica Publica Monterrico.

Se quiere determinar la relacion entre el rendimiento académico en los
estudiantes del curso Ingles que cursan Inglés V de la Escuela de Educacién

Superior Pedagdgica Publica Monterrico.

Para ello analizaremos el tipo de distribucion que presentan las variables y la
valoracion a través de la prueba de Kolmogorov-Smirnov. En base a los resultados
de la prueba se determinara el estadigrafo de correlacion. Si presenta una
distribucion normal se hara uso de una prueba paramétrica (Pearson), de caso

contrario se hara uso del no paramétrica (Rho de Spearman).
4. 3 Prueba de normalidad: Kolmogorov - Smirnov.

Esta prueba de normalidad, conocida también como K-S, es aquel test de
significacidon estadistica que permite verificar que los datos de la muestra procedan
de una distribucion normal. Ademas, “se consideran variables cuantitativas
continuas y cuando el tamafio muestral es mayor que 50” (Saldafia, M. 2016. pag.

105).

1. Planteamiento de hipodtesis
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Ho: Los datos presentan distribuciéon normal.

Ha: Los datos no presentan distribucion normal.

2. Nivel de significancia

a= 0,05

3. Prueba estadistica
(Anexo 20 — Tabla 19)

El criterio para decidir fue:

Si p(sig) < 0.05, se rechaza la Ho

Si p(sig) = 0.05, se rechaza la Ha

El valor de p = 0.000 es menor a 0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipotesis

Nula.

Decision

Después de observar los resultados de la prueba de normalidad
Kolmogorov-Smirnov, podemos verificar que la variable de Planificacién Curricular
obtiene el valor de p= 0,000 (sig bilateral), el cual es menor a 0,05. Por lo tanto, los
datos no presentan una distribucion normal. Por lo contrario, los resultados
obtenidos de la prueba K-S para la variable de rendimiento académico, el valor de

p=0,000 (sig bilateral), el cual es menor a 0,05. Esto demuestra que los datos no

presentan una distribucion normal.

Por este motivo, las pruebas de hipdtesis se han desarrollado con el

estadistico de correlacion RHO de Spearman, ya que los datos de ambas variables
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no cumplen con el supuesto de normalidad. A continuacion, se presenta la hipotesis

general y las especificas de la investigacion.
4.3.1 Coeficiente Correlacion de Rho de Spearman

Es aquel método estadistico no paramétrico, que tiene como objetivo
examinar la intensidad de asociacién entre dos variables cuantitativas. Es decir,
determina la existencia de una relacion lineal entre dos variables a nivel ordinal y
que dicha relacion no sea debida al azar; es decir, que la relacion sea

estadisticamente significativa. (Mondragon, A. 2014. Pagina 98)
4.4 Comprobacion de hipétesis
Hipétesis general

Existe una relacién directa entre la Planificacion Curricular y el Rendimiento
Académico en los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la Escuela de

Educacién Superior Pedagdégica Publica Monterrico.
Nivel de significancia:
o= 0,05
Estadisticos de la prueba y correlaciones

Los datos obtenidos fueron sometidos al programa SPSS versién 26; medio

por el cual se pudo obtener los siguientes resultados:
(Anexo 21 — Tabla 20)
Decision

Si p (>0.05, se rechaza la Ho)
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Si p (<0.05, se rechaza la Ha)
Conclusién

Con respecto a la tabla 20, el valor de p= 0,050, lo cual demuestra que es >
0,05 por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.
Asimismo, se define que el coeficiente de correlacion de Spearman r = 0,166, lo
cual demuestra que existe una correlacion directa entre la Planificaciéon Curricular y
Rendimiento Académico en los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la

Escuela de Educacién Superior Pedagégica Publica Monterrico.
Hipotesis especifica 1

Existe una relacion directa entre la Metodologia y el Rendimiento Académico
en los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacién

Superior Pedagdgica Publica Monterrico.
Nivel de significancia:
o= 0,05
Estadisticos de la prueba y correlaciones

Los datos obtenidos fueron sometidos al programa SPSS versién 26; medio

por el cual se pudo obtener los siguientes resultados.
(Anexo 22 — Tabla 21)

Decision

Si p (>0.05, se rechaza la Ho)

Si p (<0.05, se rechaza la Ha)
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Conclusion

Con respecto a la tabla 21, el valor de p= 0,31, lo cual demuestra que es >
0,05 por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipoétesis alterna.
Asimismo, se define que el coeficiente de correlacién de Spearman r=0,182, lo cual
demuestra que existe una correlacién directa entre la Metodologia y Rendimiento
Académico en los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la Escuela de

Educacién Superior Pedagdégica Publica Monterrico.
Hipodtesis especifica 2

Existe una relacion entre la Programacion Curricular y el Rendimiento
Académico en los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la Escuela de

Educacién Superior Pedagdégica Publica Monterrico.
Nivel de significancia:
a= 0,05
Estadisticos de la prueba y correlaciones

Los datos obtenidos fueron sometidos al programa SPSS versién 26; medio

por el cual se pudo obtener los siguientes resultados:
(Anexo 23 — Tabla 22)

Decision

Si p (>0.05, se rechaza la Ho)

Si p (<0.05, se rechaza la Ha)

Conclusion
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Con respecto a la tabla 22, el valor de p= 0,001, lo cual demuestra que es >
0,05 por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.
Asimismo, se define que el coeficiente de correlacion de Spearman r=0,282. Por lo
tanto, existe una correlacion directa entre la Programacion Curricular y Rendimiento
Académico en los estudiantes de Inglés V del Cento de Idiomas de la Escuela de

Educacién Superior Pedagdgica Publica Monterrico.
Hipodtesis especifica 3

Existe una relacion directa entre las Sesiones de Aprendizaje y Rendimiento
Académico en los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la Escuela de

Educacién Superior Pedagdgica Publica Monterrico.
Nivel de significancia:
a= 0,05
Estadisticos de la prueba y correlaciones

Los datos obtenidos fueron sometidos al programa SPSS versién 26; medio

por el cual se pudo obtener los siguientes resultados:
(Anexo 24 — Tabla 23)

Decisién

Si p (>0.05, se rechaza la Ho)

Si p (<0.05, se rechaza la Ha)

Conclusion
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Con respecto a la tabla 23, el valor de p= p= 0,159, lo cual demuestra que es
> 0,05 por lo tanto se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétesis alterna.
Asimismo, se define que el coeficiente de correlacién de Spearman r=0,119, lo cual
demuestra que existe una correlacién directa entre las Sesiones de Aprendizaje y
Rendimiento Académico en los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la

Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica Monterrico.
Hipotesis especifica 4

Existe una relacion directa entre la Evaluacion y Rendimiento Académico en
los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la Escuela de Educacion

Superior Pedagogica Publica Monterrico.
Nivel de significancia:
a= 0,05
Estadisticos de la prueba y correlaciones

Los datos obtenidos fueron sometidos al programa SPSS versién 26; medio

por el cual se pudo obtener los siguientes resultados:
(Anexo 25 — Tabla 24)

Decisién

Si p (>0.05, se rechaza la Ho)

Si p (<0.05, se rechaza la Ha)

Conclusion
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Con respecto a la tabla 24, el valor de p= 0,58, lo cual demuestra que es >
0,05 por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.
Asimismo, se define que el coeficiente de correlacion de Spearman r=0,58, lo cual
demuestra que existe una correlaciéon directa entre la Evaluacion y Rendimiento
Académico en los estudiantes de Inglés V del Centro de Idiomas de la Escuela de

Educacién Superior Pedagdgica Publica Monterrico.
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Conclusiones

La Metodologia es una dimension indispensable en la Planificacion Curricular, ya
que se relaciona directamente con el Rendimiento Académico de los estudiantes del Centro
de Idiomas, esto se ve evidenciado en el uso de métodos y técnicas aplicadas en las

clases de inglés, las cuales muestran resultados positivos en las notas de los estudiantes.

En cuanto a la Programacién Curricular del Centro de Idiomas, se puede concluir
que existe una relacion directa con el Rendimiento Académico, debido a los contenidos y
competencias, los cuales son significativos en el proceso de ensefanza aprendizaje de los
estudiantes.

En referencia a las sesiones de aprendizaje, se concluye que estas mantienen una
relacion directa en el rendimiento académico de los estudiantes del Centro de Idiomas, ya que
para planificar es necesario tomar en cuenta los recursos y estrategias, los cuales permite
obtener resultados favorables en las calificaciones de los estudiantes.

La evaluacién mantiene una relacion directa con el Rendimiento Académico de los
estudiantes del Centro de Idiomas; para ello se toman en consideracion los siguientes
indicadores: calificacion, tipos y criterios de evaluacién; estos contribuyen con la obtencion de
resultados en el rendimiento académico de los estudiantes.

En conclusion, se establece una relacién directa entre la Planificacion Curricular y el
Rendimiento Académico en los estudiantes del Centro de Idiomas, ya que el promedio final de la
mayoria de estudiantes son resultados medios vy altos, por lo tanto, la Planificacién Curricular del

curso de ingles aporta significativamente en el Rendimiento académico de los estudiantes.
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Recomendaciones

Con respecto a la investigacién realizada y con los resultados obtenidos se
recomienda a los docentes practicantes:

v" Realizar y respetar su Planificacién Cunicular, la cual permitira establecer el
escenario y tiempo necesario para el desarrollo de diferentes actividades
educativas.

v' Aplicar una metodologia de ensefianza en cada sesion de clase ejecutada,
debido a que, a través de esta la ensefianza y aprendizaje se dara de una manera
adecuada y cumpliendo cada uno de los objetivos y propositos de la sesion.

v' Redactar y ejecutar las sesiones de aprendizaje respetando el nivel
educativo de cada aula, asi como incluir todo lo necesario para una buena
ejecucion de esta.

v' Se recomiendo evaluar al estudiante respetando el nivel en el que se

encuentra y pueda tener un rendimiento académico favorable.

Con respecto a la investigacion realizada y con los resultados obtenidos se
sugiere a los estudiantes estar dispuestos a adquirir los conocimientos necesarios
para su buen desarrollo a lo largo de su aprendizaje, de esa manera tener un

rendimiento académico adecuado.
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Anexo 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA:

INVESTIGACION DESCRIPTIVA
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TiTULO DE LA INVESTIGACION:

Planificacién Curricular y Rendimiento Académico en estudiantes del Centro de Idiomas de la Escuela
de Educacién Superior Pedagdgica Publica.

PROBLEMA La Planificaciéon Curricular incide en el Rendimiento Académico de los estudiantes del Centro de
Idiomas de la Escuela de Educacién Superior Pedagégica Publica.
AUTORAS(ES): ESPECIALIDAD: ENFOQUE: DISENO:
LUJAN MARCOS, Marilyn Andrea
LUNA MANTARI, Sheyla Mariana IDIOMAS CUANTITATIVO DESCRIPTIVO
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del distrito de

Santiago de Surco

4. Determinar la
incidencia entre la
Evaluacion vy el
Rendimiento

Académico en los
estudiantes del
centro de Idiomas de
la Escuela de
Educacion  Superior
Pedagdgica Publica
del distrito de

Santiago de Surco.
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Anexo 2
Tabla 1

Tabla de valoracion de notas.

Valoracioén Notas
Rendimiento Alto 17-20
Rendimiento Medio 14-16
Rendimiento Bajo 11-13
Rendimiento Deficiente 10-0

Nota: Grupo investigador 2020.

Anexo 3
Tabla 2

Total de estudiantes matriculados en el Centro de Idiomas

Mujeres 219
Varones 42
Total 261

Nota: Estudiantes varones y mujeres matriculados en el Centro

de Idiomas EESPP Monterrico2020-I.
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Anexo 4
Tabla 3

Numero de estudiantes hombres y mujeres de acuerdo con el nivel del

Centro de Idiomas.

o

Cursos Hombres  Mujeres .
estudiantes

Inglés il 18 98 116
InglésV 24 121 145
Total 42 219 261

Nota: Nomina de estudiantes matriculados en el Centro de Idiomas

EESPP Monterrico 2020-I.



Anexo 5

Tabla 4

Operacionalizacion de las variables Planificacion Curricular y R. Académico.
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iTEMS TECNICAS E
INDICADORES  (ntimero, 'NSTRUD"I’;ENTOS
VARIABLE CATEGORIAS -de codigo de cada '
DEFINICION CONCEPTUAL e itemenel  NVESTIGACION
+ investigacion-
(+) . instrumento de
(") investigacion)

Independiente La planificacién curricular Metodologia Enfoque 1,2 Encuesta para
es aquel conjunto de los estudiantes
procedimientos, acciones y Método 34 del curso Inglés
actividades  organizadas V del Centro de

Plan.lflcamon p.revllamente cor.1. la Técnica 5 6 Idiomas de |la

Curricular finalidad de beneficiar el ’ EESPP
proceso de aprendizaje de Contenidos 7.8 Monterrico.
los  estudiantes. Este
conjunto tiene como Competencia 9
objetivo principal que los Programacion  global
estudiantes alcancen un cyrricular
desarrollo adecuado de Competencia
acuerdo con el nivel que en el area 10, 11
cada uno de ellos Inglés




presente. Asimismo, este
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Planificacion 12, 14,15
proceso ayuda a organizar
los temas que se llevaran Sesiones de Estrategias
o e 13,17
a cabo durante el aprendizaje didacticas
transcurso del ciclo
académico y son Recursos 16,18, 19
establecidos de acuerdo .
con las necesidades de los Tipos de
estudiantes. instrumento 20, 23
de evaluacion
Evaluacién
Cnterlos” de 20
evaluacion
Calificacién 21,24
Es lo que espera de un Rendimiento 17-20 Registro Auxiliar
estudiante, es decir, la alto de los
. capacidad, habilidad vy L estudiantes del
Dependiente buen desempefio que Calificacion curso Inglés V
Rendimiento  estos pueden desarrollar del Centro de
Académico frente a un area académica Idiomas de la
o curso. ElI rendimiento EESPP
académico no solo es o Monterrico.
medido de manera Ren<.j|m|ento 14-16
sumativa sino también de Medio
manera formativa, ya que Rendimiento 11-13
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es importante considerar el Bajo

esfuerzo y habilidades que o

los estudiantes Rer?d.lmlento 0-10
Deficiente

demuestran. Concluyendo,
el rendimiento académico
es el reflejo del trabajo por
parte del estudiante con el
apoyo del docente durante
el proceso de aprendizaje a
lo largo del afio.

Nota: Grupo investigador



Anexo 6

Tabla 5

Validacion Juicio de Experto:
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Juez1 Juez2 Juez3 Sx1 Mx CVCi Pei CVC ti
Claridad 80 55 90 225 225 0.75 0.0370370 0.712963
Objetividad 95 97 95 287 2.87 0.96 0.0370370 0.919630
Actualidad 95 98 85 278 2.78 0.93 0.0370370 0.889630
Organizacion 80 80 95 255 255 0.85 0.0370370 0.812963
Suficiencia 90 98 90 278 2.78 0.93 0.0370370 0.889630
Intencionalidad 100 80 100 280 2.8 0.93 0.0370370 0.896296
Consistencia 100 98 100 298 298 0.99 0.0370370 0.9562963
Coherencia 80 98 95 273 2.73 0.91 0.0370370 0.8729630
Metodologia 100 98 100 298 298 0.99 0.0370370 0.9562963
Pertinencia 100 98 100 298 298 0.99 0.0370370 0.9562963
0.886296

Nota: Grupo investigador 2020
Anexo 7
Tabla 6

Rango de Validacion:

Menor que .60, validez y concordancia inaceptables.

Igual o mayor de .60 y menor o igual que .70, validez y concordancia deficiente.

Mayor que .71y menor o igual que .80, validez y concordancia aceptables.

Mayor que .80 y menor o igual que .90, validez y concordancia buenas.

Mayor que .90, validez y concordancia excelentes.

Nota: Hernandez — Nieto, 2002.
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Anexo 8

Tabla 7

Alfa de Cronbach de Planificacion Curricular.

Estadisticas de confiabilidad

Alfa de Cronbach basada en

Alfa de Cronbach -
elementos estandarizados

N de elementos

0.886 0.895 24

Nota: Grupo investigador 2020.
Anexo 9
Tabla 8

Alfa de Cronbach de las dimensiones de Planificacién Curricular:

. . Alfa de
Dimension
Cronbach

Metodologia 127
Programacion curricular 707
Sesiones de aprendizaje ,821
Evaluacion 847
Total ,866

Nota: Grupo investigator 2020.



122

Anexo 10

Tabla 9

Valores del nivel de confiabilidad de la encuesta de Planificacién Curricular:

Valores Nivel de confiabilidad

0,53 a menos Confiabilidad nula

0,54 a 0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable

0,66 a 0,71 Muy confiable

0,72a 0,99 Excelente confiabilidad
1,0 Confiable perfecta

Nota: Hernandez, R. y otros (2010).

Anexo 11
Tabla 10

Medidas de tendencia central de la Planificacion Curricular.

Media aritmética (X) 36
Moda 6
Mediana 40

Nota: Grupo Investigador 2020.



Anexo 12

Tabla 11

Baremos de la variable Planificacién curricular.

Dimensiones Nunca Casi Nunca Casi Siempre
Siempre
Metodologia 6—11 12-15 16 - 20 21-24
Programacioén 5-9 10-13 14 - 16 17 - 20
Curricular

Sesiones de 8-14 15-20 21 -26 27 -32

Aprendizaje

Evaluacion 5-9 10-13 14 - 16 17 - 20

Nota: Grupo Investigador 2020.

Anexo 13

Tabla 12

Consolidado de la variable Planificacion Curricular,

Nunca Casi Nunca Sig;sp:re Siempre TOTAL

Item 1 2 20 74 45 141
Item 2 0 15 54 72 141
Item 3 2 9 66 64 141
Item 4 0 17 59 65 141
Item 5 2 21 65 53 141
Item 6 0 14 61 66 141
Item 7 1 18 69 53 141
Item 8 2 25 67 47 141
Iltem 9 3 22 66 50 141
Item 10 4 20 70 47 141

123
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Item 11 3 16 66 56 141
Item 12 2 17 56 66 141
Item 13 3 20 59 59 141
Item 14 2 24 64 51 141
Item 15 1 15 59 66 141
Item 16 4 19 71 47 141
Item 17 1 27 61 52 141
Item 18 5 26 61 49 141
Item 19 1 24 63 53 141
Item 20 5 11 71 54 141
Item 21 4 34 61 42 141
Item 22 1 31 63 46 141
Item 23 4 25 62 50 141
Item 24 1 19 64 57 141
53 489 1532 1310 3384

Nota: Cuestionario de la Encuesta sobre la Planificacion Curricular de los
estudiantes del curso Inglés V del Centro de Idiomas — Grupo Investigador

2020.
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Anexo 14

Tabla 13

Tabla de Frecuencia de “Planificacién Curricular”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

Valido Acumulado
Nunca 53 1.566 1.566 53
Casi Nunca 489 14.450 14.450 542
Casi Siempre 1532 45.272 45.272 2074
Siempre 1310 38.712 38.712 3384
Total 3384 100 100

Nota: Grupo Investigador 2020.
Anexo 15

Tabla 14

Tabla de Frecuencia de Planificacion curricular: Dimension — Metodologia:

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado

Nunca 6 0.709 0.709 6
Casi Nunca 96 11.348 11.348 102
Casi siempre 379 44,799 44.799 481
Siempre 365 43.144 43.144 846
Total 846 100 100

Nota: Grupo Investigador 2020.
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Anexo 16

Tabla 15

Tabla de Frecuencia de Planificacion curricular: Dimension — P. Curricular:

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado

Nunca 13 2 2 13
Casi Nunca 101 14.326 14.326 114
Casi siempre 338 47.943 47.943 452
Siempre 253 35.887 35.887 705
Total 705 100 100

Nota: Grupo Investigador 2020.
Anexo 17

Tabla 16

Tabla de Frecuencia Planificacion curricular: Dimensién — Sesiones de

Aprendizaje:
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado
Nunca 19 2 2 19
Casi Nunca 172 15 15 191
Casi siempre 494 44 44 685
Siempre 443 39 39 1128
Total 1128 100 100

Nota: Grupo Investigador 2020.



Anexo 18

Tabla 17
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Tabla de Frecuencia Planificacion curricular: Dimensién — Evaluacion:

Frecuencia Porcentaje

Porcentaje

Porcentaje

Valido Acumulado

Nunca 15 2 2 15
Casi Nunca 120 17 17 135
Casi siempre 321 46 46 456
Siempre 249 35 35 705
Total 705 100 100
Nota: Grupo Investigador 2020.
Anexo 19
Tabla 18
Tabla de Frecuencia Rendimiento Académico:
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado
Deficiente 0 0 0
Bajo 10.638 10.638 15
Medio 46.099 46.099 80
Alto 43.262 43.262 141
Total 100 100

Nota: Grupo Investigador 2020.

Anexo 20

Tabla 19
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Prueba de Kolmogorov — Smirnov:

Planificacion Rendimiento

Curricular académico

N 141 141
Parametros normales®® Media 12,8723 3,3191

Desv. Desviacion 1,58498 ,66889
Maximas diferencias Absoluto ,227 ,278
extremas

Positivo 227 ,251

Negativo -,170 -,278
Estadistico de prueba 227 278
Sig. asintoética(bilateral) ,000° ,000°

Nota: Grupo Investigador 2020.
Anexo 21
Tabla 20

Correlacion Rho de Spearman entre Planificacion Curricular y Rendimiento

Académico:
Planificacion Rendimiento
curricular académico
Rho de Planificacion Coeficiente de 1,000 166"
Spearman curricular correlacion
Sig. (bilateral) : ,050
N 141 141
Rendimiento Coeficiente de 166" 1,000
académico correlacion
Sig. (bilateral) ,050
N 141 141

Nota: Grupo Investigador 2020.



Anexo 22

Tabla 21
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Correlacion Rho de Spearman entre Metodologia y Rendimiento Académico:

Rendimiento

Metodologia académico

Rho de Metodologia Coeficiente de 1,000 ,182°
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) ,031
N 141 141
Rendimiento Coeficiente de ,182 1,000
académico correlacion
Sig. (bilateral) ,031
N 141 141

Nota: Grupo Investigador 2020.
Anexo 23

Tabla 22

Correlacion Rho de Spearman de Programacion Curricular y Rendimiento A.

Programacion

Rendimiento

curricular académico
Rho de Programacion Coeficiente de 1,000 ,282"
Spearman curricular correlacion
Sig. (bilateral) ,001
N 141 141
Rendimiento  Coeficiente de ,282" 1,000
académico correlacion
Sig. (bilateral) ,001

N

141

141
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Nota: Grupo Investigador 2020.
Anexo 24
Tabla 23

Correlacion Rho de Spearman entre las Sesiones de Aprendizaje y

Rendimiento Académico:

Sesiones de Rendimiento

Aprendizaje académico
Rho de Programacion Coeficiente de 1,000 1,000
Spearman curricular correlacion
Sig. (bilateral)
N 141 141
Rendimiento  Coeficiente de 119 119
académico correlacion
Sig. (bilateral) , 159 ,159
N 141 141

Nota: Grupo Investigador 2020.
Anexo 25

Tabla 24

Correlacion Rho de Spearman entre la Evaluacion y Rendimiento Académico

Rendimiento
Evaluacion Académico

Rho de Evaluacion Coeficiente de correlacion 1,000 ,058
Spearman
Sig. (bilateral) . 491
N 141 141
Rendimiento Coeficiente de correlacion ,058 1,000
Académico
Sig. (bilateral) ,491

N 141 141




Nota: Grupo investigador 2020.

Anexo 26

Figura 1.

Porcentaje de estudiantes hombres y mujeres del Centro de Idiomas

Porcentaje de estudiantes hombres y
mujeres del Centro de Idiomas.

EVARONES & MUJERES

Nota: Porcentaje de varones y mujeres matriculados en el Centro de
Idiomas EESPP Monterrico 2020.

Anexo 27

Figura 2.

Percepcion de la Planificacion Curricular

Planificacion curricular
Nunca

Casi Nunca
2%

14%

Siempre
39%

Casi Siempre
m Nunca ®CasiNunca ™ CasiSiempre = Siempre4’5%
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Anexo 28
Figura 3.

Percepcion de la Dimension: Metodologia.
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Dimensién: Metodologia.

Nunca

1% Casi Nunca

11%

Siempre
43% \

Casi siempre

45%
B Nunca ®CasiNunca ™ Casisiempre ™ Siempre

Anexo 29
Figura 4.
Percepcion de la Dimension: Programacion Curricular.

Dimension: Programacion Curricular

Nunca
2%
Casi Nunca

14%

Siempre
36%

Casi siempre
48%

B Nunca ®CasiNunca ™ Casisiempre ™ Siempre




Anexo 30
Figura 5.

Percepcion de la Dimension: Sesiones de Aprendizaje.

Dimension: Sesiones de aprendizaje.

Nunca
2%

Casi Nunca
15%
Siempre
39%

Casi siempre
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44%
B Nunca ®CasiNunca ®(Casisiempre ™ Siempre

Anexo 31

Figura 6.

Percepcion de la Dimensién: Evaluacion.

Dimensidon: Evaluacion
Nunca
2% Casi Nunca

Siempre

3504 17%

—

Casi siempre
46%

E Nunca ®CasiNunca ®Casisiempre ™ Siempre




Anexo 32
Figura 7

Percepcion de Rendimiento Académico
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Rendimiento Academico

Deficoiente Bajo
0% 11%

Alto
43%

Medio
46%

H Deficiente WBajo ®Medio mAlto




Anexo 33

Instrumento de la Variable Planificacion Curricular
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ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES DEL CURSO DE INGLES V SOBRE LA
PLANIFICACION CURRICULAR DEL CENTRO DE IDIOMAS DEL INSTITUTO

PEDAGOGICO NACIONAL MONTERRICO

Estimado estudiante:

La encuesta es de caracter anénimo, y forma parte de una de investigacion,

el cual tiene como objetivo principal la recoleccion de datos acerca de la

planificacion curricular en el Centro de Idiomas del IPNM. Agradecemos su

disponibilidad y su sinceridad en cada una de las respuestas.

INSTRUCCIONES:

En esta encuesta se presenta los diferentes criterios que abarca una

Planificacion Curricular en un Centros de Idiomas o Instituciones Educativas. Usted

tiene que elegir una de las alternativas marcando una X de acuerdo a su respuesta.

Considere el siguiente cuadro en donde:

NUNCA CASI NUNCA CASI SIEMPRE SIEMPRE
1 2 3 4
N° METODOLOGIA 2 3 |4
El método de ensenanza que utiliza el docente en cada
1 | una de las sesiones de aprendizaje fortalece tu proceso
de aprendizaje.
2 La metodologia que ejecuta el docente en las sesiones
ha sido planificada de manera oportuna.
3 El docente ejecuta las clases programadas cumpliendo
el rol de guia para sus estudiantes.
4 Los recursos didacticos que utiliza el docente fomentan
tu participacion.
5 | El docente utiliza diversas estrategias didacticas durante




las sesiones de aprendizaje.

Las técnicas de ensefianza que se aplica en clase logran
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3 el objetivo de la sesidon de aprendizaje.
PROGRAMACION CURRICULAR

7 Los contenidos de la planificacion curricular contribuyen
al logro perfil del egreso de los estudiantes del IPNM.

8 Los contenidos de la planificacion del Centro de Idiomas
son aplicados eficaz y eficientemente programados.

9 La competencia global que se espera desarrollar en los
estudiantes esta enfocada a su realidad educativa.
La competencia del area de inglés como lengua
extranjera que se desarrolla en el aula toma en

10 | consideracidon los conocimientos, capacidades vy
habilidades particulares de los estudiantes para
promover la mejora sus procesosd de aprendizaje.
Las competencias del area de inglés como lengua

11 | extranjera del Centro de Idiomas contribuyen con el perfil
de egreso de los estudiantes del IPNM.

SESIONES DE APRENDIZAJE

12 El objetivo del aprendizaje propuesto en la sesidon se
evidencia a través del producto final.

13 El docente realiza el recojo de saberes previos antes de
presentar el tema de la clase.

14 En la sesion de aprendizaje que ejecuta el docente se
evidencia los procesos didacticos.

15 El docente desarrolla las sesiones de aprendizaje
considerando cada uno de los procesos pedagdgicos.
Las sesiones de aprendizaje que ejecuta el docente

16 - . i
cuentan con distintos métodos y recursos didacticos.
El docente monitorea y retroalimenta constantemente el

17 . !
trabajo de los estudiantes.

18 El docente utiliza diversos materiales educativos durante
las sesiones de aprendizaje.

19 | Consideras que los materiales que utiliza el docente




contribuyen con el aprendizaje de los estudiantes.

Evaluacion

Los instrumentos de evaluacion que utiliza el docente son

20 : . ”
pertinentes y debidamente planificados.
El docente realiza una evaluacion diagndstica al inicio
21 | del ciclo para comparar el progreso de cada estudiante al
finalizar cada ciclo.
Consideras que los resultados que obtienes durante tu
22 |evaluacion demuestran si la planificacion curricular
beneficia tu rendimiento académico.
El docente utiliza diversos instrumentos de evaluacion
23 | como: lista de cotejo, rubricas, guias de observacion, etc.
para evaluar a los estudiantes.
24 Los resultados de tu aprendizaje se obtienen a través de
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una evaluacién sumativa.
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Anexo 34
Distribucion de la data de la Variable Planificacion Curricular.

ltem

24

ltem

23

ltem

22

ltem

21

ltem

20

litem

19

ltem

18
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16
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15
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14

ltem
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12
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11
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Distribucion de la data de la Variable Rendimiento Académico.

Anexo 35
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N° ESP. CICLO Student’s Name NOTA FINAL

1 20180019 Vv CN BENITES HURTADO, WENDY MARITZA 16,10 16
2 20190020 Vv EP BENITES ROQUE, VALERIE 16,68 17
3 20180030 Vv LLC CARDENAS ROSALES, EDITH GIULIANNA 14,93 15
4 20180048 Vv EP CHUMPITAZ MANCO, SANDRA ALELI 16,98 17
5 20180054 Vv CN CORDOVA MARTEL, YASMIN 14,45 14
6 20180060 Vv MF DE LA ROSA SUAREZ, ABIGAIL 16,95 17
7 20180067 Vv El DONAYRE CASTILLO, DIANA 15,38 15
8 20180100 Vv CHS HUAMANI LOPEZ, JOEL RODRIGO 15,50 16
9 20170084 Vv LLC JARA SIERRA, YOSELYN MIRELLA 14,75 15
10 20180114 Vv El LUPA TRUJILLO, DANIELA FERNANDA 17,35 17
11 20180120 Vv LLC MAYHUASCA MAMANI DIEGO FERNANDO 15,43 15
12 20180121 Vv LLC MECA ROMAN, ADRIANA PAOLA 16,65 17
13 20180125 Vv LLC MENDIVES ESCAMILO, NICOLE 16,75 17
14 20180138 Vv MF ODIAGA CAMPQOS, FABIOLA 15,85 16
15 20180140 Vv CHS OLIVERA VILLANUEVA, MAYRA 13,65 14
16 20180144 Vv El PALACIOS RIVAS, LUCIA DEL PILAR 16,80 17
17 20180145 Vv El PALOMINO LOAYZA, FATIMA AURORA 15,53 16
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- | | e
s | | G
5 | | o
= | | B
53 20170009 EP Vil ARONI GALINDO, JACKELINE 12,60 13
54 20180029 MF \" CARBALLIDO DAVILA, MIGUEL ANGEL 15,63 16
55 20180035 MF \" CASANOVA DAVILA, EDI ALBERTO 13,83 14
56 20180042 El \" CHAMORRO REYES, ANA LIZ 14,20 14
57 20180047 MF Vv CHUMPITAZ MAMANI, ELIZABETH MARYORI 15,45 15
58 2018002 LLC \" DELGADO SALDANA, FIORELLA 15,38 15
59 20180074 El \" FELIX LAIME, ARELY FELICIA 14,00 14
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60 20180078 EP Vv FLORES HILARES, CAROLINE NAYELI 15,20 15
61 20180107 EP Vv LAURA GABONAL, MILAGROS 13,08 13
62 20170166 El Vil TORIBIO YENQUE, ANA MARIA 13,88 14
63 20180208 MF \" TORRES FERNANDEZ, MARLENE ELIZABETH 14,13 14
64 20180217 LLC Vv VENTURA MARTINEZ, TERRY STUART 12,85 13
65 20180218 LLC Vv VERASTEGUI CISNEROS, CLARIZA MAYTHE 13,05 13
66 20180227 CHS \" ZACARIAS HUAMAN, ROSARIO GUADALUPE 12,93 13
67 20190042 1] CN HERRERA RAMIREZ BRISA SAYHUA 18,63 19
68 20190081 1] El JULON LINAN CLESSY IVEET 18,78 19
69 20190014 ] CHS LA ROSA OBISTO MELARY XIOMARA 16,97 17
70 20180184 \ MF SALAS NOLASCO, JOSE MANUEL 17,58 18
71 20180191 \ El SANCHEZ INUMA, NAIRA ADRIANA 18,10 18
72 20180192 \ LLC SARMIENTO MASSONI, NOELIA DE JESUS 19,04 19
73 20180195 Vv LLC SOTO BALLENA, GABRIELA ANDREA DEL CARMEN 18,02 18
74 20190092 ] El SUAREZ RIVERA, SOL MARIA 17,35 17
75 20180204 Vv El TEMOCHE MUNOZ, BRUNELLA CAMILA 17,28 17
76 20190195 ] LLC TERRONES CIENFUEGOS, RAQUEL 14,65 15
77 20190093 1] El TORRES DOMINGUEZ, FIORELLA NAFRI 17,45 17
78 20190057 ] CN TRUJILLO CELIS CARLOS DANIEL 18,11 18
79 20180212 Vv EP VARGAS PASAPERA, ANALI NAYELI 18,57 19
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80 20190196 ] LLC VILA CONDORI LUIS ANGEL 16,02 16
81 20180222 Vv EP VILLAVICENCIO TAIPE, KARLA NATALY 14,25 14
82 20190200 1] LLC ZAMUDIO NORABUENA CAMILA CRISTINA 17,72 18
83 20180006 \" CN ALVAREZ FLORES, LIZ JIMENA 14,50 15
84 20180011 Vv LLC BALBOA LLANTOY, DARLENE MILAGROS 17,88 18
85 20180031 Vv LLC CARMONA PEREZ, MARIZOL DHIANELLA 17,89 18
86 20180041 \" CN CERON PALACIOS, BRUSS DAWER 18,03 18
87 20180059 \" EP DE LA CRUZ REYES, MADELEIN NICOLE 18,36 18
88 20180089 \" El GUARDIA APCHO, LUZ MARILYN 17,33 17
89 20180094 Vv CHS HERRERA FERNANDEZ, KATHERINE ANTOANETHE 13,81 14
90 20180133 \" EP MORAN NUNEZ, NATALIA VALENTINA 16,18 16
91 20180135 Vv CHS NAVENTA PARIAS, MARIA ANDREA 16,73 17
92 20180141 Vv El OSCO ANCA, LIZ ESTEPHANY FERNANDA 18,53 19
93 20180152 Vv CHS PINEDA SALVADOR, FATIMA FIORELLA 16,63 17
94 20190030 ] CHS ROMAN CORNEJO FREDDY JOSE 15,23 15
95 20190033 ] CHS SANCHEZ GOMEZ ALEJANDRA JESUS 16,68 17
96 20190091 ] El SOLORZANO ARIAS ASHLEY ARIANA 16,10 16
97 20190036 I CN ALHUAY HUILLCA ANGEL FORTUNATO 16,23 16
98 20190065 I El AVALOS SALDANA KIHARA ANGUI 17,30 17
99 20190066 I El BALLON GRANADOS AYME DEL CARMEN 17,90 18
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121 20180170 Vv EP RIVERA CONDORI, ANGELA MAYTE 16,03 16
122 20190223 1 MF RODRIGUEZ GUTIERREZ MARIELA CECILIA 16,80 17
123 20180177 \" El ROJAS FERNANDEZ, STEPHANY ELIACIM 17,08 17
124 20180179 \" LLC ROMAN CORNEJO, ABIGAIL ROSA 17,93 18
125 20180185 Vv EP SALAZAR CONDOR, MARIA ISABEL 16,75 17
126 20190013 V CHS BANDO CORONEL, KAROL LIZBETH 17,21 17
127 20180018 Vv CN BENDEZU BELLIDO, GRECIA 15,32 15
128 20180055 Vv MF CORONADO PENA, ELSY MILAGROS 16,67 17
129 20180058 Vv CHS DAMIAN VALERA, ALEXANDER DANIEL 17,49 17
130 20180098 V MF HUAMANI DELGADO, LIZETH 16,59 17
131 20180102 V CHS HUERTAS CHAVEZ, GUILLERMO ENRIQUE 17,24 17
132 20180105 Vv MF JACOBO MARCELO, JESUS MANUEL 18,14 18
133 20190082 I El LITANO CESPEDES, CAROLINA SOFIA 15,95 16
134 20180117 V LLC MANRIQUE ZAMBRANO, ERNESTO ADRIAN 15,43 15
135 20190086 I El MARTINS CAMPOS, NORA VALERIA 18,98 19
136 20180123 Vv MF MEDINA TAPIA, KRISTHINA ELIZABETH 15,89 16
137 20180137 V EP NORIEGA BABILONIA, CARLA VALERIA 17,25 17
138 20190019 I CHS PENA CAMPOVERDE ALEXANDRA MARITZA 15,78 16
139 20190027 ] CHS RODRIGUEZ MAGALLANES WALTER MARCELO 17,97 18
140 20190028 I CHS ROJAS MARINO CRISTIAN WALTER 15,30 15
141 20180055 V MF CORONADO PENA, ELSY MILAGROS 16,67 17




FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

. DATOS GENERALES

11. Apellidos y nombre(s) del informante: Lostaunau Gavidia, Jessy Maria
12. Cargo e institucion donde labora: Coordinadora del Centro de Idiomas del IPNM.

Anexo 36
Juicio de Expertos
CENTRO DE INVESTIGACION 2020-I
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1.3. Nombre del instrumento: Encuesta para los Estudiantes de Ingles V sobre Planificacién

Curricular.

14. Titulo de la Tesis: Planificacién Curricular y Rendimiento Académico en los estudiantes
del Centro de Idiomas la Escuela de Educacion Superior Pedolégica Publica Monterrico.

15. Autores de la Tesis: Lujan Marco, Marilyn Andrea; Luna Mantari, Sheyla Mariana;

Ungaro Chilon, Mariel Maite.

16. Programa de estudios: Idiomas — Ingles.

. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS Deficient | Regular Buena Muy Excelente
e 21-40 | 41-60 | Buena | 51-100
1-20 61-80
1. CLARIDAD Esta formulado con 80
lenguaje apropiado.
2. OBJETIVIDAD Estd expresado en 95
conductas observables.
3. ACTUALIDAD Esta adecuado al 95
avance de la ciencia y
la tecnologia.
4. ORGANIZACION Existe una 80
organizacion l6gica
entre variables e
indicadores.
5. SUFICIENCIA Comprende aspectos 90
cuantitativos y
cualitativos.
6. INTENCIONALIDAD | Esta adecuado para 100

valorar aspectos
referidos a la Mencion,
en relacion con el
logro de la calidad
académica.
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7. CONSISTENCIA Establece una relacion 100
pertinente entre la
formulacion del
problema, los objetivos
y la hipotesis.

8. COHERENCIA Existe relacion entre 80
los indicadores y las
dimensiones.

9. METODOLOGIA Responde al propdsito 100
de la
investigacion.

10. PERTINENCIA El instrumento es 100
aplicable

I1.OPINION DE APLICABILIDAD:

IV.PROMEDIO DE VALORACION: 92%
LUGAR Y FECHA: Surco, Julio 20 de 2020

DNI N° 08697633. Correo electrénico
jlostaunau@ipnm.edu.pe Firma electrénica del experto Informante

Jessy Lostaunau de Jimenez


mailto:jlostaunau@ipnm.edu.pe
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CENTRO DE | NVESTIGACION 2020-I
FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
. DATOS GENERALES
11. Apellidos y nombre(s) del informante: Espinoza Mamani, Solange Tiffany.
1.2. Cargo e institucion donde labora: Docente del Programa de Estudios. Idiomas Ingles.

1.3. Nombre del instrumento: Encuesta para los Estudiantes de Ingles V sobre Planificacién
Curricular.

14.Titulo de la Tesis: Planificacion Curricular y Rendimiento Académico en los estudiantes
del Centro de Idiomas la Escuela de Educacion Superior Pedoldgica Publica Monterrico.

1.5.Autores de la Tesis: Lujan Marco, Marilyn Andrea; Luna Mantari, Sheyla Mariana; Ungaro
Chilon, Mariel Maite.

16.Programa de estudios: Idiomas — Ingles.
IV. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS Deficiente Regular Buena Muy Excelente
1-20 21-40 | 41-60 | Buena @ 91-100
61-80
1. CLARIDAD Esta formulado con X
lenguaje

apropiado.

2. OBJETIVIDAD Esta expresado en X
conductas

observables.

3. ACTUALIDAD Estda adecuado al X
avance de la ciencia y
la tecnologia.
4. ORGANIZACION | Existe una X
organizacion l6gica
entre  variables e
indicadores.
5. SUFICIENCIA Comprende aspectos X
cuantitativos y
cualitativos.
6. Estd adecuado para X
INTENCIONALIDAD valorar aspectos

referidos a la Mencion,
en relacion con el
logro de la calidad
académica.
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7. CONSISTENCIA Establece una relacién X
pertinente entre la
formulacién del
problema, los
objetivos y la
hipétesis.
8. COHERENCIA Existe relacion entre X

los indicadores y las
dimensiones.

9. METODOLOGIA Responde al X
propésito dela
investigacion.

10. PERTINENCIA El instrumento es X
aplicable

I.OPINION DE APLICABILIDAD:

Existe relacidon entre los componentes de la variable para la correlacién. Corregir la redaccion de
la matriz validacién e instrumento.

IV.PROMEDIO DE VALORACION: 90%

LUGAR Y FECHA: Lima, 19 de Julio de 2020 jwile X

DNI N° 08697633. o

Correo electronico sespinoza@ipnm.edu.pe Firma electrénica del experto
Informante

Solange Espinoza Mamani


mailto:sespinoza@ipnm.edu.pe

V.

VI

FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

CENTRO DE INVESTIGACION 2020-I

DATOS GENERALES

11. Apellidos y nombre(s) del informante: Ruas Quartara, Magaly del Rosario.
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12. Cargo e institucion donde labora: Coordinadora del Programa de Estudios. Idiomas

Ingles.

13. Nombre del instrumento: Encuesta para los Estudiantes de Ingles V sobre
Planificacion Curricular.

14. Titulo de la Tesis: Planificacién Curricular y Rendimiento Académico en los estudiantes
del Centro de Idiomas la Escuela de Educacion Superior Pedolégica Publica Monterrico.

15. Autores de la Tesis: Lujan Marco, Marilyn Andrea; Luna Mantari, Sheyla Mariana;
Ungaro Chilon, Mariel Maite.

16. Programa de estudios: Idiomas — Ingles.
ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
1-20

Regular
21-40

Buena
41-60

Muy

Buena
61-80

Excelente
81-100

1. CLARIDAD

Esta formulado
con lenguaje
apropiado.

90

2. OBJETIVIDAD

Esta expresado
en conductas
observables.

95

3. ACTUALIDAD

Esta adecuado
al avance de la
ciencia y la
tecnologia.

85

4. ORGANIZACION

Existe una
organizacion
l6gica entre
variables e
indicadores.

95

5. SUFICIENCIA

Comprende
aspectos
cuantitativos y
cualitativos.

90




6. Esta adecuado 100
INTENCIONALIDAD | para valorar
aspectos
referidos a Ila
Mencidn, en
relacion con el
logro de la
calidad
académica.
7. CONSISTENCIA | Establece una 100
relacion
pertinente entre
la formulacion
del problema,
los objetivos y la
hipotesis.
8. COHERENCIA Existe relacion 95
entre los
indicadores y las
dimensiones.
9. METODOLOGIA | Responde al 100
proposito de la
investigacion.
10. PERTINENCIA | Elinstrumento 100
es aplicable

I1.OPINION DE APLICABILIDAD:

El instrumento es pertinente a utilizarse de acuerdo a lo planteado en la matriz de consistencia,
ya que presenta claridad, objetividad y consistencia y estos indicadores han sido jerarquizados

muy bien.

IV.PROMEDIO DE VALORACION: 90%
LUGARY FECHA: Lima, 20 de Julio de 2020

DNI N° 08697633.

Correo electronico mruas@ipnm.edu.pe

Firma electrénica del experto Informante

Magaly del Rosario Ruas Quartara.
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5P55 CONFIABILIDAD.sav [ConjuntoDatos16] - IBM SPSS Statistics Editor de datos — X
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Anexo 38
Prueba de Kolmogorov Smirnov
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18 2,00 2,00 2,00 2,00 4,00 8.00

19 3,00 3,00 3,00 3,00 4.00 12,00

20 4,00 4,00 4,00 3.00 4,00 15,00
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