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RESUMEN

El propdsito del trabajo de investigacion “Estrategias didacticas para
la lectura”, fue obtener informacion a partir de un analisis bibliografico, que
nos ayude a partir de las fuentes tedricas, conocer sobre las estrategias
didacticas para la lectura. En el capitulo uno, desarrollamos la definicion de
Estrategias didacticas, clasificAndolas como estrategias de ensefianza y
aprendizaje. Las estrategias didacticas de ensefianza son dirigidas por el
docente, quien puede aplicarlas como procedimiento, medio o proceso
adaptativo siempre orientadas o propdsito pedagdgico a través de la
planificacion, aplicacion y evaluacion de las técnicas. En las estrategias de
proceso de aprendizaje mediante la atencion, comprensién, organizacion y
manejo de las diversas técnicas. En el capitulo 2, se profundiza sobre Ia
lectura: etapas, tipos y momentos de la lectura. Donde conociendo las etapas
de la lectura: logo gréfica, alfabética y ortografica, los tipos de lectura:
silenciosa, oral, dramética, expresiva, coral y creadora, nos permite aplicar
mejora las estrategias de lectura. Finalmente, en el capitulo 3, explicamos
como las estrategias didacticas se van aplicando en el aula, considerando el
cuento como una herramienta para la lectura tomando en cuenta la edad del
nifio y el momento de la lectura. Se concluy6 que tanto el docente como el
estudiante deben aplicar de las estrategias didacticas en la lectura, de
ensefianza y de aprendizaje respectivamente, considerandose para Su
aplicacion, la edad de los estudiantes, el interés del grupo estudiantil, asi

también la etapa de lectura en la que se encuentray el momento de la lectura.

Palabras clave: Estrategias, Estrategias didacticas, Estrategias de lectura.



ABSTRACT

The purpose of the research work "Didactic strategies for reading”,
was to obtain information from a bibliographic analysis, which helps us from
theoretical sources, to learn about didactic strategies for reading. In chapter
one we develop the definition of Didactic strategies, classifying them as
teaching and learning strategies. The didactic teaching strategies are directed
by the teacher, who can apply them as a procedure, means or adaptive
process always oriented or pedagogical purpose through the planning,
application and evaluation of the techniques. In learning strategies, it is the
student who regulates his own learning process through attention,
understanding, organization and management of the various techniques.
Chapter 2 explores reading: stages, types and moments of reading. Where
knowing the stages of reading: graphic, alphabetical and orthographic logo,
the types of reading: silent, oral, dramatic, expressive, choral and creative,
allows us to apply improved reading strategies. Finally, in Chapter 3, we
explain how teaching strategies are applied in the classroom, considering the
story as a tool for reading, taking into account the child's age and the time of
reading. It was concluded that both the teacher and the student must apply the
didactic strategies in reading, teaching and learning respectively, considering
for their application, the age of the students, the interest of the student group,

as well as the stage of reading in the one found and the moment of the reading.

Key words: Strategies, Didactic strategies, Reading strategies.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Momentos de lectura segun Isabel Solé (2009)

Figura 1. Figura de gallina para explicar pedagogia de imagenes

28

46



INDICE

AGRADECIMIENTO Y DEDICATORIA
RESUMEN

ABSTRACT

LISTA DE FIGURAS

INDICE

INTRODUCCION

ANTECEDENTES

1. CAPITULO I: Estrategias didacticas

1.1. Definicion
1.1.1. Estrategia
1.1.2. Didactica

1.2. Tipos de estrategias didacticas para el maestro y el estudiante

1.2.1. Estrategias de ensefanza dirigidas al maestro
1.2.1.1. Estrategias como procedimiento
1.2.1.2.  Estrategias como medio
1.2.1.3.  Estrategias como procedimiento Adaptativo
1.2.2. Estrategias de aprendizaje dirigidas al estudiante bajo
un enfoque cognitivo
1.2.2.1. Dimensiones de la estrategia didacticas
de aprendizaje
2. CAPITULO II: Lectura
2.1 Definicion
2.2 Las fases de la lectura
2.3 Clasificacion de la lectura
2.4 Momentos de la lectura de Isabel Solé

3. CAPITULO IlI: Aplicacion de herramientas de estrategias didacticas

3.1 Definicion
3.2 Tipos de estrategias didacticas
3.2.1 El Cuento como estrategia didactica para la lectura
3.2.2 Lectura de imagen
3.2.3 Lectura de palabras
3.2.4 Lectura de oraciones

CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES
REFERENCIAS

Vi

Vii
viii
14
14
16
16
17
17
17
18
18

18

20
23
23
24
26
28
34
34
35
37
44
a7
48

50
52
53



Vii
INTRODUCCION

El tema de nuestra tesis “Estrategias didacticas para la lectura”, surge
a partir de la necesidad que tienen los maestros en conocer como podemos
mejorar la lectura desde nuestras aulas de clase; por ello, surgen las
estrategias didacticas como las herramientas, que pueden ser aplicadas tanto
por los docentes como los estudiantes de educacién primaria, orientadas para
la mejora de la lectura. Las técnicas utilizadas en el presente trabajo de
investigacion que corresponde al marco tedrico es el fichaje, con el registro de
las citas bajo las normas APA, por lo cual hemos indagado en repositorios de
tesis de diversas universidades nacionales e internacionales asimismo se ha
realizado consultas a bibliotecas virtuales. Las limitaciones que hemos
encontrado es el encontrar mas informacion tomando en cuenta las

disposiciones de APA.

En consecuencia, en el capitulo I, se encuentran las definiciones y
bases teodricas de las estrategias didacticas, asi también los tipos de
estrategias didacticas: de ensefianza y didactica y dimensiones que abarca lo
cual es muy prescindible para el desarrollo de la tesis. En el capitulo I, se
expone la definicion de la Lectura, etapas, su clasificacion y momentos de la
lectura segun Solé, el cual es de importancia al conocimiento paray asi aplicar

mas adelante las estrategias adecuadas.

En el capitulo Ill, mencionamos como se aplican las estrategias de
lectura, considerando el conocimiento tedrico, como las dimensiones,
momentos, tipos de estrategias de enseflanza y aprendizaje, usando como
herramienta el cuento y tomando de él, las imagenes, oraciones , palabras y
el mismo texto del cuento como herramienta para aplicar las estrategias
didacticas de lectura. Dentro de nuestra practica pedagogica la aplicacion de
estas estrategias y sobre todo el que el estudiante los domine, aplique y regule
este proceso de lectura, ayuda en su desarrollo no so6lo cognitivo y de
comprension sino también en la motivacion e interés que debe darse durante
todo el proceso de lectura antes, durante y después. Consideramos, como
docentes, que la lectura finalmente es una puerta mas para el conocimiento,

una accion que debemos incentivar mas en nuestros estudiantes.



viii
ANTECEDENTES

Luego de buscar informacion relacionada al tema acerca de
“Estrategias para la comprension lectora se encontraron 5 trabajos de
investigacién, dos internacionales y tres nacionales, que serviran de

antecedentes al presente trabajo de investigacion.

El primer trabajo considerado antecedente es el que lleva por titulo:
“Estrategias de aprendizaje para la comprension lectora dirigido a docentes
(caso: estatal U.E. Fundacion 5 de julio)” afio lectivo-2015 en el estado de
Carabobo, pais Barcelona. El cual se trata de una tesis de grado para el titulo

de Licenciatura en Ciencias de la Educacion.

El objetivo general fue generar estrategias de aprendizaje para la
comprension de la lectura en Educacion Basica dirigido a docentes de la
Escuela Estadal "U.E. Fundacién 5 de julio”, del Municipio Libertador del

Estado Carabobo.

Los objetivos especificos planteados fueron: establecer las
estrategias de aprendizaje para la comprensién lectora en Educacién Bésica,
aplicar las estrategias de aprendizaje para la comprension de textos en

Educacion Bésica y evaluar el impacto de las estrategias de aprendizaje.

En cuanto a la metodologia empleada estuvo bajo un enfoque
cualitativo debido a que parte de un contexto real y observable estando asi
orientada a una investigacion experimental aplicada de tipo explicativo, por el
cual se realiz6 un proceso de recoleccion y analisis de datos usando las

técnicas de la observacion, la encuesta y la entrevista.

En suma al analizar los resultados se resalta que los docentes utilizan
minimamente las estrategias didacticas; puesto que, se evidencia la ausencia
de técnicas y métodos que caracterizan un trabajo pedagogico de calidad con
la intencion de lograr los objetivos de una jornada diaria de trabajo y que los

estudiantes obtengan un aprendizaje significativo.

Por consiguiente, se considera el presente trabajo pertinente por la
similitud de su contenido con el tema a investigar, ya que coincide con la

variable de estrategias para la comprensién lectora; sin embargo, el primero
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apunta mas al conocimiento que deben poseer los docentes en cuanto al
manejo de estrategias para la comprension lectora y como deben ser
aplicadas en el aula, mientras que en el que se llevara a cabo se menciona

las estrategias especificas de ensefianza y aprendizaje en cada proceso de

lectura.

Sin embargo, la poblacion de estudio es diferente; puesto que, la
realidad peruana implica una idiosincrasia, un sistema educativo, y niveles
escolares complejos que deben ser estudiadas por medio de la perspectiva

pedagogica de educacion primaria del Pera.

Un segundo antecedente referente al tema es el que lleva como titulo:
“Estrategias para fomentar el gusto y el habito de la lectura en primer ciclo” en
los estudiantes de primer grado del Colegio Robert F. Kennedy, en el
departamento Cundinamarca de la capital Bogot4 — Colombia, elaborado por
las autoras Claudia Patricia Valencia Lavao y Denisse Alexandra Osorio
Gonzalez. Siendo este un trabajo de grado para optar al titulo de Licenciatura
en Educacion Béasica con énfasis en Humanidades e Idiomas en el afio 2011.

El objetivo general fue promover el gusto y el habito de lectura del
texto literario en los estudiantes de primer grado mediante practicas lectoras
basadas en la ludica y el juego.

Dentro de los objetivos especificos se planteo ejecutar un diagnostico
mediante pruebas orales y escritas para establecer la situacion de los
procesos lectores y de la comprension lectora con el fin de implantar las
estrategias didacticas. También disefiar y aplicar una propuesta de practicas
lectoras mediante los talleres potenciando la lectura a través de la ludica y el
juego. Finalmente evaluar los resultados positivos y negativos para
adecuarlos en el aula.

La metodologia aplicada en este trabajo de investigacion fue de
disefio pre-experimental y de enfoque cualitativo. La propuesta estuvo
compuesta por ocho talleres, que se plantearon teniendo en cuenta gustos e
intereses y edad de los estudiantes, donde fueron procesados en tres
momentos importantes. El primero, fue la planificacion; el segundo, el

desarrollo y; el tercer momento, la evaluacion.
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En sus conclusiones se destaca la aplicacion de los talleres, donde se
desarrollé el concepto de lectura de los estudiantes. En este sentido, la
propuesta arrojé resultados muy favorables para que puedan ser aplicados en
el salon de clase como actividades viables a incluir o adecuar en el transcurso
inicial de la practica lectora.

Este trabajo es adecuado porque esta investigacion es afin al tema,
ya que tedricamente son similares; puesto que, se desarrollan las mismas
variables de estudio: las estrategias didacticas y la lectura. Asi, se usaron las
definiciones de lectura de Isabel Solé. Sin embargo, el contexto de interaccion
es diferente; puesto que, los estudiantes de educacion primaria presentan un
desarrollo maduracional diverso y complejo.

Por otro lado, el trabajo de investigacion que lleva por titulo
“Estrategias de acuerdo al momento de lectura para mejorar la comprensién
lectora de los alumnos del tercer grado de ensefianza primaria de la escuela
San Francisco de Asis-A.A.H.H. La Primavera distrito de Castilla” realizado
por Elida Suarez Castillo en el 2019 para optar por el titulo de educacién
primaria tuvo por objetivo general determinar si la aplicacion de estrategias de
acuerdo con el momento de lectura sobre el desarrollo en la comprension
lectora de los estudiantes del tercer grado de primaria de la I.LE. San Francisco
de Asis del A.A.H.H. La primavera-Castilla, 2019 logra mejorar la comprensiéon
lectora de los alumnos.

Como objetivos especificos planted identificar el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes antes de aplicar la estrategia de momentos de
lectura, emplear la propuesta de estrategias de acuerdo a los momentos de
lectura, medir el nivel de logro en comprension lectora que obtengan los
estudiantes después de la aplicacion del programa experimental de
estrategias de acuerdo al momento de lectura y; por ultimo, establecer
diferencias en la comprension lectora de los estudiantes antes y después de
aplicar la estrategia de los momentos de lectura.

La metodologia de investigacion pertenece al enfoque cuantitativo,
especificamente corresponde a una investigacion experimental aplicada, de
tipo explicativo.

Al respecto, se extrajeron las siguientes conclusiones: el nivel de

comprension lectora de los nifios antes de la aplicacion de estrategias de
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acuerdo a los momentos de lectura, se encontraba en una fase de inicio. La
aplicacion de estrategias de los momentos de lectura tuvo efectos
significativos ya que el nivel de comprension lectora que presentan los
estudiantes después de la aplicacion de actividades utilizando momentos
durante la lectura, segun lo denotan los resultados, es superior a los obtenidos
anteriormente.

En contraste, el antecedente que lleva por titulo de “Aplicacién de
estrategias de lectura para mejorar el nivel critico-valorativo de comprensiéon
lectora en los estudiantes de 6° grado de la I.E. N°10050 del distrito de Reque”
en Chiclayo — Peru realizado por Br. Lucila Mariela Davila Puyén en el afio
2017 trabajo el objetivo general de demostrar que la aplicacion estrategias de
lectura mejora el nivel critico - valorativo de comprension lectora en los
estudiantes de 6° Grado de la I.LE. N° 10050 del distrito de Reque.

Asi tuvo como objetivos especificos la presentacion del andlisis del
nivel de conocimiento en la aplicacion de estrategias de lectura de los
estudiantes mediante la aplicacion de una encuesta, la manipulacion de
estrategias de lectura para mejorar el nivel critico — valorativo de comprensién
lectora en los estudiantes del grupo experimental de la muestra de estudio y;
por ultimo, el andlisis y constatacién de los resultados obtenidos en el pre y
pos test del grupo experimental y grupo de control.

La metodologia usada en este trabajo fue cuantitativa de tipo
explicativo-aplicada, porque buscé abordar las causas de eventos fisicos o
sociales y de disefio de estudio cuasi-experimental.

La conclusibn mas resaltante es que en la constataciéon de los
resultados obtenidos en el pre y pos test del grupo experimental y grupo
control se manifesto lo siguiente: el 6° B (grupo experimental), que participo
en las actividades de aprendizaje aplicando estrategias de lectura, mejoro su
nivel pasando de un nivel bajo a bueno, ya que en el pre test tuvo el 19%; y
en el pos test, fue de 75%. El grupo control 6° A 114 permanecio en el nivel
regular del pre test 46% Yy del pos test 49%. Situacion que explica la influencia
de las estrategias de lectura en el nivel critico — valorativo de la comprension
lectora.

Sin embargo, el grupo focal de analisis es diferente al aplicado en esta

investigacion; puesto que, los estudiantes trabajan con una estrategia
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didactica basada en la lectura de imagenes y la interaccién con su realidad
sociocultural por medio del uso del lenguaje en una secuencia didactica
procesual.

Por otro lado, el trabajo de investigacion que lleva por titulo
Estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora en los estudiantes
del primer grado de primaria de la institucién educativa n° 54009 “Villa Gloria”
Abancay, 2014, realizada por Tula Pérez Cerro, tuvo la finalidad de mejorar
Su practica pedagogica en el manejo de estrategias didacticas, aplicadas al
desarrollo de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial.

Este trabajo de investigacion tuvo como objetivo general mejorar la
comprension lectora de los estudiantes a través de la aplicacion de estrategias
didacticas en los estudiantes del Primer Grado de Primaria de la I.E. No 54009
de “Villa Gloria” de Abancay, durante el 2014.

Como objetivos especificos se busco identificar las teorias implicitas
y explicitas relacionadas con la comprension lectora del area de
comunicacion, vigentes en su practica pedagogica y estructurar sobre ellas,
realizar el andlisis critico y reflexivo de su practica pedagodgica para encontrar
los posibles factores que no estan contribuyendo en el logro de la comprension
lectora.

La metodologia de investigacion utilizada pertenece al enfoque
cualitativo, los instrumentos de recojo de informacién utilizados han sido los
diarios de campo, la lista de cotejo y las pruebas de inicio, proceso y salida.

La conclusion mas relevante fue aquella que resalta la importancia de
la practica docente en cuanto al manejo y aplicacion de las estrategias que se
puedan utilizar en los estudiantes ya que al saber aplicar diferentes
estrategias didacticas para la lectura estas van a favorecer el proceso de
ensefianza-aprendizaje, y serdn una herramienta importante para innovar las
secuencias didacticas y las interacciones socioculturales de los discentes.

Se considera pertinente el presente trabajo debido a que concuerdan
con la variable de estrategias para la comprension lectora y se toma como
base teorica la teoria de Isabel Solé. Sin embargo, en la investigacion
trabajada solo se considera algunos aspectos de la teoria de Solé que

permiten el desarrollo de secuencias didacticas de forma ladica y sistematica
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para promover el uso del lenguaje en contextos reales de interaccion

comunicativa.



CAPITULO |

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

1.1. Definicién

Las estrategias didacticas son un sistema de mecanismos que permiten
al docente el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ende, como
sistema precisa de una estructura organizada que permita la interaccion de los
estudiantes con determinados contenidos pedagdégicos. De esta forma, las
estrategias didacticas, asumen un rol de guia dentro del dialogo estudiante-
profesor. En suma, los contenidos, los materiales y la secuencia de aprendizaje,
estan condicionados a las estrategias didacticas. Por ello, depende de la buena
aplicacion del sistema de actividades el éxito de una sesion de aprendizaje, asi
como la apropiacién de nuevos saberes por parte del discente.

En consecuencia, las estrategias didacticas son aquella con las que el
docente incide en la formacion de capacidades de los estudiantes, adscritas al
sistema de desempefios exigidos en la Educacion Bésica Regular (EBR) en el
caso peruano, dependiendo del nivel, edad, género y desarrollo cognitivo de cada
miembro de la comunidad educativa, especialmente los estudiantes que
interactuan en las secuencias didacticas.

En suma, el acceso a la informacion, a la conexion de saberes con sus
pares, al desarrollo maduracional, al incremento de su rol como ciudadano, puede
darse debido a la excelente aplicacion de una estrategia didactica en el salén de
clases por parte del docente. Asi, tendremos estudiantes capaces de conectarse
con la realidad que los rodea de manera auténoma y pacifica; puesto que, que
sabran exponer sus ideas, debatir, asumir la escucha activa, indagar, asesorarse,
contrastar ideas, etc.

Por consiguiente, las estrategias didacticas son consideradas procesos 0
medios usados por quien guia para promover aprendizajes significativos. Diaz y
Hernandez (1999) En este sentido, el rol docente esta asociado a crear espacios
de desarrollo personal y académico de los estudiantes. De esa manera, todo lo
gue se aprende en un salon de clases debe ser adscrito a una meta escolar y de
vida.

Por ello, las estrategias didacticas tienen que incidir en la formacion del

perfil escolar que exige el Curriculo Nacional peruano a todas las escuelas del
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pais. A continuacion, mencionamos los factores del perfil de egreso del estudiante
peruano que es el objetivo dltimo de la aplicacion de las estrategias didacticas
(Minedu, 2016)

e Afirma su identidad

e Ejerce su ciudadania

e Muestrarespeto y tolerancia por la diversidad cultural, lingtistica y religiosa

e Se desenvuelven con proactividad utilizando sus habilidades motoras

e Aprecia artisticamente y crean producciones

e Se comunica en su lengua materna y utiliza el inglés como lengua
extranjera

e Indaga y analiza la realidad que lo rodea, utlizando contenidos
matematicos para crear una definicion de los elementos que configurar su
realidad sociocultural.

e Gestiona emprendimientos de forma autonoma y proactiva

e Aprovecha las tecnologias de la informacion de forma critica y activa.

e Desarrollan procesos de ensefianza-aprendizaje de forma independiente y
autébnoma

Por ende, las estrategias didacticas indican un significado preciso y
dinamico que focaliza un procedimiento organizado y sistematico que aunado con
la labor docente procura la obtencion de una meta de aprendizaje delimitada en
los documentos pedagodgicos. Por ello, la aplicaciébn de una estrategia en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, requiere de una mejora constante de los
procedimientos y de las técnicas de evaluacion y de los disefios de las sesiones
de aprendizaje.

En este sentido, Bixio (2002) considera a las estrategias didacticas como
la agrupacion de actividades que propone el docente con la intencién de generar
un trabajo pedagdgico. Por ende, las estrategias didacticas se presentan como
procedimientos delineados por las técnicas de ensefianza con el firme objetivo de
promover una accion pedagogica eficaz y sistémica. Por consiguiente, se entiende
como estrategia didactica al sistema de herramientas que permite el desarrollo de

competencias en el discente a lo largo de su periodo formativo.
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1.1.1. Estrategia

Las estrategias son procedimientos que implican la observacion,
planificacién y ejecucion de acciones que permiten alcanzar un objetivo, logrando
determinados resultados que seran evaluados a través de diferentes instrumentos
gue pueden ser una guia de observacion, rubricas, entre otros. En este sentido,
"las estrategias refieren los modos de proceder y los estilos de trabajo que se
utilizaran para alcanzar los propésitos de aprendizaje y formacion” (De la Torre,
2007, p. 58) de ensefanza-aprendizaje del sistema educativo.

Por ello, es importante que una estrategia sea fundamentalmente
concreta y sencilla para que los estudiantes estén dispuestos a participar de las
actividades. De esta manera, el docente debe tomar en cuenta la edad, la
disponibilidad cognitiva, el acceso a la informacion y la capacidad del ambiente
educativo para aplicar el sistema de actividades educativas.

En contraste, el éxito de una secuencia didactica dependera de ‘“la
consideracion de aspectos no solo propiamente estratégicos sino también
motivacionales. Ciertamente, el buen aprendizaje requiere, tanto una motivacion
que le sirva, como el despliegue de una rica variedad de estrategias” (Flavell,
1977, p. 78). Asi, una secuencialidad sistematica es fundamental para que el
estudiante incremente sus habilidades educativas que le permita interactuar con

su realidad sociocultural de forma eficiente y dinamica.

1.1.2. Didactica

La didactica es la disciplina pedagdégica de naturaleza cientifica que trata
de la ensefianza como productor de aprendizajes. De esta manera, se encarga de
sintetizar un proyecto pedagdégico establecido en la ensefianza utilizando todos
los medios posibles en el marco general de una teoria y practica del aprendizaje.
Asi, la didactica “es la ciencia que estudia y elabora teorias sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje; a su vez, es un area del saber que dice lo que se debe
hacer y por qué hacerlo” (Picado, 1985, p.103-104). Por ende, la didactica es el
arte de instruir los procesos del aprendizaje donde el docente ejerce la
direccionalidad de la enseflanza para que el estudiante logre alcanzar los

objetivos de la educacion.

1.2. Tipos de estrategias didacticas para el maestro y el estudiante



El disefio, aplicacién y evaluacion de las estrategias didacticas en el
proceso de aprendizaje se basa en el objetivo educativo que una institucion de
ensefianza posee en el marco de la planificacién curricular. Por ende, “las
estrategias didacticas se subdividen en estrategias de ensefianza y estrategias de
aprendizaje en el proceso de estudio y desarrollo de las habilidades comunicativas
de toda lengua” (Cris6stomo, 2006, p. 30). Por lo tanto, su aplicacion depende del
perfil docente y del estudiante para que exista un desarrollo de habilidades en la

interaccién escolar.

1.2.1. Estrategias de ensefanza dirigidas al maestro

Las estrategias de ensefianza quedan a criterio del docente; por ello, la
forma de ensefianza esta adscrita a la mision y vision educativa de una institucion;
y a su vez, a los patrones de competencia docente exigidos por un sistema
educativo, el Ministerio de Educacion peruano, en este caso.

Por consiguiente, los contenidos siguen una secuencia de aprendizaje
orientados al desarrollo de competencias escolares dependiendo del nivel y de la
formacion cognitiva. En este sentido, “se recomienda decorar el aula a través de
rincones de aprendizaje con trabajos hechos por los alumnos de determinada
seccion y grado para visualizar espacios con dibujos, creaciones realizadas por
los estudiantes que reflejen contenidos del idioma espafiol” (Criséstomo, 2012, p.
26). En suma, las estrategias de ensefianza quedan a juicio del que ensefa y de

la intencion de aprendizaje que tiene como punto focal el éxito educativo.

1.2.1.1. Estrategias como procedimiento

Al ser las estrategias didacticas una herramienta para que los estudiantes
cumplan con los objetivos de aprendizaje condicionados por el sistema educativo
peruano se debe tener en cuenta una planificacion previa que delinee las
secuencias de aprendizaje.

Por ello, las estrategias didacticas son una secuencia de procedimientos
orientados hacia la concrecion de metas de aprendizaje. En contraste, los
procedimientos especificos dentro de una interaccion escolar, “son considerados
como tacticas de aprendizaje; puesto que, constituyen actividades conscientes e
intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar las determinadas

metas de aprendizaje” (Sevillano, 2013, p. 21)



Por consiguiente, las estrategias deben planificarse con el fin de orientar
su aplicacion al cumplimiento de las metas educativas trazadas dentro del sistema

educativo.
1.2.1.2. Estrategias como medio

Las estrategias didacticas deben aplicarse teniendo en cuenta los estilos
de aprendizaje de los estudiantes, su crecimiento maduracional, desarrollo
cognitivo y capacidad emocional. Asi, las estrategias son un medio para el
fortalecimiento de capacidades educativas; puesto que, “la estrategia didactica (se
presenta) como un medio para alcanzar una finalidad, un método para aprender
una tarea o una secuencia de decisiones tomadas para alcanzar un objetivo”
Mallart (2009, citado en Sanchez, Garcia-Lago y Moratalla, p. 21). En este sentido,
la estrategia didactica va a cumplir la funcion de medio, debido a que el estudiante
concretizara los aprendizajes esperados.
1.2.1.3. Estrategias como procedimiento adaptativo.

Las estrategias como procedimiento adaptativo implica la formulacion de
una secuencia légica que responda a la planificacion escolar. Por ende, la
estrategia didactica es definida como “un conjunto de procedimientos organizados
secuencialmente para lograr el propdsito o meta deseado” De la Torre (2007,
citado en Sanchez, Lago, y Moratalla, p. 21). En este sentido, las estrategias como
procedimiento adaptativo buscan ser el mecanismo capaz de permitir al estudiante
el logro de aprendizajes esperados, asi como la contextualizacion de los

contenidos en las secuencias didacticas.

1.2.2. Estrategias de aprendizaje dirigidas al estudiante bajo un enfoque
cognitivo

Las estrategias de aprendizaje orientan a que sea el mismo estudiante
guien maneje conscientemente todo el proceso de adquisicién. Por ende, para
“maximizar el potencial del estudiante y contribuir a su autonomia, (se) necesita
recibir estrategias de aprendizaje, de esa manera (se) conoce las técnicas para
practicar y monitorear su propio discurso y el de los demas” (Ledn, 2008, p. 31).

De esta forma, el alumno se sentira interesado, motivado, presto a atender
y recordar soluciones desarrollando los procedimientos superiores mentales:

razonamiento, creatividad y pensamiento critico, imprescindibles para aprender.
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Es por ello, indispensable, que dentro de todo el proceso de la lectura
antes, durante y después, pongamos mucho énfasis en la regulacion de su
procedimiento a través de las diversas actividades que desarrollen sus destrezas
e incrementen su conocimiento, apuntando a su propio proceso de aprendizaje.

En este sentido, para que se produzca el aprendizaje significativo “el
conocimiento y destreza son necesarios para aprender con efectividad en
cualquier situacion en que cada uno se encuentre” (Alonso, 1992, p. 54). Asi, estas
estrategias le daran soporte para su propio autoconocimiento y brindaran
oportunidades de poder ser aplicadas segun el fin propuesto en el proceso de la
lectura.

Es asi como, teniendo conocimiento de su propio proceso en la lectura,
podran regularlo aplicando estrategias especificas y permitiendo una mejor
comprension del texto leido. Por ello, “las estrategias de aprendizaje son
procedimientos que incluyen técnicas, operaciones o actividades, persiguen un
propésito determinado, la ejecucion de las estrategias de aprendizaje ocurre
asociada con otras formas de recursos y procesos cognitivos de que dispone
cualquier aprendizaje” (Chirinos, 2004, p.103).Donde dichas técnicas seran
puestas en practica a partir de una planificacion que apuntan al proceso de la
lectura en el que se encuentre.

Por consiguiente, en el momento de la lectura, se da todo un proceso de
construccion interna de saberes, en donde los nifios son conscientes de su propio
proceso de aprendizaje, asi en cada momento de la lectura, los estudiantes
aplican la metacognicién y reestructuran sus saberes previos. Por ello, “las
estrategias metacognitivas tienen una doble funcion: se considera la dimensién
del entendimiento y el control con tres areas del ser humano, la tarea, la estrategia,
de esta manera al momento que un estudiante resuelve una actividad de tarea”
(Chirinos, 2004, p. 97) tender& a asimilar nuevos aprendizajes.

En suma, el estudiante debe conocer, controlar, medir, evaluar y
desarrollar la capacidad lectora por medio de estrategias metacognitivas antes,
durante y después de las secuencias didacticas. De esta forma, se podra
confirmar el manejo y control consciente de las estrategias aplicadas en los textos
de contacto, asi como se incidird en una evaluacion procesual de la comprension

lectora.
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En esta linea, al momento de elegir una estrategia didactica para trabajar
con los estudiantes, es necesario tener en cuenta que esta sea atractiva y
novedosa. Asi, “los nifios preguntan libremente sobre el lenguaje en forma escrita:
en la calle, en la casa, en la escuela, ellos pasan mucho tiempo realizando
hipotesis sobre el porqué de los afiches, las fachadas de las tiendas, etc” (Jolibert,
1994, p. 59). De esta manera, se construyen aprendizajes orientados al contexto
de interacciébn comunicativa.

Por lo tanto, las estrategias deben ser motivadoras y de interés del
estudiante para su mejor aprendizaje y aplicacion. En este sentido, es importante
tener en cuenta que la eleccion del tipo de estrategia depende de los pasos,
operaciones o habilidades que un estudiante usa en forma consciente, controlada
y estructurada para eliminar problemas y aprender autonomamente (Diaz y
Hernandez, 2000). Asi, las estrategias deben posibilitar la aplicacion de un saber

en un contexto sociocultural real y dinamico.

1.2.2.1. Dimensiones de las estrategias didacticas de aprendizaje.
La aplicacién de las estrategias didacticas de aprendizaje depende de
dimensiones complejas interrelacionadas entre si que son los siguientes:
atencion, comprension y organizacion, asi podemos comprenderlas y aplicarlas

oportunamente en las secuencias didacticas.

a) Estrategias de atencion

Las estrategias de atencion promueven el inicio de la lectura en contextos
de interaccion comunicativa. En este sentido, “las estrategias de atencion se
dividen en atencion selectiva y global; puesto que, antes de aprender cualquier
informacion se debe atender” (Haro, 2014, p. 33) y posteriormente entender todo
el contexto global de los textos en contacto dentro de la interaccion educativa.

Por ello, la atencion es limitada, considerando inclusive en los nifios de
primaria, el foco de atencién varia segun su edad. En este sentido, su atencion se
fijard en aquello que sea significativo. Asi, las estrategias de atencion direccionan
el foco de aprendizaje a colocar mayor énfasis en las dinamicas de interaccion
comunicativa, debido a que dan el inicio al proceso de aprendizaje y a la

reestructuracion de saberes.

b) Estrategias didacticas de aprendizaje de atencion selectiva:
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En esta atencién logramos focalizar la atencién obviando los distractores.
Por ello, “la estrategia selectiva se usa de manera natural cuando queremos
atender solo algo que nos interesa y conscientemente, no hacemos caso a otras”
(Haro, 2014, p. 33). En este sentido, la atencion selectiva es cuando distinguimos
la parte mas significativa o aquello que no es relevante de toda la informacién que

tenemos a nuestro alcance.

c) Estrategias didacticas de aprendizaje de atencién global:

La atencion global nos permite comprender desde un contexto o un todo
para luego fragmentarlo y posteriormente reconocer cada una de sus partes
dandole sentido al aprendizaje. De esta forma, “el uso de la estrategia global vale
para darte cuenta de toda la informacion que se te ofrece y tener una vision de
todo el conjunto, cuando usas la estrategia de atencion global, entiendes el
significado de la tarea y puedes empezar a resolverla” (Haro, 2014, p.33)

En este sentido, la atencién global incide en la formacion de un saber
general de los textos leidos, asi como en la conexién de nuevos aprendizajes por
medio del estudio de la estructura textual.

d) Estrategias de comprension

En las estrategias de comprension, para poder manejar mejor la nueva
informacion, podemos seleccionarla y organizarla; puesto que, nos dan “la
posibilidad de adquirir un nuevo conocimiento y esto es posible a través de la
comprensiéon” (Haro, 2014, p. 34). Por ello, las estrategias de comprensién nos
permiten escuchar y leer, tomando atencion a un determinado tema para alcanzar

un objetivo, seleccionando y organizando la nueva informacion obtenida.

e) Estrategias de organizacion

Las estrategias de organizacion nos permiten estructurar los aprendizajes
asi “facilitan la construccion del contenido que se aprendera, a la vez clasificar y
agrupar los aprendizajes, lo importante y necesario serd no solo reproducir lo
nuevos contenidos aprendidos, sino construir nuevos conocimientos que le den
estructura y significado a la nueva informacion que se aprende” (Haro, 2014, p.
59). De esta forma, las estrategias de organizaciébn nos orientan a ordenar la

informacion de tal manera que el aprendizaje sea significativo.
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Por consiguiente, las estrategias de organizacién permiten brindar mayor
contexto organizativo a la informacion nueva que se ha de aprender al representar
en forma gréfica o escrita, hace al aprendizaje mas significativo para los alumnos
(Chirinos, 2004) Estas estrategias pueden usarse en los distintos periodos de la
ensefianza. Asi, es posible incluir en ella a las de representacién viso espacial,
mapas o redes semanticas y representaciones linguisticas como un resumen o
cuadros sindpticos. De esta manera, podremos visualizar la informacion obtenida

y organizada en la construccion de estas técnicas.



XV

CAPITULO I

LECTURA

2.1 Definicién

La lectura es un proceso que involucra a un agente activo dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por consiguiente, la lectura propicia la
participacion independiente y proactiva de un agente que se relaciona
directamente con el texto y el contexto. Por ello, leer implica la relacién de ideas y
la apropiacién de otras en una conjuncion de interpretaciéon de significados
complejos que permiten el incremento de habilidades comunicativas y el uso

adecuado del lenguaje.

Al respecto, Santisesteban (2012) sugiere que la lectura es un proceso de
decodificacion que se orienta a la interpretacion textual, debido a que el texto no
se presenta como un objeto inmutable, sino que responde a los conocimientos
previos del lector. Por consiguiente, denota una interaccion entre lo interno y
subjetivo donde el agente que lee se configura en un receptor del mensaje del

autor del texto. En suma, leer envuelve un sistema de reestructuracion cognitiva.

Por otro lado, la lectura es un proceso complejo de interaccién con la
realidad. Por ello, “es un proceso complejo que va mas alla del simple
desciframiento de signos, en el cual el lector o lectora con toda su carga de
saberes previos, reestructura la intencion de los textos e incorpora a su propia
realidad” (Zamora, 2000, p. 1). Asi, leer enlaza la apropiacién del texto, de su
contenido, de los simbolos que se utilizan y de los mensajes que cada lector

considera segun su idiosincrasia y capacidad cognitiva, moral y ética.

Por otro lado, leer propicia el contacto diacrénico y sincrénico entre un
emisor y receptor en una comunicacion activa y significativa. Por ello, los procesos
cognitivos son activados para propiciar un didlogo trascendente y de crecimiento
personal y maduracional. En este sentido, Solé (1992) argumenta que la lectura
permite el desarrollo incluso neuroldgico de las personas y permite la comprension
integral de los textos. En suma, la comprension de la lectura esta condicionada
por la situacién psiquica, neuronal, fisica de los agentes que se relacionan con un

texto.
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En sintesis, la lectura puede entenderse como un sistema de
interacciones complejas que involucran a diversos agentes en una situacion de
relacion igualitaria. Por ende, la lectura acerca a los individuos a los conocimientos
y a la comprension de otras realidades ahi radica la importancia del uso del

lenguaje en toda su dimension.

2.2 Las fases de la lectura

a) Logografica:

Esta etapa esta integrada por una poblacion estudiantil adscrita al nivel
fundamental de la educacion. Por consiguiente, segun el desarrollo maduracional,
los niflos pueden reconocer de forma global cédigos, algunos contextos y el
formato de los textos que leen. Asi, (Rajadell, Pujol, & Violant, 2005) sefala que
los nifios son capaces de interpretar los mensajes presentes en los medios de
comunicacion, series de television, carteles, anuncios y dibujos animados, por

mencionar algunos ejemplos.

Sin embargo, este nivel estd basado solamente en el reconocimiento de
objetos simples y llamativos que sirvan para realizar una actividad o que indiquen
el uso inmediato de un elemento para resolucién de una necesidad. Por ejemplo,
los nifios tienden a ejercer vinculos con aquello que observan a partir de la
exigencia de resolver un problema. Asi, es facil que asocien el color o anuncio de
un letrero con el hecho de obtener un beneficio o satisfacer una carestia. Sin
embargo, es importante indicar que el nifio aun carece de la capacidad de
relacionar secuencias, de interpretar graficos complejos, y de asociar colores con
un significado diversificado, aunque esto no significa que sea incapaz de leer
(Bravo, 2000).

En suma, en esta etapa los nifios desarrollan la habilidad de seleccionar
informacion simple y de relaciones l6gicas bésicas. Por ello, es importante trabajar
habilidades de libre eleccion y de asociacion de ideas. En este sentido, los nifios
aprenden y se relacionan con su contexto de forma auténoma y sistematica, asi
forma parte de las interacciones socioculturales que le brindan la informacion

necesaria para comprender su lugar en el contexto.
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b) Alfabética:

La etapa alfabética esta caracterizada por el desarrollo de la capacidad
de reconocer los fonemas vinculados a las letras del alfabeto. En este sentido, el
nifio puede asociar las relaciones entre significados y grafemas (Bravo, 2000). Por
consiguiente, el nifio puede asociar secuencias fénicas y vincularla con sus
respectivos grafemas en un trabajo de medicion de saberes. Sin embargo, aln
existe una complejidad linglistica; puesto que, los nifios tienen dificultades para
reconocer palabras “trabadas” y fonemas como /d/, /p/, Ib/, y Ig/. La edad promedio
de esta etapa gira en torno a los 4 y 6 afios de edad. Sin embargo, cada nifio
presenta una competencia diferenciada dependiendo del nivel escolar al que llega
y el tipo de relacion social que posee. En suma, el desarrollo de esta etapa esta

vinculado con el contacto sociocultural y lingtistico al que esta sometido el nifio.
c) Ortogréfica:

El paso a la etapa ortogréafica estd condicionado por el desarrollo de
competencias en el nivel alfabético, debido a que la ortografia es considerada un
proceso complejo que supone el uso concentrado de habilidades cognitivas,
socio-afectivas y de un crecimiento personal de calidad. Incluso de una
focalizacion de conexiones neuronales que posibilitan la identificacion acertada de

las reglas ortograficas.

En suma, en esta etapa aun no queda claro que el estudiante pueda
diferenciar los fonemas y asociarlos con sus grafemas o que sepa vincular cédigos
con ideas; puesto que, en algunas circunstancias los niflos aun no desarrollan las
capacidades necesarias para una comprension lectora eficiente. Por consiguiente,
para que los nifios obtengan resultados favorables en lectura, deben tener la
capacidad de reconocer rapidamente palabras sin necesidad de ir descodificando

a partir de sus grafemas (Bravo, 2000).

En este sentido, para que los nifios sean lectores eficientes y competentes
deben ser capaces de diferenciar fonemas, grafemas, de conocer los significados
de expresiones complejas y de poseer un vocabulario diversificado que incida en
la comprension de textos de nivel medio. Por ello, el deletreo en esta etapa es
considerado ineficiente, porque se supone que en etapas posteriores ya se

finiquitaron rasgos inapropiados del vinculo fonético-gréfico.
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La etapa ortografica tiene un crecimiento exponencial en un periodo
maduracional significativo: 7 a 8 afios. Periodo en donde los nifios estan
establecimiento relaciones sociales complejas con la realidad que los rodea, asi
como crean patrones de comportamiento basados en la idiosincrasia sociocultural
en la que participan activamente. Sin embargo, el crecimiento de la etapa

ortografica esta condicionado por la préactica de la lectura regular (Bravo, 2000).

Por ello, si un nifio es incapaz de superar la etapa alfabética y aun
presenta rasgos de la etapa logografica, sera un infante incapaz de comprender
lo que lee; puesto que, carecera de la habilidad de vinculacion compleja, debido a
gue aun estara preocupado en la descodificacion y en las relaciones simples de
fonema-grafema. Por lo tanto, es imprescindible que las etapas anteriores sean
trabajadas eficientemente en la escuela, para que se evite una escasa

comprension lectora en etapas posteriores.

2.3 Clasificacion de la lectura

En esta parte del trabajo, el interés esta en clasificar la lectura a través de
caracteristicas compartidas que inciden en el desarrollo de habilidades
comunicativas en cada nivel de la Educacion Basica Regular (EBR). Por ello, nos
centramos en mencionar los tipos de lectura sin considerar cual de ellas es la
mejor para el objetivo del crecimiento positivo de la comprension lectora en los
estudiantes. Sin embargo, asumimos la postura de que cada tipo cumple una

funcién de apoyo a la labor docente.

En este sentido, consideramos que dependera del contexto, del interés
curricular y de la metodologia adoptada por los docentes, el éxito de la aplicacion
de un tipo de lectura. Por consiguiente, en este trabajo optamos por la clasificacion
de Santiesteban (2012) porgue consideramos que engloba las mas utilizadas en
el sistema escolar peruano. Por ende, tenemos los siguientes tipos de lectura

basados en etapas de desarrollo cognitivo y psico-emocional:

- Lectura silenciosa: caracterizada por una lectura introspectiva de
conexiones neuronales rapidas, donde el cerebro cognitivo actua
eficientemente para la adquisicion de conocimientos y el cerebro reptiliano
es controlado para responder a las exigencias emocionales provocadas por

la lectura.
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- Lectura oral: Esta lectura estd basada en la emisién de sonidos que
representan a los grafemas presentes en los textos. Se recomienda su uso
para la mejora de la pronunciacion en edad escolar.

- Lectura expresiva: Este tipo de lectura ayuda en demasia al fortalecimiento
de la entonacién y la diccién en la edad fundamental; puesto que, permite
que el nifio se vincule emocionalmente con lo que lee, asi forma
significados que le permiten comprender textos complejos de manera
amena y positiva.

- Lectura dramatizada: Este tipo de lectura esta condicionada por lo oral y
expresivo, debido a que se precisa de estas dos ultimas para mostrar el
avance en la expresion corporal, de la entonacion y de la diccidn; puesto
gue, la lectura dramatizada incide en la representacion de personajes
presentes en los textos y; a su vez, este tipo de lectura promueve el
desarrollo de la expresion oral en los niveles de educacion basica.

- Lectura coral: Esta se centra en la correccion de la pronunciacion de las
palabras presentes en el texto. Su objetivo es que el discente sea capaz de
entonar adecuadamente y sepa diferenciar los disimiles acentos en
complejos géneros discursivos.

- Lectura creadora: En este tipo de lectura se persigue el objetivo de
fomentar la capacidad creadora de los discentes. Por ello, se incide en una
lectura capaz de promover la creacién de textos propios por medio de la
estructuracion de la produccién escrita. En suma, es el espacio donde los
discentes ejecutan los saberes adquiridos en los tipos de lectura anteriores
para apropiarse de la totalidad del texto y; a su vez, de construir sus propios
textos desde una mirada critica y activa. En sintesis, el estudiante logra la

comprension global de los textos que lee y puede producir los propios.

En este sentido, descritas los tipos de lectura que tomamos para esta
investigacién, estamos interesados en mostrar la eficiencia de estos métodos en
la mejora de la comprension lectora de los estudiantes del nivel fundamental de la
Educacién Basica Regular (EBR) en el Peru, porqgue consideramos que mientras
mas instrumentos de apoyo docente existan, mejores resultados obtendran

nuestros estudiantes en las pruebas de medicién de la calidad educativa.

2.4 Momentos de la lectura de Isabel Solé
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En esta parte del trabajo asumimos los momentos de lectura trabajados
por Solé (2009) porque consideramos que apoyan el trabajo docente en la mejora
de la comprension lectora, debido a que divide las actividades por niveles,
posibilitando el uso global del texto. En este sentido, como muestra la figura 1 se
utilizan los momentos de lectura que configuran un espacio en donde los
estudiantes se preparan a través de actividades previas, construyen sus
aprendizajes durante la lectura y evaltan lo leido después de la lectura en una
especie de comprendiendo-aprendiendo. Por consiguiente, estas etapas de
lectura apoyan el trabajo docente debido a que organizan la aplicacién de
estrategias de ensefianza-aprendizaje de forma detalla y simple. En este sentido,
la importancia de los momentos de lectura esta vinculada a los niveles de
comprension lectora que todo estudiante de la Educacion Basica Regular (EBR)
debe trabajar para incrementar sus capacidades linguisticas critico-valorativas en
un mundo de interacciones socioculturales, econémicas, politicas, étnicas, etc.;

complejas.

Figura 1. Momentos de lectura segun Isabel Solé (2009)
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Fuente: Elaboracién propia tomado de: (Sol€, 2009)
A continuacion, vamos a describir las fases de lectura planteadas por Solé
(2009) de forma sucinta con la intencion de presentar el cuerpo teorico de nuestra

investigacion. En este sentido, se consideran las siguientes fases:
a) Antes de lalectura

Esta fase promueve la motivacion previa. Por ende, los estudiantes deben
responder a preguntas que focalicen el acercamiento positivo al texto. Por ello, el
planteamiento de objetivos de lectura es importante en esta fase; puesto que,

organiza la participacion escolar y delimita los procesos de lectura. Por
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consiguiente, preparar al estudiante para el contacto con un género discursivo
donde tendra que utilizar sus saberes previos y adecuar nuevos conocimientos,

es indispensable.

Por lo tanto, el planteamiento de objetivos de lectura forma la parte
esencial de este momento, debido a que permitira el seguimiento procesual de la
resolucion de actividades de lectura en la sala de aula. Asi, los objetivos de esta

etapa son los siguientes (Solé, 2009):

- Uso de saber previo sobre el tema de lectura.

- Empleo de predicciones sobre el contenido del texto.

- Creacion de expectativas de lectura.

- Fomento del interés sobre el tema abordado en el texto.

Sin embargo, estos objetivos estan asociados a estrategias de

ensefianza-aprendizaje que se centran en los siguientes parametros:

- Prediccion de los contenidos del texto y tema.

- Definicion del contexto de interaccion del género discursivo
abordado.

- Discusion promovida por el uso de figuras, ilustraciones, titulo del
texto.

- Brainstorming, revision de vocabulario y de sistematizacion de
saberes previos.

- Organizacion de la estructura del texto antes de la lectura.

- Imaginar la informacion del texto.

- Resolucion de preguntas personales asociadas al texto.

En suma, las actividades realizadas en el proceso que antecede a la
lectura estan interesadas en promover una cultura de apropiacién del texto y de
empleo de la realidad sociocultural del discente para comprender el aspecto global

del texto que subyace a la identidad y el lenguaje.
b) Durante la lectura

En este momento de lectura, el interés gira en torno a la identificacion de
elementos recogidos del texto o género discursivo empleado. En este espacio de

interaccién entre el lector y el texto se tiene como objetivo la delimitacion de las
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ideas empleadas por el autor y la comprensién inicial de lo leido. Por ende, la
interaccion es bidireccional. El estudiante menciona los elementos comprendidos
en la primera lectura, asi como se apropia de ideas que él considera claves; y el
texto, por su parte, muestra su estructura, vocabulario, ortografia, etc. En suma,
el texto da a conocer su megraestructura y microestructura con la intencién de

interactuar activamente con el lector en un tiempo diacrénico y sincronico.
Por ende, los objetivos de esta etapa (Solé, 2009) son los siguientes:

- Evaluar las hipotesis del tema, titulo, contenidos, ideas principales
y secundarias expuestas en el texto que fueron consideradas
previamente.

- Comprender el propdsito del texto asi como los mecanismos de
redaccion.

- Sefalar las estructuras del texto, asi como las ideas expuestas que
ayudan a comprender el tipo de género discursivo.

- Procurar elementos de cohesion y concordancia entre los parrafos
gue delineen la adecuacién sintactica, gramatica y léxica.

- ldentificar ideas complementarias expuestas en el texto.

- Integracion de la informacion general y especifica.

- Interpretar el texto desde una postura critica sin necesariamente
comprender la integridad del discurso.

- Inferir el vocabulario complejo por medio de asociaciones textuales.

- Uso de habilidades de juicio e inferencia.

- Delimitar los hechos y opiniones expuestos en el texto.

- Construir conclusiones sobre lo comprendido con el contacto inicial
con el texto.

- Promover el desarrollo del vinculo intercultural y curricular con los
géneros discursivos.

- Usar herramientas de comprobacién de hipétesis y de validaciéon

de vocabulario como un diccionario, el internet, etc.

Sin embargo, los objetivos de lectura en esta etapa estan condicionados
por un proceso de estrategias de ensefianza-aprendizaje que buscan la
apropiacion de los contenidos expuestos en los textos. Por consiguiente, el

momento de lectura tiene que estar organizado en un ambiente equilibrado y libre
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de interrupciones porque la finalidad es que el estudiante se vincule con el texto

de forma activa y critica sin irrupciones negativas exégenas.

En este sentido, las estrategias que se implementan en esta etapa desde

la perspectiva de Solé (2009) son las siguientes:

- Empleo de anotaciones.

- Analisis de los argumentos, del contexto y del lenguaje empleado
en el texto.

- Empleo de actividades ludicas para medir la comprension del texto.

- Asociacion del texto con figuras o ilustraciones.

- Secuencialidad de texto e imagenes.

- Senfalizacion de informacion vital que tengan un vinculo con el titulo
del texto.

- Subrayado de ideas claves del texto.

- Adaptacién de preguntas de comprensién lectora de tipificacion
simple, compleja y de critica-valorativa.

- Utilizar las ideas claves para comprender la globalidad del texto.

- Construir un diagrama, una tabla, diagramas de interpretacion
textual.

- Seleccionar informacion verdadera o falta a través de la inferencia.

- Incidir en la delimitacion de frases falsas en verdaderas mientras
se participa del proceso de lectura.

- ldentificacion de parrafos esenciales donde se muestren los
principales contenidos del texto.

- Comparar imagenes textuales.

- Buscar informacion relevante sobre el texto.

- Indagar sobre el vocabulario presente en el texto.

- Asociacion de vocabulario simple con complejo.

En suma, el momento de lectura permite que el discente aplique todas las
estrategias de aprendizaje para comprender la integridad del texto. Por ello, este
momento posibilita el incremento de habilidades comunicativas por medio del

contacto con diversificados géneros discursivos.

c) Después de lalectura
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Este momento es imprescindible para el desarrollo de la inferencia y el
juicio critico-valorativo del estudiante. Por ello, “el nifio debera seguir
comprendiendo y aprendiendo, (...) encontrando la idea general, realizando el
resumen y formulando y respondiendo preguntas” (Solé, 2009) que le permitan
apropiarse de forma general y especifica de los conocimientos expuestos en el

texto.

Por ello, Solé (2009) considera que los objetivos de esta etapa tienen
como punto focal el empleo de las vivencias del estudiante y de las reacciones
gue se dieron al momento de la lectura, asi como a los conocimientos adquiridos
posteriormente. En suma, se ve claramente una delimitacion de estructuracion,

acomodacion y asimilacion cognitiva si consideramos el aporte de Piaget.

Por consiguiente, este momento de lectura es una oportunidad real para
mejorar las habilidades comunicativas de los estudiantes y promover el desarrollo
de destrezas y capacidades en todos los niveles de Educacion Basica Regular
(EBR). Por lo tanto, los objetivos de esta etapa son las siguientes:

- Uso de informacién para el desarrollo de otras actividades de
comprension lectora.

- Transferir conocimientos previos a otras lecturas.

- Integrar la competencia lectora a otras habilidades comunicativas
en contextos complejos.

- Resumir y editar aspectos del texto postlectura condicionando la

dindmica de interaccién social.

Estos objetivos no podrian cumplirse sino se tuviera en cuenta un conjunto
de estrategias sistematizadas que tengan como fin dltimo la formacion de
discentes competentes y linglisticamente autbnomos. Por ende, las estrategias
sistematizan los puntos clave para la adecuaciéon cognitiva y; a su vez, sirven

como instrumentos de la mejora educativa en el area de Comunicacion.
Asi, tenemos las siguientes estrategias sugeridas por Solé (2009):

- Preparacion de textos de similitud genérica.
- Resolucion de crucigramas, juegos de vocabulario con palabras

presentes en el texto.
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- Participacién en actividades Iudicas que impliquen la aceptacion de
un rol determinado traslucido en el texto.
- Preparacion de un cuestionario que permita recoger las

apreciaciones de los docentes sobre el texto leido.

En sintesis, las etapas sugeridas por la autora espafola presentan
ventajas relacionadas al desarrollo procesual de habilidades comunicativas, asi
como al incremento de destrezas sociolinguisticas porque permiten la activacion
de conocimientos y experiencias previas y la integracion de contenidos en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO Il

APLICACION DE HERRAMIENTAS DE ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

3.1 Definicién
Las estrategias didacticas suponen un sistema ordenado de
procedimientos que permiten concretizar un objetivo educativo. De esta forma,
las estrategias guian los procesos de mejora del aprendizaje, de la calidad
educativa, de la formacion educativa discente, etc. En suma, “las estrategias son

todas aquellas guias que favorecen el aprendizaje” (Bernardo, 2004, p. 37).

En este sentido, todo procedimiento que implique la mejora de los
aprendizajes tiene incidencia directa en el enfoque de aprendizaje aplicado en
los planes curriculares de Educacién Bésica Regular (EBR). Asi, las estrategias
didacticas son consideradas en el Plan Anual, en las unidades de aprendizaje,
en las sesiones de clases, y en la evaluacién de los aprendizajes. Por ello, son
elementos esenciales en el incremento de las capacidades sociolinguisticas de

los estudiantes en el area de Comunicacion.

Sin embargo, la definicibn de estrategia didactica carece de una
estandarizacion epistemoldgica. Por consiguiente, en la teoria educativa existen
una innumerable cantidad de conceptos que delinean su importancia para la
practica pedagogica. Por ende, en este trabajo presentaremos solo algunos,

orientados a los objetivos de la investigacion.

Asi, por ejemplo, Feo (2010) considera que las estrategias didacticas son
un conjunto de técnicas, métodos y actividades que tienen como objetivo la
adecuacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje centrado en el
estudiante. Por ello, la finalidad de las estrategias didacticas es posibilitar el
desarrollo significativo de nuevos saberes, de la apropiacion de los contenidos y

de la formacion de habitos autonomos de aprendizaje.

En este sentido, las estrategias didacticas promueven una cultura de
aprendizaje colectivo, donde los estudiantes aprenden técnicas de estudio, de

discurso, de interaccion en espacios interculturales; y los docentes, evallan los
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avances educativos y los logros de desempefio en cada nivel de la Educacién
Basica Regular (EBR).

Por ello, Feo (2010) argumenta que las estrategias didacticas confluyen
en tres niveles metodolégicos esenciales: descripcion de los medios de
ensefianza, técnicas que orientan el logro de resultados, y actividades que

cumplen metas de aprendizaje.

Por otro lado, Sanchez, Lago y Moratalla (2013) coinciden con Feo (2010)
al mencionar que las estrategias didacticas son herramientas claves para la
transformacion de la precariedad socioeducativa y del crecimiento de destrezas

linguisticas y sociales.

En suma, las estrategias didacticas son instrumentos que le permiten al
docente contribuir al desarrollo personal y académico del estudiante, incidiendo
en el éxito escolar de manera directa y positiva.

3.2 Tipos de estrategias didacticas

En este apartado se describen los tipos de estrategias didacticas con la
intencion de centralizar aquellas que forman parte de esta investigacion; puesto
gue, existen innumerables estrategias didacticas que favorecen el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por ello, con la finalidad de responder a nuestros
objetivos de investigacion, tomamos en cuenta aquellas estrategias que forman
parte de un sistema, medio y procedimiento adaptativo.

a) Estrategia como procedimiento

La estrategia como procedimiento forma parte de los mecanismos de
interaccion en la sala de aula, donde la busqueda de la mejora de la calidad
educativa es procesual. Por ello, la estrategia compone un cuerpo de secuencias
didacticas que orientan la evaluacion por etapas y no en el resultado final. En
suma, se entiende como procedimiento a los pasos que se dan antes de la
resolucion de una actividad de ensefianza-aprendizaje.

Por consiguiente, “las estrategias didacticas son una secuencia de
procedimientos o planes orientados hacia la consecucion de metas de aprendizaje
(...) constituyen actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a
seguir para alcanzar determinadas metas de aprendizaje” (Sanchez, Lago y

Moratalla, 2013, p. 21). En este sentido, la organizacién es fundamental, debido a
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gue cada proceso implica una evaluacion de los resultados obtenidos en la
interaccion escolar.

En consecuencia, la estrategia esta conformada por un conjunto de planes
de mejora en las secuencias didacticas. Por ello, en esta investigaciéon se
aplicaron estrategias didacticas procesuales en las sesiones de aprendizaje
desarrolladas en la poblacion de segundo grado de educacion primaria; puesto
gue, consideramos imprescindibles una evaluacién orientada al crecimiento
exponencial y pausado, que dependa del estilo y nivel de aprendizaje de los
discentes.

b) Estrategia como medio

La estrategia como medio centraliza el uso de instrumentos de
aprendizaje a través de la transversalidad de los aprendizajes. Por ello, la
estrategia didactica es utilizado como un medio para “alcanzar una finalidad, un
método para aprender, una tarea 0 una secuencia de decisiones tomadas para
alcanzar un objetivo” (Sanchez, Lago y Moratalla, 2013, p. 21). De esta forma, la
estrategia didactica cumple la funcion de medio porque posibilita el andlisis del
contexto de aprendizaje. Por ende, nos posibilitara conocer la situacién de los
estudiantes de segundo grado de primaria en esta investigacion.

c) Estrategia como procedimiento adaptativo

La estrategia como procedimiento adaptativo involucra el respeto a los
estilos de aprendizaje de los estudiantes, los ritmos de estudio, las necesidades
académicas y los objetivos de ensefianza-aprendizaje en una conjuncion de
evaluacion constante de los avances educativos de los discentes.

Por ende, la estrategia didactica basado en un procedimiento adaptativo
es entendida como “un conjunto de procedimientos organizados secuencialmente
para lograr el proposito o0 meta deseado” (Sanchez, Lago y Moratalla, 2013, p. 21).
Por consiguiente, se toma en cuenta las necesidades educativas, sociales,

psicoldgicas, econdmicas y de participacion ciudadana de los discentes.

3.2.1 El Cuento como estrategia didactica para la lectura
El cuento es un tipo de género discurso que se caracteriza por la narraciéon
diacrénica y sincronica. Por ello, el acercamiento con el lector es directo y

dinamico. En suma, el cuento posibilita un acercamiento del estudiante de



XXiX

educaciéon primaria a las realidades complejas presentes en las interacciones
sociales.

Sin embargo, nuestro interés no es mostrar todos los significados que
posee el cuento, sino de sintetizar algunos conceptos que orientan la investigacion
gue tiene como publico objetivo estudiantes de educacion primaria.

En este sentido, el cuento “busca divertir a los nifios, su objetivo no es
didactico ni deben dejar moraleja sino todo lo contrario” (Acosta, 2014, p. 55). Es
decir, el objetivo principal del cuento es fomentar el habito lector. Asi, los nifios se
convierten en lectores a través de la practica. Por consiguiente, la educacién
primaria es un momento importante para desarrollar la competencia lectora,
debido a que el éxito escolar dependera de la capacidad de comprender lo que se
lee en niveles posteriores de la Educacion Basica Regular (EBR).

En suma, el proceso de aprendizaje de la lectura por medio del cuento,
influencia el desarrollo cognitivo y maduracional de los nifios. Sin embargo, el fin
ultimo de la actividad docente no esta orientado a ensefar a leer al nifio, sino que
se busca que sea autonomo y cree habitos de lectura. Por ello, “se ensefia a leer
con la ayuda docente, de los padres y diversas estrategias de aprendizaje en la
escuela, con sus compafieros y todos los lectores que interactien en la sala de
aula” (Rodari, 2004, p.43) De esta forma, el cuento se presenta como un
instrumento de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, mediante el cuento, el nifio construye sus propios
conocimientos, interactia con el mundo que lo rodea, participa de un dialogo
intercultural, y delinea sus técnicas de lectura. Por ende, el nifio desarrolla las

siguientes habilidades:

- Discurso y argumentacion de ideas.
- Seleccién de informacion y estudio de la estructura de los textos.
- Inferencia de ideas sobre el conjunto de los textos.

En este sentido, el rol del docente se transforma, debido a que €l ocupa
un lugar secundario en el proceso de ensefianza-aprendizaje; puesto que, el nifo
de educacion primaria participa activamente de los dialogos literarios en el salén
de clases. Por ello, el docente es el mediador activo de las secuencias
pedagogicas, ofrece herramientas y estrategias de lectura al nifio, para que este

pueda construir conocimientos sociolinguisticos a partir del contacto con el cuento.
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Por consiguiente, “el profesor se ha convertido en guia, orientador, facilitador y
conductor del aprendizaje” (Bettelheim, 1999, p. 89).

Sin embargo, la seleccién del tipo de cuento es imprescindible, porque
este debe estar basado en un objetivo de aprendizaje que confluya en

caracteristicas basicas como:

- Narracion corta

- Espacio corto y delimitado

- Elementos de ficcion

- Complementariedad con elementos de la vida real

Estos rasgos son los elementos basicos que un cuento debe poseer para
ser trabajado en la educacion primaria. A su vez, los cuentos tienen que posibilitar
“a los nifos y a las nifias el uso de la imaginacién” (Bruno y Moro 2003, p. 54),
debido a que el lenguaje tiene que complementarse con el uso del pensamiento
para fortalecer el caracter del nifio, porque “(los cuentos) funcionan como soporte
del pensamiento y del lenguaje y reacciona incitando la creatividad,
proyectandose en el futuro y dando la posibilidad de recordar el pasado” (Bruno y
Moro, 2003, p. 54).

Asi, los nifios utilizan el cuento para acercarse al sistema de interacciones
sociolinguisticas del contexto al que pertenecen; a su vez, tienen contacto con la
cultura y otras realidades, asi se construye la personalidad del nifio y se posibilita
el crecimiento cognitivo y psicoldgico en las etapas de crecimiento posteriores. En

este sentido, a continuacion se presentan algunas implicancias del cuento:

e Beneficios del cuento
A continuacion, mencionamos algunos beneficios sobre el uso del cuento
en los procesos de ensefianza-aprendizaje en poblaciones de estudiantes de
educacion primaria. Aunque cabe recalcar que deben ser cuentos que incidan en
el uso de la imaginacion y la creacion de un juicio critico-valorativo.
Por ello, se describen los siguientes beneficios del uso del cuento como

estrategia didactica:

- Estimulan la fantasia e imaginacion del nifio y posibilitan el contacto
con generaciones anteriores (Borzone, 2005)
- Incremento de la percepcion y sensibilidad literaria.

- Relajacion y control de las emociones (Cerrillo, 2007)
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- Uso de vocabulario para expresar emociones e ideas de forma
organizada y elocuente (Cerrillo, 2007)

- Estimulo del habito lector

- Desarrollo del lenguaje, de la percepcion literaria y la correccién
linglistica.

- Fortalecimiento de vivencias positivas que le permiten integrarse al
mundo y a las interacciones complejas.

Sin embargo, estos beneficios estan supeditados al tipo de estudiante de
primaria que interactla en las secuencias didacticas. Por lo tanto, el uso del
cuento dependera del interés escolar y no de la seleccion estructurada del
docente. Por consiguiente, los nifios desarrollan habilidades de escucha, de
comprension de la complejidad del Otro, asi como “desenvuelven la capacidad de
expresar su propio pensamiento, aclarar las ideas y comprender su posicién en el
mundo” (Estivill y Domenech, 2006, p. 57).

Por otro lado, el uso del cuento como estrategia didactica promueve el
interaprendizaje, porque todos los nifios construyen los saberes en las secuencias
didacticas; puesto que, son ellos los protagonistas del conocimiento.

Asi, “mejorar la comprensién y el uso del lenguaje en la relacion con los
demas, la seguridad al hablar, incremento del vocabulario y valoracion del
lenguaje como medio de comunicacion, la memoria, la atencién. Siendo la
narracion del cuento una estrategia de mejora de la expresividad” (Estivill y
Domenech, 2006, p. 57). Por ello, el cuento promueve el dialogo intercultural y el
fomento de la expresién oral.

En suma, los cuentos permiten comprender la estructura gramatical, las
complejidades del lenguaje, de forma amena y divertida porque la narracién es
corta, pausada, y fluida. Por consiguiente, el cuento es un instrumento de facil

acceso y de uso practico en las sesiones de aprendizaje.

e Estructura del cuento
La estructura del cuento es diversa; sin embargo, en esta investigacion
vamos a asumir la propuesta de Bruno y Moro (2003) que delinea algunas
caracteristicas basicas de la estructura textual del cuento. Asi, considera los

siguientes elementos:
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- Laintroduccion, donde se presentan los personajes, el contexto y la
voz narrativa que condicionan los procesos narrativos.

- El desarrollo, donde los personajes inician un conflicto que
contraponen al protagonista y el antagonista. El problema se
presenta para dinamizar la secuencia narrativa y confluir en un
desenlace positivo 0 negativo.

- El desenlace es el espacio donde el conflicto se plantea y se
resuelve, y el argumento de la obra responde a la secuencia
narrativa propuesta en la introduccion.

En suma, la estructura del cuento de forma tradicional posibilita que los
estudiantes de educacion primaria conozcan los detalles por proceso de las
secuencias narrativas. Por ello, es importante que el docente analice los intereses
literarios de los estudiantes para que exista un aprovechamiento del cuento como
estrategia didactica. Asi, durante las actividades de ensefianza-aprendizaje debe
guedar claramente delimitada la estructura basica del cuento para que la

comprension de texto sea eficiente.

e Elementos del cuento infantil
En este espacio se presentan los elementos del cuento infantil que es un
tipo de texto caracterizado por plantearse un publico objetivo dinamico y en
crecimiento. Por ello, Jiménez y Lopez-Zafra (2009) sefala que el cuento infantil

posee los siguientes elementos:

- Los personajes y protagonistas son presentados de forma directa e
indirecta por medio del uso dialdgico del interlocutor.

- El ambiente es fisico, delimitado y es donde se ejerce la accidn
narrativa.

- Eltiempo depende del hecho historico y de la secuencia narrativa.

- Laatmosfera corresponde a los hechos acontecidos en la secuencia
narrativa.

- Latrama es el punto focal del quehacer narrativo.

- Laintensidad esta asociada al desarrollo de la idea principal y de la
interaccién de los personajes en la resolucion de un conflicto.

- La tension corresponde a la capacidad del autor para comunicarse

con el lector de forma amena y dinamica.
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- Eltono es la actitud en que los sucesos son narrados que puede ser:

irénico, sarcastico, humoristico, de misterio, ficticio-maravilloso, etc.

En consecuencia, los personajes, el lenguaje utilizado, las secuencias
narrativas del cuento infantil tienden a presentar una consecuencia moral. Por
ende, aborda temas como la lucha del hombre contra la naturaleza, del hombre
contra el hombre, de la posicion de la mujer en la sociedad, por mencionar algunos
temas. En suma, el cuento infantii como estrategia didactica esta orientado a
fortalecer el crecimiento fisico y mental del nifio en una etapa esencial de la
ensefianza primaria. Por ello, radica en el uso adecuado de esta herramienta, el

incremento de capacidades linglisticas en afios posteriores.

e Caracteristicas del cuento infantil
Las caracteristicas del cuento infantii estan condicionadas por la
estructura tradicional de este género discursivo. Por ello, como apunta Acosta

(2014), las caracteristicas generales del cuento infantil son las siguientes:

- Lenguaje sencillo y claro sin complejidades linguisticas.
- Vocabulario contextualizado que depende de la edad y del nivel
educativo.
- Tema que promueve la interaccion positiva y la promocion de
interacciones comunicativas dentro de la sala de aula.
- Extension vinculada a la edad y al interés escolar que no supera el
maximo de 60 cuartillas.
- Presentacion, asociada a la edad escolar.
Estas caracteristicas posibilitan la comunicacion dentro del aula porque
cada estudiante tiene la capacidad de reconocer de forma detalla la estructura del

cuento y los elementos que interactian en las secuencias narrativas.

e Aporte del cuento
En el proceso de ensefianza-aprendizaje, el cuento permite que los
estudiantes creen habitos de lectura que inciden en la mejora significativa de la
comprension lectora. Asi, los nifios pueden comprender los textos simples y
complejos, los usos especiales del lenguaje, y adquieren un vocabulario basico

para diversificar su participacion en la interaccion social.
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En este sentido, Fernandez (2010) indica que el aporte esencial del

cuento en el proceso de ensefianza-aprendizaje radica en los siguientes aspectos:

- Refuerza la relacion del nifio con el lenguaje.

- Activa el interés del nifio lector.

- Incrementa la comprensién oral y escrita.

- Posibilita el desarrollo psicoldgico y académico del nifio

En suma, los cuentos son un aliciente para la estimulacion del

pensamiento complejo, la diferenciacion auditiva, la formacion de juicios critico-
valorativos y del incremento de vocabulario en una edad escolar esencial; puesto
gue, en la educacion primaria se forman estructuras cognitivas que posibilitaran

el éxito escolar.

e Laimportancia del cuento:

En este espacio vamos a mencionar de forma clara algunas
consideraciones sobre la importancia del cuento, basados en (Aguilar, Cafiete y
Ruiz, 2015) Por ende, asumimos una postura de adecuacion de los argumentos
tedricos centrados en los objetivos de nuestra investigacion. Por consiguiente, la

importancia del texto radica en:

- Estimular la imaginacion del estudiante

- Desarrollar habilidades comunicativas

- Incrementar la autonomia del nifio

- Enriquecer la vida interna de los estudiantes
- Estimular la fantasia y la imaginacion

- Comprender textos a partir de imagenes

- Guiar la mejora de la comunicacion

- Generar interacciones positivas entres los estudiantes y el docente

De esta forma, los autores sefialados anteriormente, condicionan el uso
del cuento a una preparacion de sesiones de aprendizaje que sea amena,
dinamica y formativa; puesto que, el cuento permite la interaccion entre pares, la
formacion de conocimientos colectivos y la transmision de saberes que

promueven la mejora de la memoria y la expresion oral.
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Por otro lado, el cuento estéa vinculado intrinsecamente a la naturaleza del
hombre, debido a que en el seno del nacimiento de la humanidad existen rastros
de los cuentistas como un elemento de la trasmision de la realidad pasada. Asi,
los cuentos promueven el contacto con el pasado y el presente, en una interaccion
de intercambio de conocimientos y de apropiacion de la cultura. Por consiguiente,
trabajar el cuento en la educacion primaria, permitird que los nifios sean

conscientes de su realidad sociocultural y de su rol en la comunidad.

e El cuento como estrategia delimitada por la didactica:

El cuento como estrategia didactica involucra condiciones para ser
aplicados en las sesiones de aprendizaje en el nivel primario. Por ello, en esta
investigacién nos preocupamos en indicar algunos elementos que justifican el uso
del cuento como estrategia de ensefianza-aprendizaje. Por consiguiente, en el
marco del desarrollo de la comunicacion social, tomamos como aporte significativo

la propuesta de Pérez, Pérez y Sanchez (2013) que considera lo siguiente:

- El docente debe poseer la capacidad de seleccionar cuentos que se
adapten a la realidad sociocultural, emocional y cognitiva de los
estudiantes.

- El docente debe narrar desde una vision critica y amena para
generar un ambiente de participacion en el salén de clases.

- El docente debe utilizar el cuento como estrategia para transmitir
saberes morales por medio de la fantasia y la historia.

- Los docentes deben ser capaces de crear herramientas que
satisfagan las necesidades educativas de los estudiantes.

- Los docentes tienen que crear o utilizar cuentos de formato sencillo

y ameno para que los discentes no le teman a la lectura.

En suma, los autores mencionados anteriormente, apelan a una
consolidacion de saberes en las sesiones de aprendizaje por medio de una
estrategia de cuentos capaces de influenciar en el comportamiento, los resultados
académicos, la cultura, el uso del lenguaje, de los nifios de la educacién primaria.
En este sentido, los nifios al estar conectados con los cuentos y las historias que

se narran, seran capaces de sentir confianza al momento de leer, tenderan a
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aplicar estrategias de lectura que incidirdn en la mejora de sus habilidades
comunicativas. En todo caso, obtendran el habito de lectura que posteriormente
seré relevante para comprender textos con mayor complejidad.

En contraste, Martinez (2011) al considerar el valor pedagdgico del cuento
como estrategia didactica adiciona otros argumentos que enumeraremos a

continuacion:

- El cuento responde a las exigencias de la fantasia infantil que se
contrapone al mundo real.

- El cuento incita la imaginacién, promueve el desarrollo de funciones
cognitivas y emocionales.

- El cuento prepara a los estudiantes para las interacciones sociales.

- Elcuento desarrolla valores que seréan utilizados en las interacciones

socioculturales.

En consecuencia, el cuento como estrategia didactica es transversal
porque complementa la labor docente desde d&mbitos como lo ético, lo moral,

pedagdgico, y académico.

3.2.2 Lectura de imagen

En esta parte de la investigacion se indica la lectura de imagen como un
punto crucial en la ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora. Por
consiguiente, Camba (2008) considera que la lectura de imagenes es un
instrumento que motiva las interacciones comunicativas. En suma, permite el
desarrollo de la autonomia y la participacion de los nifios.

Sin embargo, este tipo de lectura estda condicionada por la funcion
referencial que en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje puede interpretarse
como el momento de explicacién del contenido y de los tépicos abordados en las
narraciones.

En este sentido, mediante la funcién referencial se trabaja la interpretacién
de imagenes que sigue los siguientes pasos de actuacion pedagogica dentro del

salon de clases (Camba, 2008):

- Enumeracién, primer paso que orienta el reconocimiento de

personajes en el cuento.
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- Descripcion, proceso en donde los nifios mencionan las
caracteristicas de los personajes que interacttan en la narracion.

- Inferencial, los docentes guian el proceso de ensefianza-aprendizaje
a través de preguntas que promueven conflictos cognitivos.

Por consiguiente, teniendo en cuenta esta division, en esta investigacion
se implementaron procesos de enseflanza-aprendizaje que incidieron en la mejora
de lectura de los nifios de educacion primaria. Por ello, se crearon imagenes para
cada cuento empleado en la interaccién comunicativa, asi como se graficaron los
escenarios para gue los nifios puedan participar activamente en la creacién de

saberes.

e Pasos paraleer unaimagen

En el marco del desarrollo de las actividades pedagogicas se tomo
en cuenta los pasos para leer una imagen desde la concepcion teérica de Aparici
y Garcia (1998), que sefialan lo siguiente: El primer paso es la lectura objetiva; el
segundo, la lectura subjetiva; el tercero, el resumen que acomparia la imagen

En este sentido, durante el desarrollo de esta investigacion se
efectuaron procesos de vinculo entre imagenes y conceptos trabajados en los
cuentos. Por ello, a modo de ejemplo, se colocd la imagen de la gallina a

continuacion.

Figura 2. Figura de gallina para explicar pedagogia de imagenes

Gallina de Pedro

Fuente: Elaboracién propia

En el proceso de ensefianza se recogieron las siguientes interacciones:

- Lectura objetiva: los nifios describen las caracteristicas propias de
la gallina tales como el color, el peso, la figura de los ojos. Asi, a
través de la descripcién, los nifios inician el empleo del pensamiento
en proceso inicial porque se desarrolla la identificacion y la

descripcion de elementos.
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Lectura subjetiva: los nifios responden que la gallina est4 buscando
maiz; otros, que procura a sus pollitos. En este sentido, se inicia un
proceso ideas previas a partir del objeto observado.

El texto que acompafa la imagen: Los nifios responden que Pedro
vendié su gallina y ella se encuentra triste, otros diran que ella se dio

cuenta que Pedro la mataria mas tarde para hacerse una sopa.

En estas actividades se puede vislumbrar que la lectura de imagen es una

estrategia que se adapta muy bien para los cuentos porque permite que los

docentes del nivel de educacion primario puedan trabajar estrategias para la

lectura y mejorar las habilidades comunicativas de los discentes.

e Lecturadeimagenes como estrategia didactica:

La lectura de imagenes como estrategia didactica esta fundamentada y

guiada por un cuerpo tedrico que considera lo siguiente:

La imagen como herramienta de aula para guiar las pautas de
aprendizaje a través de informacién precisa y de calidad (Abello,
2010; Romero, 2014).

La imagen visual debe tener la primacia absoluta en la materia de
aprendizaje; puesto que, su funcién es activa la atencion y las
emociones (Dussel y Gutierrez, 2006).

La lectura de imagenes permite la decodificacién de sentimientos,
los gestos, las posiciones corporales de los nifios y; a su vez, guia
el proceso de reconomiciento de argumentos expuestos en
fotografias de revistas, periddicos, paginas web, etc (Zamora, 2000).
La lectura de imagenes permite que los nifios accedan a diferentes
tipos de cuentos sin perjudicar las secuencias didacticas (Zamora,
2000). De esta forma, los nifios pueden percibir sonidos, saber de
los aromas, comentar las semejanzas y diferencisa de los

personajes, asi como establecer relaciones logicas.

En consecuencia, se aplicé la lectura de imagenes como estrategia

didactica en las sesiones de aprendizaje: “Clemencia, la vaca que queria ser
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blanca”. En este sentido, la secuencia didactica estuvo adscrita a las siguientes

actividades:

- Muestra de imagenes a los estudiantes para la lectura objetiva.

- Acceso a las imagenes para que cada grupo cree sus hipotesis por
medio de la lectura subjetiva.

- Seleccidon de personajes para la creacion posterior de un juicio

critico-valorativo sobre el cuento abordado.

Asi se trabajo la autonomia, la comprension lectora, la practica de valores,
la escucha activa, la participacion democratica, y la mejora de habilidades
linglisticas como el vocabulario, la estructura gramatical y las variaciones
discursivas.

3.2.3 Lectura de palabras

La lectura de palabras es un método que acompafa el proceso de mejora
de lo literal en la comprension lectora. Por ello, como indica la Asociacion para el
apoyo Escolar, Familiar e Individual (Alanda, 2011), la combinacion de
instrumentos de ensefianza-aprendizaje centralizados en la promocion del uso de
la percepcidn, de la memoria, es imprescindible para que el nifio conozca el
mundo que lo rodea.

Por ello, el nifio construye sus aprendizajes identificando las letras y los
significados de cada combinacion de grafemas. En suma, comprende cual es la
posicidén de cada elemento textual y su rol en la interaccion comunicativa.

Por lo tanto, el nifio tendra implementado en su contacto con la realidad,
la relacién palabra-objeto en una secuencia de complejas conexiones cognitivas.
Por ello, cuando lee palabras como uva, es consciente de que existe una vocal e
y que a esta le corresponde un fonema /e/ con una pronunciacion propia y una
delimitacién conceptual Unica. Asi, el nifio esta inmiscuido en un proceso de
decodificacion constante lo que permite integrar sus conocimientos a la
comprension total del texto escrito.

3.2.4 Lectura de oraciones

La lectura de oraciones es un punto crucial en el desarrollo de la
comprension lectora. Por ello, los nifios al contacto con los textos deben ser
capaces de comprender las oraciones e integrarla a sus saberes previos. Por

ende, “desde los primeros momentos de aprendizaje de la lectura, el nifio debe
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trabajar ya con oraciones, unas veces solas, otras veces conformados textos
breve, en cierto modo equivalentes a parrafos” (Valdivia, 2013). Asi, el nifio aplica
estrategias de lectura y fortalece su autonomia académica.

Por otro lado, la lectura de oraciones permite que los nifilos puedan crear
oraciones simples que posteriormente seran empleadas en la etapa de post-
lectura para resumir las principales ideas expuestas en los textos. En suma, la
comprension de oraciones incidira en la estructuracion de nuevas redes cognitivas
gue aunaran las conexiones neuronales presentes en el proceso de ensefianza-

aprendizaje con las emociones positivas gestadas en la lectura de los cuentos.

e Lecturade oraciones con imagenes

La lectura de oraciones con imagenes permite que los nifios jueguen con
la diversidad del lenguaje, asi como que sean capaces de escribir de forma
independiente y de verbalizar correctamente la estructura del lenguaje por medio
del pensamiento. Por ende, la lectura de oraciones con imagenes es de gran
apoyo visual, permiten la verbalizacibn y comprensién de la estructura del
lenguaje y el uso del pensamiento (Celdran, 2010).

En suma, este tipo de oraciones incide en la mejoria de la comprension
escrita y oral de los textos. Por ello, el nifio decodifica, asocia, describe, analiza,
y comprende la estructura general de los textos que lee. En sintesis, el nifio

adquiere habilidades comunicativas esenciales para la interaccion sociocultural.
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CONCLUSIONES

En el proceso de trabajo de investigacion “Aplicacion de estrategias

didacticas para la lectura”, fuimos recopilando informacién cuyo contenido

sabemos serd significativo en el campo educativo; sobre todo, de mucha

importancia. En este sentido, presentamos las siguientes conclusiones:

1.

Toda estrategia didactica tiene una evidente intencion pedagodgica y
siempre estd apoyada de acciones o0 procedimientos, en estos
procedimientos se consideran las técnicas de ensefianza y aprendizaje, las
cuales garantizan una buena accion pedagdgica en el aula en el momento
del proceso ensefianza aprendizaje.

La aplicacion de estrategias de ensefianza queda a criterio del docente,
siendo secuenciales, se pueden adaptar segun el contexto y estan
orientadas al logro de un aprendizaje especifico apuntando a una intencion
pedagogica y contribuyendo a una buena accion desde el actuar docente.
La aplicacion de estrategias de aprendizaje orienta a que sea el mismo
estudiante quien maneje conscientemente las técnicas y herramientas que
usara durante todo el proceso de aprendizaje, permitiéndole a la vez la
autorregulacion de sus propios procesos mentales, desarrollando asi su
motivacién, interés y autonomia a través de la atencion, concentracion y
organizacion.

El proceso de lectura requiere del apoyo de estrategias que se adecuen a
la edad del estudiante, al tipo de lectura que se va a realizar y al momento
de la lectura sea antes, durante o después. Estas estrategias al ser dirigidas
por el maestro y ser aplicadas por los estudiantes garantizan no sélo la
comprension del texto leido sino que contribuye a un mejor encuentro
personal entre el lector con la intencion del texto leido.

El cuento es una herramienta que tiene todas las caracteristicas necesarias
para el desarrollo de la lectura y otros aprendizajes, ya que podemos
encontrar en él, lectura de imagenes, lectura de palabras, lectura de
oraciones. Su misma estructura permite que el estudiante pueda manejar
con facilidad las técnicas que le permitan una lectura efectiva 'y a la vez el
gusto por la lectura.

El momento de la lectura alcanza mayor significado cuando el lector

comprende las emociones que quiere transmitir el autor o el texto leido. Es
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por ello que el cuento se considera una gran herramienta para la lectura,
ya que pertenece al plano motivador y emocional en el proceso de la

lectura.
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RECOMENDACIONES

A partir de los procesos realizados, en la presente investigacion, se

sugiere lo siguiente:

1.

Cada docente, dentro de la planificaciéon de la sesion de aprendizaje debe
considerar las estrategias que va a aplicar segun, la edad del estudiante y
la intencién pedagogica a fin de que la estrategia pueda ser aplicable de
una manera exitosa.

La aplicacion de estrategias didacticas se debe abordar en forma
dependiente al desarrollo neuroldgico, asi aplicariamos las mas adecuadas
en el momento de la lectura, es decir considerando el grado de maduracion
neurologica del lector.

Se recomienda que el docente estimule el conocimiento y conciencia del
estudiante de todo el proceso de lectura, mediante la meta cognicién, ya
gue da mayor significancia en la lectura, haciéndola mas enriquecedora y
a la vez mas significativa.

Todo docente debe manejar informacion y aplicar las estrategias didacticas
en la lectura, tanto las que aplica el docente como las que manejan los
estudiantes, para asi lograr que la lectura sea efectiva y significativa.

Asi también se recomienda que los docentes deben aplicar las estrategias
de lectura considerando como parte muy importante, la motivacion, las
emociones e interés para que asi la lectura alcance ese encuentro personal

entre el lector y el texto leido.
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