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Resumen
La presente investigacion se desarrollé en un contexto presencial y tuvo como objetivo
mejorar la produccion escrita de textos liricos empleando la escritura creativa, puesto
gue durante el primer bimestre los estudiantes del cuarto afio de secundaria de la
Institucion Educativa Aplicacion Monterrico, evidenciaron poca exploracion y
exteriorizacion de sus sentimientos a causa del confinamiento obligatorio durante la
pandemia, por ende, se aplicé la metodologia del aprendizaje basado en proyectos. Del
mismo modo, esta investigacion cuya modalidad respondi6 a la de innovacién educativa,
con un enfoque cualitativo y de disefio metodoldgico investigacidén-accion, se aplicd en
una poblacion de estudio constituida por 29 estudiantes, quienes desarrollaron la
creacion de poemas a través de ejercicios de escritura que fomentara la expresion de
sus sentimientos y emociones, generando un pensamiento complejo mediante el uso de
recursos literarios. Los estudiantes de cuarto afio de secundaria de la Institucion
Educativa Aplicacién Monterrico mejoran la produccién escrita de textos liricos a partir

de la escritura creativa utilizando el Aprendizaje Basado en Proyectos.

Palabras clave: Escritura creativa, aprendizaje basado en proyectos, creatividad,

innovacién educativa, educacion secundaria, textos liricos.



Abstract
The present research was developed in a face-to-face context and had the objective of
improving the written production of lyrical texts using creative writing, since during the first
bimester the students of the fourth year of secondary school of the Educational Institution
Application Monterrico, showed little exploration and externalization of their feelings due
to the mandatory confinement during the pandemic, therefore, the project-based learning
methodology was applied. In the same way, this research whose modality responded to
that of educational innovation, with a qualitative approach and action-research
methodological design, was applied in a study population made up of 29 students, who
developed the creation of poems through exercises of writing that encourages the
expression of their feelings and emotions, generating a complex thought through the use
of literary resources. Fourth-year high school students from the Educational Institution
Application Monterrico improve the written production of lyrical texts from creative writing

using Project-Based Learning.

Keywords: Creative writing, project-based learning, creativity, educational

innovation, secondary education, lyrical texts.
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Introduccién
Planteamiento y justificacion del problema de Investigacidn-accion

Con la aparicion de la COVID-19, la educacion peruana tuvo que virtualizarse,
cambiar abruptamente y adaptarse a la necesidad inmediata de seguir aprendiendo. Es
asi como se implementaron nuevos espacios de aprendizaje sin costo alguno y de facil
acceso para propiciar el derecho a la educacién de los educandos. Durante este periodo,
las instituciones educativas pasaron por un proceso de acondicionamiento y adaptacion
a la modalidad virtual, la cual conllevd a estudiantes, docentes y padres de familia a
trabajar de forma colaborativa en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Este panorama hizo que la labor del docente se viera forzada a brindar maltiples
recursos educativos, sin embargo, a causa de la “falta de conocimiento sobre estas
tecnologias y sus beneficios para el proceso de ensefanza y aprendizaje” (Miranda et.
al. 2021) de los docentes por manejar dichas herramientas y plataformas digitales, los
estudiantes también se vieron afectados en la calidad educativa que recibian.

Ademas, nuestro sistema educativo peruano, al no contemplar un escenario de
educacion virtual, se encontraba poco preparado para gestionar y establecer de forma
estructurada un plan de educacién a distancia, llegando a generar mayores brechas en
la educacion. A partir de ello, el Ministerio de Educacién tomo la iniciativa nacional de
crear el proyecto multiplataforma llamado “Aprendo en casa”, el cual se centrd en brindar
herramientas y recursos de calidad a disposicion de la comunidad educativa. Asimismo,
a traves de este programa, los estudiantes tenian que ser los protagonistas de su propio

aprendizaje, revisando los materiales enviados por sus docentes, cumpliendo con las



actividades y entregando productos que respondan al enfoque por competencias
propuesto por el Curriculo Nacional.

Desde la aparicion de la COVID-19 hasta la actualidad, de acuerdo a una nota de
prensa de la UNICEF (2022), sostiene que “En el Peru, (...) No existen cifras oficiales de
pérdida de aprendizaje, pero estas deben ser iguales 0 mayores que en otros paises de
la region”, lo cual puede evidenciar dificultades de aprendizaje aun vigentes, tanto en el
area de matemaética, al resolver problemas del mundo real a través de los conocimientos
numéricos, como en el area de comunicacion, al comprender lo que lee y a lo que
produce de manera escrita.

Para disminuir la problemética de la falta de comprension lectora, en el afio 2018,
el ministro de Educacion, Daniel Alfaro, estableci6 como objetivo central aumentar el
porcentaje de comprension lectora en los estudiantes de nivel escolar a un 55 % para
finales del afio 2021. Sin embargo, a pesar de esta iniciativa, para el afio 2019, con la
detonaciéon de la pandemia, el indice de comprension lectora decrecié a un 37.5 %.

Sumado a ello, durante el periodo de confinamiento, Navarro et al. (2021) afirma
que, “uno de los fendbmenos que irrumpieron en las clases en linea fue el agotamiento y
la desmotivacion con las lecturas digitales y las tareas escritas”. En consecuencia, los
estudiantes descuidaron sus habilidades de comprension y escritura, perdieron el interés
por aprender, repercutiendo en el aumento de la no comprension de textos, que afecto
también su produccion escrita ya que, estas habilidades comunicativas van de la mano
en la formacién de competencias segun el Minedu.

En ese sentido, la produccion escrita en alumnos de secundaria es todo un desafio

gue implica la implementacion de estrategias y métodos estimulantes por parte del
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docente, con el objetivo de desarrollar su produccién escrita para conocer y aprender de
si mismos, del mundo que los rodea y logren comunicar sus ideas, sentimientos o
emociones a los demas a través de la “originalidad y la expresividad” (Amaya, 2012).

He ahi la importancia que posee la escritura creativa como estrategia didactica
en los educandos para motivarlos en su aprendizaje autbnomo encontrando el placer por
la lectura y creacion de textos ya que, “los contextos de produccion de los escritos
marcan una tajante distancia entre lo que se escribe en la escuela y lo que se escribe
para la escuela” (Amaya, 2012).

Ahora, es imprescindible aclarar la justificacion de la necesidad de emplear la
escritura creativa para mejorar la produccién escrita, especificamente de textos liricos,
en el grupo de estudiantes sobre el cual se hizo la investigacion. A partir de las evidencias
y sesiones de clase realizadas en el primer bimestre en marzo y abril del 2022 con los
estudiantes de cuarto afio de la Institucién Educativa Aplicacion Monterrico, se observo
poco entusiasmo e interés en redactar de modo consecuente sobre el proceso personal
de confinamiento y adaptacién hacia el regreso gradual de las clases presenciales.

Del mismo modo, en dicho producto escrito se evidencié notablemente una
afeccion emocional en cuanto a su concepcion de identidad, su autoestima y su
necesidad de expresar sus emociones.

Al contemplar dicha problemética, surge el propdsito de emplear la escritura
creativa de textos liricos como una estrategia eficaz para fomentar la expresion de sus
pensamientos y emociones a través de diversas técnicas de escritura que permitan
emplear el proceso de redaccion, ejecutado de manera didactica, como medio de

representacion e identidad personal, ya que, los textos liricos, debido a su naturaleza



11

poética, le permiten al estudiante reconocer y experimentar nuevas formas de produccién
escrita a partir de su contexto o vivencias personales que desee expresar.

Por lo expuesto y considerando las dificultades del propio contexto, se propone la
siguiente pregunta de investigacion:

¢,Como el aprendizaje basado en proyectos permite mejorar la produccion escrita
de textos liricos a traveés de la escritura creativa en los estudiantes de cuarto afio de
secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion Monterrico, 20227

Con todo lo mencionado y desde la pregunta de investigacion, se formulan los
siguientes objetivos:

Objetivo general:

Mejorar la produccion escrita de textos liricos a partir de la escritura creativa
utilizando el aprendizaje basado en proyectos en estudiantes de cuarto afio de
secundaria de la Institucion Educativa Aplicacién Monterrico, 2022.

Objetivos especificos:

1. Mejorar la escritura creativa de textos liricos diagnosticando las dificultades en los
procesos de produccion de textos liricos en la preparacion del proyecto en los
estudiantes de cuarto afio de secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion
Monterrico, 2022.

2. Mejorar la escritura creativa de textos liricos formulando interrogantes para
promover el interés y reflexion sobre la problematica en estudiantes de cuarto afio

de secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion Monterrico, 2022.
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3. Mejorar la escritura creativa de textos liricos organizando el plan de trabajo a
través de estrategias didacticas en estudiantes de cuarto afio de secundaria de la
Institucion Educativa Aplicacion Monterrico, 2022.

4. Mejorar la escritura creativa de textos liricos ejecutando el plan de trabajo por
medio de diversas estrategias didacticas en estudiantes de cuarto afio de
secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion Monterrico, 2022.

5. Mejorar la escritura creativa de textos liricos evaluando los resultados del proceso
de escritura creativa de textos liricos en estudiantes de cuarto afio de secundaria
de la Institucién Educativa Aplicacién Monterrico, 2022.

Antecedentes nacionales

Dentro los antecedentes nacionales, se toma la tesis de Mejia (2019) titulada
“Estrategias de la creatividad y la produccion de textos con estudiantes de la |. E. San
Roman Juliaca - 2018” donde propone como obijetivo principal “establecer la relacién
entre estrategias de la creatividad y el desarrollo en la produccion textos”. En dicha tesis,
el autor presenta una investigacion enfocada en establecer una relacion entre las
estrategias creativas y la produccién de textos.

Esta investigacion guarda semejanza con la tesis debido a que ambas comparten
el tipo de muestreo con el que se ha trabajado, especificamente, estudiantes del cuarto
afio de secundaria. De la misma manera, se comparte la interrelacion entre las variables;
el empleo de la escritura creativa y la produccién de textos. Por otro lado, una diferencia
es el tipo de investigacion que se ha manejado, siendo una investigacién-accion y la otra,

descriptiva correlacional.
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Como siguiente antecedente, se toma la tesis de la autora Granados (2021)
titulada “Propuesta didactica de creatividad literaria para desarrollar la escritura creativa
en estudiantes de secundaria” donde se propone como obijetivo principal es “disefiar una
propuesta didactica basada en la creatividad literaria mediada por las TIC para
desarrollar la escritura creativa en los estudiantes de primer grado de educacion
secundaria en la |IE Nicolas La Torre de José Leonardo Ortiz”.

En esta investigacion la autora busca desarrollar una relacion entre la escritura y
la creatividad bajo un modelo no experimental empleando técnicas de Gianni Rodari y
José Maria Toro Alé. De esta manera, la investigacion se relaciona directamente con la
tesis con la variable de escritura creativa, asi como con la muestra, ya que, a pesar de
ser haber aplicado en diferentes afios, ambos se aplican en el grado de secundaria
dentro de las instituciones educativas.

Antecedentes internacionales

En cuanto a los antecedentes internacionales, se ha recogido la tesis de Buitrago
(2017) titulada “Escritura creativa: estrategia para fortalecer la creatividad en la escritura”.
En esta investigacidon se propone como obijetivo principal “fortalecer la creatividad en la
escritura a través de la escritura creativa en el grado 705 del colegio Liceo Femenino
Mercedes Narifio”.

Debido a una problematica hallada, la investigadora busca desarrollar la
creatividad y mejorar el empleo de las propiedades textuales como la cohesion y la
coherencia, enfocandose principalmente en estudiantes de once a catorce afios de edad,
gue corresponden a los afios de primer y segundo afio de secundaria. Una gran similitud

entre ambos estudios es el tipo de investigacion ya que, las dos responden a un modelo



14

de investigacion-acciéon, asi como el grupo de estudio enfocado en alumnos de
secundaria.

Como ultimo antecedente, se tomo en cuenta la tesis de Rios (2018) que lleva
como titulo “La escritura creativa de textos liricos como herramienta para el desarrollo de
la produccion textual”. En esta tesis se presenta como objetivo general “mejorar los
procesos de produccion textual de los estudiantes de grado 5° de la sede Rafael
Zamorano, de la Institucién Educativa José Antonio Galan, a partir de la escritura creativa
de textos liricos”.

Rios a través de su investigacion busca “generar una propuesta para mejorar los
procesos de produccion textual a través de la escritura creativa de textos liricos”
empleando las tres etapas de produccion textual: planificacion, textualizacién y revision.
En relacion con las similitudes con la investigacion, ambas tesis adoptan la escritura
creativa como variable principal para la creacién y produccion de textos liricos, asi como
el estudio en estudiantes del nivel secundario.

Motivaciones para llevar a cabo la investigacion

La presente investigacion se alined al disefio de investigacion-accion debido a que
se busca que el docente actle y participe en la implementacion y desarrollo de un taller
de escritura creativa de textos liricos plasmado a través del desarrollo de una experiencia
de aprendizaje, considerando las capacidades de la competencia “Escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna” presentada en el Curriculo Nacional propuesto por el
Minedu (2016), mediante la metodologia del aprendizaje basado en proyectos en los
estudiantes de cuarto aflo de secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion

Monterrico.
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Del mismo modo, la problematica planteada considera como plan de trabajo que
el proyecto se enfoque en el desarrollo de la inteligencia emocional de los educandos, a
través de la ejecucion de diversas técnicas de escritura creativa de poemas en base a
su contexto sociocultural, asi como brindarles métodos alternativos para la produccion
de textos liricos tomando en cuenta los procesos de escritura como la planificacion,
produccién y revision por medio de criterios como el vocabulario, la musicalidad, la
estructura, el uso de recursos literarios y la creatividad.

Con lo mencionado anteriormente, el grupo investigador vio la necesidad de
presentar y aplicar un proyecto de aprendizaje, el cual propone desafios al estudiante
para la creacibn de poemas en funcién a lo que piensan, sienten y expresan
considerando diversas problematicas sociales encontradas en su contexto. Para ello, la
nueva presencialidad total en el aula permite interactuar directamente llevando a cabo
técnicas de creacién dinamicas que, bajo una modalidad virtual, posiblemente no hubiese
abordado una alternativa de solucién viable que responda a la problematica.

La investigacion-accién es viable ya que posee el recurso humano esencial,
siendo tres los tesistas que abordan esta investigacion; uno del cual se encuentra como
titular en el cuarto afio de secundaria. De igual manera, los recursos econémicos son
minimos dentro de la aplicacion de la investigacién debido al poco uso de fichas y a la
reutilizacién de hojas para las actividades propuestas.

Aportes a la practica educativa (significatividad de la investigacion)

A nivel tedrico, la presente investigacion brinda mayor informacion sobre la

produccion de poemas empleando la escritura creativa haciendo mayor énfasis en el acto

de escribir buscando ser flexible y ameno para que todas las personas, especificamente
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adolescente, puedan ser capaces de desarrollarlo y llevarlo a la accién dentro de su
cotidianidad.

A nivel metodoldgico, la propuesta del aprendizaje basado en proyectos es una
opcion muy favorable en el desarrollo de competencias del propio estudiante puesto que,
promueve la interaccion entre el grupo de educandos, surge la necesidad de responder
las interrogantes planteadas y la investigacion influye en tener una actitud mas cientifica.
Por ende, los resultados de la investigacion al igual que otros insumos adjuntados en los
anexos de la investigacion podran ser utilizados para futuras investigaciones que
implementen proyectos en el area de letras dentro de las escuelas.

Por altimo, a nivel préctico, la investigacion esta proporcionando a la Institucién
Educativa Aplicacion Monterrico un diagnéstico sobre el estado socioemocional del aula
de cuarto afio de secundaria y esto podria ser un punto favorable ya que el personal
psicoldgico y directivo podrian atender situaciones que ameriten poner mayor atencion o
énfasis hacia el manejo, exploracion y exteriorizacion de emociones de los estudiantes

a nivel de secundatria.
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Capitulo I: Marco tedrico
1.1 Escritura creativa
1.1.1 Concepto de la escritura

La escritura es un proceso de descubrimiento que implica principalmente la toma
de apuntes del habla interna para plasmar pensamientos, experiencias e interpretaciones
basadas en todo tipo de conocimiento adquirido. Este proceso se da a traves del
autodictado, luego de la preseleccidn y seleccion de ideas; a partir de ello, estas son
combinadas en diversos cédigos y estan referidas a una variedad incontable de
tematicas que permiten trasladar todo lo pensado a un plano concreto.

Ahora bien, Silva (2020) propone a la escritura como un proceso que va mas alla
del involucramiento de “conceptos, tesis, ideas, teorias o hipotesis”. Es un
acontecimiento que permite entender y generar cambios en el modo de comprender el
mundo. De igual forma, posibilita el desarrollo de una “dimension abstracta, sistematica
y légica” que apruebe la separacion entre la razon, las ideas y el replanteamiento que se
realiza al circunscribirse en la realidad.

Continuando con la linea de la investigacion, Silva postula que el acto de escribir
‘no puede caber en una ley”, por lo tanto, este proceso no deberia involucrar
formalidades referidas a normativas. Segun el autor, esto es debido a que la escritura no
puede ser liberada de la subjetividad a la que esta sujeta y “trasladarla por medio de un
método perfecto” a la reproducibilidad de las ideas que circundan la mente humana.
1.1.2 Importancia de la escritura

Bazerman (2014) plantea que todo estudiante, durante toda su educacion, debe

recibir practicas constantes de escritura ya que, a través de esta, lograran comprender y
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desarrollar con mayor claridad, orden y coherencia sus ideas. Es importante que los
estudiantes manejen este tipo de conocimiento abstracto y puedan ampliar sus
significados por medio de sus conocimientos y experiencias.

Como bien menciona el autor, la importancia de la escritura se encuentra sujeta a
diversas variables, entre ellas, el rol del docente. Dicha relacion va de la mano con la
confianza y libertad que se le brinda a los estudiantes al momento de escribir, “tenemos
que ayudarles a descubrir lo que quieren decir, a quién, en qué situaciones, roles
sociales, y colaborarles en el desarrollo de su capacidad técnica” (Bazerman, 2014, p.
34).

La importancia de la escritura abarca mas que la normativa y los aspectos tedricos
que puede llegar a adquirir un estudiante como conocimiento. Esté ligada directamente
con la formulacion de respuestas basadas en creaciones y reacciones energéticas que
puede concebir una persona en base a todo lo que ha adquirido en su educacién y
desarrollo humano.

1.1.3 Etapas de produccion escrita

De acuerdo a Alvarez et al. (2021), basandose en las estrategias de Caldera y
Bermudez, se determinan las tres etapas de escritura correspondientes al antes, durante
y después de la escritura; estas son la planificacion, redaccién o textualizacién y revisiéon
del texto.

Como primer proceso mencionado, se encuentra la planificacion; este es un
momento donde el autor obtiene una vision general de lo que va a escribir y puede

observar un amplio panorama de lo que tratara su texto. Es un espacio de investigacion
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debido a que, implica una busqueda de informacion a través de diversas fuentes para
lograr un plan en el que distribuird ideas segun lo que se desea construir en el texto.

Para lograr una buena construccion es necesario que, el autor se encuentre lo
suficientemente nutrido de informacion y con bases soélidas tedricas asi logrard organizar
y jerarquizar las ideas segun su importancia. La planificacion implica también, tener
esclarecido el propdsito comunicativo, el tipo de texto que se desea escribir, asi como el
registro linguistico y los destinatarios.

Luego de ello, sigue la textualizacion o redaccion de un texto, este proceso toma
en cuenta la informacion empleada en la planificacion y se concretizan las ideas
previamente desarrolladas. El autor debe tomar en consideracion las propiedades
textuales (coherencia, cohesion y adecuacién) asi el texto presentard un orden adecuado
y con ideas continuas.

Es necesario que el autor mantenga una légica constante en todo el texto, para
ello debera siempre tener presente el propésito comunicativo y el publico previamente
establecido en la planificacion. La textualizacion implica libertad de escritura ya que, el
redactor tiene la licencia de revisar, corregir, reflexionar, retomar o suprimir ideas, todo
ello, con el objetivo de mejorar o llegar a su texto final.

De esta manera, el autor lograra llegar al Ultimo proceso; la revisién. Este proceso
consiste basicamente en levantar observaciones y verificar si cumple efectivamente con
el objetivo planificado. Se establece la intencion de mejorar el texto a través de un
contraste final considerando una evaluacion objetiva y precisa con el fin de obtener un

texto ideal.
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1.1.4. Concepto de escritura creativa

Flower y Hayes plantean en su modelo, tres situaciones de comunicacion en
donde interactia la memoria de largo plazo, la situacion comunicativa y el proceso de
composicion o de escritura, también conocidos como planificacion, textualizacion y
revision. Es importante acotar que, cada proceso mencionado esta relacionado a los
procedimientos del autor, desde lo cognitivo o algunos elementos externos como al
publico lector.

A ello se desprende que, la escritura creativa implica un proceso de creacion visto
como “una construccion personal de la realidad que relaciona elementos intrapersonales
(suefios, emociones, historias, etc.) con elementos del entorno inmediato recreando a
través de una expresion creadora y artistica una nueva visiéon de la misma” (Rivera,
2015). En otras palabras, se entiende como un proceso de produccion en que se
combinan diversos aspectos y los exteriorizan en forma de acciones, ideas u opiniones
en diversos campos del saber.

Es por ello que, Labarthe y Herrera (2016) en su escrito “Potenciando la
creatividad humana: taller de escritura creativa”, afirman que la escritura creativa,
aplicada a través de talleres desarrolla “la capacidad creativa y las habilidades de
escritura potenciando el pensamiento divergente” ya que, por medio del desarrollo de la
escritura creativa, los estudiantes logran amalgamar multiples destrezas reflejadas en la
realizacion en distintos tipos de textos.

Este tipo de escritura yace en el desarrollo de la creatividad interconectada a las
habilidades cognitivas como la evaluacion, el razonamiento, la emocion, entre otras. En

este mismo estudio, se menciona que la escritura creativa tiene como eje principal el
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satisfacer la necesidad de inventar. Sin embargo, este proceso de escritura abarca
también la posibilidad de afinar los diversos tipos de pensamientos divergentes.

Por otro lado, Lasso (2017) indica que la escritura creativa es una destreza que
alimenta la capacidad intelectual, desarrolla la memoria, mejora la abstraccion y permite
al estudiante “construir, crear, inventar y desarrollar ideas innovadoras” asi como la
descripcion de diversos espacios y tiempos.

Agrega también, que este proceso permite al estudiante convertir sus lugares de
estudio en campos placenteros que le permiten explayarse teniendo en cuenta sus
experiencias, emociones, sentimientos, perspectivas e ideas sin grandes limitaciones.
Como bien menciona la autora, el estudiante es considerado escritor y se encuentra en
un laboratorio donde puede poner en marcha su creatividad.

1.1.5 Caracteristicas de la escritura creativa

Ahora bien, a partir del taller de Israel Pintor, se reconoce una serie de
caracteristicas basadas sobre la escritura creativa que permiten aclarar y describir con
mayor precision la propuesta de trabajo y es que, la escritura creativa genera diversas
relaciones cognitivas que incluyen el entretenimiento, la creatividad y experimentacion
con el uso de la estética del lenguaje que promueve la libertad de expresion por via de
un proceso innovador e imaginativo, que como consecuencia mejora la “capacidad
comunicativa oral y escrita” (Pintor, 2018).

También permite desarrollar la sensibilidad, “la concentracién, aumenta la
memoria, dota de recursos para el trabajo en equipo, mejora la comprension y ensefa al
individuo a ejercitar el sentido critico” (Pintor, 2018), ya que, al activar diversas

operaciones mentales, se generan numerosos pensamientos y se construye otra forma
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de entender el lenguaje. Como consecuencia de ello, se incrementa el pensar creativo,
estableciendo conexiones entre ideas para producir otras nuevas.
1.1.6 Importancia de la escritura creativa

De acuerdo a Sosa (2017), menciona que la importancia de la escritura creativa
recae en la exigencia del autor al estimular y poner en practica sus competencias
mentales, que favorezcan plenamente en la interpretacion de lo que observa y percibe
en su entorno. Ademas, dichas competencias requieren del uso de las inteligencias
emotivas, sociales y espirituales hacia la inspeccion de los sucesos cotidianos. Esto
cobra sentido al querer interpretar acontecimientos importantes del dia a dia, puesto que,
la escritura creativa permite a la persona proyectar mas alla de lo que la misma realidad
refleja, conllevando lo mencionado al pensar creativo.
1.2 Aprendizaje basado en proyectos
1.2.1 Concepto

El Ministerio de Educacion (2020), denomina proyectos de aprendizaje a aquellas
experiencias de aprendizaje que favorece el desarrollo de competencias, facilitando a los
estudiantes emplear recursos y generar herramientas para la resolucion de problemas u
obtencién de objetivos, mediante la participacién y colaboracién de estudiantes, padres
y toda la comunidad docente. Dicha metodologia impulsa una actitud cientifica basada
en ciertos procesos de investigacion, va mas alla de la realizacion de actividades simples,
ya que requiere que los educandos se apropien de habilidades y destrezas que les

permita la solucion de situaciones problematicas reales.
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1.2.2 Caracteristicas

El aprendizaje basado en proyectos concede a los estudiantes la combinacion de
sus capacidades (destrezas) para el adecuado desarrollo de competencias, a través de
la interaccién y comunicacién entre docentes, estudiantes y padres de familia. Asimismo,
este siempre estd sujeto a la continua préctica bajo contextos que son desafiantes, esto
es un punto a favor para la creacion de situaciones ya que el docente puede incentivar
el interés de los educandos por medio del planteamiento de retos contextualizados a la
coyuntura actual. Sumado a lo anterior, la motivacion, indagacion, reflexion critica y el
compromiso son algunas de las acciones que se espera que los educandos logren
adquirir para cuando ellos finalicen su etapa en la Educacion Basica Regular.

Es un punto clave que los docentes propongan innovadoras formas de plantear
situaciones y consigo a ello, el aprendizaje. De acuerdo al Minedu (2020), los contenidos
a considerar deben estar encaminados no solo a resolver la situacion significativa, sino
también a tomar en cuenta el tipo de interaccion y las herramientas que se utilizaran. En
lo mencionado, recae el importante rol que posee el docente frente a esta metodologia
para acompanfar y guiar al estudiante durante el proceso ensefianza-aprendizaje.

1.2.3 Roles intervinientes en el aprendizaje basado en proyectos

Segun las orientaciones del Minedu (2020), para gestionar el proyecto de
aprendizaje, es necesario contemplar los roles que desempefian estudiantes y docentes
en funcion de lograr objetivos en comun:

Rol del estudiante.

Como protagonista de su aprendizaje autbnomo, el educando buscara participar

activamente en la construccion del conocimiento para que este mismo disefie propuestas
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o actividades que le permitan seguir mejorando desde la retroalimentacién docente y
animando a sus compaferos a participar. Del mismo modo, este debe compartir lo
aprendido con los demas grupos de trabajo a través de dindmicas y espacios en equipos,
mostrando de esa manera su colaboracion con toda la comunidad bajo diversos
contextos y posturas.

Rol del docente.

Como mediador del aprendizaje, buscard promover espacios de participacion,
colaboracion e interaccion para que los educandos adquieran los conocimientos de forma
dinamica y proactiva. Ademas, debera actuar como moderador de la comunicacion entre
los diferentes grupos de trabajo, poniendo en practica su papel como guia durante todo
el proceso de aprendizaje (retroalimentacion constante). Un punto fundamental que le
corresponde al docente es la organizacion total del proyecto, en donde planifica,
organiza, selecciona y establece toda la ruta de trabajo.

En base a lo mencionado, el rol de guia y orientador que desempenia el docente
aqui es importante para el desarrollo de la creatividad, puesto que este mismo promueve
y estimula actividades retadoras que pone a los y las estudiantes en diferentes
situaciones que realiza con los estudiantes dentro y fuera del aula.

1.2.4 Fases del aprendizaje basado en proyectos

Esta metodologia impulsa a la integracién de diversas competencias que combina
una diversidad de capacidades. A partir de dicho proceso de desarrollo, el estudiante
tendra que evidenciar un producto propio bajo un tiempo especifico, es decir, con un
inicio y un fin. Desde esta mirada, Minedu (2020) presenta 5 fases para trabajar esta

metodologia:
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En la fase | se presenta la preparacion, la cual implica el disefio del proyecto, en
donde se concibe la observacion y analisis del docente por alguna situacion del aula, del
colegio, del contexto nacional o global que de cierta forma impacte en el estudiante, lo
cual debera generar una necesidad de aprendizaje. A partir de ello, el docente establece
el proyecto y los aprendizajes esperados que los estudiantes deberan alcanzar
(competencias y capacidades).

La fase Il se refiere a la formulacion; esta se presenta antes de la interaccion del
docente con los estudiantes, se deben plantear preguntas que promuevan interés y
reflexion ante el problema elegido en la anterior fase. Se tomardn en cuenta las
caracteristicas del grupo de estudiantes, junto con el producto final del proyecto con sus
respectivos criterios de evaluacion.

En la fase lll se realiza la planificacion, la cual implica la elaboracién del plan de
trabajo en contacto con los estudiantes. Para ello, es necesario partir de las preguntas
de la fase IlI, considerando sus ideas incluso es posible que el docente a cargo realice
algunos ajustes en las fases anteriores para aterrizar mejor los cimientos del proyecto.
Dentro de la fase IV, se presenta a la investigacion; este involucra la ejecucion del
proyecto, en donde el educador verifica que sus estudiantes realicen la basqueda de
informacion de forma guiada, sistematica y organizada.

Finalmente, en la fase V se realiza la evaluacion; en donde se presenta de manera
transversal a todas las anteriores fases, puesto que implica el constante
acompafamiento y retroalimentacion por parte del docente durante la ejecucion del
proyecto. De la misma manera, el docente debe favorecer en la metacognicion continua,

propiciando la reflexion de sus acciones. Asimismo, el educador debe promover la
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autoevaluacion en funcién al producto, para que este pueda evaluar los aprendizajes de
manera adecuada y oportuna.

Capitulo Il: Marco metodolégico
2.1. Método de la investigacion-accién

Cabrera (2017) acota a su investigacion la definicion de Restrepo sobre la
investigacion-acciéon como “un instrumento que permite al maestro comportarse como
aprendiz de largo alcance, aprendiz de por vida, ya que le ensefia como aprender a
aprender, como comprender la estructura de su propia practica y como transformar
permanente y sistematicamente su practica pedagdgica”.

Ademas, Ifio (2018) define al enfoque cualitativo como un elemento que permite
amplificar la practica educativa atribuyéndole conciencia social, debido a que permite el
andlisis y comprension del contexto, sus dificultades y la interaccion social.

Del mismo modo, la modalidad bajo la cual nos cefiimos es la de innovacion
educativa; segin Macanchi et al. (2020), sostiene que esta es un desarrollo complejo
imprescindible que permite la institucionalizacion de una cultura enfocada en el cambio
y reflexion de la forma de entender qué y cOmo ejecutar procesos innovadores en
distintos aspectos pedagdgicos y didacticos. Asimismo, nuestra poblacion de estudio son
los estudiantes de cuarto afio de secundaria de la Institucibn Educativa Aplicacion
Monterrico, 2022, quienes presentan dificultades al exteriorizar sus sentimientos, por ello,
bajo esta modalidad, buscamos llevar a cabo el aprendizaje basado en proyectos
empleando la escritura creativa como una estrategia eficaz en la expresion de sus

sentimientos y emociones mediante el uso de recursos literarios.
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2.2. Contexto de la investigacidn-accion

Esta investigacion esta trabajada con 29 estudiantes del cuarto afio de secundaria
de la Institucion Educativa Aplicacion Monterrico, perteneciente a la UGEL 07 del distrito
de Surco en Lima. Los educandos poseen un rango de edad entre los 15 a 16 afios y a
su vez, residen en zonas aledafas a la IE con un nivel socioeconémico medio-alto.

Otro aspecto importante a tener en cuenta es que el grupo de estudiantes al cual
se ha aplicado la investigacion han vivenciado la etapa de pandemia y confinamiento
obligatorio que conllevé al cierre de todas las escuelas provocando la transicion drastica
de la modalidad de ensefianza presencial a virtual. Dicho panorama fue desalentador
para los y las estudiantes ya que, muchos de ellos han experimentado la pérdida de
familiares; del mismo modo, el no interactuar fisicamente con sus deméas comparieros
trajo como consecuencia afecciones psicoldgicas.

Por otro lado, los alumnos no poseian interés por los textos liricos debido a que lo
desconocian 0 algunos solo lo consideraban como una actividad simple y sin mayor
complejidad alguna, sin embargo, ellos tenian mayor preferencia por la lectura de textos
narrativos como cuentos y mitos. Todo ello se conocié a partir de una actividad en
Jamboard aplicada a inicios del primer bimestre de manera virtual.

Finalmente, la gran mayoria de estudiantes poseen una alta percepcion y
pensamiento critico sobre las diversas tematicas que se puedan abordar en clase, asi
como diferentes probleméticas sociales vinculadas a su contexto. No obstante, su
pensamiento creativo no ha sido trabajado pertinentemente porque al momento de
interactuar con los estudiantes, ellos comentaron que habian visto mayormente el

analisis de poemas, mas no la creacion y/o procesos de escritura.
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2.3. Plan de accién

Para realizar la presente investigacion, se disefié un plan de accion considerando
las 5 fases que corresponden al aprendizaje basado en proyectos, tales como la
preparacion, formulacion, planificacion, investigacion y evaluacion. Ademas, contiene los
objetivos especificos de la investigacion, los contenidos de las clases ejecutadas, las
estrategias, recursos empleados y el tiempo planificado para cada actividad. (Anexo 3)

A partir del 16 de mayo, se dio por iniciada la fase | de preparacién en donde se
les presentd la situacién significativa para dicho bimestre junto con el sistema de
evaluacion, actividades a trabajar durante el tiempo establecido y el producto final del
proyecto “El arte hecha pluma”. Asimismo, participaron de una dinamica con cartillas
referidas a la identidad cultural y a su vez, emplean el subrayado para resaltar las ideas
mas relevantes de la experiencia socializada. Cabe resaltar que, durante esta fase, los 'y
las estudiantes resuelven la prueba diagnostica de comprension y redaccion de un
poema.

Para el dia 23 y 30 de mayo, se ejecutd la fase Il de formulacién en donde
surgieron preguntas que despertaron el interés y reflexion de los educandos al momento
de identificar, analizar la estructura y métrica de un poema del Poema XV de Pablo
Neruda y agregando algunas figuras literarias como la anéfora, simil, metafora e
hipérbaton en el poema Oquendo de Amat de Martin Adan.

Durante los dias 08 y 20 de junio, se realizo la fase Il de planificacion del plan de
trabajo, en donde fueron participes del inicio del proyecto a través de la planificacion de
algunos ejercicios de escritura como la personificacion de objetos, el cadaver exquisito

o “jeroliricos”, tanto de manera individual como grupal.
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En los dias 27 de junio y 01 de julio, los educandos desarrollaron la fase IV de la
investigacion, la cual tuvo como objetivo principal aterrizar las ideas generadas en la fase
anterior por medio de un plan de escritura empleando una ficha de planificacion y la
textualizacion de su poema. El acompafiamiento y monitorizacion del docente al grupo
de estudiantes en su proceso de escritura en este punto es indispensable para guiar y
revisar o evaluar sus escritos.

Finalmente, el dia 04 de julio se llevé a cabo la coevaluacion en pares de sus
poemas finales y reciben la retroalimentacion por parte del docente. De igual forma,
socializan sus poemas a través de la publicacién de sus poemas dentro de un fanzine.
2.4. Técnicas o instrumentos para organizar y analizar la informacion

Las técnicas de investigacion son aquellas que permiten profundizar el
conocimiento y sistematizan la informacion a través de procedimientos con el fin de
orientar con mayor precision al investigador. Mientras que las herramientas permiten
evaluar las sistematizaciones o valores sobre diversos aspectos del estudio.

Para esta investigacion de tipo accion se han utilizado cuatro técnicas de
investigacion para la recoleccion de datos, siendo estas las siguientes: la observacion,
la entrevista, la prueba diagnéstica y la observacion participante. Por otro lado, los
instrumentos empleados son: las listas de cotejo, la escala valorativa, la guia de
evaluacion y la escala de estimacion. Cada uno de los mencionados han sido aplicado
en el cuarto afio de secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion Monterrico.

Siguiendo dicha linea, cada técnica e instrumento han sido separadas por cada
fase del aprendizaje basado en proyectos. La fase de preparacion ha consistido en

realizar la prueba de diagnéstica, esta se utilizé para recoger e identificar las fortalezas,
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debilidades y caracteristicas iniciales del grupo investigado. Los resultados permitieron
analizar el nivel de aprendizaje de los estudiantes y permitié establecer un punto de
partida para la organizacion de las sesiones, asi como relucir las necesidades de los
estudiantes. Los resultados de la prueba diagnostica fueron evaluados por una escala
valorativa (Anexo D).

Dentro de la segunda fase, la formulacion implica promover el interés y la reflexion
entre los estudiantes. Esta fase se realiza de manera anterior a la interaccion
propiamente con el plan de trabajo por ello, luego de realizar los analisis que sedimentan
el conocimiento previo y va agregando mayor informacion se brind6 el instrumento de la
lista de cotejo (Anexo E) con la cual, el estudiante podia evaluar qué tan bien estaba
yendo el proceso con respecto al interés que les generaba, la cantidad y calidad de
reflexion.

Para la fase de planificacidn, se establece de manera coherente el plan de trabajo,
este nace a partir de las fases anteriores, sobre todo de la fase de formulacion. De dicha
fase, se extraen los comentarios y apreciaciones de los estudiantes ya que, ellos se ven
involucrados en la esquematizacion del trabajo a realizar. En esta tercera fase, se emplea
la lista de cotejo (Anexo F), dicho instrumento plantea la pertinencia del plan de trabajo
segun la perspectiva de los estudiantes, se delimitan las actividades, el cronogramay el
tiempo destinado para cada momento.

La investigacion es la cuarta fase dentro del aprendizaje basado en proyectos,
este momento abarca la ejecucion del plan de trabajo. En esta fase, los estudiantes
buscan informacion y reciben acompafiamiento de manera sistematica y organizada, van

recopilando informacion especifica que luego serd empleada en las estrategias de
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escritura creativa que van dirigidas hacia el producto final. En dicha fase, se emplea una
guia de evaluacion con la que se valoriza cada criterio con un maximo de cinco puntos
(Anexo G)

Finalmente, la fase de evaluacion cabe resaltar que esta se encuentra sujeta en
todo el proceso. Ello se entiende que, desde una perspectiva transversal permite el
desarrollo de la redaccion del instrumento de diario de campo empleado en esta
investigacion a través de la técnica de observacion participante. Este documento permite
analizar las probleméticas, donde se colocan las debilidades, fortalezas y areas de
oportunidad (Larios y Gomez, 2016).

Asimismo, se aplica la evaluacién diagnostica de salida, la escala de estimacion
(Anexo H) y como segunda técnica se empled la entrevista de tipo semiestructurada
(Anexo J). Esta técnica permite mantener un didlogo espontdneo entre el grupo
investigador y los estudiantes de forma mas flexible recopilando datos cualitativos mas
fiables. Dentro de ella, se empled el grupo focal, aplicado especificamente a 8
estudiantes, con 10 preguntas referidas a su desempefio y apreciaciones finales del taller
de escritura creativa.

Ademas, se emplearon matrices (Anexo K, Anexo L, Anexo M) con el fin de detallar los

instrumentos, tomando en cuenta los objetivos, dimensiones, categorias e indicadores.
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Capitulo Ill: Analisis e interpretacion de los resultados
3.1. Diagndstico

A partir de las evidencias relacionadas a las producciones escritas, elaboradas en
el primer bimestre, se evidencid poca exploracion y exteriorizacion de sentimientos
producidos por el confinamiento obligatorio durante la pandemia. Por ello, surge la
importancia de emplear la escritura de textos liricos con este grupo de estudiantes como
una estrategia eficaz para fomentar la expresion de sus pensamientos y emociones con
el objetivo de fomentar la expresion y la liberacion de pensamientos o emociones,
generando un pensamiento complejo mediante el uso de recursos literarios.

Dicho panorama se llegd a conocer y reafirmar a partir de los resultados obtenidos
en la prueba de entrada, teniendo mejoras significativas al aplicar la prueba de salida
empleando el mismo instrumento al culminar con todo el proceso del proyecto, tales
como:

Dentro del primer criterio de escritura creativa, reconocimiento teérico del fondo y
forma del poema, asociado con el item 1 de la prueba, hubo un 64.28 % de los
estudiantes que se encontraban en el nivel de inicio, mientras que en la prueba de salida
no se identificé ningun estudiante en dicho nivel. De igual manera, se evidencia que hubo
una disminucion del 14.93 % dentro del nivel de proceso, un incremento del 29.22 % en
el nivel esperado y un notable incremento dentro del nivel destacado, ocupando
alrededor del 50 % de estudiantes. Por lo tanto, se refleja una considerable mejora puesto
a que se registra un incremento del porcentaje en cuanto a la identificacion y

reconocimiento de figuras literarias, nimero de versos y el tipo de rima.
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Con respecto al item 2 del segundo criterio de la prueba, organizacion de ideas,
en la prueba de entrada se registré un 21.42 % en el nivel de inicio, mientras tanto en la
prueba de salida no se identificé ningun estudiante en dicho nivel. Ademas, se observa
una disminucion considerable del 69.48 % en el nivel de proceso, un aumento del 22.72
% en el nivel esperado y una notable mejora en el nivel destacado del 68.18 % de
estudiantes. Por ende, se evidencia un adecuado y pertinente desarrollo del cuadro de
planificacion, contemplando aspectos de la situacion significativa, tales como el tema,
propdsito, destinatario y titulo, teniendo en consideracion el dibujo brindado en la prueba.

En el tercer criterio de escritura creativa, produccion escrita, relacionado con item
3 de la prueba, se evidencié en la prueba de entrada un 42.85 % dentro del nivel de
inicio, mientras que en la prueba salida no se identificé a ningun estudiante en dicho
nivel. Asimismo, en el nivel de proceso se observo una disminucién de 9.42 %, un
incremento del 43.28 % en el nivel esperado y en el nivel destacado, se registré una
mejora significativa del 9.09 % de estudiantes. Por ello, la produccién del poema
evidencié un aumento 6ptimo de los porcentajes obtenidos en la prueba de salida, ya
gue casi todos los estudiantes siguieron los indicadores propuestos para una adecuada
textualizacion de poemas.

En el dltimo criterio de escritura creativa, comprobacion de indicadores, vinculado
al item 4 de la prueba, se registro en la prueba de entrada un 53.57 % dentro del nivel
de inicio, mientras que en la prueba salida solo se evidencio un 4.54 %. Del mismo modo,
en nivel de proceso se evidencié un aumento del 18.51 %, en el nivel esperado se registrd
una disminucion del 2.28 % y en el nivel destacado, se encuentra un total del 36.36 %

de estudiantes. Ante este panorama, se ha observado que los estudiantes tuvieron una
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Optima respuesta ante la revision y cotejo de los indicadores propuestos para corroborar
los poemas escritos. (Anexo N)
3.2. Desarrollo del plan de accién

Tras el desarrollo de las actividades, fue necesario establecer una estrategia
metodoldgica que permita la interpretacion y vinculacion de resultados, para ello se
establecid la técnica de triangulacién ya que, empleandola correctamente se pueden
hallar las coincidencias y concurrencias entre los instrumentos para confirmar la validez
de cada uno, la pertinencia y significatividad de la presente investigacion.

Salas (2019), menciona que la triangulacion tiene como objetivo examinar y
mejorar la calidad del proceso de investigacion a través de la comparacion. Ello permite
comprender y abordar eficazmente el problema de estudio produciendo conocimiento en
diferentes niveles. Por ello, en la triangulacion de la presente investigacion se emplean
dos instrumentos: El diario de campo y los instrumentos de recojo de informacién dando
como respuesta a los siguientes resultados.

Siguiendo las fases del aprendizaje basado en proyectos, la fase de preparacion
permite conocer el contexto y las dificultades de los estudiantes. Ahora, vinculandolo con
la variable de escritura creativa y la evaluacion diagndstica los estudiantes mostraron
encontrarse en un nivel de inicio donde solo algunos destacaban teniendo un
conocimiento mas profundo del tema. Por ello, se tom6 como base los resultados y los
conocimientos previos de los estudiantes para armar la secuencia de actividades,
estrategias a emplear y aportes o comentarios de los estudiantes.

A partir de la recoleccion de informacion del instrumento escala valorativa, se

extrajo los siguientes resultados: en primer lugar, se reconocio necesidades emocionales
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y expresivas de los estudiantes debido al confinamiento obligatorio durante la pandemia.
En ese sentido, se establecio el proposito de aprendizaje orientado a dicha problematica;
de igual forma, se planteo los estandares y las competencias del area de comunicacion
a desarrollar por los estudiantes en el taller de escritura durante las siguientes fases del
proyecto y, por ultimo, se disefio el sistema de evaluativo de las evidencias y del producto
final.

Asimismo, el instrumento de diario de campo N. ° 1 mostré que los estudiantes
preferian ejecutar las actividades de modo grupal, ya que ello permite a cada uno ejercer
un rol importante, construir conocimiento de modo colectivo y asumir nuevas
responsabilidades rompiendo barreras sociales. A partir de lo mencionado, se puede
afirmar el logro del primer objetivo especifico de la investigacion. Por consiguiente, con
estos resultados, Minedu (2020) sostiene que para iniciar con la preparacion a través del
reconocimiento de una situacién se debe generar impacto en el hacer cotidiano del
estudiante. Con esta observacion, el docente propone un proyecto en el que los
estudiantes tengan que emplear competencias y capacidades para lograr el aprendizaje
esperado del proyecto. D1, R1-2-3y IR 1, 11- 12- I3- 14- 15

De lo anterior, se confirma la primera hipétesis de accién que menciona lo
siguiente: La preparacion del proyecto permite determinar las dificultades en el proceso
de produccion de textos liricos para disefiar y formular el plan de trabajo. Desde dicha
perspectiva, se abordd algunos temas relacionados al fondo y forma del poema, lo cual
ayudo a brindar mayores herramientas a los estudiantes para que al momento de la
creacion de poemas, tuvieran una adecuada base para redactar y asi, desde la escritura

creativa, propongan una alternativa de solucion a la problematica identificada.
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Esto se evidencié con la identificacion de la situacion problemética, la lectura de
la infografia, la prueba diagndstica y el andlisis del poema El Peru, con el propdésito de
introducir a los estudiantes al taller de escritura generando en ellos una participacion
activa y dinamica en toda la clase. En este punto, se les propone a los estudiantes, el
producto final del fanzine.

Durante la segunda fase, formulacién, en base al instrumento diario de campo se
llegd a los siguientes resultados: los estudiantes mostraron una buena predisposicién al
participar en el analisis del poema XV de Pablo Neruda, identificando la métrica, el
namero de versos, estrofas, asi como el yo lirico y el yo poético; del mismo modo,
reconocieron las figuras literarias anafora, simil, metafora e hipérbaton demostrando su
interés activo por aprender de modo constante dichas figuras. En esta fase, se
establecen momentos que promuevan y desarrollen el interés y la reflexion critica.

Por ello, se plantea el instrumento de lista cotejo, donde se extraen los siguientes
resultados: se reconoce que las actividades planteadas como las preguntas socraticas
en base a la situacion significativa y la constante retroalimentacion, mantuvieron la
motivacion e interés en las intervenciones dinamicas de reflexion critica en base a la
problemética planteada en funcién de vincularlo al producto final.

En ese sentido, analizaron la cancién El solitario de Daniel Willis reconociendo la
métrica, sus figuras literarias, seguido a ello tuvo lugar una reflexion grupal en clase
donde determinaron, a través de preguntas, el vinculo que tiene los textos liricos y la
expresion de emociones. Por lo tanto, se puede afirmar que se alcanzo el segundo
objetivo especifico de la investigacion: Mejorar la escritura creativa de textos liricos

formulando interrogantes para promover el interés y reflexion sobre la problematica.
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Posteriormente, se abordaron algunos temas relacionados al fondo y forma del
poema, lo cual ayudd a brindar mayores herramientas a los estudiantes para que al
momento de la creacion de poemas, tuvieran una adecuada base para redactar y asi,
desde la escritura creativa, propongan una alternativa de solucién a la probleméatica
identificada. D1-R4; D3, R5-7; IR 2, 11- 12- 13- 14

Minedu (2020) afirma que, para realizar la formulacion, esta implica la creacion de
preguntas/interrogantes socraticas con las que se fomentara el interés y desarrollo del
pensamiento critico en funcion al problema identificado. De lo anterior, se cumple con
dicha premisa con resultados extraidos del diario de campo N. ° 2y 3, junto con la lista
de cotejo,

A partir de ello, se confirma la segunda hip6tesis de accion perteneciente a esta
fase: La formulacion del proyecto busca promover el interés y reflexion en los estudiantes
a través de interrogantes basadas en la situacion identificada. Esto se evidencio a traves
del analisis de los diversos textos liricos como la cancion El solitario de Daniel Willis,
donde se tomd en cuenta sus elementos métricos y conceptuales; por ende, los
estudiantes mediante las preguntas socraticas y de retroalimentacion, generaron un
pensamiento complejo contactando la situacion problematica con la produccion, lectura
y andlisis de los textos liricos.

Ahora bien, en la fase de planificacién, donde se plante6 el plan de trabajo, se
evidencio en el diario de campo N. ° 4 que los estudiantes observaron las actividades a
realizar durante las siguientes semanas del taller El arte hecha pluma correspondiendo

a la presentacion del plan de trabajo propuesto en la tercera fase del aprendizaje basado
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en proyectos. Asimismo, los estudiantes propusieron algunas sugerencias para optimizar
algunas actividades planteadas tomando en cuenta la situacion significativa.

Para optimizar la secuencia del trabajo, los estudiantes se distribuyeron en grupos
y realizaron el primer ejercicio de escritura creativa Personificacion de objetos, siguiendo
con lo establecido. En este momento, donde construyeron un poema en base a la
vinculacién del elemento con una problematica social mas los momentos del ejercicio de
escritura “jeroliricos” incrementaron la motivacion del proyecto en los estudiantes y a su
vez, se gener6 un ambiente en donde hubo una interaccién activa entre los educandos
y el docente para la resolucion de dudas y motivar segun los intereses particulares dentro
de sus préximos procesos de creacion.

El siguiente instrumento, la lista de cotejo, contempla los siguientes resultados:
los estudiantes se agruparon mediante de la dinamica “La caja de los reflejos”, en donde
conocieron el cronograma de fechas, los nombres y la tematica del taller de escritura
creativa asociada a la situacién significativa, estas actividades estan adecuadas a los
intereses personales de este grupo de estudiantes. Asimismo, la gran mayoria de
estudiantes aseguré que el trabajo en grupo fue una estrategia adecuada, puesto que
les permiti6 mayor disposicion para escuchar, brindar y ajustar ideas y asumir el
compromiso de realizar las actividades propuestas poniendo en practica el trabajo
colaborativo.

Por ende, se corrobora que el tercer objetivo especifico de la investigacion: La
planificacion del proyecto consolida el plan de trabajo y permite los reajustes en las
estrategias didacticas para la mejora de la escritura creativa de textos liricos. A partir de

los resultados extraidos del diario de campo N. ° 4 y la lista de cotejo que recolecta la
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informacion de esta fase, Minedu (2020) afirma que, para llevar a cabo la planificacién
del proyecto de aprendizaje, este involucra el momento en el que se determina y
estructura el plan de trabajo (situacion significativa, roles, actividades y tareas, recursos,
duracion) tomando en cuenta la intervencion de los estudiantes. D4-R9. IR 3, 11-12-13-14

Por lo tanto, se confirma la hipétesis de accion: La planificacion del proyecto
consolida el plan de trabajo y permite los reajustes en las estrategias didacticas para la
mejora de la escritura creativa de textos liricos. Esto se evidencié a través de un
consenso junto con estudiantes, tomando en cuenta la situacion significativa,
estableciendo roles, delimitando los tiempos, especificando los recursos y espacios de
trabajo. Asimismo, se llevaron a cabo algunos ejercicios de escritura creativa
(personificacion de objetos y “jeroliricos”) con el objetivo de fomentar la motivacién del
proyecto en los estudiantes.

Con respecto a la cuarta fase, investigacion, segun el instrumento diario de campo
N. ° 6 se llegd a los siguientes resultados: los estudiantes lograron identificar el tema
principal, las figuras literarias y el propdsito de aprendizaje a través del desarrollo de la
ficha de planificacion de su poema final, en donde consideraron dichos criterios,
afiadiendo su seuddnimo. Posterior a ello, socializaron sus respuestas acompafiadas de
la retroalimentacién del docente, para finalmente iniciar la redaccién de sus borradores.

Asimismo, cabe resaltar que con ayuda de la ficha de planificacion los estudiantes
esclarecieron sus ideas mas rapido y permitid una mejor estructura para los futuros
trabajos. La lectura colectiva de la escala valorativa ayudo a la elaboracion de los poemas

finales ya que, los educandos podian identificar ciertos aspectos de mejora que, junto
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con la guia y monitoreo del docente también se pudo resolver dificultades propias del
proceso de redaccion.

Del siguiente instrumento, guia de evaluacion, se obtuvo los siguientes resultados:
Los estudiantes emplearon de modo 6ptimo y personalizado la ficha de planificacion, la
cual estaba orientada a la basqueda y organizacion de informacion de la tematica del
poema, el nimero de versos, el seudonimo a emplear, la cantidad y tipo de figuras
literarias que emplearia en su teatralizacion final. En ese sentido, los educandos
priorizaron la sintesis de lo que mejor se adecla a sus producciones personales
cuidando en todo momento optimizar sus escritos en base a la rdbrica de evaluacion.

Por consiguiente, se puede afirmar que se cumplié con satisfaccion el objetivo
especifico referido a esta fase de la investigacién: Mejorar la escritura creativa de textos
liricos ejecutando el plan de trabajo por medio de diversas estrategias didacticas. Por lo
tanto, con lo resultados obtenidos de los instrumentos diario de campo y la guia de
evaluacién, Minedu (2020) confirma que para desarrollar esta fase implica la indagacion,
recopilacion, construccion y organizacion de la informacién. Este proceso continua con
el monitoreo de procesos de gestion de la informacién en sus estudiantes para verificar
la veracidad de los contenidos indagados. D6-R12. IR3, 11-12-13-14

En consecuencia, se confirma la hipétesis de accién que menciona lo siguiente:
La ejecucion del plan de trabajo mejora la escritura creativa en los estudiantes a través
de estrategias didacticas aplicadas bajo la metodologia del aprendizaje basado en
proyectos. Ello se evidencié mediante el desarrollo de la ficha de planificacion que
consider¢ indicadores sujetos a la situacidon comunicativa, respetando aspectos tales

como el numero de versos, estrofas, figuras literarias, tema, sentimientos asociados a la
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tematica y un seudénimo. A través de este Ultimo aspecto, se generd un espacio de
creacion literaria en donde imper6 el intercambio de ideas que promovio el interés y
motivacion de los estudiantes para con sus producciones escritas.

Finalmente, los resultados obtenidos en la quinta y ultima fase del proyecto,
evaluacion, y de acuerdo al instrumento diario de campo N. ° 8, son los siguientes: La
coevaluacion entre estudiantes permiti6 generar mejoras en cuanto a la forma y
contenido de los poemas finales, generando un espacio colaborativo y de
retroalimentacion de produccion en donde los educandos se apoyaron mutuamente para
terminar sus escritos.

Del mismo modo, lograron tomar conciencia acerca de la complejidad de escritura
de un poema y la importancia de tener una planificacion previa. Incrementando su
involucramiento e interés con el proceso de ejecucion del proyecto, muchos de los
estudiantes consideraron emplear recursos graficos para acompafar y reforzar el sentido
de su poema de manera libre y espontanea.

El siguiente instrumento escala de estimacion, se obtuvieron los siguientes
resultados: Los estudiantes reflexionaron continuamente debido a la constante
retroalimentacion del docente y el fomento de la autoevaluacién. Asimismo, la evaluacion
de los aprendizajes valoro6 el desempefio personal de los educandos procurando que sus
poemas finales logren responder el problema planteado satisfactoriamente. Por altimo,
lograron publicar sus productos finales a través de una revista colectiva virtual donde
mostraron sus productos y parte de su proceso, segun amerito cada proyecto.

En consecuencia, se puede afirmar el cumplimiento del objetivo especifico

designado para esta fase final: Mejorar la escritura creativa de textos liricos evaluando
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los resultados del proceso de escritura creativa de textos liricos. Puesto que, con
respecto a los resultados obtenidos de los instrumentos diario de campo y escala de
estimacion, Minedu (2020) sostiene que la evaluacion se encuentra inmersa en todas las
anteriores fases del proyecto.

Ante esto, el docente debe llevar a cabo la retroalimentacion formativa, la
metacognicion, la autoevaluacion y evaluacion de aprendizajes de los estudiantes con
respecto al desarrollo del proyecto. D8, R15-16 D8, R17-18-19. Por ende, se confirma la
hipotesis de accién de la fase final: La evaluacion de los resultados del proyecto permite
conocer la mejora real de la escritura creativa en textos liricos en los estudiantes.

Esta confirmacion se logré evidenciar dentro de esta Ultima fase en la
investigacion, ya que se implement6 la coevaluacion entre estudiantes. Ello permitié
mejorar la calidad de sus producciones personales y afianzar la interrelacion entre ellos
imperando las habilidades sociales que se habian denotado como dificultad en los
primeros momentos de ejecucion.

Ademas, la reflexion en funcién a los productos finales fue sustancial y
enriquecedora, ya que se reconocio las fortalezas creativas de los estudiantes, asi como
aspectos a mejorar dentro de la construccion de los poemas. Del mismo modo, todos los
estudiantes coincidieron en que el taller de escritura les sirvi6 como un canal para
explayar y desahogar sus sentimientos.

Se concluye que el taller de escritura, ademas de mejorar los aspectos propuestos
al inicio de la investigacion, permitio brindar un espacio de desahogo entre los

estudiantes ya que, algunos mencionaron que, al pasar las semanas, la experiencia y la
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practica influyeron en su mejoramiento en el area y expresion de emociones en la
produccién de poemas.

Por ultimo, se desata que, al trabajar con una constante retroalimentacion,
monitoreo para absolver sus dudas, elaboracidn de instrumentos y empleo de estrategias
creativas permitié establecer cierto acercamiento con los estudiantes dando como otro
resultado, la motivacion para desarrollar las actividades propuestas en el taller de
escritura.

Se desea finalizar con la importancia que el proyecto ha generado en los
estudiantes ya que, durante todo el proceso del taller, los educandos han podido
explayarse con libertad creativa sintiéndose cada vez mas afianzados en sus avances y
desarrollandose como grupo para mejorar la produccion escrita de textos liricos a partir
de la escritura creativa utilizando el aprendizaje basado en proyectos.

3.3 Logros y dificultades encontrados

Al aplicar la investigacion del aprendizaje basado en proyectos para mejorar la
escritura creativa de textos liricos en estudiantes de cuarto afio de secundaria, se
obtuvieron los siguientes logros y dificultades.

3.3.1. Logros

Se logra mejorar la escritura creativa de textos liricos a través del
diagnéstico de dificultades en los procesos de produccién de textos liricos. Se

toman en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes, ello ayuda a

sedimentar las bases de la investigacion.

Se logra mejorar la escritura creativa de textos liricos mediante la

formulacion de interrogantes para promover el interés y reflexion. Ello permite
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motivar al estudiante y generar curiosidad e impetu para obtener, por parte de

ellos, disposicion para realizar las actividades propuestas.

Se logra mejorar la escritura creativa de textos liricos organizando el plan
de trabajo a través de estrategias didacticas. Estas favorecen y promueven la

reflexion critica para desarrollar el producto del proyecto.

Se logra mejorar la escritura creativa de textos liricos ejecutando el plan de
trabajo por medio de diversas estrategias didacticas. Asimismo, se integran las

sugerencias de los estudiantes mediante espacios de interaccion,

Se logra mejorar la escritura creativa de textos liricos evaluando los
resultados del proceso de escritura creativa de textos liricos. Trabajar de esta
manera trajo como consecuencia una autoevaluacién objetiva y sensata en

relacién al producto final.

Se logra mejorar la produccion escrita de textos liricos a partir de la
escritura creativa utilizando el aprendizaje basado en proyectos. Ello desarrolla la
reflexion, la autocritica y la toma de conciencia sobre complejidad y la importancia

de cada proceso de la escritura en los estudiantes.

Los logros mencionados anteriormente aportan significativamente a los

estudiantes de cuarto afio de secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion
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Monterrico ya que, han mejorado la produccion escrita de textos liricos a partir de

la escritura creativa utilizando el Aprendizaje Basado en Proyectos.

3.3.2 Dificultades

Dentro de las dificultades, se pueden destacar tres importantes. La primera es la
gran necesidad que tienen los estudiantes en mejorar sus habilidades sociales ya que,
en su mayoria tenian ciertas dificultades para integrarse en estrategias grupales.
Asimismo, tenian discordancias entre integrantes de grupo para tomar decisiones o llegar
a acuerdos, lo que dificultaba el trabajo del grupo investigador.

Luego de aplicar la prueba diagnéstica, se observa que algunos estudiantes
tenian conocimientos previos, sin embargo, la mayoria se encontraban en un nivel de
inicio, ello generd replantear algunas estrategias y reestructurar el plan de trabajo
idealizado en primera instancia como grupo investigador.

Finalmente, otra dificultad ha sido las pérdidas de clase debido a
reprogramaciones extracurriculares u organizaciones institucionales. Ello trajo supuso
reorganizacion de trabajo, replanteamiento del cronograma y dispuso tanto al grupo
investigador como a los estudiantes en constante alerta de las actividades semanales y

sesiones a ejecutar.
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Lecciones aprendidas

Al finalizar la presente investigacion sobre el aprendizaje basado en proyectos
para mejorar la escritura creativa de textos liricos en los estudiantes de cuarto afio de
secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion Monterrico, se plantean las siguientes
recomendaciones:

Identificar la situacidbn o contexto en la que se encuentra inmerso el grupo de
estudiantes es fundamental para evaluar si es factible la aplicacion y funcionalidad del
taller de escritura de poemas. Esto se considera por la complejidad que puede demandar
la ejecucién del proyecto y que sea de interés o motivacion para los educandos.

Proponer interrogantes que promuevan y estimulen el interés por la creaciéon de
poemas es de suma importancia para generar en los estudiantes la importancia de la
expresion de sus pensamientos y emociones utilizando un pensamiento complejo a
través de diversos recursos literarios.

Elaborar la planificacién de las actividades, recursos a emplear y, sobre todo, la
duracioén de estas, previo a la interaccién en el aula, es relevante puesto que, el factor
del tiempo es un eje central para responder adecuadamente al propdsito que se vaya
planteando durante la elaboracion de las sesiones.

Involucrar a los estudiantes que muestran poca apertura o participacioén dentro del
proyecto, empleando mayores dindmicas o algunos ejercicios de escritura creativa que
les permita desarrollar paulatinamente la motivacion, el interés por la produccion de
poemas y en la amplia generacion de ideas.

Valorar el progreso de cada estudiante a lo largo del taller de escritura por medio

de la retroalimentacion y evaluacion formativa es necesario para identificar los logros,
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dificultades y aspectos a mejorar para que el estudiante reconozca sus avances sin tener
gue interferir en la libertad creativa que cada uno maneja.

Fomentar el trabajo colaborativo es una buena alternativa para que todos los
educandos sean participes y libres de escuchar, aportar ideas y llegar a un consenso
entre las diferentes ideas. Ademas, las etapas de redaccion son flexibles, ya que se
adaptan a diversos contextos a los que estén sujetos los estudiantes, siendo insumo de

inspiracion o algun punto de partida para la generacion de ideas.
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TITULO DE LA INVESTIGACION: Aprendizaje basado en proyectos para mejorar la escritura creativa de textos liricos en secundaria

PROGRAMA DE

AUTORES ESTUDIOS ESPECIALIDAD DISENO ENFOQUE
e Barranzuela Basilio, Alvaro Javier
~ : Educacion L
e Goycochea Pefia, Lorena Gabriela _ Comunicacion Investigacion-accion Cualitativo
Secundaria
e Guillen Salvatierra, Jose Antonio
ACTIVIDADES/ TECNICAS E
PROBLEMA OBJETIVOS ACCIONES INSTRUMENTOS
¢,Coémo el GENERAL Investigacion
aprendizaje -Conocer el
basado €N | Mejorar la produccién escrita de textos liricos a partir de la escritura creativa | CONtexto de los
proyectos utilizando el aprendizaje basado en proyectos en estudiantes de cuarto afio | estudiantes  de
permite mejorar | ge secundaria de la Institucion Educativa Aplicacién Monterrico, 2022. cuarto afio de
la  produccion secundaria de la Prueba
escrita de CAMPOS DE Institucion diagndstica de
textos liricos a OBJETIVOS ACCION HIPOTESIS DE ACCION | Educativa entrada
través de la ESPECIFICOS Aplicacion
escritura Monterrico

creativa en los

Mejorar la escritura creativa

de textos

liricos

La preparacion del proyecto
permite determinar las
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estudiantes de
cuarto afio de
secundaria de
la Institucién
Educativa
Aplicacion
Monterrico,
20227

diagnosticando las
dificultades en los procesos
de produccién de textos
liricos en la preparacion del
proyecto en los estudiantes
de cuarto afio de secundaria
de la Institucién Educativa
Aplicacién Monterrico, 2022.

Preparacion

dificultades en el proceso de
producciéon de textos liricos
para disefiar y formular el plan
de trabajo.

Mejorar la escritura creativa
de textos liricos formulando
interrogantes para promover
el interés y reflexién sobre la
problematica en estudiantes
de cuarto afio de secundaria
de la Institucién Educativa
Aplicacion Monterrico, 2022.

Formulacién

La formulacion del proyecto
busca promover el interés y
reflexion en los estudiantes a
través de interrogantes
basadas en la situacion
identificada.

-Evaluacioén
diagnéstica.

-Busqueda  de
modelos
pedagogicos
pertinentes.

Escala valorativa

Lista de cotejo

Mejorar la escritura creativa
de textos liricos organizando
el plan de trabajo a través de
estrategias didacticas en
estudiantes de cuarto afio
de secundaria de la
Institucién Educativa
Aplicacion Monterrico, 2022.

Planificacion

La planificacion del proyecto
consolida el plan de trabajo y
permite los reajustes en las
estrategias didacticas para la
mejora de la escritura creativa
de textos liricos.

Mejorar la escritura creativa
de textos liricos ejecutando
el plan de trabajo por medio
de diversas estrategias
didacticas en estudiantes de

Investigacion

La ejecucion del plan de
trabajo mejora la escritura
creativa en los estudiantes a
través de estrategias
didacticas aplicadas bajo la

Accion
-Seleccién
modelo
pedagdgico en
funcibn a la
problematica
educativa.

del

-Programacioén
de sesiones de
aprendizaje.

-Ejecucion del

Lista de cotejo

Guia de
evaluacion
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cuarto afio de secundaria de
la Institucion  Educativa
Aplicacion Monterrico, 2022.

metodologia del aprendizaje
basado en proyectos.

aprendizaje
basado en
proyectos.

Mejorar la escritura creativa
de textos liricos evaluando
los resultados del proceso
de escritura creativa de
textos liricos en estudiantes
de cuarto afio de secundaria
de la Institucion Educativa
Aplicacién Monterrico, 2022.

Evaluacioén

La evaluacion de los
resultados  del proyecto
permite conocer la mejora real
de la escritura creativa en
textos liricos en los
estudiantes.

Investigacion
-Evaluacién de
los resultados
obtenidos en el
logro de la
producciéon  de
textos liricos.

-Lecciones
aprendidas.

Prueba
diagndstica de
salida

Guia de entrevista
semiestructurada

Diario de campo

Escala de
estimacion
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES | DIMENSION DE CATEGORIAS INDICADORES
ESTUDIO
e Formulacion del problema Delimitacion de problema vy propdsito del
proyecto.
Fase I:

Independiente:

Aprendizaje
basado en
proyectos

(ABP)

Preparacion

e Determinacion del propdsito

e Disefo de la evaluacion

Seleccibn de competencias y capacidades.

Eleccion de instrumentos de evaluacion.

e Planteamiento de preguntas

Determinacion del producto final del proyecto.

Fase Il
Formulacion del e L . -
e Identificacion del producto Precision de indicadores de evaluacion.
problema
Delimitacion de la situacion significativa.
., . Organizacion de actividades, recursos, tareas

e Elaboracion del plan de trabajo g ., y

duracion del proyecto.
Fase Il i5n del )
Planificacion e Promocion del pensamiento

creativo

Interaccién de los estudiantes en la propuesta de
desarrollo de las actividades del proyecto.

Delimitacion de las participaciones y apoyo a
estudiantes.
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Blsqueda y organizacion de

Investigacién a través de la busqueda y analisis
de informacion para reforzar ideas.

Fase IV informacién
Investigacion Elab 5 del product s
; P - , aboracion del producto y conclusiones.
(Ejecucion) e Elaboracion del producto final P y
Socializacion de los productos realizados.
e Autoevaluacion Monitorizacién y acompafiamiento constante del
docente durante todo el proyecto.
Fase V: e Evaluacion del proyecto
Evaluacién Evaluacion del proceso de los aprendizajes
e Evaluacion de los aprendizajes
e Reconocimiento tedrico del
Etapa de fondo y forma del poema. Determinacion del tema y objetivos del escritor.
planificacion o _
e Organizacion de ideas Produccién y organizacion de ideas.
Dependiente: Redaccion del escrito bajo las propiedades
textuales (cohesién, coherencia y adecuacion).
Escritura
i Redaccion del escrito considerando recursos
creativa Etapa de

textualizacion

e Produccion escrita

estilisticos como acentos, pausas y
encabalgamientos.

Redaccion del escrito empleando recursos
gramaticales y  ortograficos (uso de
mayusculas/minUisculas, acentuacion, tildacion).

Etapa de revision

e Comprobacion de indicadores

Revision y evaluacion del escrito considerando
las correcciones, planificacién y reescritura.




Anexo C: Plan de accién
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FASES DEL OBJETIVOS CONTENIDOS DE LA SESION DE
MODELO | ESPECIFICOSDE LA | CLASEEDUCACIONBASICA | corpaTEGIA | RECURSOS TIEMPO
PEDAGOGICO |  INVESTIGACION- REGULAR S
ACCION
Participan en la dinamica |. |juvia de Presentacion
Mejorar la escritura titulada “Buscamos los ideas sobre en Canva
creativa de textos liricos simbolos” la cual utiliza cartillas la identidad 2 blogues
diagnosticando las asociadas a la identidad cultural cultural
dificultades en los Cartillas  con _
procesos de produccion Infieren el titulo y reconocen el palabras: Ho.ras.
de textos liricos en los mensaje del poema El Pera e |- Subrayado gastronomia, | 80 mlpu.tos
Fase I: estudiantes de cuarto identifican ~ su  estructura de ideas costumbres, (smcrp nico)
Preparacion | afio de secundaria de la relevantes bailes, 40 minutos
Institucion  Educativa Reflexionan en base a la en las musica, (asincronico)
Aplicacion  Monterrico, presentacion de la situacion infografias pluriculturalida ha:
2022 significativa y el proyecto de  la d 16732 /2%'22
llamado “El arte hecha pluma” experiencia
presentada Fichas sobre

Desarrollan la ficha de
introduccién a los textos liricos

Evallan su desempefio al
realizar la prueba diagndstica
sobre la comprension y
redaccion de un poema

las infografias
gue presentan
el proyecto
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Fase Il:
Formulacién

Mejorar la escritura
creativa de textos liricos
formulando
interrogantes para
promover el interés vy
reflexion sobre la
problematica en
estudiantes de cuarto
afo de secundaria de la
Institucion  Educativa
Aplicacibn Monterrico,
2022

Identifican la estructura y |- Anélisis de Presentacion 2 bloques
métrica de un poema (rima, la forma de en Canva Horas:
silabas, sinalefa, versos vy un poema b
estrofas) Fichas sobre (Ss(i)nr:rlcg]rlljitcoos)

la estructura _

de un poemay 40_ mlrlut.os
Analizan el poema La primavera los tipos de (asincronico)
besaba de Antonio Machado Versos Fecha:
considerando los elementos '
abordados en clase 23/05/2022
Escuchan la cancién El Solitario 2 bloques
de Daniel Willis y analizan la | - Analisis Presentacion Horas:
métrica a través de una ficha de métrico, de en Canva 80 minufos
analisis la forma y (sincrénico)

de figuras Ficha de 40 minutos

Diferencian el yo lirico y el yo literarias en analisis de (asincronico)
poético un poema poemas

Analizan la  métrica, el
tipo/nimero de estrofas y el
verso del Poema XV de Pablo
Neruda

Reconocen figuras literarias
como la anéafora, simil, metafora
e hipérbaton

Fecha:
30/05/2022
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Analizan figuras literarias, tipo
de verso, rima, el yo lirico o
poético en el poema Oquendo
de Amat de Martin Adan

Fase IlI:
Planificacion

Mejorar la escritura
creativa de textos liricos
organizando el plan de
trabajo a través de
estrategias  didacticas
en estudiantes de

cuarto ano de
secundaria de la
Institucion Educativa

Aplicacibn Monterrico,
2022.

Participan de la dinamica “La Técnica de
caja de los reflejos” para escritura Caja con
agruparlos creativa: cartillas
Personifica ilustradas con 1 bloque
Crean un poema grupal en base cion de diversos Horas:
a la observacion de un objeto objetos objetos 40 minutos
considerando la desigualdad (sincrénico)
social o maltrato infantil como Trabajo Caballo de
temas colaborativ juguete, Fecha:
o] cinturén, cubo 08/06/2022
Socializan sus poemas creados de Rubik,
en plenario Socializaci girasol, botella
on oral de licor y un
globo
Se agrupan de 4 a 5
estudiantes. Lluvia de Presentacion
Participan de una lluvia de ideas ideas en Canva
después de leer la palabra
clave: “jeroliricos” Técr?ica de Cartulinas 1 bloque
escritura
Leen un poema y lo interpretan creativa: Fichas de Horas:
a través de dibujos en una “jeroliricos” dibujos y | 80 minutos
cartulina poemas (sincrénico)

Fecha:
20/06/2022
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Crean un poema en base a - Hojas bond
dibujos variados mostrados en
una hoja
Mejorar la escritura Observan y toman apuntes del 1 blogque
creativa de textos liricos poema Distinto de J. Jiménez
ejecutando el plan de Horas:
tr_abajo por medio _de Identifican el tema principal, 80 mmUtOS
diversas estrategias . . . L (virtual
Fasg IVE didacticas en figuras literarias y el propoésito sincrénico)
Investigacion | estudiantes de cuarto
afio de secundaria de la Planifican y elaboran su poema Toma de|- Ficha de
Institucion  Educativa considerando el tipo de rima y apuntes planificacién Fecha:
AplicaCién Monterrico, estrofa, numero de estrofas y 27/06/2022
2022. versos, tema, figuras literarias Planificacio | - Ficha de
n de un autoevaluacio
Socializan sus  respuestas poema n para la
consideradas en su ficha de planificacién
planificacion y escuchan la Socializaci
retroalimentacion por parte del on
docente
Reflexionan en base los
criterios de la escala valorativa 1 bloque
para evaluar sus primeros Textualizac | - Escala
borradores de sus poemas ion del valorativa Ho_ras:
40 minutos
poema para evaluar la (sincrénico)
Redactan sus primeros textualizacion
borradores de sus poemas Retroalime del poema
considerando los aspectos ntacion y Fecha:
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introducidos en la ficha de revision de 01/07/2022
planificacion poemas
Revisan sus escritos tomando
en cuenta los criterios de
evaluacion que encuentran en
la rubrica para la evaluacion
final de sus poemas
Mejorar la escritura
creativa de textos liricos Coevallan y retroalimentan los Retroalime Rubrica para 1 bloque
evaluando los poemas finales ntacion y evaluar la
Fase V: resultados del proceso coevaluaci presentacion Horas:
Evaluacién de escritura creativa de Publican sus poemas a través on de los final del (i?ngg]#itzocf)
textos liricos en de un fanzine poemas. poema

estudiantes de cuarto
afo de secundaria de la
Institucién Educativa
Aplicacion
Monterrico, 2022

Revista de
poemas

Fecha:
04/07/2022




Anexo D. A0l: Escala valorativa de la fase de preparacion de la metodologia aprendizaje basado en proyectos

INDICADORES

SIEMPRE

CASI
SIEMPRE

A VECES

NUNCA

Se ha planteado un proyecto de aprendizaje a
partir de las necesidades de los estudiantes.

Se ha establecido un proposito de aprendizaje
que orienta al proyecto en relacién con el
problema identificado.

Se han definido las competencias vy
capacidades que desarrollaran los
estudiantes.

Los estandares se relacionan a las
competencias y al ciclo de los estudiantes.

Se han seleccionado instrumentos para una
evaluacion acorde con las competencias
previstas.
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Anexo E. A02: Lista de cotejo de la fase de formulacién de la metodologia aprendizaje basado en proyectos

LISTA DE COTEJO

CRITERIOS

Si

NO

Las interrogantes planteadas incentivan el interés y la reflexion de los
estudiantes.

La propuesta de trabajo de las interacciones con los y las estudiantes son
adecuadas para un contexto de aprendizaje presencial.

Las interacciones que se proponen en la fase de formulacién favorecen y
promueven la reflexion critica.

El producto del proyecto responde al problema planteado.
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Anexo F. A03: Lista de cotejo de la fase de planificacion de la metodologia aprendizaje basado en proyectos

LISTA DE COTEJO

CRITERIOS

Si

NO

Se ha planteado una situacion significativa relacionada con la pregunta planteada en el
problema.

Las actividades del proyecto se encuentran alineadas dentro de un cronograma con un
tiempo establecido.

Las interacciones para el desarrollo de las actividades del proyecto son pertinentes al
grupo de estudiantes.

Se han organizado y delimitado las formas de participacion de los y las estudiantes, asi
como, el apoyo que requeriran.
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Anexo G. A04: Guia de evaluacion de lafase de investigacion (ejecucion) de la metodologia aprendizaje basado en proyectos

CRITERIOS | PUNTAYE

Las acciones propuestas estan orientadas a la busqueda y organizacion de informacion 5
(gestiéon de informacion).
Se han definido estrategias para la ejecucioén del proyecto “El arte hecha pluma”. 5
Se han definido estrategias para la busqueda y seleccién de informacion. 5
fS_e rlwan definido estrategias para el analisis y sintesis de informacién en funcion del producto 5
inal.

TOTAL 20




Anexo H. A05: Escala de estimacion de la fase de evaluacién de la metodologia aprendizaje basado en proyectos

ESCALA DE ESTIMACION

INDICADORES DE LOGRO A VECES CASI SIEMPRE SIEMPRE

Se ha realizado pertinentemente la
retroalimentacion a los estudiantes.

Se favorece la metacognicion continua,
promoviendo la reflexion en qué y como
aprende el/la estudiante.

Se fomenta la autoevaluacion del estudiante en
relacién al poema realizado (producto final).

Se evalia los aprendizajes, valorando el
desempeiio del estudiante al resolver el
problema planteado.
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Anexo |. Matriz de instrumentos de recojo de informacién

FASES

CONCLUSIONES

Preparacion

En la fase de preparacién, se emple6 una sesion de aprendizaje dividida en dos bloques, donde cada bloque
iba a responder a una caracteristica de la fase. El primer bloque, preparar a los estudiantes para que puedan
reconocer la problematica donde ellos se sientan involucrados y motivados, para ello se utilizé cartillas
asociadas a la identidad cultural donde se mostraban imagenes de comunidades indigenas y simbolos patrios.
La segunda caracteristica utilizo el poema El Pert para que logren identificar la estructura del texto, después
en base a ello logren reflexionar sobre la situacién significativa.

Formulacién

En la fase de formulacion, se realizaron dos sesiones donde se abord6 cada uno de los aspectos mas
sobresalientes de esta fase. Primero, los estudiantes identificaron la estructura métrica, para reflexionar
acerca de la formay el fondo del mismo. Segundo, los estudiantes escucharon la cancion El solitario de Daniel
Willis y analizaron la métrica de la misma, luego reflexionaron acerca de la presencia de figuras literarias en
este tipo de textos.

Planificacion

En la fase de planificacion se llevo a cabo en funcion de estructurar de modo claro a los estudiantes para las
actividades que seguiran, en la primera sesion se agruparon mediante de la dinamica “La caja de los reflejos”,
en donde conocieron las fechas, los nombres y la tematica de los ejercicios de escritura hasta llegar al
producto final.

Ejecucién /
investigaciéon

En la fase de investigacion, se recopil6 y desarrollé informacion a través de la construccién del producto final,
esta fase se abord6 a través de dos sesiones de aprendizaje. Primero los estudiantes identificaron el tema,
figuras literarias y el proposito de sus poemas, segundo planificaron y elaboraron su poema, finalmente
socializaron sus respuestas.

Evaluacion

En esta fase, se evalu6 y retroalimenté de modo grupal los poemas finales. Por ello, se destind una sesién de
clase donde los estudiantes recibieron retroalimentacion individual a través de la coevaluacién con sus pares
tomando en cuenta la rubrica de evaluacion del poema final. Finalmente, se llevé a cabo la publicacion de los
poemas de modo virtual mediante una revista colectiva.
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Anexo J. Guia de entrevista semiestructurada

INICIO:

Buenos dias estimados(as) estudiantes, el dia de hoy abordaremos una entrevista grupal, la cual

consistird en responder una secuencia de preguntas relacionadas al taller de escritura que hemos

venido realizando este bimestre. Para ello, sera necesario contar con una participacion activa

durante el tiempo establecido. Sus participaciones/intervenciones ayudaran a recoger

informacion que después, seran procesados por la docente Lorena Gabriela Goycochea Pefia,

Jose Antonio Guillen Salvatierra y mi persona. Dicho esto, les pido su total honestidad y

transparencia al momento de responder, puesto que esta actividad sera de vital importancia para

concluir con ideas esenciales del taller de escritura que contribuya y conlleve a la reflexién de

sus aprendizajes.

Preguntas propuestas por el equipo investigador:

1.

¢, COmo evallas tu desempefio en el ejercicio de escritura relacionado a la creacién de un
poema en base a un objeto (botella, caballo de juguete, correa, cubo de Rubik, etc.)?

A partir del ejercicio llamado “jeroliricos”, ;de qué manera influy6 el trabajo grupal en la
interpretacion del poema a imagen?

En la segunda parte de “jeroliricos”, ¢,qué dificultades encontraste en la redaccion grupal
del poema que consistia en emplear imagenes para generar versos de tematica libre?
¢Empleaste adecuadamente la ficha de planificacién para la creacion de tu poema?, ¢ de
gué manera aport6 en tu trabajo de escritura?

¢, Decidiste emplear un seudénimo en tu poema?, ¢si/no? Explica.

Al textualizar, ¢pensaste que tu proceso en los distintos ejercicios del taller de escritura

te ayudaron a aterrizar mejor tus ideas?
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7. ¢Sequiste los criterios de evaluacion de la rabrica para dar forma a tu poema final?,
¢Silno? Explica.

8. ¢CoOmo te sentiste al participar en la creacidon de un poemario virtual en donde se exhibe
tu creacion poética final?

9. Habiendo finalizado el taller de escritura creativa, ¢ consideras haber desarrollado la
capacidad de expresar tus emociones a través de esta forma de expresién artistica
llamada poesia?

10. ¢ Cémo consideras que fue tu desenvolvimiento en el taller de escritura?



Anexo K. Matriz metodolégica
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TITULO DE LA TESIS: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS PARA MEJORAR LA ESCRITURA CREATIVA DE TEXTOS

LIRICOS
ENFOQUE: CUALITATIVO

TIPO: INVESTIGACION-ACCION

¢, Como el aprendizaje basado en proyectos permite mejorar la produccién escrita de textos liricos a través de la escritura
creativa en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Aplicacion Monterrico, 2022?

OBJETIVOS DE ESTUDIO | DIMENSION 0
DE ESTUDIO CATEGORIAS INDICADORES INSTRUMENTOS
Se ha planteado un proyecto de
aprendizaje a partr de las
Formulacion necesidades de los estudiantes.
del problema
Se ha establecido un propésito de
aprendizaje que orienta al proyecto
en relacion con el problema
Mejorar la escritura creativa S identificado.
de textos liricos > Determln,aleon A01: Escala
diagnosticando las Preparacion del propdsito Se ha_n definido las competencias y | valorativa de la
capacidades que desarrollaran los fase de

dificultades en los procesos
de produccion de textos
liricos en la preparacion del
proyecto.

Diserfio de la
evaluacioén

estudiantes.

Los estandares se relacionan a las
competencias y al ciclo de los
estudiantes.

Se han seleccionado instrumentos
para una evaluacion acorde con las
competencias previstas.

preparacion
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Mejorar la escritura creativa
de textos liricos formulando
interrogantes para promover
el interés y reflexién sobre la
problematica.

Formulacién

Planteamiento
de preguntas

Identificacién
del producto

Las interrogantes  planteadas
incentivan el interés y la reflexion de
los estudiantes.

La propuesta de trabajo de las
interacciones con los y las
estudiantes son adecuadas para un
contexto de aprendizaje presencial.

Las interacciones que se proponen
en la fase de formulacién favorecen
y promueven la reflexion critica.

El producto del proyecto responde al
problema planteado.

A02: Lista de
cotejo de la fase
de formulacién

Mejorar la escritura creativa
de textos liricos organizando
el plan de trabajo a través de
estrategias didacticas

Planificacion

Elaboracion del
plan de trabajo

Promocién del
pensamiento
creativo

Se ha planteado una situacion
significativa relacionada con la
pregunta planteada en el problema.

Las actividades del proyecto se
encuentran alineadas dentro de un
cronograma con un tiempo
establecido.

Las interacciones para el desarrollo
de las actividades del proyecto son
pertinentes al grupo de estudiantes.

Se han organizado y delimitado las
formas de participacion de los y las
estudiantes, asi como, el apoyo que
requeriran.

A03: Lista de
cotejo de la fase
de planificacion
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Mejorar la escritura creativa
de textos liricos ejecutando el
plan de trabajo por medio de
diversas estrategias
didacticas.

Investigacién

Busqueda 'y
organizacion de
informacion

Elaboracion del
producto final

Las acciones propuestas estan
orientadas a la blasqueda vy
organizacion de informacién
(gestion de informacion).

Se han definido estrategias para la
ejecucion del proyecto “El arte
hecha pluma”.

Se han definido estrategias para la
basqueda y seleccion de
informacion.

Se han definido estrategias para el
andlisis y sintesis de informacién en
funcién del producto final.

A04: Guia de
evaluacién de la
fase de
investigacion

Mejorar la escritura creativa
de textos liricos evaluando
los resultados del proceso de
escritura creativa de textos
liricos.

Evaluacion

Autoevaluacion

Evaluacion del
proyecto

Evaluacién de
los
aprendizajes

Se harealizado pertinentemente la
retroalimentacion a los
estudiantes.

Se favorece la metacognicion
continua, promoviendo la reflexion
en qué y como aprende ellla
estudiante.

Se fomenta la autoevaluacion del
estudiante en relacion al poema
realizado (producto final).

Se evalla los aprendizajes,
valorando el desempefio del
estudiante al resolver el problema
planteado.

AO5: Escala de
estimacion de la
fase de
evaluacion




Anexo L. Matriz de procesamiento de los diarios de campo
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FASES CATEGORIAS RESPUESTAS HALLAZGOS RELEVANTES CONCLUSIONES

e Ante la presentacion de la | En esta fase de trabajo, se toma
experiencia de aprendizaje, el | al concepto de Minedu (2020)
e D1I1: (20) docente generd curiosidad e | donde plantea a la preparacion
Escuchan y impetu en los estudiantes para [ como el espacio en cual el
observan la realizar las actividades | docente precisa la planificacion y

presentacion de propuestas del taller de | ruta de trabajo.

e Formulacion la situacion escritura.

Preparacion

del problema

e Determinacion

del propésito

e Disefno de la
evaluacion

significativa y la
experiencia de
aprendizaje.

(24) Se observa
una infografia en
donde se
presentan las
actividades del
proyecto.

e Se considera

e El docente reconoce que no

todos los estudiantes deseaban
participar de manera voluntaria,
por lo que tiene que llamarlos
por su nombre.

importante 'y
necesario realizar las
explicaciones de forma ludica.

Por ello, se presenté al inicio del
taller, la situacion significativa y la
experiencia de aprendizaje con la
finalidad de que los estudiantes
tengan claros los objetivos que
debian alcanzar.

Por otro lado, Minedu (2020)
agrega que, los proyectos deben
repercutir en la vida de los
estudiantes ya que, ello generara
interés o necesidad.

Dicho punto se logré
satisfactoriamente a partir del
planteamiento de la experiencia
de aprendizaje y organizacion de
actividades a través de una
infografia disefiada
creativamente.

e DI: (32)
Ademas,

e EI

docente reconoce que
algunos estudiantes tienen una

Minedu (2020) establece que en
esta fase se debe “pensar y
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Formulacién

Planteamiento de
preguntas

Identificacion del
producto

resuelven la
prueba
diagnéstica
sobre la

comprension 'y
redaccion de un
poema.

D2: (6) Del
mismo modo, se
realizo una

presentacion
modelada para
gue tengan una
idea de coémo
escribir los datos
en la ficha.

D3: (6) Los
estudiantes
diferencian el yo
liico y el yo
poético

(8) analizan la
métrica, el
tipo/nimero  de
estrofas y el
verso del Poema
XV de Pablo
Neruda.

(12) reconocen
figuras literarias
como la anafora,

base soélida sobre la forma
métrica del poema.

Es importante reconocer que
los estudiantes  mostraron
interés ante lo expuesto.

Asimismo, el docente debe
ofrecer mas oportunidades de
reforzar, asi como lograr una
participacion voluntaria.

Se deduce que, al tener interés
y predisposicion en aprender,
los estudiantes tuvieron mas
facilidad a entender la clase,
por lo tanto, generar un espacio
de dinamismo predispone al
estudiante a tener motivacién
constante para el aprendizaje.

formular las preguntas”, por lo
tanto, se formul6 una prueba
diagnéstica en dénde se buscaba
generar una primera interaccion
con el docente y un verdadero
acercamiento al trabajo de
investigacion.

En cuanto a la fase de
formulacién, Minedu (2020)
propone realizar un espacio de
interaccion y reflexion critica, lo
cual se basa en realizar
preguntas y sedimentar las bases
para la siguiente fase.

En consecuencia, en este
espacio, se propuso gestionar el
aprendizaje a partir de sus
conocimientos previos y
establecer una linea de trabajo
interna para reforzar y mantener
el interés en los estudiantes.
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simil, metéfora e
hipérbaton.

a7) los
estudiantes
observan una
diapositiva del
taller de
escritura,
presentando el
producto  final
(fanzine) y los
criterios de
evaluacion
dentro de una
rabrica.

Planificacion

Elaboracion
del plan de
trabajo

Promocién del
pensamiento
creativo

D4: (1)
Observan y
escuchan las
actividades que
se realizaran
durante las
semanas
siguientes  del
proyecto,
considerando la
situacién
significativa.

(5) Se aceptan
sugerencias en
funcibn a la
duracion del
proyecto.

Se llegé a diferentes acuerdos
a partir de la observacion y
escucha de las actividades
planteadas en el proyecto,
contemplando la  situacion
significativa. Del mismo modo,
se aperturé las sugerencias de
los estudiantes en relacion a la
duracién del taller de escritura.

El docente obtuvo
participaciones de forma activa
a través de una lluvia de ideas
en funcién a la presentacion del
ejercicio de escritura creativa
titulada “jeroliricos”, dichas
participaciones voluntarias
fueron construidas a partir de

Los estudiantes empezaron a
participar en el proyecto “El arte
hecha pluma”, a partir de la
planificacion y organizacién de
las actividades. Segun Minedu
(2020), la fase de planificacion
implica organizar a los
estudiantes para poder trabajar el
proyecto tanto de forma
individual como grupal,
dependiendo de las condiciones
en las que estén sometidos los
estudiantes.

En ese sentido, durante dicho
momento, se les presentd y
apertur6 un espacio para que
conozcan las actividades
propuestas por el docente y que
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(16) Los
estudiantes

crean un poema
en funcién a la

sus experiencias y
conocimientos previos.

A partir del trabajo grupo, se

a su vez, los estudiantes puedan
brindar sugerencias en funcion a
las tareas, el tiempo y los
recursos a emplear. Del mismo

observacion de determinan diversas | modo, teniendo la presencialidad
un objeto situaciones: al 100 % se priorizo el trabajo
(caballo de - Existieron diversas | colaborativo, con algunos
juguete, intervenciones. ejercicios de escritura ya que,
cinturén, cubo - Habia ciertos conflictos | este no era uno de sus puntos
de Rubik, cognitivos dentro de | mas notables.
girasol, botella algunos grupos.
de licor y un - Los estudiantes que no
globo). guerian participar, no lo
hicieron confiando en el
D5: 4) resto del grupo.
Participan de - Al continuar trabajando
una lluvia de con el mismo grupo, se
ideas después demostré mejor
de leer la disposicién de trabajo.
palabra clave: - Finalmente, se
jeroglificos. evidenci6 un interés
real en resolver la
(7) Reciben un actividad y un
poema y lo compromiso real.
interpretan a
través de dibujos
en una cartulina.
(20) Reciben
una hoja con
diversos dibujos
y de ellos, crean
un poema.
D6: (4) e Se identifica que los | Durante la fase de investigacion,
Identifican el estudiantes logran reconocer | los estudiantes estan
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Investigacién

Blsqueda y
organizacién de
informacion

Elaboracion del
producto final

tema principal,
figuras literarias
y el proposito.

(7) Desarrollan
su ficha de
planificacion
(10)
considerando el
tipo de rima y
estrofa, numero
de estrofas vy
versos, tema,
figuras literarias.

(14) Socializan
sus respuestas.

(16) Escucharon
la
retroalimentacio
n por parte del
docente.

D7: Q)
Observan y
escuchan los
criterios de la
escala valorativa
para evaluar sus
primeros
borradores de
Sus poemas.

(6) Redactan
sus primeros

los elementos
paraverbales.

verbales vy

El docente observa que, al
planificar con una ficha de
trabajo, los estudiantes
trabajan y esclarecen sus ideas
mas rapido, a pesar de que la
actividad era demandante o
podria ser limitante al tener
diversos criterios a cumplir.

Un aspecto importante a
rescatar es la correcta
dosificacion del tiempo ya que,
en ocasiones puede ser
insuficiente.

El comprender los indicadores
de la escala valorativa ayud6 a
la elaboracién y revisién debido
a que, los estudiantes seguian
de manera oportuna la ruta de
trabajo y podian identificar
ciertos aspectos de mejora.

involucrados en los procesos de
escritura (planificacion,
textualizacion y revision)
correspondientes a la produccion
de poemas. Tal y como dice el
Minedu (2020), es necesario que
los estudiantes realicen la
basqueda de informacién de
forma guiada, sistematica y
organizada con la asesoria y
ayuda  correspondiente  del
docente.

En dicha fase, los estudiantes
mostraron total disposicion vy
entusiasmo por realizar las
actividades que permitian
desarrollar procesos flexibles de
escritura para la creacion de
poemas. Cabe resaltar que, la
planificacion, la textualizacion vy
la revision siempre estuvieron
sujetos a constantes cambios por
lo que la experiencia dentro del
proyecto, fue mas amena vy
autbnoma para los y las
estudiantes.
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borradores de
sus poemas
considerando su
ficha de
planificacion.

Evaluacion

Autoevaluacié
n

Evaluacion del
proyecto

Evaluacién de
los
aprendizajes

D8: (1)
realizaron la
coevaluacion
entre pares.

(4) Publican sus
poemas a través
de un fanzine
virtual.

La coevaluacion  permitié
generar mejoras en cuanto a la
forma y fondo de los poemas
finales.

Estas mejoras permitieron
generar un espacio nuevo de
produccién y permitié culminar
los poemas.

El docente valora y considera
los distintos recursos graficos
gue acompaian y refuerzan el
sentido de sus poemas.

Seincrementa la prioridad de la
escritura y libertad creativa en
los estudiantes.

Se logro la toma de conciencia
acerca de la complejidad de
escritura de un poema y la
importancia del uso de una
planificacion previa.

De acuerdo al Minedu (2020), la
fase de evaluacion, pese a ser la
dltima de todo el proyecto, es
transversal a las anteriores fases,
debido a que implica el
acompafiamiento e intervencion
del docente durante el desarrollo
del proyecto.

En dicha fase, se llevé a cabo la
retroalimentacion constante en
relacion al interés y entusiasmo
de los estudiantes por presentar
sus escritos, en distintas
ocasiones, para que el docente
pueda brindar algunas
sugerencias sin tener que influir
en el proceso personal de
escritura. Ademas, la evaluacion
formativa fue importante en los
avances de la produccion de los
poemas, ya que permitio al grupo
de estudiantes reflexionar en la
forma que aprende, y por el lado
del docente, en el modo en el que
ensefa.
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79

DIMENSION

(Etapas de la ITEM RESPUESTAS PLLAZEOS CONCLUSIONES
escritura)
1. ¢Como evallas | E5: Fue disgustante porque [ Ambos estudiantes | Alvarez et al. (2021)
tu desempefio en el | cuando redacto poemas me gusta [ mencionan que el | sostiene que la primera
ejercicio de escritura fI_U|r con el entorno, con lo que ejercicio los h_acia sentir | etapa (_jt_e Ia_producmén es
: siento, con lo que tengo cerca y | limitados debido a que, | la planificacion. En ella, el
relacionado a la L :
. con lo escuchado. He estado muy | por grupo, recibieron de | autor obtiene un panorama
creacion de un pogma limitado en base a historias que | manera aleatoria un | general de lo que va a
en base a un objeto | hemos leido. objeto. Ademads, esta | producir en su texto, para
(botella, caballo de actividad consistia en | ello, se realiza la busqueda
juguete, correa, cubo [ E6: Me cerraba mucho para dejar | seguir una serie de | de informacion en fuentes
de Rubik, etc.)? que las palabras fluyeran | indicaciones como el uso | variadas que ayudaran en
rapidamente, ademas que, | de figuras literarias, un | la construccién del escrito.
teniamos que usar figuras | nUmero especifico de
literarias, con un nimero de versos | versos y el tipo de rima, | Por esa razén, se aplicaron
Etapa de y considerando el tipo de rima. | para tener una forma | algunos ejercicios de
planificacién Todo eso, obstruia mi cerebro. especifica del poema. escritura en las sesiones

E1l, E2, E3, E4, E7, E8: (No
respondieron a la pregunta).

2. A partir del
ejercicio llamado
“jeroliricos”, ¢de qué
manera influyé el

trabajo grupal en la
interpretacion del
poema a imagen?

E6: Fue mas facil porque habia
varias imagenes y solo observando
una imagen podiamos relacionar
algo como un copo de nieve que lo
podia asociar con el invierno o con
un sentimiento frio.

E7: Personalmente, para mi fue
dificil interpretar el poema vy

Las estudiantes afirman
que el trabajo de
interpretar poemas
conlleva cierta dificultad,
sin embargo, llevar la
actividad a cabo en
grupo fue una estrategia
adecuada que les
permitié alcanzar

del taller, las cuales fueron
lidicas y artisticas para
incrementar ideas, mejorar
constantemente las
producciones escritas Yy
generar un aprendizaje de
estrategias creativas de
produccion.

Ademés, Alvarez et al.
(2021) menciona que el
proceso de escritura es
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pasarlo a imagenes. No es mi
fuerte hacer poemas, escribir o
interpretarlos. Si, fue dificil pero
como era actividad en grupo, mis
comparneros me ayudaron a poder
interpretarlo mejor. Al final, no salié
el mejor trabajo, pero si estuvo
bien.

E2: El mas facil para mi fue pasar
del poema a imagenes, porque
podiamos interpretar con todo mi
grupo de distintas maneras y asi
aportar para llegar a una idea
concreta.

E8: Creo que nos ayudd a
soltarnos, como éramos bastantes
pues cada uno aportaba una ideay
eso influia en uno mismo para
tener mas ideas y te guiabas de la
idea de tu compafero. Creo que
era mas facil hacerlo grupo porque
cada uno aportaba mas que
hacerlo solo.

E1, E3, E4, E5: (No respondieron a
la pregunta).

mayores  perspectivas
tanto del poema como de
las imagenes.

3. En la segunda
parte de “jeroliricos”,
¢qué dificultades
encontraste en la
redaccion grupal del
poema que consistia

E3: Bueno, una dificultad presente
era pasar del texto al dibujo o
cuando nos encontrabamos con
alguna metéfora. El tema era en
qué dibujar para que cumpla con lo
que esta escrito, contemplando el
mensaje que se queria dar.

Los estudiantes
expresan que aparte de
las dificultades
mencionadas

anteriormente,

encontraron la dificultad
de trabajar en grupo,

flexible, por ello, esta
sujeto a cambios. Es un
proceso ciclico y no lineal,
por lo tanto, es inevitable la
regresion o repeticion de
etapas ya que, el objetivo
principal es mejorar el texto
escrito.

Ahora bien, el proceso de
planificacion ha sido
adecuado, sin embargo, se
ha empleado como una
estrategia previa de
creacion y ha estado sujeta
a diversos cambios durante
el paso de las sesiones de
aprendizaje.
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en emplear imagenes
para generar Versos
de temética libre?

El: Cuando hubo diferentes
interpretaciones dentro del grupo,
origin6 que algun compafero
proponga una idea de dibujar algo
para crear un verso, sin embargo,
el otro tenia otra idea al
seleccionar las mismas imagenes
para otro verso. Existia dificultad
de trabajar en grupo para coincidir
0 llegar a un acuerdo de una
misma idea.

E2: Al pasar de las imagenes a un
poema ya se me hacia mas dificil a
mi y a mis compafieros ya que,
tenias que relacionarlos y las
figuras que no estaban tan
relacionadas se tenia que buscar
mas ideas para que encaje todo.

E8: Cuando teniamos que pasar
de imagen a poema, las imagenes
estaban de un modo y habia miles
de interpretaciones porque éramos
un grupo NUMeroso.

E5: Al momento de realizarlo en
grupo, todos estabamos pensando
en una idea para buscar la relacion
entre esas imagenes lo cual se
hizo mas facil.

E4, E6, E7: (No respondieron a la
pregunta).

sobre todo al momento
de coincidir o llegar a un
acuerdo de una misma
idea tanto con las
imagenes presentadas
como de la misma

interpretacion del
poema.

Otra dificultad
identificada estaba

arraigada en sobre qué
dibujar para asociar a lo
escrito y a la
interpretacion grupal, sin
alterar el mensaje o
trasfondo del poema.
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4. ¢Empleaste
adecuadamente la
ficha de planificacion
para la creacion de tu
poema?, ¢de qué
manera aportd en tu
trabajo de escritura?

E2: Si utilicé la ficha de
planificacion, no como debia,
porque escribi sobre algo al inicio y
eso cambid6 en el transcurso.
Durante ese lapso, fluyeron més
ideas que abarcaban un trabajo
creativo. No me podia cerrar a una
sola idea o un simple pensamiento,
por eso, tuve que buscar mas
palabras e ideas, hice la
planificacion hasta la mitad y
luego, fui agregando mas cosas.
Lo embelleci con algunas figuras
literarias y eso hizo que tenga un
buen trabajo.

E8: Bueno, en Ila ficha de
planificacion primero puse un
tema, pasaron los dias y se me
ocurrié otra cosa que podria estar
mejor que lo que habia puesto
inicialmente en la ficha.

El, E3, E4, E5, E6, E7: (No
respondieron a la pregunta).

Ambos afirman que si
utilizaron su ficha de
planificacion, sin
embargo, esta estuvo
sujeta a diversos
cambios porque, durante
su progreso, iban
generando mayores
ideas que enriquecia
dicha ficha.

5. ¢,Decidiste
emplear un
seudonimo en tu
poema? Explica.

E2: Yo me senti comoda porque
me gustaban mucho los poemas
qgue habia armado, sin embargo,
no me gustaba que las personas
conozcan esta parte de mi donde
expreso mis sentimientos. Por
eso, empleé mi seudonimo para
gue las personas puedan conocer
mis poemas sin saber que eran

Las estudiantes
comentaron posibles
escenarios que implican
emplear un seudonimo:

- La gran mayoria
de estudiantes
empled un
seudénimo  ya
gue, se les era
mas comodo
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mios, esto definitivamente me
hacia sentir mas segura.

E6: Empleé el seudénimo por un
tema de belleza porque no me
gusta como se escribe mi nombre,
por ello, usé un apodo que mi
amiga me lo dice. Dicho apodo
guedaria mas con un poema
porque se escucha mas elegante y
me gusta mucho.

E8: No lo usé tal cual, pero si lo
usaria ya que al hacer un poema
expresas tus sentimientos 'y
debilidades. De este Ultimo, no
quisiera que las personas vean esa
debilidad, eso me pondria mal.

E1, E3, E4, E5, ET:
respondieron a la pregunta).

(No

expresar sus
sentimientos sin
que otras
personas
reconozcan
guienes son.

- Otro grupo de
estudiantes,
mencionaron que
emplearon su
seudénimo  por
un tema de estilo
y belleza poética.

- Un grupo
reducido de
estudiantes,
emplea su

seudénimo con el
fin de expresar
sus sentimientos

Etapa de
textualizacion

mas profundos
sin sentirse
juzgados.
6. Al textualizar, | E3: La actividad para pasar de | Los estudiantes | De acuerdo a Alvarez et al.
ipensaste que tu [ imagenes al poema (‘jeroliricos”), | afirmaron que los | (2021), la etapa de
proceso  en  los|Me sirvib porque ya no era|ejercicios como el | textualizacion implica la
distintos ejercicios del S|mpl_emente ver una imagen o cadave_r_ e_x,qU|S|to, la | libertad de  escritura,
relacionar un objeto con algo en | personificacion de | puesto que el redactor

taller de escritura te
ayudaron a aterrizar
mejor tus ideas?

especifico o algo tan literal, sino
gque era buscarle distintos
significados o algo mas indirecto y
eso lo vi reflejado cuando redacté
mi poema, puesto que los objetos

objetos y ambas
dinamicas del ejercicio
de los “jeroliricos” fueron
de ayuda para
desarrollar ideas que

tiene el derecho de revisar,
corregir, reflexionar,
retomar o suprimir las
ideas planteadas en el
escrito para tener una
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que veia les daba otros
significados para que quede mas
bonito y asi, la interpretacion de
mis lectores caiga en distintas
ambigiiedades. De esta manera,
cada quién se pueda sentir
comodo con lo que esta leyendo y
con el mensaje que esta
entendiendo.

E7: En lo personal, si porque tener
esa clase de ejercicios que nos
ayudaban a relacionar las
imagenes con el poema o en la
construcciéon de una historia en
grupos (cadaver exquisito), nos
pueden ayudar en nuestros futuros
proyectos asociados a la
organizacién adecuada de
nuestras ideas, al escoger un tema
y establecer mayores perspectivas
para poder producir un poema.

E1l: Me ayudé a desarrollar fluidez
y naturalidad. En un inicio, fui muy
rigido y constructivo al producir mis
poemas, en mis ultimos escritos,
me fue mucho mejor porque ya no
sentia el tener que cumplir con lo
qgue me pedian, sino sentia una
serie de emaciones e ideas que las
plasmaba en mi poema.

E2, E4, E5, EG6, ES:
respondieron a la pregunta).

(No

puedan ser utilizadas
dentro de la construccién
de sus producciones
escritas.

Todos acordaron que a
lo largo de las sesiones,
hubo momentos en los
cuales el docente
generaba espacios de

creacion y se daba
acompafiamiento  para
encaminar o aterrizar
ideas.

Cabe resaltar, que los
estudiantes, en su
mayoria, se encontraban
en un nivel de inicio y se
buscaba rescatar su
habilidad creativa para
desenvolverse de
manera fluida y natural a
través de estrategias.

constante mejora en la
produccién.

De esta manera, el taller
aplicado ha permitido que
el estudiante se sienta libre
y llegue a sentir placer al
textualizar un  poema
propio donde se desarrolle
de manera integral.

Del mismo modo, los
ejercicios  previos de
escritura creativa aportaron
al desenvolvimiento del
proceso de textualizaciéon
del estudiante, puesto que
estos se encontraban en la
libertad de rehacer vy
retomar las etapas de
escritura que consideraban
necesarios.
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Etapa de
revision

7. ¢Seguiste  los
criterios de evaluacion
de la rdbrica para dar
forma a tu poema
final? Explica.

E3: Con todo el trabajo realizado,
mas que buscar salir con una
buena nota, era poder expresar lo
gue siento porque los poemas los
considero una forma liberadora de
explayar mis sentimientos. Me
gusto lo que hice y salié bien al
final.

E8: Siy eso me hizo recordar todo
lo que he escrito porque mi forma
favorita de expresarse es por
medio de la escritura. Entonces,
me guié de lo que ya habia
presentado anteriormente
siguiendo  los  criterios  de
evaluacién de la rabrica y ya para
la evidencia final, creo que pude
soltarme mas porque pude
expresar todo lo que sentia en ese
momento sin  darle  mucha
importancia a lo que se pedia
como producto final.

El, E2, E4, E5, E6, E7: (No
respondieron a la pregunta).

estudiantes
afirmaron que, al
entregar sus poemas
finales, no lo hicieron
precisamente con el
objetivo de alcanzar un
calificativo sobresaliente
sino por el mismo
disfrute que mencionan
tener al momento de
escribir.

Los

También, es importante
resaltar que, los
estudiantes hicieron
énfasis en corregir sus
poemas siguiendo los
criterios de evaluacion
brindados en la rabrica
procurando mantener la
forma libre y entretenida
de escribir y poder
expresar sus
sentimientos a través de
Sus poemas.

Los estudiantes agregan
que han sentido que el
producto final resultd ser
un canal adecuado por el
cual podrian liberarse y

expresarse sin temor,
explayando sus
emociones.

Finalmente, Alvarez et al.
(2021) menciona que la
revision forma parte del
levantamiento de
observaciones y la
verificacién con el objetivo
planteado al iniciar el
proceso.

Dentro del taller, la revision
estuvo presente a lo largo

del proceso de
textualizaciéon. Por ende,
dicho momento se

evidenci6 a partir de la
revalorizacion, rectificacion
y/o adaptaciéon en funcién
al producto final.

Ademas, el taller de
escritura  creativa  fue
idbneo y preciso para
ayudar a que los
estudiantes puedan
expresar sus emociones
sin temores o prejuicios de
por medio.

Definitivamente, esto ha
sido un aporte significativo
para el desarrollo integral
del estudiante. Este
crecimiento involucra la
libertad de expresion,




86

8. ¢Coémo te
sentiste al participar
en la creacidon de un
poemario virtual en
donde se exhibe tu
creacion poética final?

E8:. En realidad, me emociona
porque mi pasién y mi forma de
expresarme es la escritura. Fue
interesante que mas personas
vean lo que escribo sobre mis
sentimientos, me emociona porque
eres tu y otras personas que estan
viendo esa parte de ti.

E3: Fue interesante la idea de que
alguien més lo lea y se identifique
con lo que estas diciendo. Algo que
pasa con los poemas 0 canciones
es que la gran mayoria de veces
cuando los escuchas te identificas
inmediatamente. Tal vez, muchas
veces uno no sabe cédmo expresar
lo que estéa sintiendo, pero lo lee en
un poemay es exactamente lo que
uno puede estar experimentando.

E2: A mi si me gustd la idea
planteada al inicio por el profesor
ya que, te puedes identificar con
ese poema y me pasaba algo
parecido porque Yyo estaba
buscando ayuda a mis amigas
para saber como podia acabar
dicho poema y que una de ellas se
identifigue con el sentimiento que
yo tenia fue muy lindo y me di
cuenta que con la produccién de
poemas otras personas lo sienten,
te entienden y comprenden.

Todos los estudiantes se
vieron emocionados ante
la idea y afirmaron que
sentian una conexion
con la escritura a partir
de las diversas
actividades del taller.

Uno de ellos hace
hincapié en que, al tener
estos espacios,

incremento su pasion por
escribir y resultd, para
muchos, mas interesante
de lo que pensaban,
sobre todo el hecho de
hacer publico e
identificarse  con el
poema.

Los estudiantes agregan
qgue lo mas emocionante
de este proyecto fue
compartir lo que sienten
y perder el miedo de

hacer publico sus
sentimientos. Ademas,
mencionan que se

sorprendieron al ver que
més de uno compartia el
mismo sentimiento y por

lo tanto, se crea un
ambiente de
entendimiento y

comprension.

desahogo de emaociones,
liberacion y crecimiento
trascendental. A la par,
este proyecto ha creado un
inminente ambiente de
entendimiento y
comprension.
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El, E4, E5, E6, E7: (No
respondieron a la pregunta).

9. Habiendo

finalizado el taller de
escritura  creativa,
sconsideras  haber

desarrollado la
capacidad de
expresar tus

emociones a través
de esta forma de
expresion  artistica
llamada poesia?

E5: De mi parte, estaba pasando
por unos momentos de conflicto y
pues, no encontraba la manera de
desahogarme y expresar todo. A
través del poema pude sacar todo
y ahora, me siento mas tranquilo.

E8: Estaba pasando por momentos
que me hacia sentir frustrada y
cuando el profesor nos mostré que
ibamos a hacer un poema, me hizo
sentir relajada porque me dije a mi
misma “aqui voy a poder soltarme”.
Me ayudd mucho a liberar lo que
yo estaba sintiendo porque no
tenia a la persona que siempre le
decia mis cosas y pues, como
necesitaba desahogar ello lo hice a
través del poema y lo disfruté
demasiado bien.

E3: Siento que el tema de los
poemas que he llegado hacer en
clases, los reciclo cambiandoles
las palabras. Sin embargo, hace
poco me senti inspirado por varias
situaciones que me ayudaron a
realizar mi poema.

E7: Al inicio, tenfa mucho miedo
porque no sé expresar lo que
siento y por si fuera poco, tenia
muchos sentimientos reprimidos

Todos los estudiantes
mencionaron que
estaban pasando por
diversas dificultades vy
situaciones de conflicto.
Por lo tanto, este
proyecto les sirvi6 como
un canal para desahogar
sus sentimientos.

Ademads, sienten que
han reprimido lo que
sienten  por  mucho
tiempo y el proyecto les
ha servido para
relajarse, liberarse vy
disfrutar de esta soltura
creativa.

Es imperativo mencionar
gue estos sentimientos
también sirvieron de
inspiraciéon y ayudaron a
perder el miedo de no
saber como expresarse.

Finalmente, les dio la
sensacion de apertura y
el de darse cuenta que
no se encuentran solos
sea por la poesia o por
otras formas de
expresion.
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en mi que poco a poco con cada
poema se iban soltando. Recuerdo
gue cuando escribi el primer
poema se lo mostré a mis amigas
y se dieron cuenta que mostré todo
lo que yo sentia. Esto me hizo
sentir bien puesto que, me habria
hacia las personas y no me hacia
sentir sola.

E2: Siendo sincera, cuando
escribo no sé qué escribir, prefiero
expresarlo por alguna melodia o
algun baile.

E1: Bueno yo creo me ha ayudado
bastante a desenvolver mis
emociones porque ha habido
muchas veces en las que he
estado pasando por algo muy dificil
y yo siempre acostumbro a tratar
de liberarlo muy sutil. Sin embargo,
hay momentos que no puedo
porque no logro contenerlo. Por
ello, a través de los poemas, pude
liberar todo eso y me ha hecho
sentir mucho mejor.

E4: En mi caso, hice poemas, pero
fue més por una letra de una
cancion y asi llevo haciendo como
25. Me ayudé a liberar un
sentimiento que vengo trayendo
desde afios atras y cuando hice mi
poema, me senti mas tranquila.
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E6: (No respondio a la pregunta).

10. ¢Coémo
consideras que fue tu
desenvolvimiento en
el taller de escritura?

El. Fue parcialmente bueno
porque me resultd un poco
complicado. Desde muy pequefio,
no he sido el mejor en el area de
Comunicacion, ni mucho menos en
este taller. A medida que pasaba el
tiempo le pude agarrar la técnica y
en cada clase, pude desarrollarme
mucho mejor.

E2: Al inicio fue dificil saber qué
escribir o saber de qué iba a tratar
mi poema porque era complicado
expresar mis sentimientos,
entonces, cuando el profesor
propuso que lo podiamos hacer
libremente era dificil escoger un
tema y sobre qué, pero, con el
tiempo y con la experiencia del
profesor, me iba compartiendo y
siento gue he podido
desenvolverme mejor para
expresar mis sentimientos en el
taller.

E3, E4, E5, E6, E7, E8: (No
respondieron a la pregunta).

Los estudiantes
afirmaron que al principio
del taller tuvieron
algunas dificultades, sin
embargo, ambos
mencionan que, al pasar
las semanas, la
experiencia y la practica
son factores que influyen
en su mejoramiento en el
area y la expresion de
emociones en la
produccion de poemas.




Anexo N. Matriz de la prueba de entrada y salida del instrumento de recojo de escritura creativa

90

DIMENSION
DE
APRENDIZAJE

ETAPAS

SUB-ETAPAS

RESULTADOS DE LA
PRUEBA DE ENTRADA

RESULTADOS DE LA
PRUEBA DE SALIDA

CONCLUSIONES

Escritura
creativa

Planificacién

Reconocimient
o tedrico del
fondo y forma
del poema

Los resultados generales
de los estudiantes en
etapa de planificacion enla
sub-etapa de
‘reconocimiento  tedrico
del fondo y forma del
poema” obtenidos a partir
de la aplicacion de la
prueba de entrada dirigida
a los estudiantes de VIl
ciclo de Educacién Bésica
en Institucion Educativa
Aplicacién Monterrico.

Se observa
estudiantes poseen
dificultades como el
reconocer la forma y el
fondo de los poemas, ya
sea en identificar figuras
literarias, la funciéon que
desempefian, numero de

que los

versos, tipo de rima y
estrofa en los poemas
presentados.

Con respecto a los

resultados, el 64.28 % del

Los resultados generales
de los estudiantes en
etapa de planificacion en
la sub-etapa de
‘reconocimiento teodrico
del fondo y forma del
poema” obtenidos a
partir de la aplicacién de
la prueba de salida
dirigida a los estudiantes
de VI ciclo de Educacién
Basica en Institucion
Educativa Aplicacién
Monterrico.

los
han

Se observa que
estudiantes

mejorado
significativamente en su
plan de escritura,

especificamente dentro

de los procesos de
produccion de  sus
poemas. Del mismo

modo, ha sido evidente
un progreso al reconocer
y aplicar diversas figuras
literarias, el nimero de

Del 100 % de estudiantes
de VIl ciclo de Educacion
Basica en Institucién
Educativa Aplicacion
Monterrico, a quienes se
les aplico la prueba de
entrada y salida en
funcién a la produccién de
poemas, se puede
contemplar un progreso
notable en cuanto a todos
los procesos de escritura
realizados.

Dentro de ello, para el
aspecto del
reconocimiento teorico del
fondo y forma de los
poemas, en la prueba de
entrada hubo un 64.28 %
de los estudiantes que se
encontraban en el nivel de
inicio, mientras que en la
prueba de salida no se
identificé algun estudiante
gue estuviera en dicho
nivel.
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total de estudiantes han
respondido de manera
desacertada. Ello quiere
decir, que de los 28
estudiantes que rindieron
la prueba, 18 se
encuentran en el nivel de
inicio. Sin embargo, del
grupo restante se
reconoce que 8
estudiantes se encuentran
en proceso, representando

al 2857 % y solo 2
estudiantes  (7.14 %)
alcanzaron un nivel
esperado.

versos, el tipo de rima y
estrofa en las pruebas.

Con respecto a los
resultados, 3 (13.63 %)
del total de estudiantes
han alcanzado el nivel de
proceso en la sub-etapa
de reconocimiento
tedrico del fondo y forma
del poema. Por otro lado,
8 (36.36 %) estudiantes
se encuentran en el nivel
de logro esperado,
mientras que el resto de
estudiantes (12)
representan al 50 % del
aula que se encuentra en
el nivel destacado.

De igual manera, se
evidencia que hubo una
disminucion del 14.93 %
en los estudiantes dentro
del nivel de proceso entre
la prueba de entrada y de
salida.

Ademas, se observa que
hubo un incremento del

29.22 % en los
estudiantes que se
encuentran en el nivel
esperado.

También, hubo una

notable mejora en cuanto
al nivel destacado ya que,
en la prueba de entrada
no se evidenciaron
resultados, mientras que,
en la prueba de salida, fue
alrededor del 50 % del
total de  estudiantes
guienes se encontraron
en dicho nivel.

Por lo tanto, se refleja una
considerable mejora
puesto a que se registra

un incremento del
porcentaje en cuanto a la
identificacion y

reconocimiento de figuras
literarias, numero de
versos y el tipo de rima.
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Organizacion
de ideas

Los resultados generales
de los estudiantes en
etapa de planificacion enla
sub-etapa de
‘organizacion de ideas”
obtenidos a partir de la
aplicacion de la prueba de
entrada dirigida a los
estudiantes de VII ciclo de
Educacion Basica en
Institucion Educativa
Aplicacién Monterrico.

Se reconoce que, en su
mayoria, 22 estudiantes
(78.57 %) se encontraron
en un nivel de proceso.
Ellos han podido identificar
de manera adecuada el
tema, propésito,
destinatario. Por otro lado,
han demostrado
creatividad y coherencia
entre el titulo y el
contenido del poema.

Solo 6 estudiantes (21.42
%) se encuentran en un
nivel de inicio, donde las
respuestas no tienen
propiedades textuales o se
encuentran vacias.

Los resultados generales
de los estudiantes en
etapa de planificacion en
la sub-etapa de
“organizacion de ideas”
obtenidos a partir de la
aplicacion de la prueba
de salida dirigida a los
estudiantes de VIl ciclo
de Educacion Basica en
Institucion Educativa
Aplicacién Monterrico.

Se reconoce que, de
todo el salén solo 2 (9.09
%) estudiantes se
encuentran en proceso,
sin embargo, siendo la

cantidad mas
significativa se
encuentran los
estudiantes en el nivel
destacado siendo 15
(68.18 %).

Por otro lado, la cantidad
restante de estudiantes
(5) se encuentran en el
nivel de logro esperado.
Dichos estudiantes
representan el 22. 72 %
del salén.

Del 100 % de estudiantes
de VII ciclo de Educacion
Bésica en Institucion
Educativa Aplicacion
Monterrico, a quienes se
les aplico la prueba de
entrada y salida, se
evidencia que existe una
mejora en cuanto a la sub-
etapa “organizacién de
ideas”, ya que, en la
prueba de entrada, se
registré un 21.42 % en el
nivel de inicio, mientras
tanto en la prueba de
salida no se identifico
algun estudiante en dicho
nivel

Ademas, se observa una
disminucion considerable
del 69.48 % de
estudiantes
correspondientes al nivel
de proceso.

Del mismo modo, se
evidencia un incremento
de los porcentajes, tanto
en el nivel esperado como
el destacado. Para el nivel
de logro esperado, en la
prueba de entrada no se
registraron  estudiantes
ubicados en dicho nivel,
mientras que, en la
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prueba de salida, se
registra el 22.72 % de
estudiantes. En cuanto al
nivel destacado, en la
prueba de entrada no se
registraron estudiantes en
dicho nivel, mientras que
en la prueba de salida, se
registra el 68.18 % del
total de estudiantes.

Por ende, en la sub-etapa
“organizacion de ideas”,
se evidencia un adecuado
y pertinente desarrollo del
cuadro de planificacion,
contemplando aspectos
de la situacién
significativa, tales como el
tema, propésito,
destinatario 'y titulo,
teniendo en consideraciéon
el gréfico brindado en la
prueba.

Textualizacion

Produccién
escrita

Los resultados generales
de los estudiantes en
etapa de textualizacion en
la sub-etapa de
“produccién escrita”
obtenidos a partir de la
aplicacion de la prueba de
entrada dirigida a los
estudiantes de VII ciclo de
Educacién Basica en
Institucion Educativa

Los resultados generales
de los estudiantes en
etapa de textualizacion
en la sub-etapa de
“produccién escrita”
obtenidos a partir de la
aplicacién de la prueba
de salida dirigida a los
estudiantes de VIl ciclo
de Educacion Basica en
Institucion Educativa

Del 100 % de estudiantes
de VIl ciclo de Educacion
Basica en Institucion
Educativa Aplicacion
Monterrico, a quienes se
les aplicé la prueba de
entrada y salida, se
evidencia un incremento
importante en el nivel de
logro esperado.

En dicho nivel, a
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Aplicacion Monterrico.

Se reconoce que de los 28
estudiantes, 9 (32.14 %)
se encuentran en un nivel
de proceso, en el cual se
identificaba a través del
cumplimiento de 3
criterios. Por otro lado, el
mayor porcentaje (42.85
%) correspondiente a 12
estudiantes, obtuvieron un
nivel de inicio, de los
cuales, especificamente 3
no tenian  respuesta
alguna.

De igual forma, los
resultados evidenciaron a
7 estudiantes (25 %) que
alcanzaron un nivel
esperado. Cabe
mencionar que, para lograr
este nivel de logro, se ha
considerado la evidencia
pertinente de minimo 4
criterios de evaluacion.

Aplicacion Monterrico.

Se reconoce que del total
de estudiantes (22), la
cantidad mas elevada se
encuentra en el nivel de
logro esperado. Dicho
nivel comprende a 15
estudiantes, siendo el
porcentaje mas elevado
(68.18 %).

Por otra parte, se
encuentran los niveles de
proceso y destacado,
siendo el ultimo el menos
alcanzado, representado
por 2 (9.09 %)
estudiantes. Finalmente,
el nivel de proceso que
comprende a 5 (22. 72
%) de estudiantes.

diferencia de la prueba de
entrada (7 estudiantes),
hay un incremento de 8
estudiantes, ello quiere
decir que existe un
aumento de 43.28 %.

De manera contraria, se
ha observado en la
prueba de salida una
disminucion total de los
estudiantes que se
encontraban en el nivel de
inicio. De igual forma con
el nivel destacado, en la
prueba de entrada no se
hallaron estudiantes, sin
embargo, en la prueba de
salida hay 2 (9.09 %)
estudiantes.

Finalmente, con respecto
al nivel de proceso se
observa una disminucién

de 9.42 % que
corresponde a una
diferencia de 4

estudiantes. Cabe resaltar
gue, en la prueba de inicio
fueron 9 los estudiantes
los que se encontraban en
dicho nivel.

Los resultados generales
de los estudiantes en
etapa de revision en la

Los resultados generales
de los estudiantes en
etapa de revision en la

Del 100 % de estudiantes
de VIl ciclo de Educacion
Basica en Institucion
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Revision

Comprobacion
de indicadores

sub-etapa de
“‘comprobacién de
indicadores” obtenidos a
partir de la aplicacion de la
prueba de entrada dirigida
a los estudiantes de VIl
ciclo de Educacion Bésica
en Institucion Educativa
Aplicacién Monterrico.

Se reconoce que, del total
de estudiantes (28), solo 7
(25 %) alcanzaron un nivel
esperado, ello quiere decir
gue han identificado de
manera oportuna como
minimo 4 criterios de los 5
presentados en la prueba.

Asimismo, se define en un
nivel de proceso a los
estudiantes que  han
alcanzado 3 criterios de los
5. Dicho ello, del total de
estudiantes, 5 (17.85 %)
han logrado establecerse
dentro de esta categoria.

Con respecto a los
estudiantes que se
encuentran en nivel de
inicio se han dividido en
subgrupos. Del 53.57 %
(15 estudiantes), se ha
reconocido que 6
estudiantes, que

sub-etapa de
“‘comprobacién de
indicadores” obtenidos a
partir de la aplicacion de
la prueba de salida
dirigida a los estudiantes
de VIl ciclo de Educacion

Basica en Institucion
Educativa Aplicacién
Monterrico.

Se reconoce que, de los
4 niveles, 2 han
comprendido a la misma
cantidad de estudiantes.
Estos han sido el nivel de
proceso y el de
destacado.

Siguiendo esta linea, el
nivel de proceso es
representado por 8
(36.36 %) estudiantes los
cuales han alcanzado 4
de los criterios
presentados en la
prueba.

De igual manera, el nivel
de destacado tiene la
misma  cantidad de
estudiantes (8) que
corresponde a un
porcentaje de 36.36 %.

Por otro lado, 5 (22.72 %)

Educativa Aplicacion
Monterrico, a quienes se
les aplico la prueba de

entrada y salida en
funcién a la produccién de
poemas, se puede

contemplar un progreso
notable en cuanto a todos
los procesos de escritura
realizados.

Con respecto al proceso
de revision,
especificamente a la sub-
etapa de la comprobacién
de indicadores, existe una
disminucion importante ya
que, en el nivel de inicio,
primero eran 15 (53.57 %)
estudiantes y actualmente
solo permanece 1 (4.54
%) solo estudiante.

En el nivel esperado hay
una disminuciéon de un
2.28 %, que corresponde
a 2 estudiantes, siendo el
resultado final de 7
estudiantes.

Posterior a ello, el nivel de
proceso ha tenido un
incremento debido a que,
a diferencia de la prueba
de entrada que ha tenido
5 (17.85 %), estudiantes
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representan el 21.42 % del
total, han obtenido 2 de los
5 criterios de manera
adecuada.

Finalmente, 3 (10.7 %) y 6
(21.42 %) estudiantes han
respondido como maximo
a un solo criterio. Siendo el
porcentaje mas alto, la
cantidad de estudiantes
gue no han logrado
finiquitar con la actividad,
por ende, esta seccion de
la prueba, se encuentra en
blanco.

estudiantes han
alcanzado un nivel de
logro esperado. Dicho
nivel significa que los
estudiantes han
respondido de manera
optima o con fallas
minimas.

Finalmente, solo 1 (4.54
%) estudiante ha
respondido de manera
incoherente y se
encuentra en el nivel de
inicio ya que, no sigui6
las indicaciones de la
prueba. Para realizar la
etapa de revisién, su
poema no correspondia
dentro de los criterios
propuestos en la prueba.

ahora son 8 (36.36 %) los
que se encuentran en
dicho nivel.

Una diferencia
significativa es que, en la
prueba de salida se han
obtenido resultados en el
nivel destacado. Del total
de estudiantes (22),
actualmente son 8 (36,36
%) los que se encuentran
en el mencionado nivel.




Anexo O. Matriz de triangulacion de diarios de campo e instrumentos de recojo de informacion
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DIMENSION
METODOLOGICA

CATEGORIAS

SUBCATEGORI
AS
(RECURRENCIA
S)

HALLAZGOS RESULTADOS

CONCLUSIONES

Aprendizaje
basado en
proyectos

Preparacion

Formulacion del
problema

Determinacion del
propésito

Diserfio de la
evaluacioén

Ante la presentacion de la
experiencia de aprendizaje, el
docente generé curiosidad e impetu
en los estudiantes para realizar las
actividades propuestas del taller de
escritura.

El docente reconoce que no todos los
estudiantes deseaban participar de
manera voluntaria, por lo que tiene
gue llamarlos por su nombre.

Se considera importante y necesario
realizar las explicaciones de forma
ldica.

D1, R1-R2-R3

A raiz de las necesidades de los
estudiantes, se ha planteado vy
establecido de forma Optima los
estandares a alcanzar por los

estudiantes al realizar
satisfactoriamente el taller de
escritura durante las siguientes
fases.

IR1, 11- 12- 13

De la primera fase del
aprendizaje basado en
proyectos, se considerd lo
propuesto por el Minedu
(2020) para iniciar con la
preparacion a través del
reconocimiento de una
situacion que impacta en el
hacer cotidiano del
estudiante. Con esta
observacién, el docente
propone un proyecto en el
gue los estudiantes tengan
gue emplear competencias
y capacidades para lograr el
aprendizaje esperado del
proyecto.

De lo anterior, se llevd a
cabo la presentacién de la
experiencia de aprendizaje,
junto con la problematica
identificada en el bimestre
anterior, el propoésito, las
competencias

capacidades a desarrollar y
de qué manera  se
evaluarian los aprendizajes
esperados. Desde el inicio,
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se motivo a los estudiantes
a introducirse en el taller de
escritura, por lo que el
docente empled una
explicacién y participacion
dinamica que permitié la
participacion de los
estudiantes.

Formulacién

Planteamiento de
preguntas

Identificacion del
producto

El docente reconoce que algunos
estudiantes tienen una base sélida
sobre la forma métrica del poema.

Es importante reconocer que los
estudiantes mostraron interés ante lo
expuesto.

Asimismo, el docente debe ofrecer
mas oportunidades de reforzar, asi
como, lograr una participacion
voluntaria.

Se deduce que, al tener interés y
predisposicion en aprender, los
estudiantes tuvieron més facilidad a
entender la clase, por lo tanto,
generar un espacio de dinamismo
predispone al estudiante a tener
motivacion  constante para el
aprendizaje.

D1, R4 - D3, R5-6-7.

Se reconoce que las actividades
planteadas promovieron

Durante la segunda fase, se
tomo en cuenta lo propuesto
por el Minedu (2020) para
realizar la formulacién, la
cual implica la creacién de
preguntas/interrogantes
socraticas con las que se
fomentara el interés vy
desarrollo del pensamiento
critco en  funcion  al
problema identificado.

Desde dicha perspectiva, se
abord6 algunos temas
relacionados al fondo vy
forma del poema, lo cual
ayudé a brindar mayores
herramientas a los
estudiantes para que al
momento de la creacion de
poemas, tuvieran una
adecuada base para
redactar y asi, desde la
escritura creativa,
propongan una alternativa
de solucion a la
problematica identificada.
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intervenciones de reflexion critica en
base a la problematica planteada en
funcién de vincularlo al producto final.
IR2, 11- 12-13-14

Planificacion

Elaboracion del
plan de trabajo

Promocion del
pensamiento
creativo

Se llegé a diferentes acuerdos a partir
de la observaciéon y escucha de las
actividades planteadas en el
proyecto, contemplando la situacion
significativa. Del mismo modo, se
aperturé las sugerencias de los
estudiantes en relacion a la duracion
del taller de escritura.

El docente obtuvo participaciones de
forma activa a través de una lluvia de
ideas en funcion a la presentacion del
ejercicio de escritura creativa titulada
“jeroliricos”, dichas participaciones
voluntarias fueron construidas a partir
de sus experiencias y conocimientos
previos.

D4, R8-9
e A partir del trabajo grupo, se
determinan diversas situaciones:
- Existieron diversas
intervenciones.
- Habia ciertos conflictos
cognitivos dentro de algunos
grupos.

Se tom6é en cuenta los
indicadores dados por el
Minedu (2020) para llevar a
cabo la planificacion del
proyecto de aprendizaje,
gue involucra el momento en
el que se determina vy
estructura el plan de trabajo
(situacion significativa,
roles, actividades y tareas,
recursos, duracién)
tomando en cuenta la
intervencion de los
estudiantes.

En ese sentido, se realizé un
consenso junto con la
participaciéon de los
estudiantes, considerando
la situacion significativa, el
establecimiento de roles,
delimitacion de tiempos,
especificaciéon de los
recursos y espacios de
trabajo.  Asimismo, se
llevaron a cabo algunos
ejercicios de  escritura
creativa (personificacién de
objetos y “jeroliricos”) con el
objetivo de fomentar Ila
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- Los estudiantes que no querian
participar, no lo hicieron
confiando en el resto del grupo.

- Al continuar trabajando con el
mismo grupo, se demostré mejor
disposicion de trabajo.

- Se evidencid un interés real en
resolver la actividad y un
compromiso real.

D5, R10

motivacién del proyecto en
los estudiantes.

Esto generd un ambiente en
donde se mantuvo una
conversacion activa con los
estudiantes en funcién de
solventar sus dudas vy
motivarlos segln sus
intereses particulares en sus
procesos de creacion.

Es asi que ambos ejercicios
de escritura supusieron
distintos grados de
complejidad interpretativa y
de produccion en los
estudiantes, quienes al final
de esta fase evidenciaron un
interés real por la realizaciéon
y comprension de cada
actividad.

Investigacion

Ejecucién del
proyecto

Se identifica que los estudiantes
logran reconocer los elementos
verbales y paraverbales.

El docente observa que, al planificar
con una ficha de trabajo, los
estudiantes trabajan y esclarecen sus
ideas mas rapido, a pesar de que la
actividad era demandante o podria
ser limitante al tener diversos criterios
a cumplir.

En cuanto a la fase de
investigacion, Minedu
(2020) propone que para
desarrollar esta fase implica
la indagacion, recopilacion,
construccién y organizacion
de la informacion. De igual
manera, este  proceso
involucra que el docente
monitoree estos procesos
de gestion de la informacion
en sus estudiantes para
verificar la veracidad de los
contenidos indagados.
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Un aspecto importante a rescatar es
la correcta dosificacion del tiempo ya
que, en ocasiones puede ser
insuficiente.

D6, R11-12-13

Las actividades a realizar dentro de la
ficha de  planificacibn  estan
orientadas a la blsqueda vy
organizacion de informacién de los
estudiantes, donde ellos priorizaron
la sintesis de lo que mejor se adecla
a sus producciones personales.

IR3, 11-12-13-14

El comprender los indicadores de la
escala valorativa ayudé a la
elaboracion y revision debido a que,
los estudiantes seguian de manera
oportuna la ruta de trabajo y podian
identificar ciertos aspectos de
mejora.

D7, R14

En consecuencia, se
desarroll6 una ficha de
planificacion que considerd
indicadores sujetos a la
situacion comunicativa,
respetando aspectos tales
como el nUmero de versos,
estrofas, figuras literarias,
tema, sentimientos
asociados a la temética y un
seuddnimo. A través de este
ultimo aspecto, se generd un
espacio de creacion literaria
en donde imper6 el
intercambio de ideas que
promovid6 el interés 'y
motivacién de los
estudiantes para con sus
producciones escritas.

La coevaluacion permiti6 generar
mejoras en cuanto a la forma y fondo
de los poemas finales.

Estas mejoras permitieron generar un
espacio nuevo de produccion vy
permitié culminar los poemas.

Con respecto a la dltima
fase del proyecto, Minedu
(2020) sostiene que la
evaluacibn se encuentra
inmersa en todas las
anteriores fases del
proyecto. Ante esto, el
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Evaluacion

Autoevaluacioén

Evaluacion del
proyecto

Evaluacién de los
aprendizajes

El docente valora y considera los
distintos recursos graficos que
acompanfan y refuerzan el sentido de
Sus poemas.

Se incrementa la prioridad de la
escritura y libertad creativa en los
estudiantes.

Se logré la toma de conciencia
acerca de la complejidad de escritura
de un poemay la importancia del uso
de una planificacion previa.

D8, R15-16-17-18-19

Se llevdé un proceso continuo de
evaluacion procurando la
retroalimentacion y metacognicion
constante en los estudiantes en
funcién del poema final realizado,
para posteriormente evaluar el
desempefio del estudiante en todo el
taller y sus aprendizajes logrados en
el mismo.

IR4, 11-12-13-14

docente debe llevar a cabo

la retroalimentacion
formativa, la metacognicion,
la autoevaluacion y

evaluacion de aprendizajes
de los estudiantes con
respecto al desarrollo del
proyecto

Dentro de esta Ultima fase
en la investigacion, se
implementé la coevaluacion
entre estudiantes lo cual
permiti6 mejorar la calidad
de sus producciones
personales y afianzar la
interrelaciéon  entre  ellos.
Ademas, la reflexion en
funcibn a los productos
finales fue sustancial vy
enriguecedora, ya que se
reconoci6 las fortalezas
creativas de los estudiantes,
asi como aspectos a mejorar
dentro de la construccién de
los poemas.

La coevaluacion permiti6 generar
mejoras en cuanto a la formay fondo
de los poemas finales.

Con respecto a la dltima
fase del proyecto, Minedu
(2020) sostiene que la
evaluacibn se encuentra
inmersa en todas las
anteriores fases del
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Evaluacion

Autoevaluacioén

Evaluacion del
proyecto

Evaluacion de los
aprendizajes

Estas mejoras permitieron generar un
espacio nuevo de produccién vy
permitié culminar los poemas.

El docente valora y considera los
distintos recursos graficos que
acompanfan y refuerzan el sentido de
Sus poemas.

Se incrementa la prioridad de la
escritura y libertad creativa en los
estudiantes.

Se logré la toma de conciencia
acerca de la complejidad de escritura
de un poemay la importancia del uso
de una planificacién previa.

D8, R15-16-17-18-19

Se llevdé un proceso continuo de
evaluacion procurando la
retroalimentacion y metacognicion
constante en los estudiantes en
funciébn del poema final realizado,
para posteriormente evaluar el
desempefio del estudiante en todo el
taller y sus aprendizajes logrados en
el mismo.

IR4, 11-12-13-14

proyecto. Ante esto, el
docente debe llevar a cabo
la retroalimentacién
formativa, la metacognicion,
la autoevaluacion y
evaluacién de aprendizajes
de los estudiantes con
respecto al desarrollo del
proyecto

Dentro de esta Ultima fase
en la investigacion, se
implementé la coevaluacion
entre estudiantes lo cual
permiti6 mejorar la calidad
de sus producciones
personales y afianzar la
interrelacion  entre  ellos.
Ademas, la reflexion en
funcibn a los productos
finales fue sustancial vy
enriguecedora, ya que se
reconoci6 las fortalezas
creativas de los estudiantes,
asi como aspectos a mejorar
dentro de la construccién de
los poemas.




