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Introducción  

 

En las últimas décadas, la investigación en educación especial ha adquirido una 

gran entidad, no solamente desde campos afines como la psicología, la medicina, la 

sociología, etc., sino también desde la educación propiamente dicha. Muestra de ello es 

la gran cantidad de estudios, literatura y publicaciones en general que se ocupan y 

aluden a temas de investigación en educación especial. Las causas de esta razón se 

pueden encontrar en la necesidad de plasmar las posibilidades de avance, en demostrar 

que aquellos sujetos denominados “de educación especial” tienen grandes posibilidades 

a través de la incorporación de nuevos procesos de intervención.  

Precisamente, en el quehacer de la práctica pedagógica es que se encuentra el 

material y la motivación suficientes para realizar este proyecto, nutriéndolo con la 

teoría, aliada inseparable, y luego seguir aplicando los resultados a la práctica con la 

objetiva determinación de transformarla haciendo uso de las estrategias pertinentes en 

el trabajo diario con los niños y niñas del PRITE. 

Para efectos del Proyecto, el Capítulo I abarca la caracterización del contexto 

sociocultural, haciendo una somera descripción y delimitación del ámbito de ejecución 

de la propuesta pedagógica. Se hace mención precisa de datos sobre la comunidad y 

sobre el Programa de Intervención Temprana (PRITE) en el que se ejecuta la práctica 

alternativa. 

El Capítulo II trata sobre la deconstrucción de la práctica pedagógica, incluyendo 

la identificación y organización de las categorías y subcategorías de la práctica 

pedagógica alternativa y su análisis, presentándose el Mapa de la Deconstrucción del 

PRITE. Asimismo, se tiene en cuenta la justificación y formulación del problema de 

investigación acción, su determinación, formulación y justificación del problema 

propiamente dicho, sobre la inadecuada aplicación de estrategias para el desarrollo del 

lenguaje oral en los niños y niñas con retraso psicomotor atendidos en el PRITE N° 01 

de Tumbes.  

En el Capítulo III se presenta con precisión el Marco Teórico Referencial, 

incluyendo el Marco Teórico Pedagógico y el Marco Teórico Categorial. Aquí se detalla 

claramente la base teórica, la cual ha servido de soporte para la investigación. Tapia 

(2000) dice “las bases teóricas están constituidas por dos pasos esenciales: revisión de 

la literatura y la construcción del marco teórico”.  
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El Capítulo IV contiene la información respecto a la Metodología, el diseño de la 

investigación, los beneficiarios del cambio, resaltando sus características y las técnicas 

e instrumentos utilizados en las fases de deconstrucción, reconstrucción y evaluación 

de la práctica pedagógica alternativa. De la misma forma, se incluye la hipótesis de 

acción, teniendo siempre presente que la reflexión llevó a la reconstrucción de la 

práctica pedagógica y los objetivos, considerando que “El objetivo es el enunciado 

claro y preciso de las metas que se persiguen” (Tamayo y Tamayo, 2003, p. 130).  

En el Capítulo V se presenta la reconstrucción de la práctica pedagógica alternativa 

haciendo una breve descripción de la misma, incluyendo las categorías y subcategorías 

priorizadas, la aplicación del método Baby Talk en las sesiones de aprendizaje para 

desarrollar el lenguaje oral en los niños del grupo focal, el Mapa de la Reconstrucción 

del PRITE y el plan de acciones y la matriz de evaluación del plan de acciones.  

En el Capítulo VI se presenta de forma muy ordenada los resultados, haciendo un 

análisis concienzudo y procesamiento de los datos obtenidos a través de los diferentes 

instrumentos de investigación como la entrevista, guía de observación, línea de base. 

Dichos datos son vaciados en las diferentes matrices para, posteriormente realizar la 

correspondiente reflexión y análisis comparativo sobre la práctica pedagógica. 

En la parte final del proyecto, como resultado del proceso de reflexión del 

investigador, se emiten las conclusiones derivadas del tratamiento de los datos y de las 

interrogantes planteadas como juicio valorativo de la práctica misma. Enseguida se 

plantean las sugerencias dirigidas a proporcionar propuestas alternativas de mejora a la 

luz de los resultados para futuras investigaciones. Finalmente, se presenta los apéndices 

del proyecto como elementos descriptivos del mismo, entre ellos la tabla de 

especificaciones de la guía de observación, el formato de la guía de observación, la 

tabla de especificaciones de la guía de entrevista, el formato de la guía de entrevista, la 

tabla de especificaciones de la línea base y el formato de la línea base. 
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I. DESCRIPCIÓN DEL CONTEXTO SOCIOCULTURAL 
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La práctica pedagógica se desarrolla en el Programa de Intervención Temprana N° 

01 de Tumbes, una región que se localiza en la parte más septentrional de la costa 

peruana. Este departamento fronterizo constituye la puerta de salida hacia el Ecuador. 

Es el más pequeño en extensión, pero su ubicación geopolítica le da un perfil de primer 

orden nacional.  

Limita por el norte con Ecuador y el Océano Pacífico, por el este con Ecuador, por 

el sur con Piura y Ecuador y por el oeste con el Océano Pacífico. Su superficie es de 

4,669.20 kilómetros cuadrados. Su altitud es 7 msnm. Mínima: 5 msnm (Caleta Grau). 

Máxima: 1650 msnm (Cordillera de los Amotapes – San Jacinto). La población de 

Tumbes en los últimos años ha tenido una tendencia a crecer, como lo demuestra el 

siguiente gráfico: 

 

Fuente: Instituto Nacional de Estadística e Informática. 

Figura 1. Población de Tumbes. 

El PRITE N° 01 de Tumbes fue creado mediante Resolución Directoral N° 265-89 

de fecha 02 de junio de 1989. Es decir, tiene 27 años al servicio de la Educación 

Especial de Tumbes. A la fecha, el PRITE N° 01, cuenta con terreno propio pero no ha 

sido construido, no teniendo infraestructura para prestar el servicio. Funciona, 

actualmente, en dos ambientes prestados por la Institución Educativa “María Mafalda 

Lama de Lama”, ubicada en el Jr. Consuelo de Velasco S/N, Barrio El Pacífico – 

Tumbes, lo que resulta sumamente difícil para la prestación del servicio educativo el 

cual se da en condiciones de hacinamiento. 

La mayoría de la población estudiantil vive en la zona donde se ubica el PRITE, 

aunque también hay niños matriculados que viven en otros distritos como San Jacinto, 
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Pampas de Hospital, Rica Playa, Andrés Araujo Morán, etc. El PRITE cuenta con 

aliados estratégicos como el Hospital Regional de Tumbes “José Alfredo Mendoza 

Olavarría”, el Gobierno Regional de Tumbes, la Municipalidad Provincial de Tumbes, 

el Centro de Salud de Pampa Grande, la Institución Educativa “María Mafalda Lama 

de Lama”, la Universidad Alas Peruanas filial Tumbes, INDECI, el PRITE N° 02 del 

distrito de Corrales, el PRITE N° 03 del Centro Poblado Menor de Andrés Araujo 

Morán y el PRITE N° 04 del distrito de San Jacinto. 

En el aspecto social, la zona en la que se ubica el PRITE es considerada de alto 

riesgo, ocurriendo a diario actos delincuenciales como asaltos y robos a mano armada. 

La población del Barrio El Pacífico, en su mayoría, se dedica a la conducción de 

mototaxis, a la construcción civil, no contando con empleo seguro, lo que origina que 

los adolescentes y jóvenes caigan fácilmente en las garras de la delincuencia y la 

drogadicción. 

En el PRITE el personal está distribuido de la siguiente manera: seis profesionales 

docentes (uno participante del Programa de Segunda Especialidad en Educación 

Especial) y dos personales de servicio. No cuenta con profesionales no docentes, 

quedando a cargo de los docentes la prestación del servicio educativo trabajando bajo 

un enfoque transdisciplinario. Se atiende en el turno de la mañana, de 8:00 a.m. hasta 

la 1:00 p.m. con una población estudiantil promedio de 60 niños y niñas menores de 

tres años de edad. 

El aula en la que se aplica la propuesta pedagógica es un ambiente medianamente 

pequeño, ambientado de acuerdo a la propuesta a ejecutar. Está subdividido con triplay, 

tiene piso de cemento y cuenta con una ventana y puerta grandes, siendo muy ventilada 

dada las altas temperaturas de la región. El mobiliario está adaptado a las características 

de los niños y niñas y los materiales educativos están dispuestos de manera pertinente 

y de fácil accesibilidad para el tutor y los niños del grupo focal durante la ejecución de 

las sesiones de aprendizaje. 

El grupo focal está conformado por dos niños: Ximena Libertad, de 02 años de 

edad y César Samuel, de 02 años y 07 meses de edad; ambos niños presentan retraso 

psicomotor. Sus madres y demás miembros de la familia están comprometidos con su 

desarrollo e involucrados en el trabajo diario, asistiendo, colaborando y participando 

activamente en la ejecución de las sesiones de aprendizaje y otras actividades 

programadas dentro y fuera de la institución. 
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II. DECONSTRUCCIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA 
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1. Caracterización de la Práctica Pedagógica 

 

El proceso de intervención de la práctica profesional estuvo encaminado a detectar 

las fallas como profesional de la educación. La práctica pedagógica se encuentra 

saturada de situaciones que deben ser registradas con la finalidad que el profesional las 

analice y las agrupe en categorías. La categorización se da después de haber subrayado 

preguntas, inferencias y conjeturas en todos los registros de observación, estructurando 

un listado de patrones o esquemas específicos, de los que se eligen los que abarcan lo 

necesario para convertirse en categorías de análisis. 

Para efecto del proyecto de investigación, el mejor aliado fue el diario de campo, 

un instrumento muy importante para registrar en forma escrita lo que se hizo, es decir, 

aquellos hechos dignos de ser interpretados. Fue una narración detallada de lo ocurrido. 

De aquí se obtuvieron las categorías y subcategorías, las cuales se analizaron para 

determinar las debilidades más recurrentes en el quehacer pedagógico. 

La primera categoría fue instrumentos de evaluación, que a su vez presentó dos 

subcategorías. La primera subcategoría fue la lista de cotejo que por su diseño 

incorrecto constituyó una debilidad en la práctica pedagógica como se evidencia en el 

diario de campo de la deconstrucción “Los indicadores de la lista de cotejo no están 

diseñados acorde con la habilidad que se desea lograr” (D. C. N° 08 del 03/06/2015). 

La segunda subcategoría fue el registro anecdótico, presentándose como una fortaleza 

en la práctica, evidenciándose en el diario de campo siguiente “Samuel quiso coger la 

vela y se quemó, iniciando una pataleta acompañada de llanto, evento que consigné en 

el registro anecdótico de mi aula” (D. C. N° 06 del 13/05/2015). 

La segunda categoría fue estrategias, que se presentó como una debilidad en la 

práctica pedagógica profesional en el PRITE, evidenciándose en los diarios de campo 

de la deconstrucción, por ejemplo “…le pido a cada uno de ellos que reúnan en un lugar 

los cubos pequeños y en otro los cubos grandes para que pronuncien las palabras: 

grande y pequeño, pero no encontré la estrategia necesaria para lograr el cometido” (D. 

C. Nº 05 del 29/04/2015). 

Dentro de esta categoría se consideró dos subcategorías, la primera fue estrategias 

de motivación, constituyéndose en una fortaleza dentro del quehacer pedagógico, como 

se señala en el diario de campo, “… y los niños se sintieron motivados, continuando su 

trabajo agradablemente, a la vez que aplaudían y reían” (D. C. N° 02 del 11/03/2015).  
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La segunda subcategoría priorizada fue estrategias comunicativas presentándose 

como la debilidad más recurrente en la práctica pedagógica ya que se aplicaron algunas 

estrategias de este tipo en las sesiones de aprendizaje pero no cubrieron las necesidades 

de los niños como es el desarrollo del lenguaje oral, quedando demostrado en los diarios 

de campo “intento conversar con los niños y sus madres pidiéndoles que repitan junto 

conmigo pero Samuel y Ximena no logran expresar lo solicitado” (D. C. N° 08 del 

03/06/2015); “le pido a cada niño que se dirija a su respectiva madre diciendo “mamá”; 

ambos me quedan mirando en silencio” (D. C. N° 09 del 17/06/2015). 

La teoría que rigió la práctica pedagógica fue la teoría del aprendizaje del lenguaje 

de Burrhus Frederic Skinner. Sobre el condicionamiento operante, Skinner postula que 

todas las características del individuo son conductas y que el ser humano no tiene nada 

de innato a la hora de aprender el lenguaje. 

La conducta verbal se refuerza sólo a través de la mediación de otra persona, pero 

no requiere la participación de ella para su ejecución. Cuando la conducta verbal 

se emite en ausencia de un oyente, generalmente no se refuerza. Después de 

reforzarse repetidamente en presencia de un oyente y extinguirse en su ausencia, el 

hablante termina por emitir su conducta sólo en presencia de un oyente. 

Prácticamente toda conducta verbal está controlada por una audiencia. (Skinner, 

1981, p. 66). 

 

A decir del autor, el aprendizaje del lenguaje se produciría por simples mecanismos 

de condicionamiento. Inicialmente los niños sólo imitarían, para posteriormente asociar 

determinadas palabras a situaciones, acciones o a su entorno. El aprendizaje del 

vocabulario y de la gramática ocurriría por condicionamiento operante. Toda persona 

del entorno inmediato del niño premiará la vocalización de enunciados correctos 

gramaticalmente, la adquisición de nuevas palabras, la formulación de preguntas y 

respuestas, etc. y condenará con la desaprobación todas las formas incorrectas de 

lenguaje, como barbarismos, palabras obscenas, etc.  

En los niños del grupo focal del PRITE la producción de palabras o enunciados 

gramaticalmente correctos es un proceso mediato y no debe estar condicionado; al 

contrario, la estimulación para desarrollar el lenguaje oral debe estar presente en todo 

momento, incluso, si el niño emite un balbuceo o gorjeo dependiendo de las 

circunstancias, se tiene que considerar como un tipo de logro dada la problemática del 

grupo como es el retraso psicomotor. 

Frente a los postulados de esta teoría con la que se trabajó, se redireccionó la 

práctica profesional en el PRITE porque, si bien es cierto que los niños y niñas están 



 

9 

 

constantemente rodeados de sus familiares para estimular el desarrollo del lenguaje, se 

dejaba de lado su subjetividad, sus particularidades o lo que cada uno de ellos puede 

ofrecer respecto al desarrollo del lenguaje. En general, se debía tener en cuenta el 

proceso de desarrollo y el orden de adquisición del lenguaje.  

A continuación se presenta el mapa de la Deconstrucción de la práctica pedagógica: 
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Figura 2. Mapa de la Deconstrucción de la práctica pedagógica.
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2. Justificación y Formulación del Problema de Investigación Acción Pedagógica 

 

Los problemas de lenguaje se han convertido en un problema de salud pública y es 

uno de los de mayor incidencia en el trabajo con los niños y niñas menores de tres años 

de edad. Las dificultades en su desarrollo lingüístico muchas veces se toman como 

normales dada su corta edad. Lo que se desea lograr en los niños y niñas con la ejecución 

de este trabajo, es, precisamente, la superación en los diferentes aspectos del lenguaje 

oral, según su edad: articulación, vocalización, entonación y modulación de voz, porque 

se debe tener en cuenta que es en esta edad en la que se puede ir formando todos los 

aspectos antes mencionados. 

Las mejoras y superación en los problemas del lenguaje de los niños y niñas 

menores de tres años de edad son de vital importancia para que más adelante no surjan 

dificultades en la etapa escolar ya que “en la medida que el niño sea más capaz de 

entender y utilizar el lenguaje, de escuchar y atender las indicaciones, sus posibilidades 

de expresión y comunicación se ampliarán, lo que facilitará significativamente su 

capacidad para aprender” (Beltrán, Sánchez & Regalado, 2001, p. 11). 

Es responsabilidad del investigador plantear el problema esencia del perfil del 

proyecto de investigación acción, el cual es priorizado teniendo en cuenta las 

debilidades presentadas en esta área como es el lenguaje oral. Así, no cuesta reconocer 

que ha sido una constante la inadecuada aplicación de estrategias algunos casos y otros, 

las estrategias no eran las adecuadas. En fin, sea por lo uno o por lo otro, lo importante 

es que el problema se identificó y se encontró la solución. 

De esta manera el problema se determinó como la aplicación inadecuada de 

estrategias metodológicas dificultan el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas 

menores de tres años de edad con retraso psicomotor del PRITE N° 01 de Tumbes. 

Teniendo en claro la problemática se debe trazar metas inmediatas a cumplir para lo 

cual es necesario conocer el rumbo a seguir y culminar con éxito el propósito. Por lo 

tanto, igual de necesario es plantear la interrogante ¿Qué estrategias deben aplicarse 

para desarrollar el lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres años de edad con 

retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes? Sólo después de un largo análisis 

y de responder a la interrogante anterior, se tendrá el camino limpio para seguir adelante 

con horizonte claro hacia la materialización del proyecto. 
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1. Marco Teórico Pedagógico 

 

Después de haber revisado información relevante acerca de las teorías que 

sustentan la propuesta pedagógica de esta investigación, es elemental mencionar a 

Vygotsky como uno de los teóricos que destaca sobre la importancia del lenguaje en el 

niño y su desarrollo social para el logro de capacidades, por lo que se propone conocer 

más acerca de su teoría que a continuación se presenta. 

 

1.1 Teoría de Vygotsky respecto al habla 

 

Según la teoría de Vygotsky, los orígenes del lenguaje son netamente sociales 

debido a que el desarrollo humano se produce mediante procesos de intercambio y 

transmisión del conocimiento en un medio comunicativo y social. Tanto el lenguaje 

receptivo como el productivo tienen sus raíces en los intercambios entre el bebé y quien 

lo cuida, es decir, prácticamente toda vocalización que realiza el niño es interpretada 

como una manifestación social, tal como si el bebé comunicara algo. “Ésta es la 

propensión que facilita al niño el descubrimiento de la función del lenguaje por medio 

de una operación puramente lógica” (Vygotsky, 1995, p. 27). 

Vygotsky tenía una posición muy clara respecto a la aparición del habla y del 

pensamiento, manifestando que existe un momento durante la lactancia y la edad 

temprana en el cual el pensamiento aparece sin el lenguaje y que éste se usa sólo para 

la comunicación. Después entre los dos y los tres años, aparecen el pensamiento y el 

habla; desde este punto en adelante, ni el habla ni el pensamiento volverán a funcionar 

igual. Es por ello que el proceso de sociabilidad del niño es el punto fuerte para las 

futuras interacciones con su entorno. Este es precisamente el elemento fundamental de 

la concepción que Vygotsky tiene de la interacción social; pues, en el proceso del 

desarrollo ésta desempeña un papel formador y constructor. Pero, la relación entre el 

pensamiento y el lenguaje no estuvo siempre tan clara. 

¿Podía existir un pensamiento elaborado sin lenguaje? El convencimiento de que 

era imposible se mantuvo mucho tiempo y llevó a clasificar a los sordomudos entre 

los deficientes mentales. La típica reacción del péndulo llegó a limitar el papel del 

lenguaje al de un mero sistema de codificación. Actualmente, los autores parecen 

haberse puesto de acuerdo para admitir un desarrollo paralelo de las dos funciones. 

(Monfort & Juárez, 2013, p. 12).   
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Ponen de manifiesto los autores, el papel de representación del pensamiento que 

cumple el lenguaje; por tanto, a través de éste se pueden utilizar conceptos más 

racionalmente que con el empleo de esquemas sensorio motores o imágenes mentales. 

Siendo importante destacar en el ámbito social que, la adquisición del lenguaje no es 

exclusiva de Lev Vygotsky, debido a que otros autores también sostienen la importancia 

de la interacción social con respecto al lenguaje. Entre ellos, Jerome Bruner, como se 

menciona en esta cita: 

Existe un sistema de apoyo en la adquisición del lenguaje entre madre y bebé, es 

decir, un entorno sistemático y rutinario que facilita al niño la comprensión de lo 

que le pasa y pasa a su alrededor, si estas interacciones son rutinarias, repetitivas, 

ayudan al niño a aprender el lenguaje. (Bruner, 1986, p. 112). 
 

Este planteamiento de Bruner se da según una investigación realizada sobre la 

adquisición del lenguaje a través de las formas de petición y llegó a la conclusión de 

que el lenguaje no se deriva de ningún otro tipo de conocimiento. Planteando, que las 

interacciones sociales en las que el niño participa, son importantes porque lo ayudan a 

dominar aquellas peticiones condicionadas lingüísticamente, tal como lo manifiesta 

Vygotsky en la definición sobre el desarrollo del lenguaje. 

El contexto sociocultural de Vygotsky en relación al lenguaje del niño. La 

concepción de Vygotsky está basada en el origen del lenguaje, mediante lo cual afirma 

que éste proviene de las funciones comunicativas y representativas del entorno. Por lo 

tanto, tiene un desarrollo específico con raíces propias en la comunicación pre 

lingüística y que no depende necesariamente del desarrollo cognitivo, sino de la 

interacción con su medio. 

Vygotsky rescata la idea de que la participación infantil en actividades culturales 

bajo la guía de compañeros más capaces permite al niño interiorizar los 

instrumentos necesarios para pensar y acercarse a la resolución de algún problema 

de un modo más maduro que el que pondría en práctica si actuara por sí solo. 

Vygotsky consideró el lenguaje como el instrumento más importante del 

pensamiento y le dio importancia a las funciones cognitivas superiores, entre ellas, 

a las que se fomentan en la escuela. (Zegarra & García, p. 8). 

 

Como se aprecia, el planteamiento de Vygotsky está orientado a la importancia de 

la interacción social del niño para la interiorización de herramientas importantes para 

el pensamiento y a partir de allí llegar a la resolución de los problemas. Esta 

interactuación a la que se refiere el autor, cobra mucha importancia por la guía que 

recibe el niño por parte del adulto en su quehacer cognitivo. Un ejemplo concreto de 

esta perspectiva es el acompañamiento que recibe el niño en el programa de 



 

15 

 

intervención temprana, y esto se da por parte de los tutores o padres que están 

pendientes e interactúan de manera positiva para el logro de la habilidad o capacidad a 

desarrollar, en este caso la comunicación a través de la expresión oral.  

Otro elemento relevante en la teoría de Vygotsky es el aprendizaje guiado. Le da 

mucha importancia al trato interpersonal, a través del cual un niño aprende en estas 

circunstancias cuando es guiado por el adulto. También considera la relación mutua que 

se establece en un momento determinado del desarrollo entre pensamiento y lenguaje, 

por ejemplo la aparición de la inteligencia o del pensamiento verbal y la influencia del 

lenguaje en otras capacidades cognitivas.  

El desarrollo evolutivo del niño, de hecho, es el resultante no tanto de cambios en 

las dos funciones como de cambios en las conexiones mutuas entre ellas. En un 

momento concreto, dichas líneas se encuentran, por lo que el pensamiento se hace 

verbal, y el habla, racional. (Vygotsky, 1995, p. 97). 

 

En muchas ocasiones el simple hecho de permanecer callado no significa que el 

niño no posea la intencionalidad de comunicarse; todo lo contrario, puede estar 

organizando su lenguaje respecto a lo que él considera muy importante comunicar en 

ese momento y lo que pretende, como respuesta, de su interlocutor; por lo tanto, 

Vygotsky tenía claro que la base del desarrollo del pensamiento era el lenguaje. Además 

puntualiza que entre el desarrollo y aprendizaje hay una relación lógica indisoluble, 

concepción que mantiene la esencia de los planteamientos de la teoría del apego debido 

a la interacción del niño con el adulto a través del aprendizaje mediado.  

Entonces, Vygotsky considera la relación del vínculo de apego para estimular el 

lenguaje oral en el niño. Si se habla de la interacción entre la madre y su bebé, desde el 

momento mismo del nacimiento de éste, se deriva el establecimiento de un vínculo 

afectivo por excelencia, denominado el apego. Este vínculo se va a desarrollar 

inicialmente con la madre, con los familiares más cercanos y, en general, con todas 

aquellas personas que estén alrededor del niño cuando pequeño con la finalidad de 

sentir seguridad emocional, básica para el desarrollo de su personalidad.  

Por lo tanto, se debe considerar la existencia de respuestas recíprocas entre el bebé 

y el adulto. Mientras que el adulto responde a las señales emitidas por el bebé (llanto, 

balbuceos, risas, etc.), éste responde a las expuestas por el adulto (caricias, abrazos, 

sonidos, etc.). Por ello, es necesario establecer ese vínculo, tal como lo plantea el autor; 

el niño a través de la interacción con la madre o tutor, establecen lazos afectivos para 

dar respuesta positiva al desarrollo del lenguaje oral. “El niño debe ser capaz de 
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discriminar a la figura materna o quien desarrolle esta función de las desconocidas y de 

reconocerla como permanente más allá de sus percepciones para establecer con ella un 

lazo estable” (López & Ortiz, 1999, p.58).  

Las investigaciones desarrolladas por Lev Vygotsky y sus colaboradores 

demostraron que para que el niño desarrolle su lenguaje son importantes las estrategias 

a utilizar en el campo educativo. Por lo tanto, para el autor, las estrategias a través de 

actividades lúdicas favorecen el desarrollo del lenguaje, construyendo un ambiente de 

interacción social, tal como lo plantea la siguiente cita: 

Las estrategias se vinculan con el aprendizaje significativo y con el aprender a 

aprender, ya que los niños producen y construyen sus conocimientos 

experimentando a través de actividades lúdicas, las cuales involucran la actuación 

sobre su entorno empoderándose de él. (Vygotsky, 1995, p. 80). 

 

De acuerdo a lo expuesto, se entiende que las estrategias permiten identificar 

criterios, principios y procedimientos que configuran la forma de actuar del docente en 

relación con la programación, implementación y evaluación del proceso de enseñanza 

aprendizaje. Además, la participación del tutor en el PRITE se expresa en la 

cotidianidad de la expresión al organizar las sesiones y aplicar la estrategia de acuerdo 

a las necesidades y características de los niños del grupo focalizado de trabajo. Por ello, 

en el siguiente trabajo de investigación se propuso aplicar estrategias metodológicas 

que favorezcan el aprendizaje en los niños con retraso psicomotor y permitan mediante 

la propuesta innovadora estimular el lenguaje oral de manera práctica y lúdica. 

La aplicación de las estrategias dentro del campo educativo ha revolucionado la 

forma de trabajo en el aula porque posibilita el desarrollo de una serie de acciones 

que buscan un adecuado inter-aprendizaje en los estudiantes, garantizando el éxito 

del proceso educativo. (Andrade, 2010, p. 10). 

 

La importancia del conocimiento, selección y aplicación de las estrategias 

metodológicas para el desarrollo del lenguaje oral por parte del docente, radica en lo 

siguiente: posibilitará aprendizajes significativos, potenciará una actitud positiva en el 

niño o niña, estimulará a trabajar con constancia y autonomía, despertará la curiosidad 

de los niños por el tema o contenidos a trabajar en cada sesión, logrará la expresión 

verbal de los niños y niñas, fomentará la iniciativa y toma de decisiones en el trabajo 

de cada día, permitirá el uso de recursos variados, etc. 

La finalidad de una estrategia metodológica no debe ser la búsqueda de soluciones 

concretas para algunos problemas particulares, sino facilitar el desarrollo de las 

capacidades básicas, de los conceptos fundamentales y de las relaciones que pueda 
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haber entre ellos. Por lo expuesto, la aplicación de estrategias metodológicas que 

conlleven a la utilización de diversas actividades lúdicas en las sesiones de 

intervención, permitirá el desarrollo del lenguaje oral en el niño, favoreciendo de esta 

manera la comunicación e interacción social en el ámbito educativo y familiar. 

Entonces, para desarrollar estas estrategias, se tomó en cuenta utilizar el método Baby 

Talk, como propuesta de innovación, lo cual permitió seguir un proceso secuencial de 

participación entre madre y niño para la estimulación del lenguaje. 

El método Baby Talk y el lenguaje oral en el niño. Operacionalmente el método 

Baby Talk responde a la necesidad de desarrollar el lenguaje oral en los niños menores 

de tres años con retraso psicomotor, que constituyen el grupo focal aplicándose en una 

constante interacción comunicativa entre el niño y el adulto. Ello consiste en hablarle 

al niño más despacio, con voz pausada, en algunas ocasiones elevando el tono de voz, 

siendo más expresivo, cuidando la pronunciación, empleando frases más simples y 

cortas, repitiendo varias veces las palabras o parte de las frases. Se debe hacer referencia 

al contexto mientras se señalan o manipulan objetos y utilizando un mayor número de 

gestos y mímica.  

Básicamente este método presenta las siguientes características generales derivadas 

de la intención de mejorar y controlar la eficacia de la comprensión de los niños: se 

habla más despacio, con pausas más largas, se modula y sube el tono de voz, se usa una 

pronunciación muy clara, se usa palabras o frases muy expresivas, se usa enunciados 

más cortos y simples, repetición frecuente de los enunciados, se hace uso de un número 

limitado de palabras simples, las expresiones usadas deben estar relacionadas al 

contexto, se complementa la palabra con gestos y mímica. 

Estas características generales constituyen la base para el desarrollo del lenguaje 

en el niño, debido a que permiten mediante estrategias la interactuación entre niño y 

adulto a través de juegos. Así, como lo menciona el autor en la siguiente cita: 

Mucho más que las palabras que el adulto le repetirá todo el día, el niño aprenderá, 

en primer lugar, aquellas que le ayuden a resolver sus problemas y a satisfacer sus 

necesidades, o que le proporcionan un elemento lúdico. Esto equivale a decir que, 

en gran parte, es el niño quien elige lo que va a aprender. (Monfort & Juárez, 2013, 

p. 19).  

 

Es por ello que, según lo sostenido por los autores, el niño obtiene, en cada 

iniciativa lingüística suya, una respuesta que le puede servir de modelo casi perfecto 

“para una próxima emisión, lo cual está adaptando a su interés (debido a que es él 

mismo quien lo ha provocado) y a su nivel evolutivo (es un poco más complicado que 
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lo que es capaz de producir ahora)” (Monfort & Juárez, 2013, p. 18). Queda, entonces, 

de manifiesto que la respuesta que recibe el niño será una señal modificada, que es, 

precisamente, la que generará el cambio en él para alcanzar progresivamente el lenguaje 

oral. 

Modelo de Trabajo con Familias según Sonsoles Perpiñán. No existe ninguna duda 

que cuando un niño presenta una determinada dificultad o un retraso en su desarrollo, 

alguna diferencia más profunda que las habituales o normales en los niños de su misma 

edad, se está ante un problema que afecta al propio niño. Sin embargo, después de una 

amplia reflexión se puede advertir que el niño, desde el momento mismo de su 

nacimiento, no se encuentra solo. 

Está rodeado de unas personas y unos objetos que éstas han seleccionado. Además, 

desde el inicio participa en una serie de actividades que han organizado quienes le 

atienden, su madre, su padre, sus hermanos, sus abuelos. Los miembros de su 

familia le hablan, le alimentan, le cambian los pañales, le sacan a pasear y le hacen 

reír. (Giné, 2009, p. 97). 

 

Es decir, el niño desde su nacimiento participa de actividades sociales, las mismas 

que van a ser parte elemental de la cultura de su entorno, permitiendo así el desarrollo 

de su lenguaje a través de la interacción social. Se pone de manifiesto el papel 

fundamental que juegan las personas que rodean al niño y que interactúan con él desde 

que nace y a través de todo el subsiguiente proceso psicológico. 

El modelo de trabajo con familias según Sonsoles Perpiñán se caracteriza por dejar 

de focalizar al niño y a sus condiciones diferentes para darle mayor atención a los 

contextos en los que éste se desarrolla y en especial a la familia. No se intenta, con este 

tipo de trabajo, de ignorar las necesidades que presenta el niño o niña con algún tipo de 

discapacidad, sino de reconocer la importancia decisiva que tiene el entorno en el que 

vive para su posterior desarrollo. Igualmente, el objetivo pasa de darle prioridad a la 

“atención a los padres” a aprender a “trabajar con los padres”. En consecuencia, lo que 

se persigue es darle protagonismo a la familia en su conjunto y ponerla en la mira y 

centro de atención para el trabajo permanente y uniforme con el niño. 

Con frecuencia se vinculan muy fuertemente con el hijo y les puede costar asumir 

que otras personas, ajenas a la familia, asuman su cuidado y su educación. 

Comprender este aspecto desde la perspectiva positiva que supone el adquirir 

autonomía va a ser un contenido a trabajar con los padres. (Perpiñán, 2009, p. 168). 

 

Por lo anterior se interpreta que los profesionales de educación especial, y sobre 

todo aquellos que trabajan en los PRITE, deben tener mucho cuidado en las actitudes 
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de sobreprotección de los padres frente al trabajo escolar de sus hijos, porque 

constituyen un freno en el desarrollo de los menores e impiden su autonomía e 

independencia, y ello conlleva a las posibles dificultades de comunicación.  

Es importante que las familias participen, es necesario ayudarles también a ellas a 

modificar, adquirir, cambiar, mejorar, ajustar algunas pautas o estrategias de 

interacción que despliegan en sus casas durante las actividades diarias de juego, 

alimentación o baño, para que el trabajo de atención temprana pueda considerarse 

completo. Todo ello sin olvidar cuáles son las preocupaciones y prioridades de las 

familias, sus competencias iniciales, sus expectativas, así como las ayudas y 

recursos de los que disponen. (Giné, 2009, p. 99). 

 

No es fácil trabajar en casa con un niño o niña que presente una determinada 

discapacidad, más aún si los padres no han tenido algún tipo de preparación o 

asesoramiento respecto al tema. Es muy importante estar cerca del niño, atenderlo, 

satisfacer sus necesidades, pero sin llegar a entender que la intervención de los padres 

sea un acaparamiento del menor, una dependencia total entre ambos.  

 

1.2 Características de los niños con retraso psicomotor 

 

El retraso psicomotor implica varias áreas del desarrollo como son la lingüística, 

la psicomotriz, la cognitiva y la social. El nivel que el niño alcanza en estas áreas 

corresponde a edades inferiores a las edades que realmente tienen. En muchos casos, 

para distinguir la características de los niños con retraso psicomotor, se habla de edad 

mental frente a la edad cronológica del niño. 

Consideramos que un niño presenta retraso psicomotor cuando no ha adquirido el 

nivel de desarrollo madurativo correspondiente a su edad cronológica, teniendo en 

cuenta para su valoración la amplia variabilidad de las adquisiciones psicomotrices 

dentro del espectro de la normalidad. (Diez, 2011, p. 1). 

 

Según la autora, se pone de manifiesto el versus entre la edad cronológica y la edad 

mental, teniendo en cuenta que la adaptación del niño será la adaptación de un ser que 

se construye en lo físico y en lo mental. Por lo tanto, la noción de retraso psicomotor 

implica que los logros o hitos del desarrollo que los niños deben adquirir en sus tres 

primeros años de vida, no están apareciendo o lo están haciendo de forma anómala. Se 

habla de retraso psicomotor en niños pequeños porque para mayores se utiliza otra 

denominación como discapacidad intelectual o retraso mental.  

La Academia Americana de Pediatría define como problemas del desarrollo 

psicomotor a todos aquellos cuadros crónicos y de inicio precoz que tienen en 

común la dificultad en la adquisición de habilidades motoras, de lenguaje, sociales 
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o cognitivas que provocan un impacto significativo en el progreso del desarrollo 

de un niño. Se presentan cuando existe fracaso en el logro de las conductas 

esperadas para una determinada edad. (Vericat, 2010, p. 5). 

 

Si bien es cierto, algunos problemas del desarrollo pueden ser transitorios, los 

retrasos en la edad temprana pueden estar asociados a posteriores discapacidades, como 

por ejemplo retardo mental, parálisis cerebral, autismo, alteraciones del lenguaje y 

problemas del aprendizaje.  

Características del retraso psicomotor. Considerando las características del retraso 

psicomotor, es necesario detallar las más comunes en los niños de cero a tres años de 

edad: presencia de alteraciones en el tono muscular: hipotonía o hipertonía, alteraciones 

de los movimientos espontáneos: hipomovilidad, hipermovilidad o movimientos 

anómalos o mal coordinados, dificultad para los cambios posturales, alteraciones en la 

estabilidad, equilibrio y coordinación, trastornos en la capacidad madurativa 

(dimensiones del lenguaje, social, cognitiva, afectiva), atención dispersa, escaso o nulo 

contacto ocular, incapacidad para realizar juegos de su edad, trastornos en el estado del 

humor y dificultad en la regulación de sus estados emocionales: excesiva irritabilidad, 

llanto frecuente o, por el contrario, indolencia y apatía. 

La sospecha de retraso psicomotor en niños es una de las más comunes cuando los 

padres creen ver en sus hijos que algo “no va bien”. Sin embargo, muchas de estas 

sospechas quedan sin asiento médico o científico cuando, más adelante, se descubre 

que sólo se trata de la falta de estimulación en alguna de las áreas del desarrollo del 

niño o niña.  

Causas del retraso psicomotor. Muchas veces los padres no conocen, la 

terminología y la mala información que reciban respecto a sus hijos pueden causarles 

malestares y temores desagradables, por lo tanto la información debe ser veraz para 

ayudar a comprender y asumir el problema. La importancia de los problemas exige que 

esta información sea dada por un experto en su manejo.  

Se debe tener una actitud positiva, con la pretensión de mejorar la calidad de vida 

del niño y su familia, mejorar la comprensión y comunicación con el niño y 

desarrollar al máximo sus capacidades potenciales. Se debe procurar no alarmar ni 

preocupar innecesariamente y, ante la duda, no dar una mala información. (López 

& Monge, 2011, p. 142). 

 

Los niños y niñas pueden nacer con afecciones que causen retraso psicomotor. No 

obstante, dicho retraso también puede aparecer después del nacimiento, cuando el 

deterioro tanto de la función mental como de la función motora está relacionado con 
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una enfermedad o accidente. Entonces, las causas del retraso psicomotor pueden estar 

asociadas a problemas adquiridos o bien a problemas genéticos. Dentro de los 

problemas adquiridos, éstos pueden tener lugar intrauterino, durante el parto u ocurrir 

de forma postnatal. Infecciones, problemas vasculares o traumatismos, son algunas de 

las causas.  

En cuanto a los problemas de base genética, se encuentran muchos errores 

congénitos del metabolismo que dan lugar a una afectación motora y cognitiva. Pero 

también hay muchas otras enfermedades no metabólicas debido a alteraciones 

genéticas, algunas conocidas a través de la literatura médica y otras conociéndose poco 

a poco gracias a los avances de la tecnología en la genética.  

El grupo focal sobre el que se está ejecutando la investigación presenta muchas de 

las características generales de los niños de cero a tres años de edad que presentan 

retraso psicomotor. Está integrado por César Samuel, quien tiene dos años y siete meses 

de edad y es un niño que brinda facilidades para el trabajo en el PRITE, teniendo a sus 

padres como su principal fortaleza dentro de su familia para su desarrollo. Asimismo, 

Ximena Libertad quien tiene dos años de edad y es una niña temperamental, pasa del 

estado de ánimo de alegría al de tristeza, de la euforia a la calma con suma facilidad. 

Para mayor entendimiento de las características de cada uno de los niños, se pueden 

describir en los aspectos cognitivo, socio afectivo, lingüístico y motor. 

En el aspecto cognitivo. En el caso de Ximena Libertad, presta poca atención y por 

consiguiente su concentración es limitada, pasando continuamente de una actividad a 

otra, es decir se limita a una percepción de estímulos para poder concentrarse. En este 

aspecto, César Samuel demuestra más atención y concentración al momento de realizar 

las actividades en el aula, por lo que puede entender las indicaciones que se le brindan. 

En el aspecto socio afectivo. Presentan variabilidad en sus estados de ánimo ya que 

expresan sus emociones: tristeza, miedo, angustia, etc. En el caso de Ximena Libertad 

aún presenta dependencia total de su madre, demostrando poca socialización. César 

Samuel, por su lado, se muestra más independiente para el desarrollo de las actividades, 

toma la iniciativa notándose en él un significativo avance en este aspecto. 

En el aspecto lingüístico. Básicamente la problemática se manifiesta en las áreas 

de la articulación y pronunciación. Para la edad que tienen, tanto César Samuel como 

Ximena Libertad, requieren mayor trabajo en la articulación de palabras y es justamente 

esa la problemática más álgida que aqueja en la práctica pedagógica. Repiten los 
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mismos sonidos onomatopéyicos o balbuceos, por lo tanto, su comprensión es más 

amplia que su expresión. 

En el aspecto motor. Presentaron, desde su nacimiento, hipotonía. Asimismo, era 

evidente que no podían realizar cambios posturales así como la presencia de 

alteraciones en la estabilidad, el equilibrio y la coordinación. Actualmente es notable 

en ellos su hiperactividad, acompañada de la falta de atención, lo que acarrea problemas 

mayores para su aprendizaje. Tienden a llevarse todo lo que cogen a la boca. 

Después de conocer las características del grupo focal y tener en cuenta el tipo de 

discapacidad que presenta cada uno de ellos, es necesario considerar la capacidad o 

habilidad a desarrollar; por lo tanto, se considera potenciar esta capacidad que se 

presenta a continuación para los niños que conforman la investigación.  

 

1.3 El lenguaje oral en los niños con retraso psicomotor 

 

Se sabe que el lenguaje oral es una condición única de los seres humanos y las 

grandes posibilidades de comunicarse con los demás; por lo tanto, a través de esta 

investigación se presentan las bases para lograr el desarrollo del lenguaje oral en los 

niños y niñas menores de tres años. Y para ello, es necesario conocer todo lo referente 

al lenguaje y de qué manera abordarlo en el desarrollo del niño. El lenguaje oral es un 

aspecto fundamental en el desarrollo del niño, ya que cumple una función no solamente 

de comunicación, sino también de socialización, del pensamiento y autocontrol de la 

propia conducta.  

Las actividades de expresión oral desempeñan un papel muy importante en el 

desarrollo del pensamiento de los niños, en la comunicación interpersonal y el 

acercamiento a la lengua escrita. Así como las representaciones visuales que se le 

presentan en el aula les brindan la oportunidad de enriquecer el vocabulario. 

(Beltrán, Sánchez & Regalado, 2001, p. 60). 

 

 Por lo tanto, el lenguaje oral es un sistema ya establecido convencionalmente 

cuyos signos lingüísticos tienen una raíz de orden colectivo, poseen una significación 

para todos los usuarios, por lo cual la adquisición de éste requiere de la transmisión 

social que se da a través de la comunicación social. El niño desde el primer momento 

tiene intención comunicativa con el mundo que le rodea y se esfuerza en reproducir los 

sonidos que va escuchando. Los estudiosos han llamado al desarrollo del lenguaje en el 

niño “desarrollo de la competencia comunicativa”; este proceso comienza ya desde las 
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primeras semanas de un bebe recién nacido, al mirar rostros, sonrisas y otros gestos y 

al escuchar las interpretaciones lingüísticas dadas por el adulto.  

La oralidad en el niño se va a ir estructurando progresivamente y será la base del 

proceso de socialización, poniéndose de manifiesto una vez más el carácter 

eminentemente social del lenguaje. Es decir, el lenguaje del niño se va desarrollando 

paulatinamente, siendo una capacidad innata en la cual se utilizan sistemas lingüísticos 

y no lingüísticos. Por lo tanto, para hablar acerca del desarrollo del lenguaje oral del 

niño, es importante enumerar y describir tres aspectos o áreas dentro del proceso de 

adquisición del lenguaje: el lenguaje receptivo, el lenguaje expresivo y el lenguaje 

articulado, así como algunos indicadores que permitan conocer el grado de dominio que 

los niños y niñas tienen en cada una de esas áreas.  

Lenguaje receptivo. Permite comprender el lenguaje y adquirir el significado de las 

palabras, es decir, lo que el niño almacena y va formando la base para el desarrollo de 

la semántica en el lenguaje oral. Se reconoce la importancia de la intervención temprana 

y, en especial, de la estimulación del lenguaje en los niños en sus primeros años de vida 

y lo decisivo de este proceso para la adquisición del lenguaje y su normal desarrollo. 

Entonces, el aspecto comprensivo se desarrolla tempranamente en el niño, de acuerdo 

al contexto, las condiciones del entorno, como la seguridad, el amor que se le brinden, 

influirán en la capacidad de que el niño se desarrolle emocionalmente seguro, 

influyendo también en el logro de sus aspectos receptivo y comprensivo.  

Aun cuando el niño no logra comprender intelectualmente las cosas que ocurren en 

su entorno, él todo lo siente; esto es, se da cuenta afectivamente de muchas 

palabras, acciones y cosas. Muy pronto aprende a discernir los factores favorables 

de aquellos que entorpecen su desarrollo y sus posibilidades. (Castañeda, 1999, p. 

6). 

 

El niño, a pesar de su incipiente lenguaje comprensivo, es un gran observador, 

advierte la presencia o no de sus padres y familiares más cercanos, y, en general, se 

encuentra en un constante proceso de interiorización de información, la cual es 

almacenada para ser codificada y usada más adelante, dependiendo de factores internos 

y externos para su completo desarrollo. En este sentido, en el PRITE, el tutor optará por 

las estrategias adecuadas para estimular el lenguaje comprensivo de los niños y niñas, 

teniendo en cuenta las condiciones del entorno, el apoyo de la familia y el trabajo con 

los demás profesionales de la institución. Los indicadores del lenguaje receptivo a tener 

en cuenta son: percepción y discriminación auditiva de palabras, frases y oraciones, 

memoria auditiva, ejecución de órdenes, seguimiento de instrucciones, etc. 
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Lenguaje expresivo. Conforme el niño va comprendiendo y utilizando el lenguaje, 

los aspectos expresivo y comunicativo se van desarrollando. Pero este desarrollo no es 

circunstancial, se da a través de la interacción social, en el día a día del niño en su hogar 

y posteriormente en la escuela. “La manera de cómo el niño aprende a comunicarse con 

los demás es a través de su lengua y sus expresiones, poniendo de manifiesto ese 

lenguaje oral que sin ser enseñado es aprendido a través de la imitación” (Beltrán, 

Sánchez & Regalado, 2001, p. 55). 

El lenguaje expresivo es el que permite al niño expresarse por medio de gestos, 

señas o palabras, presentando las siguientes características: uso de palabras precisas 

respecto a lo que quiere expresar, estructuración de frases y oraciones, construcción 

gramatical de oraciones, ordenamiento lógico y secuencial del mensaje, evita la 

repetición innecesaria de fonemas, palabras o ideas. 

El lenguaje articulado. Constituye la última etapa del desarrollo del lenguaje y se 

considera como la habilidad para emitir sonidos, fusionarlos y producir sílabas, 

palabras, frases y oraciones que expresan ideas. Asimismo, la articulación se relaciona 

con el adecuado funcionamiento de los órganos del aparato fono articulador. Algunos 

indicadores del lenguaje articulado son: pronunciación correcta de los fonemas, 

capacidad articulatoria para unir y enlazar fonemas para formar sílabas y palabras, 

fusión de los fonemas en palabras, frases u oraciones que expresan ideas. 

Como se logra observar, el lenguaje se aprende mediante un proceso que no es 

consciente, se construye de manera natural, fisiológicamente, con la interacción con los 

sujetos y objetos de su medio. Entonces, la primera forma natural de comunicarse del 

ser humano es el llanto, luego vendrá el balbuceo, el gorjeo, y así paulatinamente se irá 

desarrollando el lenguaje expresivo del niño hasta que logre la articulación propiamente 

dicha y sea capaz de exponer con claridad sus ideas y pensamientos. Como parte del 

trabajo con los niños y niñas en el PRITE se tiene bien en claro que la metodología 

utilizada para desarrollar el lenguaje expresivo debe ser la adecuada, considerando las 

características, potencialidades y necesidades de cada niño o niña. 

1.3.1 Funciones del lenguaje oral como medio de interacción con el entorno. 

Es muy difícil establecer el inicio del lenguaje en el niño, ya que el lenguaje se va 

constituyendo poco a poco y es que los bebés humanos aprenden a hablar de forma 

extraordinaria el lenguaje de su entorno, de su hogar, en muy poco tiempo y libre de 

toda rigurosidad y enseñanza. 
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El lenguaje oral no es una destreza aislada, se inscribe dentro del conjunto de 

funciones y conductas que posibilitan la comunicación y buena parte de las 

operaciones mentales; si bien “comunicar algo” parece entrar en el campo de las 

conductas educables, no es tan seguro que lo sea también “comunicar-se”. Esto 

último estaría dentro de aquellas conductas aparentemente “no educables”, como 

podrían ser la espontaneidad, la empatía. (Juárez & Monfort, 2001, p. 19).  

 

En efecto, en el niño el simple hecho de comunicarse en su entorno es algo que 

pasa, por llamarlo de algún modo, desapercibido y espontáneo, tan así que si se deseara 

aplicar ciertos principios pedagógicos en este acto se desvirtuaría por completo. Se le 

despojaría de su total naturalidad y sencillez. La función del lenguaje oral en los niños 

es enteramente comunicativa y de interacción con su entorno. “Las informaciones 

exteriores, que constituirán poco a poco la cultura de un niño, le llegan principal o 

exclusivamente a través del lenguaje oral” (Monfort & Juárez, 2013, p. 13).  

La importancia del lenguaje oral como elemento netamente comunicativo es, en 

cierto modo, el facilitador del proceso de estructuración y organización del niño para la 

modificación de sus conductas, tanto intelectual como afectivamente. Así, pues, todo 

este proceso de desarrollo mental, se da sobre una base material: el cerebro, que es el 

órgano fundamental del ser humano.  

Existen tres elementos constitutivos del lenguaje, siendo esenciales para la 

comunicación eficaz: la forma, el contenido y el uso. En un mensaje hablado, la forma 

está referida a cómo se dice algo, el contenido hace referencia a lo que se dice, mientras 

que el uso se refiere a la correcta utilización del lenguaje, en un contexto y con unos 

fines determinados. 

 

1.4 El rol del padre de familia en el desarrollo del lenguaje oral de los niños con 

retraso psicomotor 

 

Los padres y madres son los primeros educadores de sus hijos, donde la educación 

es una tarea que va más allá de la escuela y para ser exitosa debe involucrar a ambos 

por el bienestar de sus hijos. Ambos son las primeras figuras de apego del niño y por lo 

tanto su influencia es determinante en su desarrollo integral, incluido el desarrollo del 

lenguaje oral. La familia es el contexto de desarrollo por excelencia durante los 

primeros años de vida de los seres humanos. El trabajo entre la institución educativa y 

la familia debe ser indisoluble, cada una aporta lo suyo para lograr el objetivo propuesto 
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y esto deja explícito que no se puede abordar el trabajo desde otra óptica, sino mirando 

juntas hacia un mismo horizonte. 

A los padres de familia, o a quienes hacen sus veces, les corresponde: educar a sus 

hijos y proporcionales en el hogar un trato respetuoso de sus derechos como 

personas, adecuado para el desarrollo de sus capacidades (…). Informarse sobre la 

calidad del servicio educativo y velar por ella y por el rendimiento académico y el 

comportamiento de sus hijos. Participar y colaborar en el proceso educativo. 

(Artículo N.° 54, Ley General de Educación N° 28044). 

 

Los padres de familia participan en el proceso educativo de sus hijos de manera 

directa. Pero también lo hacen de forma institucional, organizándose en comités o 

asociaciones en las instituciones educativas de sus hijos, reguladas de acuerdo a Ley. 

En lo que concierne al modelo de trabajo con familias, la política del PRITE es hacer 

partícipe a las familias del trabajo diario con sus hijos y lograr su intervención activa, 

involucrándolos mental y actitudinal, voluntaria y responsablemente en el proceso 

educativo porque “la educación de los niños y niñas es responsabilidad, principalmente, 

de las familias, mientras que la institución educativa brinda apoyo, soporte y la 

complementa en su función educativa, pero nunca puede sustituirla” (MINEDU, Guía 

del docente para orientar a las familias, 2013, p. 22).  

El éxito de la sociedad Familia – PRITE estriba en la mutua colaboración, apoyo y 

participación de cada uno de los dos componentes, tratando, en todo momento, que la 

relación sea lo más enriquecedora posible, la actitud de los profesionales docentes y no 

docentes sea abierta, acogedora, estableciéndose permanentemente la comunicación y 

el compromiso de trabajo. 

1.4.1 Rol de los padres de familia en la estimulación del lenguaje oral. En el 

trabajo del Programa de Intervención Temprana, el papel de los padres es preponderante 

para el desarrollo del lenguaje oral de los niños y niñas. Su participación es 

eminentemente activa desde todo punto de vista. El cultivo de valores, relaciones de 

afecto, generación de aprendizajes, entre otras, son las principales funciones de las 

familias del entorno educativo, dadas las características de sus hijos, para los cuales hay 

que satisfacer necesidades únicas y especiales. 

Intervenir en atención temprana no es solamente estimular al niño y niña; es, sobre 

todo, favorecer la creación de contextos adecuados donde él/ella pueda interactuar 

en condiciones óptimas. Así la familia se convierte en objetivo prioritario de la 

atención temprana. El contexto físico, la interacción afectiva y las emociones de 

todas las personas que conviven con el niño son elementos básicos sobre los que 

debemos actuar. (Perpiñán, 2003, p. 57). 
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A decir del autor, la familia es el objetivo principal de la atención temprana, pero 

juega un papel preponderante para el desarrollo del niño, el ambiente en el que se 

desenvuelve. Esto implica que se debe promover la creación de ambientes adecuados 

que favorezcan la interactuación del niño o niña.  Por lo tanto, es imprescindible que 

los padres participen en la elaboración del Plan de Orientación Individual, documento 

con el que se planifica y aplica el programa educativo integral. Algunos autores 

coinciden, para sustentar esta propuesta, en lo siguiente:  

Las familias conocen mejor que nadie las características de sus hijos. Los padres 

son quienes tienen mayor interés en que sus hijos aprendan. Por lo general, la familia 

es el único grupo que va a intervenir a lo largo de todo el proceso de la educación del 

niño. Las familias pueden influir positivamente en la calidad de los servicios educativos 

que se ofrecen en la comunidad. El PRITE N° 01 de Tumbes es una institución en la 

que los niños y niñas con discapacidad o en riesgo de adquirirla son aceptados y 

atendidos desde el momento en que llegan, por ser política de la institución y por 

derecho que los asiste. 

1.4.2 Importancia de los padres en la estimulación del lenguaje oral de los 

niños con retraso psicomotor. La importancia del trabajo que el docente realiza con 

los niños y niñas del PRITE, es lograr el compromiso de la familia para continuar la 

intervención en el ámbito del hogar y obtener resultados en el avance de su desarrollo. 

En efecto, el compromiso asumido por la familia es capital considerando el retraso 

psicomotor que presentan sus hijos. Pero, como en toda asunción de retos, se debe 

conocer algunos aspectos de aquello con lo que se va a trabajar. En este caso el niño y 

el desarrollo del lenguaje. Así, los padres deben saber que los bebés desde los primeros 

días de su nacimiento son ya muy sensibles al lenguaje de las personas que los rodean. 

Cabe destacar que la voz de la madre, particularmente tiene una significación afectiva 

y un efecto mucho más importante, ya que al oírla, el bebé se siente más reconfortado, 

tranquilo y equilibrado. 

Los psicólogos consideran que la ayuda de los padres en el desarrollo del niño es 

tan importante que no puede suplirse con nada, ni siquiera con el más sofisticado y 

atractivo juguete. En esta ayuda, la atención y estimulación del lenguaje del niño 

ocupan un lugar muy especial, pues si éstas faltan su lenguaje no podrá desarrollar 

normalmente y se perturbará con grandes dificultades en dicho proceso. 

(Castañeda, 1999, p. 81). 

 

Si bien es cierto que un niño puede jugar y entretenerse solo, siempre va a requerir 

de otra persona con quien comunicarse. Alguien que lo escuche y que también hable 
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con él. Como los padres son los que más cerca están del niño, son ellos, y en especial 

la madre, los llamados a constituirse en los interlocutores primordiales para lograr una 

evolución satisfactoria del lenguaje oral. Pero, en realidad, no se trata del tiempo, sino 

de la actitud que asuma la madre, el padre o quien hable con el niño. Deben 

aprovecharse momentos cuando se está a solas con el hijo, como por ejemplo, cuando 

se le cambia de ropa, cuando se le lleva al colegio o cuando se le prepara para acostarlo.  

Se hace hincapié en estos aspectos porque muchas veces la madre, cuando realiza 

estos menesteres, está concentrada en otras cosas y haciendo caso omiso a lo que su 

hijo le habla. Si estos momentos fueran aprovechados para el diálogo, el niño vería 

satisfecha su necesidad de comunicarse, desarrollando así su lenguaje oral. Algo muy 

importante que también deben considerar los padres al momento de estar frente a sus 

hijos en situaciones comunicativas es hablarles, dado su retraso, pausadamente, 

repitiendo las palabras, como lo indica el método Baby Talk. Así mismo, es sumamente 

importante escuchar al niño. “El que sabe escuchar incita con su interés a su interlocutor 

a hablar. Además, el que escucha como debe, deja que su interlocutor se exprese” 

(Castañeda, 1999, p. 84). 
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2. Marco Teórico Categorial 

 

Después de dar a conocer las teorías y definiciones que fundamentan el trabajo de 

investigación, se hace también necesario presentar el marco teórico categorial que 

sustenta la propuesta pedagógica innovadora. En este sentido, producto de una ardua 

investigación se recopiló y priorizó información relevante que permitió conocer el 

método Baby Talk como estrategia para estimular el lenguaje oral en niños menores de 

tres años con retraso psicomotor. 

 

2.1 Método Baby Talk como estrategia para estimular el lenguaje oral 

 

Según Marc Monfort y Adoración Juárez Sánchez, este es un método relativamente 

nuevo; nace con la intención de asumir un papel mucho más responsable de parte de los 

padres con respecto a la comunicación con sus bebés. Ocurre muchas veces que cuando 

se habla con los bebés, se inicia haciéndolo de forma más lenta y entonando muchísimo 

más de lo normal, es el llamado Baby Talk. Los autores, en su libro “El niño que habla. 

El lenguaje en el preescolar”, hacen mención sobre el lenguaje oral en el preescolar, 

donde realizan un análisis riguroso sobre el método Baby Talk y el éxito que ha 

resultado en la actualidad su aplicación y logros en el desarrollo del lenguaje oral en 

niños pequeños. “El Baby Talk es el sub-código lingüístico que emplean los adultos y 

los niños mayores de 5 - 6 años cuando se comunican con niños pequeños” (Monfort & 

Juárez, 2013, p. 21). 

Por lo tanto, método Baby Talk, no se refiere al lenguaje de los niños, sino a la 

adaptación que hace el adulto de su lenguaje hacia el niño. Contiene los “elementos de 

un proceso educativo implícito a través del cual el adulto manifiesta su deseo de 

proporcionar al niño instrumentos expresivos cada vez más elaborados” (Monfort & 

Juárez, 2013, p. 21).  

Así, los padres en el hogar, serán capaces de ejecutar adaptaciones del lenguaje 

cada vez más complejas para motivar en el niño la adquisición de un lenguaje 

gradualmente estructurado. De acuerdo a lo afirmado por los autores, este método 

garantiza el desarrollo del lenguaje en el niño mediante la participación activa de los 

padres. Es por ello, que se toma esta propuesta innovadora para ser aplicada como 

estrategia para los niños del grupo focal menores de tres años con retraso psicomotor. 
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2.1.1 Fases para la aplicación del método Baby Talk como estrategia. 

Considerando las dimensiones propuestas por los autores, fue necesario adaptar una 

secuencia de pasos a seguir para garantizar de manera favorable el desarrollo del 

lenguaje oral en los niños del grupo focal; por ello, se toma en cuenta tres fases, que 

explican de manera sencilla y secuencial la forma de estimular paso a paso al niño a 

través del vínculo de apego para llegar hasta la comunicación. A continuación, se 

presenta la aplicación del método Baby Talk siguiendo un procedimiento ordenado a 

través de las siguientes fases: 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. El 

adulto debe pronunciar correctamente las palabras emitidas por el niño, 

complementándose con mímicas, gestos, movimientos corporales, en fin, todo aquello 

que logre y mantenga la estimulación del niño para no romper la secuencia. En esta fase 

el tutor o padre debe adaptarse a la forma de comunicación del niño, hablándole muy 

despacio, con entonación expresiva, apoyado de imágenes, láminas, dibujos, fotos, 

tarjetas ilustrativas, etc. que llamen profundamente la atención para mantener la 

motivación, considerando que “estos juegos de imitación directa constituyen unas 

actividades de entrenamiento a la memoria auditiva, el sentido del ritmo y de la 

entonación que difícilmente podríamos programar fuera de su contexto” (Monfort & 

Juárez, 2013, p. 165).  

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. El tutor 

o padre al interactuar con el niño o niña, añade palabras y conceptos relacionados a los 

emitidos por el menor, teniendo en cuenta que se irá graduando periódicamente la 

complejidad de los mismos. El padre o la madre, debe considerar que el niño o niña 

recién se están iniciando en el lenguaje oral y que su adquisición es un proceso largo, 

por lo que hará uso de enunciados cortos y cada vez más complejos, subiendo a un tono 

más agudo.  

El forzar a un niño resulta, en el mejor de los casos, inútil y a veces puede ser 

perjudicial. En efecto, la maduración del niño es lenta y el aprendizaje o interiorización 

del lenguaje oral es un proceso largo que supone paciencia y dedicación por parte de 

quien tenga la responsabilidad de trabajar el desarrollo del lenguaje oral con niños y 

niñas. “De la observación de la evolución normal del niño que habla, resulta pues que 

es muchísimo más importante saber escuchar y contestar adecuadamente al niño que 

realizar muchos intentos de enseñarle contenidos” (Monfort & Juárez, 2013, p. 23). 
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Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. En esta fase se hace uso del 

lenguaje gradualmente estructurado, es decir al dar respuesta, el adulto hace uso de los 

elementos del mensaje del niño en una estructura más compleja. Se produce una 

respuesta por parte del adulto, la cual tiene que ser paulatinamente estructurada, 

utilizando una entonación más expresiva. En esta fase se pone de manifiesto el binomio 

escuchar-contestar, teniendo en cuenta que el lenguaje no es un elemento impuesto, sino 

que va a ser asimilado de forma natural por parte del niño. “La característica principal 

de los intercambios niño-adulto durante los primeros años es la interacción que deriva 

en una adaptación recíproca de ambos interlocutores a las capacidades comunicativas 

del otro” (Monfort & Juárez, 2013, p. 17).  

Siguiendo las fases del método Baby Talk, observamos que la adaptación más 

frecuente es la del adulto al niño. El adulto debe ir, poco a poco, estimulando, utilizando 

un lenguaje determinado, etc., de acuerdo a las características y necesidades del niño. 

Pero, el niño también se irá adaptando; esto quiere decir que se hará de forma 

inconsciente, debido a que la adaptación se irá dando paulatinamente conforme vaya 

ampliando su bagaje lingüístico. La adquisición del lenguaje por parte del niño se dará 

de forma activa y creativa. Como reconocen los autores respecto a las preferencias de 

los niños, el método Baby Talk se aplica teniendo en cuenta que cada niño y niña del 

grupo focalizado presenta características y necesidades propias, para lo cual, las 

atenciones diferenciadas se trabaja con cada uno de ellos a través de apoyos 

individualizados. 

2.1.2 Importancia del método Baby Talk para estimular el lenguaje oral. La 

importancia del método Baby Talk radica fundamentalmente en la interacción que se 

va a establecer entre el niño y el adulto para generar un aprendizaje del lenguaje a través 

de una “conversación” en la que el adulto va a ir estimulando y creando situaciones 

comunicativas en el menor.  

Esta forma de hablarle al niño es una manera positiva e indispensable para ir 

adquiriendo el lenguaje, ya que les ayuda a centrar su atención y a comenzar ese 

intercambio comunicativo que poco a poco se irá haciendo más complejo. Para efectos 

pedagógicos, debe aplicarse de modo que apunte directamente a superar las necesidades 

del grupo focal. Los niños poseen con un caudal de conocimientos determinado, pero 

el lenguaje verbal o habla, no es una cualidad que viene con el nacimiento, sino que el 

niño lo adquiere laboriosamente durante la infancia, convirtiéndose en un instrumento 

importante y fundamental para la comunicación y la actividad cognoscitiva.  
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El método Baby Talk precisamente va a favorecer a este apartado, en donde se 

considera al niño como un ser que necesita estar activamente involucrado en aprender, 

cumpliéndose, básicamente, dos funciones: la primera analítica, que sería la ayuda 

específica en la adquisición del lenguaje y una segunda función social, orientada al 

mantenimiento de la atención y de la interacción, muy necesarias para alcanzar el 

lenguaje. 
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IV. METODOLOGÍA 
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1. Enfoque y Tipo de Investigación 

 

El presente trabajo de investigación responde a un enfoque cualitativo, realizado 

bajo el diseño de la investigación acción pedagógica, considerando la descripción, 

comprensión e interpretación de hechos de la práctica a través de las experiencias 

vivenciadas en el proceso investigativo. Cuando una investigación acción se realiza en 

el campo educativo se le denomina investigación acción educativa o pedagógica, que 

es un proceso por el cual el docente debe reflexionar sobre su práctica pedagógica con 

la intención de realizar cambios y mejorarla. Se sustenta esta opinión en la siguiente 

definición: 

La investigación-acción educativa es un instrumento que permite al maestro 

comportarse como aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le 

enseña cómo comprender la estructura de su propia práctica pedagógica y cómo 

transformarla permanente y sistemáticamente. (Restrepo, 2007, p. 27). 

 

Por lo tanto, la presente investigación pertenece al paradigma socio crítico en el 

tipo de investigación cualitativa, considerada como una investigación acción 

pedagógica cuya modalidad es la investigación en el aula. Entonces esta investigación 

trata sobre la práctica docente, que busca orientar la labor educativa con la finalidad de 

obtener las herramientas que faciliten el quehacer cotidiano y lograr obtener de los 

niños y niñas el logro en sus aprendizajes. Esto significa permanecer en un proceso de 

revisión permanente de la práctica pedagógica, a través del análisis y la reflexión crítica 

con la finalidad de mejorar y favorecer el aprendizaje de acuerdo a la capacidad a 

desarrollar en el grupo focal. 

Considerando que el tipo de investigación corresponde a la investigación acción, 

la cual se orientó hacia el cambio de la práctica pedagógica a partir de la deconstrucción, 

es decir de un diagnóstico y autocrítica de la práctica anterior, donde se ha podido 

recoger información utilizando para ello, entre otros instrumentos, un diario de campo, 

el cual permitió describir en forma detallada las acciones realizadas a través de las 

sesiones de aprendizaje con los niños del grupo focal en el aula. Abriendo espacios de 

reflexión – planificación – ejecución – reflexión – re planificación desde una 

perspectiva en espiral de acciones, se pudo analizar y reconocer las fortalezas, 

debilidades, inconsistencias y algunos vacíos en la práctica pedagógica.  

Durante la deconstrucción, se efectuó una revisión bibliográfica para afianzar y 

realizar el sustento teórico correspondiente, además se formularon los objetivos tanto 
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general como específicos al igual que la hipótesis de acción, lo cual permitió establecer 

con mayor claridad y precisión teórica los planes de acción, la fundamentación y teorías 

que sustentan la propuesta pedagógica, referente a la aplicación del método Baby Talk 

para desarrollar la expresión oral en los niños con retraso psicomotor del PRITE N° 01 

de la región Tumbes. 

En la reconstrucción, se tuvo que reformular la práctica pedagógica a través de una 

propuesta que responda a las necesidades encontradas en la deconstrucción. Para ello, 

se apeló a la búsqueda y selección de información teórica, adaptándola a la propuesta 

pedagógica y poniéndola en práctica a través de las sesiones de aprendizaje 

innovadoras.  

Posteriormente, se aplicó la guía de observación por parte de un docente 

observador, para recoger la percepción respecto al desempeño de la práctica según la 

propuesta y sus fases respectivas. Las observaciones recogidas fueron analizadas en 

cada sesión para poder reformular las estrategias, recursos y materiales en las siguientes 

sesiones y así favorecer el desarrollo de la capacidad durante las 10 sesiones ejecutadas. 

Para finalizar, fue aplicada la lista de cotejo de salida a los niños del grupo focal para 

evaluar el desarrollo de la capacidad según la línea base y proceder a sistematizar la 

información para el análisis de los diarios de campo, dando lugar a las conclusiones, 

sugerencias y lecciones aprendidas. 
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2. Objetivos 

 

 

Con la aplicación del método Baby Talk en las sesiones de aprendizaje se pretende 

lograr los objetivos en la práctica pedagógica, expresando lo que se desea lograr, 

teniendo clara la ruta investigativa a seguir. El objetivo general y los objetivos 

específicos son los siguientes: 

 

2.1 Objetivo General 

 

Mejorar la práctica pedagógica a partir de la aplicación de estrategias mediante el 

método Baby Talk para desarrollar el lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años de edad con retraso psicomotor del PRITE N° 01 de la UGEL Tumbes, región 

Tumbes. 

 

2.2 Objetivos Específicos 

 

Aplicar estrategias según el método Baby Talk en las sesiones de aprendizaje 

innovadoras para desarrollar la expresión oral en los niños y niñas menores de tres años 

de edad con retraso psicomotor del PRITE N° 01 de la UGEL Tumbes, región Tumbes.  

 

3. Hipótesis de Acción 

 

La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el 

desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres años con retraso 

psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes.  

 

4.  Beneficiarios del cambio 

 

La propuesta de mejora de la práctica pedagógica, plasmada en el presente informe 

de investigación considera dos tipos de beneficiarios: el tutor investigador y el grupo 

focal, formando parte de los beneficiarios directos. Los beneficiarios indirectos, en este 

caso lo conforman los padres de familia y la acompañante pedagógica. Por lo tanto, se 

describe de la siguiente manera. 
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El tutor investigador es el directo y principal beneficiario de toda investigación 

acción, siendo la mejora de la práctica pedagógica, el mayor dominio del saber 

pedagógico, con respecto a los procesos de una sesión de aprendizaje, de la teoría 

especializada y el desarrollo de propuestas innovadoras. Considerando que a partir del 

análisis de los diarios de campo se pudieron encontrar las debilidades de la práctica 

pedagógica, las cuales estaban relacionadas principalmente a las estrategias 

metodológicas que se aplicaban. Esta investigación permitió realizar una propuesta de 

cambio tomando como punto de partida la planificación de las sesiones de aprendizaje 

teniendo en cuenta el método Baby Talk como estrategia para desarrollar la expresión 

oral en el grupo focalizado. 

Gracias a la aplicación de la propuesta, el grupo de niños y niñas logró desarrollar 

sus habilidades de comunicación a través de la expresión oral. Ellos se han favorecido 

gracias a la nueva propuesta, la cual parte desde el diseño de sesiones de aprendizaje, 

aplicando estrategias metodológicas mediante el método Baby Talk desarrollando el 

lenguaje oral, lo cual permite mayor incremento de su vocabulario, ya que ambos niños 

tienen retraso psicomotor. 

Con respecto a los beneficiarios indirectos, se puede considerar a los padres de 

familia, quienes a partir de su participación constante y permanente en las sesiones 

innovadoras, lograron adquirir conocimientos sobre el uso de estrategias de 

comunicación aplicándolas en su hogar a través de actividades cotidianas con sus niños 

y niñas. 

De la misma forma, la acompañante pedagógica, quien al brindar conocimientos 

en el desarrollo de la propuesta de investigación, adquiere a su vez experiencias 

profesionales importantes incrementando su saber pedagógico acercándose a los 

saberes locales de la comunidad y, por lo tanto, del trabajo en PRITE de acuerdo a las 

características de la región. 
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5. Instrumentos 

 

5.1. Diario de campo 

 

a) Fundamentación.  El diario de campo se constituye en el instrumento base de 

toda investigación acción, por lo cual su empleo es indispensable ya que permite el 

registro detallado de la práctica pedagógica en un contexto determinado. En el trabajo 

de investigación, en la fase de la deconstrucción permitió recabar evidencias de la 

práctica pedagógica, es decir, fortalezas y debilidades, para la determinación de 

categorías y sub categorías como parte de la caracterización de la estructura de la 

práctica pedagógica y en la reconstrucción para registrar la aplicación de la propuesta. 

b) Objetivo. Reflexionar sobre la ejecución de la práctica pedagógica, a partir del 

registro detallado de las acciones realizadas en las sesiones de aprendizaje grupal, con 

el fin de realizar las mejoras necesarias. 

c) Estructura. Este instrumento se caracterizó por no poseer un formato cerrado o 

estándar, por su naturaleza no estructurada, propia de la investigación cualitativa que 

pretendió registrar los eventos que sucedieron en un tiempo determinado de 

observación. Por tanto en su estructura sólo presentó, en la parte superior, datos de 

localización del registro, número del diario, fecha, lugar, actividad, entre otros que se 

consideraron importantes para la investigación. Luego de los datos informativos del 

PRITE y el niño se procedió a describir en forma detallada los sucesos evidenciados en 

la sesión ejecutada, considerando las partes descriptiva, reflexiva e interventiva. 

d) Administración. Cada tutor integrante del equipo de investigación elaboró un 

promedio de 10 diarios de campo correspondientes para la etapa de la deconstrucción 

y 10 diarios para la etapa de la reconstrucción, haciendo un total de 20. Los diarios 

fueron elaborados inmediatamente después de ejecutadas las sesiones de aprendizaje; 

en un tiempo posterior no mayor de 48 horas de la ejecución de las mismas, para 

garantizar el registro detallado necesario e identificación de eventos o episodios de 

interés para el análisis, reflexión e identificación de aspectos a mejorar para las 

siguientes sesiones. 

e) Tratamiento. Consistió en la extracción de hallazgos relevantes registrados en 

los diarios de campo de la reconstrucción, en función de las fases o procedimientos de 

cada subcategoría. Teniendo codificados y categorizados los hallazgos recurrentes, se 

procedió a analizarlos, ubicándolos en una “matriz de análisis de datos codificados” , 
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para luego confrontarla con los referentes teóricos que permitieron refrendar o justificar 

lo ejecutado y consecuentemente, arribar a conclusiones preliminares respecto a la 

intervención realizada. 

 

5.2. Guía de observación 

 

a) Fundamentación. Es un instrumento personalizado mediante el cual se puede 

acumular las observaciones realizadas de manera más integral para su posterior 

sistematización. Se define el hecho de observar como un proceso intencional que tiene 

como objetivo buscar información del entorno, utilizando una serie de procedimientos 

acordes con unos objetivos y un programa de trabajo. Se trata de una observación en la 

que se relacionan los hechos que se observan, con las posibles teorías que los explican. 

En este contexto, se refiere a cualquier experiencia, evento, comportamiento o cambio 

que se presenta de manera suficientemente estable para poder ser considerado en una 

investigación.  

b) Objetivo. Recoger información y evidencias sobre la aplicación del método 

Baby Talk como propuesta considerando las fases que corresponden para el desarrollo 

de la expresión oral.  

c) Estructura. La guía de observación presentó las fases de la propuesta y a partir 

de ello, la redacción de ocho indicadores y sus correspondientes ítems para determinar 

el cumplimiento o no de los mismos durante las sesiones innovadoras. El instrumento 

contó con la descripción detallada de cada hallazgo para evidenciar la ejecución de la 

propuesta o las dificultades encontradas durante la ejecución de la sesión y la aplicación 

del método Baby Talk como estrategia.  

d) Administración. La acompañante pedagógica y la docente observadora 

registraron la ejecución de las fases de la propuesta del tutor considerando cada uno de 

los indicadores e ítems propuestos y las observaciones registradas en el momento de la 

ejecución de la sesión de aprendizaje innovadora.  

e) Tratamiento. La información recabada a través de la aplicación de la guía de 

observación permitió obtener conclusiones a partir de los hallazgos recogidos por la 

acompañante del participante. La información obtenida considerando las fases de la 

propuesta se procesó mediante la matriz de análisis de la propuesta innovadora, en la 

cual se colocaron los hallazgos y la interpretación teórica para la obtención de las 

conclusiones preliminares. 
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5.3. Guía de entrevista 

 

a) Fundamentación. Es una técnica que consiste en una interacción directa que 

sostiene el entrevistador con el entrevistado para que en base a determinados temas de 

conversación se puedan conocer las percepciones, formas de pensar y sentir en relación 

a la propuesta dada. Para los fines del trabajo de investigación del PRITE, la guía de 

entrevista permitió recoger las percepciones sobre la ejecución de la propuesta 

innovadora, referidas a la aplicación del método Baby Talk.  

b) Objetivo. Identificar las percepciones de un tercer observador sobre la 

aplicación del método Baby Talk como propuesta, teniendo en cuenta sus respectivas 

fases. 

c) Estructura. Este instrumento se caracterizó por presentar preguntas abiertas; 

constó de 10 preguntas sencillas, de manera que se efectuó un diálogo entre el 

entrevistador, en este caso, la acompañante pedagógica, quien aplicó preguntas como 

apertura para entrar en confianza respecto a la experiencia como observadora y el 

beneficio del cambio de la práctica pedagógica y el entrevistado, es decir, la docente 

observadora, con la finalidad de recoger información relevante sobre cada una de las 

fases del método Baby Talk que observó durante las sesiones ejecutadas por el 

participante. 

d) Administración. Para efectos de la presente investigación acción, la entrevista 

se aplicó a la docente del PRITE quien fue la observadora, llevándose a cabo al finalizar 

la aplicación de la propuesta pedagógica, es decir, después de ejecutadas las 10 sesiones 

de aprendizaje innovadoras. 

e) Tratamiento. Consistió en la “transcripción de la respuesta”; en este caso se 

transcribe tal cual, la respuesta recogida de la entrevistada, la docente observadora, en 

función de las fases del método Baby Talk en una “matriz de análisis de la entrevista”. 

De estas respuestas se extrajeron los hallazgos relevantes: frases, datos, ideas fuerza, 

oraciones, que fueron significativas y que ponían en evidencia la aplicación de la 

propuesta, para luego confrontarla con los referentes teóricos que permitieron refrendar 

o justificar lo ejecutado y consecuentemente arribar a conclusiones respecto a la 

intervención realizada durante la práctica pedagógica del participante. 
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5.4. Instrumento de línea base/salida 

 

a) Fundamentación. La lista de cotejo es un instrumento que consiste en un listado 

de ítems que expresan diferentes acciones con la finalidad de identificar 

comportamientos con respecto a actitudes, habilidades y destrezas. Para el caso del 

PRITE se empleó para determinar el nivel de logro en el desarrollo de la expresión oral 

de los niños con retraso psicomotor, cuyo resultado se pudo ubicar en los niveles de 

logro siguientes: inicio, proceso o logrado. 

b) Objetivo. Determinar el nivel de logro de los niños con retraso psicomotor en 

el desarrollo de la expresión oral, antes y después de la aplicación de la propuesta 

pedagógica.  

c) Estructura. Contó con un formato estándar en la que se visualizó un listado de 

08 ítems según la edad cronológica de los niños: Samuel 2 años 07 meses y Ximena de 

2 años, lo cual estuvo referido a las capacidades, en este caso desarrollo del lenguaje 

oral, cuya evaluación fue registrada mediante la observación determinando el nivel de 

logro de aprendizaje: inicio, proceso o logrado en cada niño durante y después de cada 

sesión de aprendizaje innovadora. 

d) Administración. Se empleó antes de aplicar las 10 sesiones de intervención de 

la etapa de la reconstrucción y al finalizar la aplicación de las mismas, para así 

determinar el logro de los aprendizajes de los niños con retraso psicomotor respecto al 

desarrollo del lenguaje oral. 

e) Tratamiento. Consiste en el análisis de los logros de aprendizaje antes y después 

de aplicada la propuesta mediante una matriz comparativa. En ella se plasmó la 

habilidad desarrollada, los aspectos a evaluar, los indicadores, consignándose los ítems. 

El análisis fue de cada niño del grupo focalizado confrontando los niveles de logro en 

inicio, proceso o logrado, antes y después de la propuesta para una posterior 

interpretación que permitió refrendar o justificar lo ejecutado y consecuentemente 

arribar a conclusiones preliminares respecto a la  mejora de los aprendizajes en los niños 

en razón al desarrollo de la expresión oral. 
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V. RECONSTRUCCIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA  
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1. Descripción de la Propuesta Pedagógica Alternativa 

 

Teniendo en cuenta que cada individuo desarrolla capacidades únicas para percibir 

y adquirir saberes de acuerdo a sus características y necesidades y a las exigencias 

sociales, y especialmente las del campo educativo, se requiere la identificación de 

dichos elementos peculiares a través de diversas técnicas y estrategias.  

Con la aplicación del modelo de trabajo con familias y con la ejecución del trabajo 

transdisciplinario, se está efectuando todo un cambio en la labor con niños y niñas 

menores de tres años de edad con discapacidad o en riesgo de adquirirla, puesto que 

existe mayor arraigo en el trabajo con la familia y en la ejecución de las actividades de 

estimulación para los menores. En ese sentido, el tutor tiene la responsabilidad, 

conjuntamente con el resto de profesionales, de efectuar una labor integral respecto al 

abordaje del niño o niña. Así, en el marco de esta nueva propuesta corresponde abarcar 

todas las áreas posibles de trabajo: emocional, cognitivo, motriz, social, conductual, etc. 

Justamente, porque en el área del lenguaje oral se hallan las mayores dificultades, 

se optó por este tema como base del proyecto de investigación. En la ejecución de la 

práctica pedagógica se aplicaron diferentes estrategias comunicativas pero resultaron 

estériles para lograr el objetivo. Se determinó la aplicación del método Baby Talk para 

desarrollar el lenguaje oral, puesto que éste es un medio con el que está relacionada 

toda actividad cotidiana utilizando la palabra, sirviendo de esta forma para incrementar 

cada vez más su capital cultural. Se tiene como base a los estudiosos Marc Monfort y 

Adoración Juárez con su libro El niño que habla. El lenguaje en el preescolar. 

Monfort y Juárez proponen, como se señala en el libro arriba mencionado, el 

método Baby Talk como estrategia para desarrollar el lenguaje oral en niños pequeños 

ejecutándose en las sesiones de aprendizaje a través de sus tres fases; la primera fase es 

estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño, evidenciándose en 

el diario de campo “expreso asombro para que me observen los niños y vuelvo a cerrar 

la lonchera promoviendo que cada niño realice la misma expresión gestual” (D. C. N° 

02 del 23/08/2016).  

La segunda fase es escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más 

complejo, como lo evidencia el diario de campo siguiente “este es nuestro amigo el 

jabón… sirve para lavarnos… cómo se llama…jaaabon” (D. C. N° 09 del 26/09/2016). 

La tercera y última fase del método es crear situaciones comunicativas con el niño, 
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registrando su evidencia en el diario de campo “Samuel le entrega el globo a su madre, 

a la vez que le dice… qué lindo globo" (D. C. N° 10 del 28/09/2016). 

De esta forma la reconstrucción de la práctica pedagógica está referida a una 

propuesta pedagógica alternativa que toma las fortalezas de lo acontecido en la fase de 

la deconstrucción complementada con propuestas de transformación en base al sustento 

de teorías vigentes. Para ello se ha reflexionado sobre las debilidades y luego de 

priorizar las categorías y subcategorías, se han organizado y estructurado en matrices y 

mapas como el de la reconstrucción que a continuación se presenta. La evaluación de 

efectividad de la práctica se realiza en base a los indicadores de proceso y de resultado 

de manera permanente y según los procesos contemplados en el plan de acciones.  

Se concluye que la estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-

niño permitió dar inicio a la interacción en los niños con sus padres siendo beneficiosa 

para mantener la atención y comprensión de mensajes durante el desarrollo de las 

actividades, logrando de esta manera el desarrollo del lenguaje oral.  

Seguidamente se presenta el Mapa de la Reconstrucción del PRITE: 
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Figura 3. Mapa de la Reconstrucción de la práctica pedagógica. 
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2. Plan de Acciones 

 

Este apartado, considerándose como una propuesta organizada, integrada y 

sistematizada, así como el foco de la investigación para lograr el cambio o mejora de la 

práctica pedagógica, se va a aplicar teniendo la más grande intención de lograr la 

congruencia entre sus elementos a través de la ejecución de las fases inmersas en el 

procedimiento del método Baby Talk. A continuación se presenta el plan de acción: 
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HIPÓTESIS 

DE ACCIÓN 
OBJETIVOS ACCIONES ESTRATEGIAS RECURSOS 

CRONOGRAMA 

E F M A M J J A S O N 

La aplicación 

del método Baby 

Talk en las 

sesiones 

innovadoras 

favorecerá el 

desarrollo del 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

menores de tres 

años con retraso 

psicomotor del 

PRITE N° 01, 

UGEL Tumbes. 

Aplicar el método 

Baby Talk como 

estrategia en las 

sesiones 

innovadoras para 

favorecer el 

desarrollo del 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

menores de tres 

años con retraso 

psicomotor del 

PRITE N° 01 

UGEL Tumbes. 

Aplicación del 

método Baby Talk 

como estrategia en 

las sesiones 

innovadoras para 

favorecer el 

desarrollo del 

lenguaje oral. 

1. Revisión bibliográfica sobre el 

desarrollo del lenguaje oral 

según Lev Vygotsky y el 

método Baby Talk de Marc 

Monfort y Adoración Juárez. 

 Páginas web: 

 http://teoriasdeadquisicion.

blogspot.pe/2007/06/vigost

ky.html 

 http://www.ibe.unesco.org/

sites/default/files/vygotsky

s.PDF  

 http://ww2.educarchile.cl/

UserFiles/P0001/File/Vygo

tsky%20y%20teor%C3%A

Das%20sobre%20el%20ap

rendizaje.pdf  

 Textos: 

 Pensamiento y Lenguaje 

(Lev Vygotsky). 

 El niño que habla. El 

lenguaje oral en el 

preescolar (Monfort & 

Juárez). 

 El lenguaje verbal en el niño 

(Pablo Castañeda). 

 El desarrollo del lenguaje 

oral en el preescolar 

(Beltrán & Sánchez). 

X X          

2. Selección, resaltado y 

comentario de las fuentes sobre 

el método Baby Talk y 

desarrollo del lenguaje oral. 

X X          

3. Selección de capacidades a 

desarrollar durante las diez 

sesiones innovadoras. 

 DCN 2009. 

 PC del PRITE 01 de Tumbes. 
  X         

4. Elaboración del cuadro 

planificador de las sesiones 

incorporando el método Baby 

Talk en las sesiones 

innovadoras. 

 Formatos del cuadro 

planificador de sesiones 

innovadoras. 

  X X        

http://teoriasdeadquisicion.blogspot.pe/2007/06/vigostky.html
http://teoriasdeadquisicion.blogspot.pe/2007/06/vigostky.html
http://teoriasdeadquisicion.blogspot.pe/2007/06/vigostky.html
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/vygotskys.PDF
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/vygotskys.PDF
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/vygotskys.PDF
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Vygotsky%20y%20teor%C3%ADas%20sobre%20el%20aprendizaje.pdf
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Vygotsky%20y%20teor%C3%ADas%20sobre%20el%20aprendizaje.pdf
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Vygotsky%20y%20teor%C3%ADas%20sobre%20el%20aprendizaje.pdf
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Vygotsky%20y%20teor%C3%ADas%20sobre%20el%20aprendizaje.pdf
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Vygotsky%20y%20teor%C3%ADas%20sobre%20el%20aprendizaje.pdf
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a) Sesión 1: “Disfrutando con 

los sonidos de los animales”. 

b) Sesión 2: “Desayunamos 

juntos”. 

c) Sesión 3: “Jugando con la 

vocal ´a´”.  

d) Sesión 4: “Conociendo las 

vocales cerradas”. 

e) Sesión 5: “Jugando con las 

expresiones”. 

f) Sesión 6: “Cuidando mi 

mascota”. 

g) Sesión 7: “Conocemos 

nuestro cuerpo”. 

h) Sesión 8: “Mi tienda de 

frutas”. 

i) Sesión 9: “Me divierto con 

el agua”. 

j) Sesión 10: “Jugando al toma 

y dame”. 

5. Diseño de las 10 sesiones 

innovadoras. 

 PC del PRITE. 

 Monfort, M. & Juárez, A. 

(2013). El Niño que habla. El 

lenguaje oral en el 

preescolar. CEPE. Barcelona, 

España. 

    X X      

6. Elaboración y aplicación de una 

lista de cotejo para evaluar el 

lenguaje oral (aspecto 

expresivo y aspecto 

comprensivo) en los niños del 

grupo focal. 

 Textos.      X X X    
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7. Selección de recursos y 

materiales para la aplicación del 

método Baby Talk para 

desarrollar el lenguaje oral. 

 Textos. 

 Guías, Manuales. 

 Cuentos ilustrados. 

 Tarjetas léxicas, etc. 

      X X    

8. Taller de padres de familia para 

explicar la aplicación adecuada 

del método Baby Talk. 

 Matriz de especificaciones 

 Invitaciones al taller. 

 Textos. 

      X X    

9. Aplicación del método Baby 

Talk propuesto en las sesiones 

innovadoras considerando las 

siguientes fases: 

a. Estimulación del lenguaje a 

través de juegos imitativos 

adulto-niño.  

 Juegos con los niños a través 

de gestos y movimientos 

corporales. 

 Entonación pausada, suave y 

expresiva de las palabras 

para estimular a los niños. 

 Empleo de material diverso: 

concreto, visual, 

audiovisual. 

b. Escuchar e interactuar 

introduciendo un lenguaje más 

complejo. 

 Interactuar con los niños 

haciendo uso de palabras 

sencillas. 

 Graduar la complejidad de 

las palabras. 

 Modulación de la voz. 

c. Crear situaciones comunicativas 

con el niño. 

10. Documentos de 

planificación del PRITE. 

11. Diseño de las sesiones 

innovadoras. 

12. Recursos y materiales por 

cada sesión. 

13. Instrumentos de 

evaluación. 

       X X X  
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 Ofrecer respuestas a las 

interrogantes de los niños. 

 Utilizar una expresión 

mucho más explícita. 

 Entablar diálogo permanente 

con los niños (escuchar y 

contestar). 

   14. Elaboración de 10 diarios de 

campo correspondientes a las 

10 sesiones innovadoras. 
Formato de diario de campo.        X X X  

15. Aplicar la lista de cotejo para 

evaluar los logros alcanzados 

luego de finalizado las sesiones 

con el grupo focal. 

Formatos de los instrumentos 

de recolección de datos. 
        X X  

16. Diseño de instrumentos de 

recolección de datos para el 

trabajo investigativo. 

Instrumentos de investigación 

Resultados  
       X X X  

17. Interpretación, análisis y 

sistematización de la 

información. 

 Guías de análisis de los 

resultados. 

 Cuadros comparativos. 

         X X 

18. Conclusiones, hallazgos y 

lecciones aprendidas sobre la 

aplicación del método Baby 

Talk para desarrollar el lenguaje 

oral. 

Instrumentos de investigación.           X 
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3. Matriz de Evaluación del Plan de Acciones 

 

Los criterios e indicadores para el seguimiento y evaluación de la propuesta 

pedagógica alternativa, se han estructurado en la siguiente Matriz de Evaluación del 

Plan de Acciones: 

 

ACCIÓN 
INDICADORES DE 

RESULTADOS 

FUENTES DE 

VERIFICACIÓN E 

INSTRUMENTOS 

Aplicación del método Baby Talk para 

favorecer el desarrollo del lenguaje oral. 

Desarrollo del lenguaje oral en 

los niños y niñas menores de 

tres años con retraso 

psicomotor del grupo focal del 

PRITE N° 01 de Tumbes. 

 Diarios de campo. 

 Guías de 

observación. 

 Guías de entrevistas. 

 Instrumento de línea 

base/salida de la 

sesión de 

intervención. 

ACTIVIDADES DE LA ACCIÓN 
INDICADORES DE 

PROCESO 

FUENTES DE 

VERIFICACIÓN  

1. Revisión bibliográfica sobre el 

desarrollo del lenguaje oral según 

Lev Vygotsky y el método Baby 

Talk de Marc Monfort, Adoración 

Juárez. 

Revisión de literatura 

confiable sobre el método 

Baby Talk y desarrollo del 

lenguaje oral. 

 Textos. 

 Páginas web. 

 Internet. 

2. Selección, resaltado y comentario 

de las fuentes sobre el método Baby 

Talk y desarrollo del lenguaje oral. 

Selección y comentario de 

fuentes confiables y 

actualizadas sobre el método 

Baby Talk y desarrollo del 

lenguaje oral. 

 Textos resaltados. 

3. Selección de capacidades a 

desarrollar durante las diez sesiones 

innovadoras. 

Selección y diversificación las 

capacidades de acuerdo a las 

características y necesidades 

de los niños del grupo focal. 

 Matriz de 

capacidades 

seleccionadas. 

 Diseño de sesiones 

innovadoras. 

4. Elaboración del cuadro planificador 

de las sesiones incorporando el 

método Baby Talk en las sesiones 

innovadoras. 

a) Sesión 1: “Disfrutando con los 

sonidos de los animales”. 

b) Sesión 2: “Desayunamos 

juntos”. 

c) Sesión 3: “Jugando con la vocal 

a”.  

d) Sesión 4: “Conociendo las 

vocales cerradas”. 

e) Sesión 5: “Jugando con las 

expresiones”. 

f) Sesión 6: “Cuidando mi 

mascota”. 

g) Sesión 7: “Conocemos nuestro 

cuerpo”. 

Planificación de diez sesiones 

innovadoras de la práctica 

alternativa. 

 Cuadro planificador 

de sesiones 

innovadoras de la 

práctica alternativa. 
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h) Sesión 8: “Mi tienda de frutas”. 

i) Sesión 9: “Me divierto con el 

agua”. 

j) Sesión 10: “Jugando al toma y 

dame”. 

5. Diseño de las 10 sesiones 

innovadoras. 

Las 10 sesiones innovadoras, 

evidenciándose la aplicación 

del método Baby Talk para 

desarrollar el lenguaje oral. 

 Las diez sesiones de 

innovación. 

6. Elaboración y aplicación de una 

lista de cotejo para evaluar el 

lenguaje oral (aspecto expresivo y 

aspecto comprensivo) en los niños 

del grupo focal. 

Lista de cotejo incluyendo los 

indicadores referentes al 

desarrollo del lenguaje oral en 

los niños del grupo focal. 

 Lista de cotejo. 

7. Selección de recursos y materiales 

para la aplicación del método Baby 

Talk para desarrollar el lenguaje 

oral. 

Materiales y recursos 

adaptados para el desarrollo 

del lenguaje oral en las 

sesiones innovadoras. 

 Textos. 

 Manuales. 

 Cuentos ilustrados, 

tarjetas léxicas, 

encajes, etc. 

8. Taller de padres de familia para 

explicar la aplicación adecuada del 

método Baby Talk. 

Ejecución de un taller para 

explicitar la aplicación del 

método Baby Talk. 

 Matriz de 

especificaciones. 

 Invitaciones al taller. 

 Textos. 

9.  Aplicación del método Baby Talk 

propuesto en las sesiones 

innovadoras considerando las 

siguientes fases: 

a. Estimulación del lenguaje a través de 

juegos imitativos adulto-niño.  

 Juegos con los niños a través de 

gestos y movimientos corporales. 

 Entonación pausada, suave y 

expresiva de las palabras para 

estimular a los niños. 

 Empleo de material diverso: 

concreto, visual, audiovisual. 

b. Escuchar e interactuar introduciendo 

un lenguaje más complejo. 

 Interactuar con los niños 

haciendo uso de palabras 

sencillas. 

 Graduar la complejidad de las 

palabras. 

 Modulación de la voz. 

c. Crear situaciones comunicativas con 

el niño. 

 Ofrecer respuestas a las 

interrogantes de los niños. 

 Utilizar una expresión mucho 

más acentuada. 

 Entablar diálogo permanente con 

los niños (escuchar y contestar). 

Ejecución de las sesiones de 

intervención aplicando el 

método Baby Talk para el 

desarrollo del lenguaje oral 

teniendo en cuenta los 

procesos pedagógicos 

pertinentes. 

 Diseño de las 

sesiones de 

intervención 

(sesiones 

propiamente dichas). 

 Diarios de campo. 

 Fotografías. 

 Lista de cotejo. 
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10. Elaboración de 10 diarios de campo 

correspondientes a las 10 sesiones 

innovadoras. 

Registro de los hechos más 

importantes de la práctica 

profesional personal en el 

diario de campo. 

 Diarios de campo. 

11. Aplicar la lista de cotejo para evaluar 

los logros alcanzados luego de 

finalizado las sesiones con el grupo 

focal. 

Lista de cotejo incluyendo los 

indicadores para evaluar 

logros alcanzados por los 

niños del grupo focal. 

 Lista de cotejo. 

12. Diseño de instrumentos de 

recolección de datos para el trabajo 

investigativo. 

Diseño de los instrumentos de 

recolección de datos para el 

trabajo investigativo, bien 

estructurados. 

 Diarios de campo. 

 Guía de observación. 

 Guía de entrevista. 

 Lista de cotejo. 

13. Interpretación, análisis y 

sistematización de la información. 

Validación y confiabilidad del 

100 % de los instrumentos 

diseñados. 

 Diseño de los 

instrumentos. 

14. Conclusiones, hallazgos y lecciones 

aprendidas sobre la aplicación del 

método Baby Talk para desarrollar el 

lenguaje oral. 

Registro de los logros 

alcanzados según la propuesta 

pedagógica alternativa. 

 Guía de observación. 

 Guía de entrevista a 

padres de familia. 

 Lista de cotejo. 
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4. Evidencias de la Práctica Reconstruida 

 

4.1 Planificador de sesiones  

 

TUTOR: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

N° Y NOMBRE DE 

LA SESIÓN 

INDICADORES DE LA 

HABILIDAD A 

DESARROLLAR EN LOS 

NIÑOS 

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS DE 

INTERVENCIÓN 
RECURSOS 

CRONOGRAMA 

Set Oct Nov 

01 

“Disfrutando 

con los sonidos 

de los animales”. 

Expresa a través de gestos y 

algunas palabras sencillas 

sobre el objeto mostrado 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Se observa un video sobre los animales y el sonido 

que produce cada uno de ellos. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Participando individualmente cada niño reproduce 

el sonido onomatopéyico escuchado. El tutor 

explica las características del animal mencionado. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Manipulación de animales de plástico y diálogo 

sobre los sonidos de cada uno de ellos. 

- Laptop. 

- USB. 

- Set de 

animales. 

X   

02 
“Desayunamos 

juntos”. 

Expresa a través de gestos y 

algunas palabras sencillas 

sobre el objeto mostrado 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Entonación de la canción “Los Alimentos” junto 

con los niños y las madres de familia. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Presentación de los alimentos a trabajar en la 

lonchera (pan, leche, etc.) con los niños y 

explicación de sus beneficios. 

-   Panes. 

- Leche. 

- Vasos. 

- Cucharas. 

- Platos. 

 

X   



 

55 

 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Formulación de preguntas a los niños sobre los 

alimentos utilizados. 

03 
“Jugando con la 

vocal a”. 

Realiza sonidos secuenciales 

de una entonación suave a 

compleja 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Entonación pausada, suave y expresiva de la 

canción “Qué risa que me da” ayudándonos de 

títeres y movimientos corporales. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Se presenta una caja de sorpresas para que los niños 

saquen aviones y repitan palabras vocalizando la 

vocal “a”. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Entablar diálogo sobre las características de los 

objetos mencionados. 

- Piso Flex. 

- Títeres. 

- Caja de 

sorpresas. 

- Juguetes. 

- Mesa. 

 X  

04 

“Conociendo las 

vocales 

cerradas”.  

Realiza sonidos secuenciales 

de una entonación suave a 

compleja 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Entonación pausada, suave y expresiva de las 

palabras para estimular a los niños observando un 

video sobre las vocales cerradas. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Conversar pausadamente con los niños 

mencionándoles nombres de objetos que empiezan 

con cada vocal cerrada. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Entablar diálogo con las madres y los niños 

observando un libro que tiene objetos cuyos 

nombres empiezan con las vocales cerradas. 

- Laptop. 

- USB. 

- Peluches de 

animales. 

- Objetos del 

entorno. 

- Libro de trabajo. 

 X  

05 
“Jugando con las 

expresiones”. 

Expresa a través de gestos y 

algunas palabras sencillas 

sobre el objeto mostrado 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Se narra la historia del niño Panchito que fue 

abandonado por su madre. La narración se apoya en 

- Voz humana. 

- Títeres. 

- Colchoneta. 

- Espejo. 

 X  
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títeres, realizando los gestos y expresiones que se 

pide. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Se conversas con los niños sobre las conductas 

observadas y se trabaja con guantes de títeres. El 

tutor complementa los comentarios vertidos por los 

participantes. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 El tutor y los niños realizan, frente al espejo, 

expresiones de asombro, alegría, tristeza, etc., 

comentando lo realizado. 

06 
“Cuidando mi 

mascota”. 

Responde mediante gestos o 

expresión oral a indicaciones 

simples 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Visualización de videos sobre los animales caseros: 

perro, gato, etc. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Conversar con los niños con voz pausada y buena 

entonación sobre lo observado y las mascotas que 

tienen en casa. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Dialogar con los niños, haciendo participar a las 

madres de familia. Los niños pintan láminas para 

colorear entregadas por el tutor. 

- Laptop. 

- USB. 

- Papel bond. 

- Crayones. 

 X  
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07 
“Conocemos 

nuestro cuerpo”. 

Expresa a través de gestos y 

algunas palabras sencillas 

sobre el objeto mostrado 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Se entona la canción “Mi cuerpo se está moviendo” 

acompañados de palmas y maracas. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Poco a poco se va modulando la voz al hablar sobre 

las partes de nuestro cuerpo con los niños. Se pide 

el apoyo de las madres. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Se entrega una lámina ilustrativa a cada niño para 

que señale las partes del cuerpo que se le pide. Se 

hace que cada niño y niña se dirija a su respectiva 

madre mencionando una parte de su cuerpo. 

- Maracas. 

- Tarjetas 

ilustrativas. 
 X  

08 
“Mi tienda de 

frutas”. 

Participa en actividades del 

ámbito familiar y social 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Se entona la canción “Las frutas” junto con las 

madres de familia acompañándose de maracas. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Se presentan las frutas (uvas y manzanas) con las 

que se va a desarrollar la sesión. Se mencionan sus 

nombres. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Se consumen las frutas junto con las madres de 

familia entablando un diálogo sobre lo realizado. 

- Voz humana. 

- Maracas. 

- Frutas. 

- Platos. 

- Cuchillo. 

 X  
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09 
“Me divierto con 

el agua”. 

Expresa a través de gestos y 

algunas palabras sencillas 

sobre el objeto mostrado 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Se presenta un video sobre los ríos y los mares, 

explicándole a los niños que se trata del agua. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Se trabaja con los niños y madres sobre el lavado de 

manos y cara, dialogando sobre los beneficios de su 

uso. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Los niños se manifiestan sobre lo trabajado a través 

de preguntas y respuestas. Las madres apoyan en las 

actividades realizadas con su participación. 

- Laptop. 

- USB. 

- Tina. 

- Agua. 

- Jabón. 

- Toalla. 

  X 

10 
“Jugando al 

toma y dame”. 

Responde mediante gestos o 

expresión oral a indicaciones 

simples 

Fase 1. Estimulación del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño. 

 Se ejecuta la dinámica “Toma y dame” con las 

madres y los niños sobre la entrega de determinados 

objetos. 

Fase 2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

 Se plantean preguntas y respuestas sobre lo 

realizado. Los niños se manifiestan oralmente 

apoyados por sus madres. 

Fase 3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 

 Se ejecuta nuevamente la dinámica y se conversa 

sobre los objetos entregados. Las madres apoyan 

haciendo uso de globos que son intercambiados por 

los participantes. 

- Material 

concreto. 

- Colchoneta. 

- Voz humana. 

- Globos. 

  X 
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4.2 Sesiones de Aprendizaje 

 

Las sesiones de aprendizaje es un conjunto de situaciones pedagógicas que cada 

docente diseña y organiza con secuencia lógica para desarrollar los aprendizajes 

esperados propuestos en la unidad didáctica. Las rutinas son actividades que se realizan 

diariamente o con una periodicidad concreta, constituyendo una línea estructural de la 

jornada escolar y resultan imprescindibles en los menores de tres años. Todos favorecen 

al desarrollo integral de los niños. 

Momentos de la sesión. 

En las actividades de inicio podemos ubicar la presentación de la sesión, saludo 

(rutina), actividades de motivación que despierte el interés del niño específicamente 

relacionadas al tema que se va trabajar. La motivación es permanente, por lo que se 

lleva a cabo durante todo el desarrollo de la sesión. 

En las actividades de desarrollo se construye el aprendizaje a través de diversas 

estrategias metodológicas Asimismo se planifican los apoyos individuales de cada uno 

de los niños que comparten la sesión grupal (adaptaciones curriculares en los recursos, 

materiales y metodología). Interiormente se integran las áreas curriculares. 

En las actividades de cierre, se ubican los indicadores de evaluación diferenciados 

para cada uno de los niños y niñas junto a sus familias participantes de la sesión grupal. 

Podemos aplicar actividades de trasferencia y metacognición y finalmente entonar una 

canción de despedida. 

Los procesos pedagógicos. 

Los procesos pedagógicos son actividades que desarrolla el tutor de manera 

intencional con el objeto de mediar en el aprendizaje significativo del estudiante; estas 

prácticas docentes son acciones intersubjetivas, es decir, significados construidos en la 

interacción y saberes que acontecen entre los que participan en el proceso educativo 

con la finalidad de construir conocimientos, clarificar valores y desarrollar 

competencias para la vida en común. Cabe señalar que los procesos pedagógicos no son 

momentos, son procesos permanentes y se recurren a ellos en cualquier momento que 

sea necesario. Tomándose en cuenta para el PRITE los siguientes: 

- Motivación, interés, incentivo. La auténtica motivación incita a los niños y 

familias a perseverar en la resolución del desafío con voluntad y expectativa hasta 

el final del proceso, para ello se debe despenalizar el error para favorecer un clima 

emocional positivo. 
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- Gestión y acompañamiento. Implica generar secuencias didácticas y estrategias 

adecuadas para los distintos saberes y así mismo acompañar a los niños y sus 

familias en su proceso de ejecución y descubrimiento, suscitando reflexión, crítica, 

análisis, diálogo, etc., para lograr la participación activa de los niños y sus familias 

en la gestión de sus propios aprendizajes. 

- Evaluación. Es inherente al proceso de principio a fin; se diseña a partir de tareas 

auténticas y complejas que movilicen sus competencias. Es necesario que el tutor 

tenga claro lo que se espera que logren y demuestren sus niños y niñas, lo que 

constituye evidencias de los desempeños esperados. 

Los procesos cognitivos. 

Son todos aquellos eventos psicológicos que, en general, permiten la adquisición 

del conocimiento y el tratamiento de la información en niños menores de tres años. Sin 

estas cualidades o capacidades no podríamos tener contacto con el mundo exterior y 

por ende no podríamos conocer ni imaginar nada. Asimismo estos procesos cognitivos 

nos permiten conocer, es decir captar o tener la idea de una cosa, llegar a saber su 

naturaleza, cualidades y relaciones, mediante las facultades mentales. Siendo los 

procesos siguientes: 

- Sensaciones. Es el efecto inmediato de los estímulos en el organismo (recepción 

del estímulo) y está constituida por procesos fisiológicos simples. 

- Percepción. Proceso constructivo a través del cual organizamos y damos sentido a 

los estímulos o datos (externos e internos) provenientes de los sentidos. 

- Atención. Hace referencia al estado de observación y alerta que nos permite tomar 

conciencia de lo que ocurre en nuestro entorno; gracias a este proceso podremos 

codificar algún estímulo y desechar otros. La atención es la capacidad de 

seleccionar la información sensorial y dirigir los procesos mentales. 

- Memoria. Proceso que consta, al menos, de dos momentos o etapas distintas: 

almacenamiento o registro de información y recuperación de la misma. La memoria 

es la facultad que permite traer el pasado al presente, dándole significado, 

posibilitando la trascendencia de la experiencia actual. 

Aspectos del apego. 

El vínculo afectivo, es un componente fundamental de la salud emocional. Los 

niños que tienen establecidos vínculos afectivos seguros disponen de un factor de 

protección muy importante desde el punto de vista emocional, ya que disponen de una 
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gran ayuda para afrontar situaciones de crisis y para desarrollar su autoestima positiva. 

Se van a tener en cuenta los siguientes aspectos: 

- El contacto físico: es el contacto piel a piel que los padres hacen con el niño, para 

calmarlo, estimularlo, o simplemente con una finalidad lúdica. En general, este 

contacto se expresa a través de caricias y palmoteos. La evidencia científica ha 

mostrado que un contacto físico constante, regular y positivo (cariñoso) suele tener 

importantes beneficios para el desarrollo integral del niño.  

- Contacto visual: es el juego de miradas que se produce entre los padres y el niño. 

La mirada, al igual que el contacto físico, puede calmar o estimular el bebé, y una 

mirada cálida, afectiva y que se adapte a los estados del pequeño, suele ser muy 

beneficiosa para su desarrollo.  

- Vocalizaciones: son todos aquellos cantos, palabras, balbuceos, comentarios, etc., 

que se emiten en la interacción con el bebé. Estas vocalizaciones suelen ser una vía 

muy útil para calmar o estimular al bebé, y ayuda a que éste se sienta vinculado con 

sus padres. Por ejemplo, el llanto comunica el stress del bebé. 

- Sosteniendo: es el “sostén” físico que se produce entre la madre y el bebé, cuando 

ella lo toma en brazos. 

- Proximidad o cercanía: es la distancia (cerca, lejos o al lado) entre la madre y el 

bebé. En momentos de stress, se refiere a si la madre prefiere estar cerca o lejos de 

su hijo, y en el caso del infante a si suele seguir a la madre con su cuerpo y mirada 

- La afectividad: todos los elementos anteriores se envuelven en un “tono afectivo” 

que implica el estado emocional de los padres al cuidar al niño. Es decir, que una 

madre puede hacer contacto físico, visual y vocalizar, pero si lo hace con rabia, no 

va a tener el efecto positivo esperado. Es la “envoltura” afectiva en la que se 

encuentra la madre y el bebé (tensa, enojada, apática, ansiosa, feliz, etc.). 

A continuación se pone en evidencia las diez sesiones reconstruidas según la propuesta 

con sus respectivos diarios y guías de observación. 
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SESIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA INNOVADORA Nº 01 

Título de la sesión: Disfrutando con los sonidos de los animales 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el objeto mostrado. 

 Fecha:  Jueves 18 de agosto del 2016      Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

Saludo con mucho cariño a las madres asistentes para el trabajo del día de 

hoy quienes llegan con sus niños. 

Pasamos al ambiente donde vamos a trabajar mientras conversamos sobre 

las tareas realizadas en casa con César Samuel y Ximena Libertad. Mientras 

se conversa, registro la asistencia de cada uno de los niños del grupo focal. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Contacto auditivo 

El tutor, haciendo participar a las madres, conversa con los niños del grupo 

focal sobre algunos animales de nuestro entorno y los sonidos 

onomatopéyicos que producen…Samuel, me vas a ayudar a imitar al 

perro…guau, guau. Ahora me vas a ayudar a imitar al gato…miau, miau, 

etc. Ximena, vas a ayudar a tu mamá a imitar a un gato…guau, guau. Ahora 

vas a ayudarme a imitar a un perro…,etc. 

Colchoneta  
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Desarrollo  
Contacto físico  

 

 

Proximidad  

 

 

 

 

 

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Después de conversar brevemente, junto con los niños y sus madres 

observamos en la computadora un video sobre los animales de nuestro 

entorno y el sonido onomatopéyico que producen. 

Luego de observar el video se comenta sobre lo apreciado, haciendo que los 

niños del grupo focal repitan lo que el tutor y las madres pronuncian… ¿Qué 

animales aparecen en el video?... ¿Cómo hace el perro?... ¿Cómo hace el 

gato?... ¿Cómo hace la vaca?...etc. Se pide que individualmente Samuel y 

Ximena ejecuten los sonidos onomatopéyicos correspondientes…El perro 

hace “guau, guau”, El gato hace “miau, miau”, La vaca hace “muuu, 

muuu”…etc. 

Computadora 

 

USB 

 

Sillas 

 

 

10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Después de comentar con los niños sobre el video, pasamos a la mesa de 

trabajo y en secuencias repetitivas se reproducen los sonidos 

onomatopéyicos de los animales que se le indica. Individualmente cada niño 

participa expresando, dentro de sus posibilidades, los sonidos 

onomatopéyicos que se le solicita. Se involucra a las madres de familia para 

que participen junto a sus niños. De esta forma transcurrimos realizando 

reproducciones largas y cortas de sonidos onomatopéyicos durante unos 

minutos más haciendo que los niños disfruten del trabajo realizado junto con 

el tutor y sus respectivas madres. Se estimula el lenguaje oral conversando 

con los participantes…”el perro muerde…”, “el gato araña…”, etc. 

Después de la participación de cada niño, los demás participantes aplauden 

con alegría. 

 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Seguidamente, se presenta un set de animales de diversos colores para que 

los niños los manipulen durante un momento. Luego se entabla un diálogo 

con los niños sobre los animales que tenemos. Se mencionan sus 

características y los sonidos que producen…”hay perros de color marrón, 

negro, blanco, etc.”, “¿de qué color es tu perro?”, “el perro hace…”; “hay 

Mesa de trabajo 

 

 

Set de animales  

 

20´ 
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gatos blancos, negros, etc.”, “el gato hace…”, “¿de qué color es tu 

gato?”…etc. 

Los niños, uno cada vez, repiten los sonidos onomatopéyicos del animal que 

se le entrega. De igual forma se hace que cada niño se exprese a través de 

palabras sueltas sobre el tema. Se hace participar activamente a las madres 

de familia. 

Evaluación  

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué les 

pareció el trabajo realizado el día de hoy con sus menores hijos?, ¿Qué 

materiales hemos utilizado para efectuar nuestra labor?, ¿Por qué?, ¿Para 

qué les sirven las actividades que hemos realizado?, ¿Se sintieron a gusto 

con lo ejecutado?...etc.  
Voz humana  

 

Cuaderno de 

notas 

 

Lapicero 

  

10´ 

 

Cierre 

Converso con las madres de familia sobre las actividades que hemos 

realizado juntos el día de hoy, su importancia y el compromiso que deben 

asumir para seguir trabajando en casa para lograr el desarrollo de sus 

respectivos hijos. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las 

ejecuten en sus respectivos domicilios. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir con sus compromisos del día. 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de la 

sesión del 

grupo focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Emite sonidos 

libremente. 

Emite sonidos 

onomatopéyicos con 

apoyo. 

Emite sonidos 

onomatopéyicos y 

expresiones sencillas 

según indicación. 

César Samuel  
Expresa a través 

de gestos y 

algunas palabras 

sencillas sobre el 

objeto mostrado.  

-- 1 -- 1 

Ximena Libertad 0 -- -- -- 

TOTAL 0 1 -- 1 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 01 

 

PRITE                        : N° 01 – Tumbes                                          REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE      : Rodolfo Antonio Campos Valera               CARGO  : Director 

FECHA                       : Jueves 18 de agosto del 2016                     HORA     : 9: 00 a 9: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                       EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza          EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el 

objeto mostrado. 

 

DESCRIPCIÓN. 

El día de hoy jueves saludo con mucho cariño a las madres asistentes para el trabajo del día, 

quienes llegan con sus niños. Samuel llegó contento y dispuesto a trabajar. Por su parte, Ximena llegó, 

acompañada de su tía, un tanto llorosa por la gripe que padece. 

Pasamos al ambiente donde vamos a trabajar mientras conversamos sobre las tareas realizadas 

en casa con César Samuel y Ximena Libertad. Mientras se conversa, registro la asistencia de cada uno 

de los niños del grupo focal, pasando al ambiente donde tengo todo el material preparado para las 

actividades programadas. 

Una vez en el aula, las madres ubican a sus niños en la colchoneta frente a mí y empezamos el 

juego de sonidos de animales donde les muestro en material concreto al perro y gato emitiendo los 

sonidos que producen, estimulándolos para que repitan. Le digo, a Samuel... ¡Yo conozco un perro 

muy lindo y hace “guau, guau”..!, ahora tú lo vas a hacer… Samuel ¿cómo hace el perro? espero a 

que Samuel participe e imite el sonido, mientras seguimos jugando, entonces Samuel intenta mover 

la boca y sonríe. Luego pregunto a Ximena lo mismo, logrando su atención pero es apoyada por su 

mamá; al realizar las actividades Samuel se muestra más expresivo, mientras que Ximena es más 

retraída. Entonces seguimos jugando mostrando esta vez al gato y su respectivo sonido, 

miau…miau…estimulando a cada niño a repetirlo. 

Junto con los niños y sus madres nos desplazamos hacia otro ambiente y observamos en la 

computadora un video sobre los animales mostrados y el sonido onomatopéyico que producen. Luego 

de observar el video ubico a los niños frente a mí y les pregunto ¿Qué animales hemos visto?.. ¿Cómo 

hace el perro? ¿Cómo hace el gato? Individualmente pregunto a Samuel y Ximena para que repitan 

mientras realizo gestos y movimientos con la participación de las madres. El perro hace “guau, guau”, 

El gato hace “miau, miau”. Repetimos varias veces la secuencia haciendo que los niños imiten lo que 

las madres y yo les decimos. 

Después de comentar con los niños sobre el video, pasamos a la mesa de trabajo y en secuencias 

repetitivas se reproducen los sonidos onomatopéyicos de los animales que se le indica. 

Individualmente cada niño emite los sonidos dentro de sus posibilidades mientras escucho y refuerzo 

mirándolos para que imiten “guau, guau”, “miau, miau”, procediendo a interactuar con cada uno de 

ellos introduciendo más expresiones en su vocabulario...”Chau...guau… guau...”, 

“Hola…miau…miau..” Las madres estuvieron involucradas en todo momento participando junto a sus 

niños. De esta forma transcurrimos realizando reproducciones largas y cortas de sonidos 

onomatopéyicos durante unos minutos más haciendo que los niños disfruten del trabajo realizado junto 

conmigo y sus respectivas madres. Se estimula el lenguaje oral de cada niño ampliando el vocabulario 

con apoyo de las madres…”el perro muerde…”, “el gato araña”, mientras voy realizando la acción 

con gestos faciales y movimientos corporales. Después de la participación de cada niño, los demás 

participantes aplauden con alegría creando un entusiasmo colectivo motivándonos en todo momento. 

Seguidamente, se presenta un set de animales de diversos colores para que los niños los 

manipulen a su gusto durante un momento, para luego iniciar un diálogo acerca de cada animalito que 

tenemos. Se mencionan algunas características y el sonido que producen promoviendo la interacción 

entre los niños y sus madres… “hay perros de color marrón, de color negro, de color blanco, etc.”, 

“¿de qué color es tu perro?”, “el perro hace… guau, guau”; “hay gatos de color blanco, de color negro, 

etc.”, “el gato hace… miau, miau”, “¿de qué color es tu gato?”,…etc. 

Los niños, uno cada vez, repiten los sonidos onomatopéyicos del animal que se le entrega. El 

perro hace “guau, guau”, el gato hace “miau, miau”, de igual forma se hace que cada niño se exprese 

a través de palabras sueltas sobre el tema. Se hace participar activamente a las madres para que los 
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niños intenten expresarse; Samuel le entrega un animalito a Ximena a la vez que se le pide intentar 

repetir el sonido e imitar “perro guau…”, lo mismo a Ximena que recibe el apoyo de su mamá. 

Luego, conjuntamente con la madre de César Samuel y de Ximena Libertad, evaluamos los 

logros de cada uno de los niños del grupo focal. Mencionamos sus progreso, etc., a la vez que les 

formulo preguntas como ¿Qué materiales hemos usado hoy día para nuestras actividades?, ¿Por qué?, 

¿Para qué sirven las actividades que hemos realizado?, ¿Se sintieron gustosas con lo que se realizado 

con los niños?, ¿Cuál de las actividades les gustó más?, etc. 

Terminadas las actividades doy algunas indicaciones a las madres que ellas gustosas registran en 

su cuaderno de notas para que las ejecuten en casa aplicándolas a situaciones cotidianas y continúen 

reforzando el trabajo para desarrollar el lenguaje oral con cada uno de sus niños. 

 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 01 

 

 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Jueves 18 de agosto del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Disfrutando con los sonidos de los animales” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

X  

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

 X 

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
X  

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

 X 

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

X  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

X  

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 
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Observaciones Generales: 

El tutor pronunció correctamente las palabras nombrando los objetos de su entorno estimulando el 

lenguaje oral en los niños y niñas. Escuchó atentamente las palabras emitidas por los niños graduando 

poco a poco la complejidad de los términos utilizados. 

Le faltó un poco el uso de materiales como tarjetas ilustrativas para el trabajo con los niños. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4. Fotos de la sesión N° 01. 

 

 

La utilización de materiales audiovisuales motiva constantemente a los 

niños preparándolos para el desarrollo del lenguaje oral. 

La participación de la familia es muy importante en la aplicación del 

método Baby Talk para el desarrollo del lenguaje oral. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 02 

Título de la sesión: Desayunamos juntos 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el objeto mostrado. 

 Fecha: Martes 23 de agosto del 2016      Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

El día de hoy saludo cariñosamente a las madres de César Samuel y de 
Ximena Libertad quienes llegan para el trabajo diario en el PRITE. Las hago 

pasar al ambiente mientras conversamos sobre lo realizado en casa con cada 

uno de sus hijos. 

Mientras tanto anoto la asistencia de los niños en el registro diario. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Proximidad 

 

Contacto auditivo 

Les explico a las madres de familia las actividades de hoy mientras me 

siento a la mesa con los niños para trabajar ejercicios de soplo con cada uno 

de ellos. Trabajamos con una caja de soplo con bolitas de tecnopor y se hace 

que trabaje individualmente cada niño. Para reforzar el trabajo se hace 

participar activamente a las madres de familia quienes brindan su apoyo a 

sus niños. 

Mesa de trabajo 

Caja de soplo 
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Desarrollo  

Contacto físico  

 

 

Proximidad  

 

 

Vocalización 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Nos ponemos de pie sobre el piso Flex y tomados de la mano junto con los 

niños y las madres de familia formando una ronda a la vez que entonamos 

la canción “Los alimentos”.  

Se pide que sean las madres quienes canten la canción y luego se les pide a 

los niños que sean ellos quienes intenten entonarla. 

Luego se muestra una lonchera de colores y se les dice: ¡Hoy vamos a jugar 

a la lonchera que preparó mamá!, los niños muy atentos fijan la mirada hacia 

la lonchera. Se coloca la lonchera al centro de ellos y cantamos la canción 

junto con las madres “Qué preparó mamita hoy”, todos aplaudimos, 

mientras los niños deben abrir la lonchera para ver qué hay dentro… Se les 

pregunta a cada niño ¿Qué habrá dentro?, luego intento abrir la lonchera y 

realizo la expresión de asombro para que me observen cada niño y vuelvo a 

cerrar la lonchera. Promoviendo a que cada niño realice la misma expresión 

gestual…¡Ohhh!...¡Uyy!...¡Qué rico!..¡Mmm!..¿Qué habrá preparado 

mamá?, se le pide a cada mamá realizar la misma expresión de asombro para 

que imiten los niños.  

 

Piso Flex 

 

Voz humana 

 

Lonchera  

 

10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Seguidamente presentamos la lonchera en la mesa y la abrimos dejando ver 

qué es lo que contiene se muestran las alimentos a los niños diciéndoles… 

mmm ¿Qué es?... ¡pan!... En ese momento, les hago probar un pedazo, 

estimulando a que repitan ¡pan!..¡Mmm!... trato de que pronuncien para 

escucharlos y reforzar interactuando con cada uno de ellos. Asimismo, se 

muestra otro alimento, repitiendo mmm ¿Qué es?... ¡leche! Les pido repetir 

mientras voy sirviendo en una taza para dárselos a cada niño, pero primero 

promuevo a que repita con el apoyo de la madre. Enseguida, pregunto 

nuevamente ¿Te gusta la leche? propiciando a que repitan conmigo… 

¡Mmm...leche! ¡Mmm… pan!, introduciendo un lenguaje cada vez más 

complejo ¡Rica leche!, ¡Rico pan!, mirando fijamente a cada niño para que 

imiten mis gestos y expresiones acompañados del lenguaje.  

Mesa de trabajo 

 

Pan 

 

Leche 

 

Servilletas  

 

Platos 

 

Cucharas 

 

Cuchillo 

25´ 
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F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Enseguida se pide a cada niño que coloque su lonchera sobre la mesa con la 

ayuda de su madre para ver lo que hay dentro, mientras voy realizando las 

expresiones de asombro …¡Ohhh!...¡Uyyy!...¡Qué rico!.. ¡Mmm! 

acercándome a cada niño que se encuentra con su lonchera para que repitan, 

siempre con la participación de las madres. Mientras cada niño va sacando 

y colocando en la mesa lo que trajo; previamente se acordó con las madres 

enviar los mismos alimentos: pan y leche. 

Entonces, se procede a reforzar el nombre de los alimentos mencionados 

propiciando la comunicación entre cada niño con su madre antes de 

ingerirlos, preguntando: ¿Te gusta la leche?, mediante el juego realizamos 

actividades de servirnos en una taza e interactuamos ¡Dame leche!, ¡Toma 

Leche!,¿Quieres leche?, igualmente con el pan, tratando de propiciar un 

diálogo corto con la finalidad de estimular el lenguaje, mientras me voy 

acercando y participando también en el juego propiciando la comunicación. 

Samuel participa y se desenvuelve con algunas palabras cortas; Ximena 

comprende y realiza gestos pero siempre con apoyo de su mamá. 

Se hace que los niños del grupo focal respondan con una o dos palabras 

sueltas acompañando sus respuestas con gestos. Se pide la participación de 

las madres. 

Evaluación  

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Fue 

apropiado el uso de estos alimentos? ¿Por qué? ¿Qué otros alimentos 

consumen sus niños? ¿Para qué les sirven las actividades que hemos 

realizado? ¿Se sintieron a gusto? ¿Por qué creen que es importante alimentar 

a nuestros hijos desde pequeños?...etc. 

Voz humana  

 

Cuaderno de 

notas 

 

Lapicero   

5´ 
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Cierre 

Finalizadas las actividades en el aula converso con las madres de familia 

sobre el trabajo realizado el día de hoy, la importancia del aseo y la 

alimentación y el compromiso que deben asumir para seguir trabajando en 

casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en 

sus respectivos hogares. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir lo anotado. 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de 

la sesión del 

grupo focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Observa objetos sin 

dar respuesta alguna. 

Observa objetos e 

intenta responder con 

gestos durante la 

actividad. 

Expresa con palabras 

o frases cortas 

utilizando el cuerpo y 

gestos. 

César Samuel  

Expresa a través 

de gestos y 

algunas 

palabras 

sencillas sobre 

el objeto 

mostrado. 

-- -- 2 2 

Ximena Libertad -- 1 -- 1 

TOTAL -- 1 2 3 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 02 

 

PRITE                         : N° 01 – Tumbes                                            REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE       : Rodolfo Antonio Campos Valera                 CARGO  : Director 

FECHA                       : Martes 23 de agosto del 2016                        HORA     : 10: 00 a 10: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                         EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza             EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el 

objeto mostrado. 

 

DESCRIPCIÓN. 

El día de hoy martes saludo cariñosamente a la madre de César Samuel y a la tía de Ximena 

Libertad quienes llegan puntualmente para el trabajo diario en el PRITE. Las invito a pasar al ambiente 

mientras les pregunto si cumplieron en sus hogares con las indicaciones que les brindé al finalizar la 

clase anterior. Cada una de ellas responde que sí cumplieron con sus compromisos y que sus niños 

están colaborando con el trabajo en casa. Mientras tanto anoto la asistencia de los niños en el registro 

diario. 

Les explico a las madres de familia las actividades vamos a realizar el día de hoy mientras me 

siento a la mesa con los niños para trabajar ejercicios de soplo con cada uno de ellos. Trabajamos con 

una caja de soplo con bolitas de tecnopor y se hace participar individualmente a cada niño. Para 

reforzar el trabajo se hace participar activamente a las madres de familia quienes brindan su apoyo a 

sus niños. 

 

Nos ponemos de pie sobre el piso Flex y tomados de la mano junto con los niños y las madres 

de familia formando una ronda a la vez que entonamos la canción “Los alimentos”… “Los alimentos, 

los alimento, ricos son, ricos son, son muy nutritivos, son muy nutritivos, ricos son, ricos son…”. 

Ambos niños gozan de la actividad, pero es Samuel quien se muestra más participativo ya que se 

desplaza solo. Ximena necesita la ayuda de su tía para realizar la ronda. 

Luego les muestro una lonchera muy atractiva y les digo: ¡Hoy vamos a jugar a la lonchera que 

preparó mamá!, los niños muy atentos fijan la mirada hacia la lonchera; coloco la lonchera al centro 

de ellos y cantamos la canción junto con las madres “Qué preparó mamita hoy”, todos aplaudimos, 

mientras Samuel coge la lonchera e intenta abrirla, incentivo a que muestren curiosidad por ver lo que 

hay dentro. Ximena… ¿Qué habrá dentro?, luego intento abrir la lonchera y expreso asombro para que 

me observe cada niño y vuelvo a cerrar la lonchera. Promoviendo a que cada niño realice la misma 

expresión gestual…¡Ohhh!...¡Uyy!...¡Qué rico!..¡Mmm!..¿Qué habrá preparado mamá?, se le pide a 

cada mamá realizar la misma expresión de asombro para que imiten los niños. Samuel sonríe y expresa 

algunos gestos de asombro, Ximena sonríe. 

Seguidamente logramos abrir la lonchera y colocamos sobre la mesa cada alimento que 

encontramos dentro de la lonchera, mostrando a cada niño y mencionando…mmm ¿Qué es?... ¡pan!... 

En ese momento, les hago probar un pedazo, estimulando a que repitan ¡pan!..¡Mmm!... trato de que 

pronuncien para escucharlos y reforzar interactuando con cada uno de ellos. Asimismo, les muestro 

otro alimento, repitiendo mmm ¿Qué es?... ¡leche! Les pido repetir mientras voy sirviendo en una taza 

para dárselos a cada niño, pero primero promuevo a que repita con el apoyo de la madre. Enseguida, 

pregunto nuevamente ¿Te gusta la leche? propiciando a que repitan conmigo… ¡Mmm... leche!, 

¡Mmm… pan!, introduciendo un lenguaje cada vez más complejo ¡Rica leche!, ¡Rico pan!, mirando 

fijamente a cada niño para que imiten mis gestos y expresiones acompañados del lenguaje; Samuel 

realiza gestos y expresa algunas palabras, lo cual es estimulado con aplausos, mientras que Ximena 

observa mis gestos y los de su mamá pero requiere de apoyo para realizar gestos con algunas sílabas.  

Luego de saborear los alimentos pregunto a los niños si les gustó la lonchera mostrando cada 

alimento, y les pido a las madres que coloquen sobre la mesa las loncheras de cada uno de los niños; 

las madres las colocan y cantamos juntos nuevamente la canción “¿Que preparó mamita hoy?”, todos 

aplaudimos para ver lo que hay dentro de la lonchera. Entonces se pide a cada niño abrir su lonchera 

y ver lo que hay dentro, mientras voy realizando las expresiones de asombro …¡Ohhh!...¡Uyyy!...¡Qué 

rico!..¡Mmm! acercándome a cada niño que se encuentra con su lonchera para que repitan, siempre 

con la participación de las madres. Mientras cada niño va sacando y colocando en la mesa lo que trajo; 

previamente se acordó con las madres enviar los mismos alimentos: pan y leche. 
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Entonces, se procede a reforzar el nombre de los alimentos mencionados propiciando la 

comunicación entre cada niño con su madre antes de ingerirlos, preguntando: ¿Te gusta la leche?, 

mediante el juego realizamos actividades de servirnos en una taza e interactuamos ¡Dame leche!, 

¡Toma Leche!,¿Quieres leche?, igualmente con el pan, tratando de propiciar un dialogo corto con la 

finalidad de estimular el lenguaje, mientras me voy acercando y participando también en el juego 

propiciando la comunicación. Samuel participa y se desenvuelve con algunas palabras cortas; Ximena 

comprende y realiza gestos pero siempre con apoyo de su mamá. 

Posteriormente pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Fue apropiado 

el uso de estos alimentos? ¿Por qué? ¿Qué otros alimentos consumen sus niños? ¿Para qué les sirven 

las actividades que hemos realizado? ¿Se sintieron a gusto? ¿Por qué creen que es importante alimentar 

a nuestros hijos desde pequeños?...etc. 

Finalizadas las actividades en el aula converso con la madre de Samuel y la tía de Ximena sobre 

el trabajo realizado el día de hoy, la importancia del aseo y la alimentación y el compromiso que deben 

asumir para seguir trabajando en casa. Cada una me da su opinión y les doy algunas indicaciones para 

que las ejecuten en sus respectivos hogares y en base a los indicadores previamente establecidos 

evaluamos el rendimiento de los niños respetando sus características e individualidades. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se comprometen a 

cumplir lo anotado con sus niños. 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 02 

 

 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Martes 23 de agosto del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Desayunamos juntos” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO  

DE LA SUB 

CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de 

un lenguaje claro, 

pausado en todo 

momento, logrando 

que los niños lo 

escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

 X 

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los 

niños lo imiten y 

fluyan las primeras 

palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los 

brazos el tutor 

muestra las tarjetas 

ilustrativas u otro 

material para que los 

niños mencionen los 

nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de 

títeres u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar e 

interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra 

muy atento a las 

palabras que puedan 

emitir los niños 

durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 
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más complejo 

mediante juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 

niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

X  

El tutor trabaja 

individualmente con 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco 

va graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

X  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los 

conceptos emitidos 

por los niños, el tutor 

formará frases cortas 

haciendo uso, en todo 

momento, de un tono 

de voz modulado y 

expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

X  

El tutor se tiempo un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño 

imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativas 

con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

 X 

El tutor hace 

participar al grupo 

focal en los diálogos 

que se desarrollan 

dentro de la sesión 

innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y 

pequeños diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la 

familia de cada niño 

en las situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de 

la sesión innovadora. 
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hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  
El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 

Observaciones Generales: 

El tutor hizo uso de una correcta pronunciación al momento de interactuar con los niños nombrando 

los objetos de su aula y haciendo que los niños repitan. Asimismo el tutor estimuló el lenguaje oral 

permitiendo que los niños trabajen con títeres de animales para que después mencionen sus nombres. 

Faltó apoyarse en movimientos y gestos corporales para mantener la motivación durante la ejecución 

de las actividades en la sesión de aprendizaje. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 5. Fotos de la sesión N° 02. 

 

 

 

El niño imitando las acciones que desarrolla el adulto, como parte del 

método Baby Talk. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 03 

Título de la sesión: Jugando con la vocal “a” 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Realiza sonidos secuenciales de una entonación suave a compleja. 

 Fecha: Viernes 02 de setiembre del 2016      Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

Se inicia la sesión saludando con mucho cariño a las madres de César 

Samuel y Ximena Libertad quienes han llegado junto con sus niños para el 

trabajo del día en el PRITE. Las invito a pasar cariñosamente al ambiente y 

conversamos sobre lo acontecido en la clase anterior. Igualmente les 

pregunto cómo les va al interior de su familia. Mientras conversamos, 

registro su asistencia en el cuaderno de control. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Contacto auditivo 

Luego se procede a motivar a los niños pidiendo a sus madres que los 

ubiquen en semicírculo frente al docente para que observen los movimientos 

realizados; el docente mediante una canción extiende los brazos hacia los 

lados juntamente con las piernas cantando la canción “El saludo a la A”, 

propiciando que los niños junto a sus mamás también realicen los 

movimientos corporales. 

Parlante  

USB  

Colchoneta   
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Desarrollo  

Contacto físico  

 

 

Proximidad  

 

Contacto auditivo  

 

 

 

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013) 

Seguidamente, me ubico en la colchoneta junto a los niños formando un 

semicírculo, y mirándolos frente a ellos les presento a un títere, y cantando 

una canción de las vocales utilizo gestos y expresiones donde se gesticula y 

remarca solo a la vocal “a”. Con apoyo del títere pido a cada mamá también 

realice la acción; luego procedo a pedir la participación de cada niño en la 

canción. Se entona la canción “Qué risa que me da” con la participación 

activa de las madres. 

Colchoneta 

Títere 

 
10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

 

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013) 

Luego se procede a mostrar a los niños una caja sorpresas muy cerca de 

Ximena y Samuel. Se les pide que introduzcan su mano dentro de la caja 

para ver lo que hay. Cada niño sacará un objeto; en este caso dentro de la 

caja hay dos aviones; cada niño muestra su avión, mientras el docente ayuda 

a colocarlos en la mesa y se les pregunta: ¿Qué será? Cogiendo el avión 

realiza el ademán de vuelo elevando el avión y vocalizando “aaaaaa…” 

¿Cómo sube el avión? Repite “aaaaaa…...” desde la pronunciación más 

lenta y suave hasta llegar a una más profunda y compleja. 

Realizando movimientos de arriba y abajo con el avión, el docente propicia 

un juego haciendo participa a las madres para luego pedir que imiten los 

niños, esperando realicen los gestos y sonido. 

 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013) 

Posteriormente, propicio una comunicación con los niños mediante un juego 

para que imiten el sonido de la vocal. Coloco sobre la mesa nuevamente los 

dos aviones y pregunto a Samuel si le gusta el avión ¿Cuál quieres? Tratando 

de motivar a que el niño coja uno de ellos, luego se pregunta ¿Quieres que 

vuele? Tratando que responda con gesto o sílaba. Enseguida durante el juego 

se le dice que se tiene que limpiar al avión antes que vuele, entonces se le 

pide ¿Dame el avión? Y para iniciar el vuelo hay que ensayar pronunciando 

“aaaaaa…” Mirando fijamente al niño para que observe mis gestos, luego 

esperamos a que repita, igualmente al momento del vuelo del avión tendrá 

 

 

 

 

Caja sorpresa 

Mesa 

Material concreto 

Avión de juguete 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Mesa 

Material concreto 

20´ 
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que pronunciar mientras más fuerte, más elevación tendrá el avión será. De 

igual manera se trabaja con Ximena. Las madres formarán parte del juego 

imitando cada gesto y movimiento. 

 

Avión de juguete 

 

 

Evaluación  

 

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Luego, conjuntamente con la madre de César Samuel y la tía de Ximena 

Libertad, evaluamos los logros de cada uno de los niños.  

 

Cuaderno de 

notas  

 

Lapicero  

10´ 

 

Cierre 

Converso con las madres de familia sobre el trabajo realizado el día de hoy, 

su importancia y el compromiso que deben asumir para seguir trabajando en 

casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en 

sus respectivas casas. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir lo anotado. 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

 

Indicador de la 

sesión del 

grupo focal 

 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

Inicio 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Imita sonidos con 

apoyo de la madre. 

Imita sonidos 

haciendo uso de una 

entonación simple. 

Imita sonidos 

haciendo uso de una 

entonación de voz 

más compleja. 

César Samuel  
Realiza sonidos 

secuenciales de 

una entonación 

suave a 

compleja. 

-- 1 -- 1 

Ximena Libertad -- 1 -- 1 

TOTAL -- 2 -- 2 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 03 

 

PRITE                        : N° 01 – Tumbes                                                 REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE      : Rodolfo Antonio Campos Valera                      CARGO  : Director 

FECHA                       : Viernes 02 de setiembre del 2016                      HORA     : 9: 00 a 9: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                                EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza                 EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Realiza sonidos secuenciales de una entonación suave a compleja. 

 

DESCRIPCIÓN. 

El día de hoy jueves la niña Ximena Libertad no llegó acompañada por su madre sino por su tía 

Andrea quien se presentó muy puntual y gustosa para el trabajo con la menor. Enseguida llegó la 

señora Giana con su niño César Samuel manifestando que el motivo de su tardanza respondía a la falta 

de movilidad por la zona donde reside. Después de saludarlas las invito a pasar cariñosamente al 

ambiente donde está todo el material de trabajo preparado y conversamos sobre las actividades 

realizadas en casa por ellas como producto de las recomendaciones de la clase anterior. Mientras 

conversamos, registro su asistencia en el cuaderno de control. 

Luego se procede a motivar a los niños llamándolos por su nombre y bailando para que vayan 

entrando en confianza. Luego se les pide a las madres y niños se ubiquen en semicírculo frente al 

docente para que observen los movimientos realizados mediante una canción extiendo los brazos hacia 

los lados juntamente con las piernas cantando la canción “El saludo a la A”, motivando que los niños 

junto a sus mamás también realicen los movimientos corporales. 

Seguidamente, me ubico en la colchoneta junto a los niños formando un semicírculo, y 

mirándolos frente a ellos les presento un títere y cantando una canción de las vocales utilizo gestos y 

expresiones donde se gesticula y remarca solo a la vocal “a”. Haciendo uso del títere pido a cada mamá 

también realice la acción; luego procedo a pedir la participación de cada niño en la canción diciendo: 

Samuel, canta conmigo… “a… a… a… qué risa que me da”. Ahora te toca ti Ximena…repito, 

“a...a...a… qué risa qué me da...” 

 

Luego se procede a mostrar a los niños una caja sorpresa, la cual se le muestra a Ximena y 

Samuel muy cerca de ellos. Se le pide que introduzcan su mano dentro de la caja para ver lo que hay. 

Cada niño sacará un objeto; en este caso dentro de la caja hay dos aviones; cada niño muestra su avión, 

mientras les ayudo a colocarlos en la mesa y pregunto: ¿Qué será?... cogiendo el avión realizo el 

ademán de vuelo elevando el avión y vocalizando “aaaaaa…” ¿Cómo sube el avión? Se repite al 

unísono “aaaaaa…...” desde la pronunciación más lenta y suave hasta llegar a una más profunda y 

compleja. Realizando movimientos de arriba y abajo con el avión, propicio un juego haciendo 

participar a las madres para luego pedir que imiten los niños, esperando realicen los gestos y sonidos 

que se les solicita. Les pido a los niños y madres dramatizar como se eleva el avión. Juntos, de pie, 

extendemos los brazos como el ala del avión y nos desplazamos de un lado a otro 

mencionando…aaa…aaa… ¡Sube!, ¡Sube!... ¡Baja!... ¡Baja! Realizando movimientos corporales, 

mientras trato de estimular a cada niño emitir el mismo sonido durante el juego… ¡aaa…arriba!... 

¡aaa…abajo!, solicitando a las madres apoyar en los movimientos interactuando con cada niño. 

Samuel siempre sonriente realiza los movimientos mencionando el sonido del avión; Ximena también 

lo realiza con la mamá pero con voz pausada. Entonces me acerco para escucharla y estimularla con 

elogios y aplausos. Un elemento muy importante en esta fase es la participación activa de las madres. 

De esta forma transcurrimos jugando durante unos minutos más. 

Posteriormente, trabajando siempre en la mesa, con el apoyo de las madres, propicio una 

comunicación con los niños mediante un juego para que imiten el sonido de la vocal. Coloco sobre la 

mesa dos aviones de juguete y pregunto a Samuel si le gusta el avión ¿Cuál quieres?... ¿El más grande 

o el más chico? Tratando de propiciar un dialogo, le pregunto ¿Quieres que vuele? Samuel señala el 

más grande, Ximena coge el otro avión para jugar. Enseguida durante el juego le digo que se tiene que 

limpiar al avión antes que vuele, entonces se le pide ¡Dame el avión!, para iniciar el vuelo hay que 

ensayar pronunciando “aaaaaa…” Mirando fijamente al niño para que observe mis gestos, luego 

esperamos a que repita, igualmente al momento del vuelo del avión tendrá que pronunciar mientras 

más fuerte, más elevación del avión será “El avión sube, sube y luego baja, baja”. Las madres formarán 
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parte del juego imitando el gesto y propiciando el dialogo con sus niños. Después de la intervención 

de cada uno de ellos, los demás participantes aplauden en señal de alegría. 

Luego, conjuntamente con la madre de César Samuel y la tía de Ximena Libertad, evaluamos los 

logros de cada uno de los niños. Mencionamos sus progreso, etc., a la vez que les formulo preguntas 

como ¿Qué materiales hemos utilizado el día de hoy?, ¿Por qué?, ¿Para qué sirven las actividades que 

hemos realizado?, ¿creen que estas actividades son importantes para sus niños?, ¿Se sintieron a gusto?, 

¿Cuál de las actividades les gustó más?, etc. 

Finalmente les doy algunas indicaciones que ellas gustosas registran en su cuaderno de notas 

para que las ejecuten en casa aplicándolas a situaciones cotidianas y continúen reforzando el trabajo 

para desarrollar el lenguaje oral en sus menores. Les agradezco por su presencia y su colaboración y 

me despido cariñosamente de ellas y de Samuel y Ximena haciéndoles recordar la fecha y hora de la 

siguiente sesión innovadora. 

 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 03 

 
 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Viernes 02 de setiembre del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Jugando con la vocal ‘a’” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

X  

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
 X 

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

X  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

 X 

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 
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Observaciones Generales: 

El tutor pronunció correctamente las palabras al conversar con los niños del grupo focal graduando 

la complejidad de los términos usados. También estructuró frases cortas interactuando con ambos 

niños. 

Le faltó el trabajo individualizado con cada niño para reforzar lo emitido por ellos. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 6. Fotos de la sesión N° 03. 

 

El trabajo individual permite conocer los aciertos y dificultades de 

cada uno de los niños y niñas. 

La celebración de los logros de los niños es fundamental para levantar 

su autoestima, mantener la motivación y facilitar el desarrollo del 

lenguaje oral. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 04 

Título de la sesión: Conociendo las vocales cerradas 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Realiza sonidos secuenciales de una entonación suave a compleja. 

 Fecha: Lunes 05 de setiembre del 2016       Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

Saludo cariñosamente a las madres de César Samuel y de Ximena Libertad 

quienes llegan al PRITE para otro día más de trabajo. Luego pasamos todos 

juntos al ambiente donde vamos a trabajar y registro la asistencia de los 

niños mientras converso sobre lo realizado la sesión anterior. Pregunto, 

asimismo, sobre el trabajo que realizaron ellas en sus casas con sus menores 

hijos. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Sostén  

 

Contacto auditivo 

Luego de conversar amenamente, una madre por vez ubica a su niño en la 

mesa de trabajo para realizar ejercicios de soplo de velas. Entonamos la 

canción “Cumpleaños feliz” a la vez que encendemos las velas y soplamos.  

Las madres participan activamente de estos ejercicios, estimulando a cada 

uno de sus niños para que participen. 

Mesa 

Velas 

Fósforos   
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Desarrollo  

Contacto físico  

 

 

Proximidad  

 

 

 

 

 

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Junto con las madres de familias y los niños del grupo focal nos sentamos a 

observar un video sobre las vocales cerradas en la computadora.  

Después de observar el video, repetimos las vocales que allí aparecen y 

comentamos haciendo que los niños repitan las palabras pronunciadas. 

“iiiiii”, “uuuuuu”, ¿Quién grita más fuerte la iiiiii?, ¿Quién grita más fuerte 

la uuuuuu?, etc. Hacemos rutinas de pronunciación corta y pronunciación 

larga aplaudiendo con mucha alegría cada vez que un participante ejecuta 

su trabajo. 

Se hace participar activamente a las madres de familia. 

Computadora 

 

USB 

 

Sillas  

 

 

 

10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

 

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Luego pasamos a sentarnos sobre la colchoneta. Siempre con la 

participación de las madres de familia conversamos sobre lo observado en 

el video: Se explica cuáles son las vocales cerradas…Se mencionan objetos 

cuyos nombres empiezan con vocal cerrada… “imán empieza con iiiiii”, 

“uva empieza con uuuuuu”, “iglesia empieza con iiiiii”, etc. Se explican las 

características y los colores de los objetos observados en el video... “en la 

iglesia encontramos a Dios, a papá lindo…”, “Úrsula es una niña muy 

bonita…su mamá la quiere mucho”, “a Samuel y a Ximena les gusta 

muchísimo las uvas….sus mamás se las lavan antes de comerlas”, etc. 

 

Poco a poco se va graduando la complejidad del lenguaje utilizado con los 

niños del grupo focal. 

 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Ubicados en la mesa, se presenta un libro con imágenes cuyos nombres 

empiezan con vocal cerrada. Se entabla un diálogo sobre lo observado en el 

libro. De esta forma y con voz pausada se explican los nombres, colores y 

características de los objetos observados. Se hace que los niños del grupo 

focal se expresen con palabras sueltas. 

Colchoneta 

 

 

Mesa 

 

 

Libro de trabajo  

 

20´ 
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Evaluación  

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué 

materiales hemos utilizado? ¿Qué otra cosa debimos utilizar? ¿Por qué? 

¿Para qué les sirven las actividades que hemos realizado? ¿Se sintieron a 

gusto? ¿Qué actividad les gustó más? Voz humana   

 

Cuaderno de 

notas 

 

lapicero 

10´ 

 

Cierre 

Converso con las madres de familia sobre el trabajo realizado el día de hoy, 

su importancia y el compromiso que deben asumir para seguir trabajando en 

casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en 

sus respectivas casas. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir lo anotado. 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de la 

sesión del grupo 

focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Imita sonidos con 

apoyo de la madre. 

Imita sonidos 

haciendo uso de una 

entonación simple. 

Imita sonidos 

haciendo uso de una 

entonación de voz 

más compleja. 

César Samuel  Realiza sonidos 

secuenciales de una 

entonación suave a 

compleja. 

-- -- 2 2 

Ximena Libertad -- 1 -- 1 

TOTAL -- 1 2 3 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 04 

 

PRITE                         : N° 01 – Tumbes                                               REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE       : Rodolfo Antonio Campos Valera                    CARGO  : Director 

FECHA                       : Lunes 05 de setiembre del 2016                      HORA    : 9: 00 a 9: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                            EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza                EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Realiza sonidos secuenciales de una entonación suave a compleja. 

 

DESCRIPCIÓN. 

Hoy día lunes llega al PRITE la niña Ximena Libertad acompañada de su tía Andrea quien la 

trae, como siempre, puntualmente. La saludo cordialmente, la hago sentar para esperar a la madre que 

trae consigo al otro niño miembro del grupo focalizado. A los pocos minutos llega la señora Giana 

con César Samuel para el trabajo del día. Invito a pasar a ambas señoras y a sus niños al ambiente 

donde está todo dispuesto, medios y materiales, para las actividades programadas. En el ambiente 

conversamos sobre las actividades realizadas por las madres en sus casas con sus respectivos niños. 

Mientras charlamos, registro su asistencia en el cuaderno de control. 

Luego de conversar amenamente, una madre por vez ubica a su niño en la mesa de trabajo para 

realizar ejercicios de soplo de velas. Entonamos la canción “Cumpleaños feliz” a la vez que 

encendemos las velas y soplamos. Primero canto yo, luego las madres y finalmente los niños lo 

intentan, tarareando. Siguiendo esta rutina, intercambiamos roles: los niños tratan de pronunciar 

algunas palabras y los demás participantes los imitamos… “Cumpleaños feliz, te deseamos a ti, 

cumpleaños felices, te deseamos a ti”. Mientras un niño sopla, el otro emite sonidos intentando entonar 

la canción. Samuel se muestra más entusiasta que Ximena al momento de la ejecución de estas 

actividades. Las madres participan activamente de estas actividades verbales. 

Inmediatamente después de haber trabajado los ejercicios de soplo, nos sentamos a observar un 

video en la computadora. Después de haber visto el video, repetimos las vocales que allí aparecen y 

comentamos haciendo que los niños repitan las palabras pronunciadas… “uva, uva”, “imán, imán”. 

Luego las madres y yo repetimos correctamente las palabras emitidas por los niños apoyándonos con 

palmas, mímicas y gestos. Se propicia la expresión individual de cada niño. Ejecutamos rutinas de 

pronunciación corta y pronunciación larga de cada una de las vocales aplaudiendo con mucha alegría 

cada vez que un participante ejecuta su trabajo. ¿Quién grita más fuerte la iiiiii?, ¿Quién grita más 

fuerte la “uuuuuu”?. Se hace participar activamente a las madres de familia.  

Posteriormente, pasamos a sentarnos en la colchoneta y con la participación de las madres 

conversamos sobre lo observado en el video. Haciendo uso de enunciados cortos y cada vez más 

complejos, explico lo observado: menciono las vocales que vimos, también menciono objetos cuyos 

nombres empiezan con las vocales cerradas, explico las características y los colores de los objetos 

observados en el video, etc. “La UVA es muy rica, es muy sabrosa”, “Mañana me voy a la IGLESIA”, 

etc. Poco a poco voy graduando la complejidad del lenguaje, interactuando con los niños, primero en 

grupo y luego individualmente. Samuel se adapta más rápidamente al trabajo, mientras que a Ximena 

le cuesta un poco más lograrlo, ella emite sonidos guturales para referirse a las vocales. Igualmente le 

pongo mucha atención y le respondo considerando que ella va desarrollar el lenguaje de forma 

paulatina. 

Nuevamente en la mesa de trabajo, se presenta un libro con imágenes cuyos nombres empiezan 

con vocal cerrada. Se propicia un diálogo entre los participantes sobre lo observado en el libro. De 

esta forma y con voz pausada explico los nombres, colores y características de los objetos observados. 

Se hace que los niños del grupo focal se expresen con palabras sueltas entre ellos y hacia sus madres… 

“ésta es la iiiiii”, “ésta es la uuuuuu”. Utilizando una entonación mucho más expresiva respondo a 

cada niño respecto a las palabras que han emitido. 

Asimismo, los niños emiten palabras sueltas (dentro de sus posibilidades) dirigiéndose a sus 

madres sobre las figuras que aparecen en el libro. Las madres responden acertadamente, haciendo de 

su activa participación un apoyo elemental para el desarrollo de los menores. 

Luego, conjuntamente con la madre de César Samuel y la tía de Ximena Libertad, evaluamos los 

logros de cada uno de los niños. Mencionamos sus progreso, etc., a la vez que les formulo preguntas 

como ¿Qué materiales hemos utilizado el día de hoy?, ¿Por qué?, ¿Para qué sirven las actividades que 

hemos realizado?, ¿Se sintieron a gusto?, ¿Cuál de las actividades les gustó más?, etc. 
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Finalmente les doy algunas indicaciones que ellas gustosas registran en su cuaderno de notas 

para que las ejecuten en casa aplicándolas a situaciones cotidianas y continúen reforzando el trabajo 

para desarrollar el lenguaje oral en sus menores. Les agradezco por su presencia y su colaboración y 

me despido cariñosamente de ellas y de César Samuel y Ximena Libertad haciéndoles recordar la 

fecha y hora de la siguiente sesión innovadora. 

 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 04 

 
 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Lunes 05 de setiembre del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Conociendo las vocales cerradas” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

 X 

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

 X 

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
X  

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

X  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

X  

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 
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Observaciones Generales: 

El tutor se expresó correctamente al interactuar con los niños del grupo focal. Asimismo, involucró 

a los miembros de la familia de cada niño, propiciando situaciones comunicativas entre ellos.  

Faltó apoyarse en movimientos corporales y nombrar los objetos que rodean a los niños para 

motivarlos a que repitan o imiten el vocabulario utilizado- 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Figura 7. Fotos de la sesión N° 04. 

El tutor trabajando individualmente con cada niño del grupo focal. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 05 

Título de la sesión: Jugando con las expresiones 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el objeto mostrado. 

 Fecha: Viernes 09 de setiembre del 2016      Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

Hoy día saludo cariñosamente a la mamá de César Samuel y a la mamá de 

Ximena Libertad quienes han venido junto con sus niños para el trabajo en 

el PRITE. 

Luego las invito a pasar al aula donde tengo todo dispuesto para la ejecución 

de las actividades de hoy. Mientras controlo la asistencia en el cuaderno de 

registro, converso con las madres sobre lo realizado en casa con sus niños y 

el compromiso que asumieron la sesión anterior. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Contacto auditivo 

Seguidamente, me ubico en la colchoneta frente a los niños, asegurándome 

que me miren y empiezo a realizar una serie de gestos sobre los estados de 

ánimo. Los niños me observan y me deben imitar al momento que señalo 

qué tipo de estado de ánimo es el ejecutado.  

Se pide la colaboración de las madres de familia, asegurándome que los 

niños imiten los gestos que se les solicita. 

 

Colchoneta  

 

Espejo  
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Desarrollo  

Contacto físico 

 

 

Proximidad  

 

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

 

Después de la ejecución de estas actividades lúdicas, nos ponemos de pie 

sobre el piso Flex y se narra la historia del niño Panchito que fue 

abandonado por su madre. La narración es apoyada por títeres y 

movimientos corporales. Las madres apoyan las actividades realizando los 

gestos y expresiones que se les pide. 

A la vez que nos movemos comentamos sobre las conductas imitadas junto 

con las madres. 

 

Piso Flex  

 

Títeres  

10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Seguidamente, nos sentamos en la colchoneta e intercambiamos ideas sobre 

lo realizado juntamente con las madres de familia. Les explico brevemente 

sobre las conductas adoptadas y juego con cada niño haciendo uso de 

guantes de títeres de cocodrilo y de tigre. “Samuel…tienes miedo al 

cocodrilo…” “Samuel, te asusta el tigre…”. Lo mismo se trabaja con 

Ximena. Con ambos niños se trabajan diferentes expresiones de asombro, 

susto, alegría, etc. Una vez que cada niño se expresa, los demás participantes 

aplauden celebrando su logro. 

De esta forma transcurrimos conversando unos minutos más haciendo 

participar activamente a las madres de familia quienes apoyan a sus niños 

incondicionalmente. 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Luego nos ponemos de pie y frente al espejo, uno por uno los participantes, 

niños y madres de familia, imitan una conducta observada. Posteriormente 

se comenta dicha conducta: ¿Qué te pareció este juego?, ¿Cómo te sentiste 

con este juego?, ¿Te gusta saltar?, ¿Te gusta correr?...etc. 

Con apoyo de las madres de familia nos aseguramos que los niños 

acompañen su respuesta oral con gestos. 

Colchoneta 

 

 Espejo 

 

Guantes de títeres   

20´ 



 

105 

 

Evaluación  

 

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Les 

gustaron las actividades de hoy?, ¿Qué materiales hemos utilizado?, ¿Por 

qué?, ¿Qué otros materiales pudimos haber utilizado?, ¿Para qué les sirven 

las actividades que hemos realizado?, ¿Se sintieron a gusto?, ¿Qué parte de 

la sesión no les gustó?...etc. 
Voz humana   

 

Cuaderno de 

notas 

 

Lapicero  

10´ 

 

Cierre 

Finalmente agradezco a las madres por su puntualidad, dedicación y 

colaboración. Converso con las madres de familia sobre el trabajo realizado 

el día de hoy, su importancia y el compromiso que deben asumir para seguir 

trabajando en casa para lograr el desarrollo de sus respectivos hijos. Ellas 

opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en sus 

respectivos hogares.  

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir con sus compromisos del día. 

 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de 

la sesión del 

grupo focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Observa objetos sin 

dar respuesta alguna. 

Observa objetos e 

intenta responder con 

gestos durante la 

actividad. 

Expresa con palabras 

o frases cortas 

utilizando el cuerpo y 

gestos. 

César Samuel  

Expresa a través 

de gestos y 

algunas 

palabras 

sencillas sobre 

el objeto 

mostrado.  

-- -- 2 2 

Ximena Libertad -- 1 -- 1 

TOTAL -- 1 2 3 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 05 

 

PRITE                        : N° 01 – Tumbes                                              REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE      : Rodolfo Antonio Campos Valera                   CARGO  : Director 

FECHA                       : Viernes 09 de setiembre del 2016                  HORA     : 9: 00 a 9: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                           EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza               EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el 

objeto mostrado. 

 

DESCRIPCIÓN. 

Hoy día saludo cariñosamente a la mamá de César Samuel y a la mamá de Ximena Libertad 

quienes han venido como de costumbre junto con sus niños para el trabajo del día en el PRITE. 

Luego las invito a pasar al aula donde tengo todo dispuesto para la ejecución de las actividades 

de hoy. Mientras controlo la asistencia en el cuaderno de registro, converso con las madres sobre lo 

realizado en casa con sus niños y el compromiso que asumieron la sesión anterior. Cada una de ellas 

me comenta que sí han cumplido con las indicaciones y que han sido apoyadas por el resto de sus 

familiares. 

Seguidamente, me ubico en la colchoneta frente a los niños, asegurándome que me miren y 

empiezo a narrar una historia apoyándome en un títere. “Érase una vez un niño llamado Panchito que 

estaba muy triste porque su mamá lo había dejado solo” (me pongo triste y pido que Samuel y Ximena 

me imiten). “Luego llegó su mamá y Panchito se puso muy alegre” (me pongo alegre y pido que 

Samuel y Ximena me imiten)…La niña rompe en llanto por lo que debo entretenerla unos segundos 

con un juguete para que le pase. Luego de esto retomamos el trabajo. 

Se pide la colaboración de las madres de familia, asegurándome que los niños imiten los gestos 

que se les solicita. 

Seguidamente, nos ponemos de pie sobre el piso Flex y junto con las madres ejecutamos 

diferentes conductas: saltamos, caminamos, nos miramos, nos saludamos, etc. “Hola Ximena, cómo 

estás… triste o alegre”, “Hola Samuel, te sientes alegre o triste”. Nos apoyamos con gestos y 

movimientos corporales, asumiendo las poses que son naturales en niños pequeños. “Samuel y 

Ximena, caminemos…”, “niños, saludemos a mamá”, “Samuel, saluda a tu mamá”, “Ximena, saluda 

a tu tía”, etc. 

A la vez que nos movemos comentamos sobre las conductas imitadas junto con las madres. 

Seguidamente, nos sentamos en la colchoneta e intercambiamos ideas sobre lo realizado 

juntamente con las madres de familia. Les explico brevemente sobre las conductas adoptadas y juego 

con cada niño haciendo uso de guantes de títeres de cocodrilo y de tigre. “Samuel…tienes miedo al 

cocodrilo…” “Samuel, te asusta el tigre…”. Lo mismo se trabaja con Ximena. “El tigre nos ataca… 

qué miedo que tenemos (hago gestos de miedo)”, “El tigre ya se fue….qué alegría que nos da (hago 

gestos de alegría)”. Con ambos niños se trabajan diferentes expresiones de asombro, susto, alegría, 

tristeza, etc. Se le pregunta a cada niño: “¿Quién te da miedo….el tigre o el cocodrilo?” Una vez que 

cada niño se expresa, los demás participantes aplauden celebrando su logro. 

De esta forma transcurrimos conversando unos minutos más haciendo participar activamente a 

las madres de familia quienes apoyan a sus niños incondicionalmente. 

 

Luego nos ponemos de pie y frente al espejo, uno por uno los participantes, niños y madres de 

familia, imitan una conducta observada. Posteriormente se comenta dicha conducta: ¿A quién le da 

miedo el tigre?, ¿Samuel, te gusta saltar?, ¿Ximena, te gusta saltar? ¿Quién se siente alegre…levante 

la mano?, ¿Quién se siente triste…levante la mano? “A la cuenta de tres todos decimos qué 

alegría…uno… dos… tres…Qué alegría” (todos los participantes comenzamos a reír y hacemos 

gestos de alegría). Igualmente “uno… dos… tres…Qué tristeza” (todos nos ponemos tristes). 

Con apoyo de las madres de familia nos aseguramos que los niños acompañen su respuesta oral 

con gestos. En todo momento. 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Les gustaron las actividades 

de hoy?, ¿Qué materiales hemos utilizado?, ¿Por qué?, ¿Qué otros materiales pudimos haber 

utilizado?, ¿Para qué les sirven las actividades que hemos realizado?, ¿Se sintieron a gusto?, ¿Qué 

parte de la sesión no les gustó?...etc. 
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Finalmente agradezco a las madres por su puntualidad, dedicación y colaboración. Converso con 

las madres de familia sobre el trabajo realizado el día de hoy, su importancia y el compromiso que 

deben asumir para seguir trabajando en casa para lograr el desarrollo de sus respectivos hijos. Ellas 

opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en sus respectivos hogares. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se comprometen a 

cumplir con sus compromisos del día. 

 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 05 

 
 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Viernes 09 de setiembre del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Jugando con las expresiones” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

X  

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
X  

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

X  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

X  

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

 X 

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 
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Observaciones Generales: 

El tutor utilizó una pronunciación y modulación de voz adecuada, formando frases cortas con los 

niños haciendo que éstos lo imiten. De la misma forma, creó situaciones comunicativas a partir de la 

interactuación con los miembros de las familias de los niños del grupo focal en las sesiones de 

aprendizaje. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 8. Fotos de la sesión N° 05. 

 

 

 

 

El tutor promueve situaciones comunicativas en los niños a través del 

uso de títeres de mano. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 06 

Título de la sesión: Cuidando mi mascota 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Responde mediante gestos o expresión oral a indicaciones simples. 

 Fecha: Miércoles 14 de setiembre del 2016       Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

Hoy como de costumbre saludo cariñosamente tanto a la madre de Samuel 

como a la de Ximena Libertad quienes han venido con sus niños para el 

trabajo del día en el PRITE. 

Las invito a pasar cariñosamente al ambiente y conversamos sobre lo 

acontecido en la clase anterior y el compromiso que adquirieron para el 

trabajo en sus hogares. Igualmente pregunto cómo les ha ido durante la 

semana. Mientras conversamos, registro su asistencia en el cuaderno de 

control. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Contacto auditivo 

Luego de conversar amenamente, una madre por vez ubica a su niño en la 

mesa de trabajo para realizar ejercicios de soplo de velas. Entonamos la 

canción “Cumpleaños feliz” a la vez que encendemos las velas y soplamos.  

Las madres participan activamente con la ejecución de estos ejercicios por 

parte de sus hijos. 

Mesa 

Velas 

Fósforos   
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Desarrollo  

Contacto físico  

 

 

Proximidad  

 

 

 

 

 

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

 

Después del trabajo con las velas, nos sentamos junto con las madres y los 

niños para observar un video sobre la crianza de mascotas en el hogar: perro, 

gato, etc. Luego de observar el video se pide a los niños que se manifiesten 

con palabras sueltas. “¿Samuel, quien aparece en el video?.., en el video 

aparece un perro”. “¿Ximena, quien aparece en el video?...en el video 

aparece un gato”, etc. El tutor pronuncia algunas palabras y se asegura que 

Samuel las repita. Enseguida se realiza lo mismo con Ximena, trabajando 

de esta manera individualmente con cada niño. Nos aseguramos de 

acompañar la expresión oral con gestos y movimientos corporales. Esto 

motiva mucho más a los niños del grupo focal. 

 

Computadora 

 

USB 

 

Sillas 

 

10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

 

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Posteriormente, haciendo uso de voz pausada y buena entonación, explico a 

los niños lo observado en el video, haciendo que ellos respondan después de 

haberme escuchado… “en el video hemos observado a un perro que está 

jugando en casa con…”… “también hemos observado a un lindo gato que 

se sube a la cama y juega con…”. En ambos casos ponemos nombres a los 

niños que aparecen en el video. Luego se les formula preguntas como: 

¿Tienes un gato en casa?, ¿Tienes un perro en casa?, ¿Cómo se llama tu 

perro?, ¿Cómo se llama tu gato?, ¿Qué otro animal tienes?...etc. 

A la vez que se les formula preguntas a los niños, repetimos el sonido 

onomatopéyico de cada animal mencionado. 

De esta forma transcurrimos conversando unos minutos más haciendo 

participar activamente a las madres de familia y trabajando individualmente 

con cada niño. 

 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Lámina 

 

Crayones  

 

Mesa de trabajo   

20´ 
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Seguidamente, se le hace entrega de una lámina con las imágenes de un 

perro, un gato, etc. para que sea coloreada con crayones por cada niño. 

Dependiendo de la habilidad de cada uno de ellos, se pide la ayuda de su 

respectiva madre para cumplir la consigna. Luego de pintar su lámina cada 

niño menciona el nombre del animal que pintó y se pide que le pongan un 

nombre… “¿Cómo se llama el perro que estás pintando?”… “¿Cómo se 

llama el gato que pintas?”… 

El tutor hace que Samuel intercambie crayones con Ximena mencionando 

los colores y los animales que van a pintar en las láminas. Asimismo, se pide 

a cada niño que enseñen su trabajo a su respectiva madre. 

Evaluación  

 

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Les gustó 

la actividad de hoy?, ¿Qué se pudo cambiar en la sesión del día de hoy?, 

¿Qué materiales hemos utilizado?, ¿Por qué?, ¿Qué otros materiales se 

pudieron utilizar?, ¿Para qué les sirven las actividades que hemos 

realizado?, ¿Se sintieron a gusto?...etc.  

Voz humana  

  

Maracas  

 

Cuaderno de 

notas 

 

Lapicero  

10´ 

 

Cierre 

Luego se conversa con las madres de familia sobre el trabajo realizado el 

día de hoy, su importancia y el compromiso que deben asumir para seguir 

trabajando en casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las 

ejecuten en sus respectivas casas. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir lo anotado. 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de 

la sesión del 

grupo focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Intenta responder a 

preguntas con poyo. 

Responde a preguntas 

mediante gestos. 

Responde a preguntas 

mediante gestos y 

palabras cortas. 

César Samuel  
Responde 

mediante gestos 

o expresión oral 

a indicaciones 

simples. 

-- -- 2 2 

Ximena Libertad -- 1 -- 1 

TOTAL -- 1 2 3 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 06 

 

PRITE                        : N° 01 – Tumbes                                                 REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE      : Rodolfo Antonio Campos Valera                      CARGO  : Director 

FECHA                       : Miércoles 14 de setiembre del 2016                 HORA     : 9: 00 a 9: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                             EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza                EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Responde mediante gestos o expresión oral a indicaciones simples. 

 

DESCRIPCIÓN. 

Hoy como todos los días de trabajo saludo cariñosamente tanto a la madre de Samuel como a la 

de Ximena Libertad quienes han venido con sus niños para el trabajo del día en el PRITE. 

Las invito a pasar cariñosamente al ambiente y conversamos sobre lo acontecido en la clase 

anterior y el compromiso que adquirieron para el trabajo en sus hogares. Igualmente pregunto cómo 

les ha ido durante la semana. Ellas manifiestan haber cumplido con los compromisos adquiridos la 

clase anterior respecto al trabajo que deben realizar en casa con sus niños. Mientras conversamos, 

registro su asistencia en el cuaderno de control. 

Luego de conversar amenamente, una madre por vez ubica a su niño en la colchoneta para 

conocer algunos animalitos que tenemos en un set de juguetes. Saco de uno en uno algunos animales: 

este es un perro, luego un gato y les explico que estos animalitos tenemos en casa. Las madres 

participan activamente con la ejecución de estos ejercicios por parte de sus hijos. 

Después de trabajar en la colchoneta y conversar sobre los animales manipulados, nos 

trasladamos a otro ambiente y nos sentamos junto con las madres y los niños para observar un video 

sobre la crianza de mascotas en el hogar: perro, gato, etc. Luego de observar el video pronuncié 

algunos enunciados destacando las palabras claves para que los niños me imiten. “¿Samuel, quién 

aparece en el video?.., en el video aparece un perro”. “¿Ximena, quien aparece en el video?...en el 

video aparece un gato”, etc. Enseguida pronuncio algunas palabras y se asegura que Samuel las repita. 

Luego realizo lo mismo con Ximena, trabajando de esta manera individualmente con cada niño. “Yo 

tengo mi perro y se llama…”, “Yo tengo un gato en mi casa y se llama…”, “Señora Giana (mamá de 

Samuel) como se llama el gato que tiene en casa….se llama…”, “Señora Andrea (tía de Ximena) como 

se llama el perro que tiene en casa… se llama…”. Nos aseguramos de acompañar la expresión oral 

con gestos, movimientos corporales y aplausos. Esto motiva mucho más a los niños del grupo focal.  

 

Posteriormente, haciendo uso de voz pausada y buena entonación, explico a los niños lo 

observado en el video, haciendo que ellos respondan oralmente y acompañen su respuesta con gestos 

después de haberme escuchado… “en el video hemos observado a un perro que está jugando en casa 

con…”… “también hemos observado a un lindo gato que se sube a la cama y juega con…”. En ambos 

casos pusimos nombres a los niños que aparecieron en el video. Luego les formulé preguntas sobre 

las mascotas que tienen en casa: ¿Tienes un gato en casa?, ¿Tienes un perro en casa?, ¿Cómo se llama 

tu perro?, ¿Tu perro se sube a la cama?, ¿Cómo se llama tu gato?, ¿Tu gato se sube a la cama?, ¿Qué 

otro animal tienes?... ¿Samuel, juegas con tu gato?, ¿Ximena, juegas con tu perro?... A ver… todos 

aplaudimos… Nuevamente aplaudimos… 

A la vez que se les formula preguntas a los niños, repetimos el sonido onomatopéyico de cada 

animal mencionado, teniendo en cuenta que estas actividades ya las hemos trabajado antes… “Samuel, 

el perro hace… guau, guau”, “Ximena, el gato hace… miau, miau”, “Todos juntos hacemos como el 

perro…guau, guau”, “Todos juntos hacemos como el gato… miau, miau”. 

De esta forma transcurrimos conversando unos minutos más haciendo participar activamente a 

las madres de familia y trabajando individualmente con cada niño. 

 

Seguidamente, se le hace entrega de una lámina con las imágenes de un perro y de un gato para 

que sean coloreadas con crayones por cada niño. Dependiendo de la habilidad de cada uno de ellos, 

se pide la ayuda de su respectiva madre para cumplir la consigna. Luego de pintar su lámina cada niño 

menciona el nombre del animal que pintó y se pide que le pongan un nombre… “Samuel ¿Cómo se 

llama el perro que estás pintando?”… “Ximena ¿Cómo se llama el gato que pintas?”… 

En plena actividad hago que Samuel intercambie crayones con Ximena mencionando los colores 

y los animales que van a pintar en las láminas. Yo menciono el color del crayón para que sea entregado 
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al compañero… “Toma el crayón amarillo (Samuel dirigiéndose a Ximena)”. “Toma el crayón verde 

(Ximena dirigiéndose a Samuel)”. Asimismo, enseñan sus trabajos a sus respectivas madres. “Mira 

mi dibujo (Samuel dirigiéndose a su madre)”. “Mira mi dibujo (Ximena dirigiéndose a su tía)”. 

Terminadas las actividades con Samuel y Ximena pregunto a la madre y a la tía de Samuel y 

Ximena respectivamente sobre lo realizado el día de hoy. ¿Les gustó la actividad de hoy?, ¿Qué se 

pudo cambiar en la sesión del día de hoy?, ¿Qué materiales hemos utilizado?, ¿Por qué?, ¿Qué otros 

materiales se pudieron utilizar?, ¿Para qué les sirven las actividades que hemos realizado?, ¿Se 

sintieron a gusto?...etc.  

Luego converso con ambas señoras sobre el trabajo realizado el día de hoy, su importancia y el 

compromiso que deben asumir para seguir trabajando en casa. Ellas opinan y les doy algunas 

indicaciones para que las ejecuten en sus respectivas casas. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas comprometiéndose a 

cumplir las indicaciones al pie de la letra. 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 06 

 
 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Miércoles 14 de setiembre del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Cuidando mi mascota” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

 X 

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

 X 

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
X  

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

X  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

X  

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 
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Observaciones Generales: 

El tutor pronuncia con claridad las palabras emitidas por los niños y niñas, apoyándose en recursos 

gestuales. Nombra los objetos de su entorno, promoviendo que los niños y niñas los identifiquen y 

repitan su nombre. También propicia en los niños y niñas la comunicación lingüística con los 

miembros de su familia, haciendo uso de palabras sueltas manteniendo la motivación durante las 

actividades en la sesión de aprendizaje. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 9. Fotos de la sesión N° 06. 

 

Uno de los pilares del método Baby Talk es el trabajo individual con 

cada niño, involucrando a sus respectivas madres. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 07 

Título de la sesión: Conocemos nuestro cuerpo 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el objeto mostrado. 

 Fecha: Lunes 19 de setiembre del 2016       Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

El día de hoy saludo afectuosamente tanto a la madre de Samuel como a la 

de Ximena Libertad quienes han venido con sus niños para el trabajo del 

día. 

Las invito a pasar cariñosamente al ambiente y conversamos sobre lo 

acontecido en la clase anterior. Igualmente pregunto cómo les ha ido el fin 

de semana. Mientras conversamos, registro su asistencia en el cuaderno de 

control. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Contacto auditivo 

Enseguida, formamos una ronda y al girar mencionamos las diferentes 

partes del cuerpo, con comentarios como: miremos la cara de mamá, 

miremos los ojos de Ximena, miremos las orejas de Samuel, etc. 

Luego nos soltamos y se pide que nos cojamos una determinada parte del 

cuerpo “nos cogemos el brazo…”, “nos cogemos el pie…”, “nos cogemos 

la cabeza…”, etc. También involucro a las madres en la rutina para que 

vayan estimulando el lenguaje oral en sus niños.  

Mesa de trabajo  

 

Velas 

 

Fósforos   
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Desarrollo  

Contacto físico  

 

 

Proximidad  

 

 

 

 

 

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

 

Después de haber ejecutado la ronda y explicado a las madres la utilidad de 

la realización de estas actividades entonamos la canción “Mi cuerpo se está 

moviendo”, donde se hace mención de las diferentes partes de nuestro 

cuerpo…“ésta es mi cabeza…”, “éstos son mis brazos…”, “éstas son mis 

piernas…”, “éstos son mis pies…”, etc. El tutor y las madres se ponen de 

pie y mueven sus cuerpos al ritmo de la canción acompañándose de unas 

maracas. Así, los niños del grupo focal repiten las palabras que se 

pronuncian durante la entonación. El tutor y los niños repiten una y otra vez 

las palabras referidas a las partes del cuerpo humano…“Samuel, ésta es mi 

cabeza…”, “éstos son mis brazos…”, “Ximena, éstas son mis piernas…”, 

“éstas son mis manos…”, etc. 

 

Colchoneta  

 

Maracas 

10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

 

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

El tutor se pone de pie y hace que una de las madres con voz pausada 

mencione el nombre de la parte del cuerpo que señala. El tutor repite varias 

veces esta rutina graduando poco a poco la complejidad del lenguaje 

utilizado, extendiendo los comentarios de acuerdo a la parte del cuerpo 

señalada: “los pies sirven para… caminar”, “las manos se usan para… 

coger, para agarrar”, “los ojos sirven para… mirar, para observar”, “las 

orejas son usadas para… oír”, etc. 

De esta forma transcurrimos conversando unos minutos más haciendo 

participar activamente a las madres de familia quienes también se pondrán 

de pie para señalar y nombrar las partes de su cuerpo. 

 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Seguidamente, se le entrega una lámina ilustrativa a cada niño sobre las 

partes del cuerpo para que la observen y reconozcan las partes del cuerpo 

humano. Luego con la participación de las madres de familia, entablamos 

 

 

 

 

Lámina ilustrativa  

15´ 
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un diálogo con los niños del grupo focal sobre las partes de nuestro cuerpo. 

Se le hacen preguntas para que los niños respondan con palabras sueltas 

dirigiéndose cada uno de ellos a su respectiva madre, de esta forma se genera 

la producción del lenguaje oral en los niños del grupo focal… ¿Samuel, 

dónde está tu cabeza?, ¿Dónde están tus brazos?, ¿Ximena, dónde están tus 

manos?, ¿Dónde están tus pies?...etc. luego se hace que cada niño se dirija 

a su compañero señalando alguna parte de su cuerpo… “ésta es tu cabeza”, 

“ésta es tu pierna”, “ésta es tu mano”, etc. 

Evaluación  

 

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué 

materiales hemos utilizado para el trabajo de hoy?, ¿Por qué?, ¿Para qué les 

sirven las actividades que hemos realizado?, ¡creen que estas actividades 

son importantes para el desarrollo de sus niños?, ¿Se sintieron a 

gusto?...,etc. 

Voz humana   15´ 

 

Cierre 

Con ayuda de las madres de familia, entonamos nuevamente la canción “Mi 

cuerpo se está moviendo” y ellas señalan las partes del cuerpo que se 

mencionan. 

Las mamás ejecutan el trabajo indicado con emoción tratando con mucho 

cariño a sus respectivos niños. 

Preguntamos a las madres de familia: ¿Qué les parecieron las actividades de 

hoy?, ¿Les gustó lo que hemos trabajado el día de hoy?, ¿Cómo se 

sintieron?, ¿Cuál de las actividades les gustó más?...,etc. 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de la 

sesión del grupo 

focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Observa objetos sin 

dar respuesta alguna. 

Observa objetos e 

intenta responder con 

gestos durante la 

actividad. 

Expresa con palabras 

o frases cortas 

utilizando el cuerpo y 

gestos. 

César Samuel  
Expresa a través de 

gestos y algunas 

palabras sencillas 

sobre el objeto 

mostrado. 

-- -- 2 2 

Ximena Libertad -- 1 -- 1 

TOTAL -- 1 2 3 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 07 

 

PRITE                        : N° 01 – Tumbes                                          REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE      : Rodolfo Antonio Campos Valera               CARGO  : Director 

FECHA                       : Lunes 19 de setiembre del 2016                 HORA     : 9: 00 a 9: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                       EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza          EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Expresa un acontecimiento, una acción o un deseo utilizando 

palabras sueltas. 

 

DESCRIPCIÓN. 

El día de hoy doy la bienvenida a Ximena Libertad y a su tía quienes han venido para el trabajo 

del día. Unos minutos después llega la señora Giana con Samuel, explicando que se ha tardado por el 

excesivo tráfico en las calles. 

Las invito a pasar cariñosamente al ambiente y conversamos sobre lo que se realizó en la clase 

anterior tanto con Samuel como con Ximena libertad. Igualmente pregunto cómo les ha ido el fin de 

semana. Mientras conversamos, registro su asistencia en el cuaderno de control. 

Enseguida, formamos una ronda y al girar mencionamos las diferentes partes del cuerpo, con 

comentarios como: miremos la cara de mamá, miremos los ojos de Ximena, miremos las orejas de 

Samuel, etc. 

Luego nos soltamos y se pide que nos cojamos una determinada parte del cuerpo “nos cogemos 

el brazo…”, “nos cogemos el pie…”, “nos cogemos la cabeza…”, etc. También involucro a las madres 

en la rutina para que vayan estimulando el lenguaje oral en sus niños.  

 

Después de haber ejecutado la ronda y explicado a las madres la utilidad de la realización de 

estas actividades entonamos la canción “Mi cuerpo se está moviendo”, donde se hace mención de las 

diferentes partes de nuestro cuerpo…“ésta es mi cabeza…”, “éstos son mis brazos…”, “éstas son mis 

piernas…”, “éstos son mis pies…”, etc. Nuevamente todos juntos movemos nuestros cuerpos al ritmo 

de la canción acompañándose de unas maracas. Así, Ximena y Samuel repiten las palabras que se 

pronuncian durante la entonación. Haciendo participar a las madres repetimos una y otra vez las 

palabras referidas a las partes de nuestro cuerpo…“Samuel, ésta es mi cabeza…”, “éstos son mis 

brazos…”, “Ahora lo vas a hacer tú (dirigiéndome a Samuel)” “Ximena, éstas son mis piernas…”, 

“éstas son mis manos…”, “Ahora lo vas a hacer tú (dirigiéndome a Ximena)”, etc. La niña intenta 

mover la boca y se refugia en los brazos de su tía Andrea. 

| 

Enseguida me pongo de pie y le pido a una de las madres con voz pausada mencione el nombre 

de la parte del cuerpo que señalo. Repito varias veces esta rutina graduando poco a poco la complejidad 

del lenguaje utilizado, extendiendo los comentarios de acuerdo a la parte del cuerpo señalada: “los 

pies sirven para… caminar”, “las manos se usan para… coger, para agarrar”, “los ojos sirven para… 

mirar, para observar”, “las orejas son usadas para… oír”, etc. Las madres completan las frases 

inconclusas. Luego pido a cada niño: “Ximena… ¿dónde está tu cabeza?”, “Ximena… ¿dónde están 

tus manos?”, “Ximena… enséñame tus pies”, “Samuel… ¿Dónde están tus manos?”, “Samuel señala 

tus pies”, “Samuel enséñame tus dedos”, etc. Luego me toco la cabeza y pido a las madres que me 

digan qué parte de mi cuerpo es. Después le pido a los niños, a lo que responde… “es la cabeza”. 

Continúo pidiéndoles a los niños que nombren varias partes de mi cuerpo… “son los pies…”, “son las 

manos…”, etc. Samuel se muestra mucho más participativo y trata de pronunciar aunque con 

dificultad las palabras que se le piden. Por su parte Ximena, aún tiene problemas para articular palabras 

y solamente balbucea. 

De esta forma transcurrimos conversando unos minutos más haciendo participar activamente a 

las madres de familia quienes también se pondrán de pie para señalar y nombrar las partes de su 

cuerpo. Después de cada participación se aplaude motivándonos en todo momento. 

 

Seguidamente, se le entrega una lámina en la que aparece la silueta de un niño y una niña a 

Samuel y otra a Ximena para que la observen y vayan reconociendo las partes del cuerpo humano. 

Luego con la participación de las madres de familia, entablamos un diálogo con los niños del grupo 

focal sobre las partes de nuestro cuerpo. Se le hacen preguntas para que los niños respondan con 



 

128 

 

palabras sueltas dirigiéndose cada uno de ellos a su respectiva madre, de esta forma se genera la 

producción del lenguaje oral en los niños del grupo focal… ¿Samuel, dónde está tu cabeza?, ¿Dónde 

están tus brazos?, ¿Ximena, dónde están tus manos?, ¿Dónde están tus pies?...etc. Luego le solicito a 

cada niño que se dirija a su compañero tocando alguna parte de su cuerpo y mencione su nombre… 

“ésta es tu cabeza”, “ésta es tu pierna”, “ésta es tu mano”, etc. Igualmente, Samuel toca la pierna de 

su mamá y dice “es la pierna de mamá”. Ximena no es tan expresiva y sólo señala la mano de su tía. 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué materiales hemos 

utilizado para el trabajo de hoy?, ¿Por qué?, ¿Para qué les sirven las actividades que hemos realizado?, 

¿creen que estas actividades son importantes para el desarrollo de sus niños?, ¿Se sintieron a gusto?..., 

etc. 

Con ayuda de las madres de familia, entonamos nuevamente la canción “Mi cuerpo se está 

moviendo” y ellas señalan las partes del cuerpo que se mencionan. 

Las mamás ejecutan el trabajo indicado con emoción tratando con mucho cariño a sus respectivos 

niños. 

Preguntamos a las madres de familia: ¿Qué les parecieron las actividades de hoy?, ¿Les gustó lo 

que hemos trabajado el día de hoy?, ¿Cómo se sintieron?, ¿Cuál de las actividades les gustó más?..., 

etc. 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 07 

 
 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Lunes 19 de setiembre del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Conocemos nuestro cuerpo” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

 X 

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
X  

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

 X 

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

X  

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 
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Observaciones Generales: 

El tutor estimula el lenguaje oral en los niños y niñas haciendo que reconozcan y nombren los objetos 

que aparecen en los materiales gráficos como tarjetas ilustrativas, set de animales, secuencias 

gráficas, guantes de títeres, etc. Hace participar individualmente a cada niño involucrando a los 

miembros de su familia. 

No aprovechó mucho los movimientos corporales al interactuar con los niños del grupo focal. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 10. Fotos de la sesión N° 07. 

 

El tutor se apoya en movimientos corporales para despertar el interés 

de los niños y desarrollar el lenguaje oral. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 08 

Título de la sesión: Mi tienda de frutas 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Participa en actividades del ámbito familiar y social. 

 Fecha: Miércoles 21 de setiembre del 2016       Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

Como de costumbre, saludo con mucho cariño a las madres asistentes el día 

de hoy quienes traen a sus niños César Samuel y Ximena Libertad para la 

sesión innovadora de hoy. 

Cordialmente las hago pasar al aula donde ya tengo preparado todo el 

material de trabajo para las actividades programadas. Conversamos sobre lo 

realizado en sus hogares con sus niños y pregunto si cumplieron con los 

compromisos hechos en el PRITE la sesión anterior. Mientras tanto registro 

la asistencia de los niños en el cuaderno de control. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Contacto auditivo 

Ya correctamente ubicados en el aula, les explico paso a paso a las madres 

de familia las actividades de hoy mientras me siento a la mesa con los niños 

para trabajar los ejercicios de soplo con cada uno de ellos. Trabajamos con 

una caja de soplo de cartón que contiene bolitas de tecnopor y se hace que 

trabaje individualmente cada niño. Para reforzar el trabajo se hace participar 

activamente a las madres de familia quienes brindan su apoyo a sus niños 

aplaudiéndolos después de la participación de cada uno de ellos. 

Mesa de trabajo 

 

Caja de soplo 
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Desarrollo  

 

 

 

Contacto físico 

 

Proximidad 

 

 

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

 

 

Contacto visual 

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

 

Después de los ejercicios de soplo, nos ponemos de pie sobre el piso Flex y 

formando una ronda entonamos la canción “Las frutas”. Nos acompañamos 

con maracas y aplausos. Asimismo, al momento de cantar hacemos gestos 

y movimientos corporales asegurándome que los niños del grupo focal los 

imiten. De esta forma logramos la motivación en la sesión. 

Una parte de la canción es entonada por las madres y yo y otra, por los niños 

del grupo focal. 

Terminada la entonación, junto con los niños, efectuamos algunas rutinas 

de repetición de algunas palabras de la letra de la canción… primero yo y 

luego los niños y viceversa. 

 

Piso Flex 

 

Voz humana  

 

Maracas 

10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

 

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Enseguida se presenta en la mesa de trabajo las frutas con las que se va 

desarrollar la sesión: uvas y manzanas. Se pide a los niños del grupo focal 

que mencionen sus nombres. Primero los menciono yo, luego las madres y 

finalmente los niños. Se levanta la fruta y se pide que la mencionen… 

“¿Cómo se llama esta fruta?...esta fruta se llama manzana”… “¿Cómo se 

llama esta fruta?...esta fruta se llama uva”. 

Asimismo describo sus características: colores, tamaños, textura, etc., 

permitiendo que los niños los manipulen y mencionen algunas palabras al 

respecto. 

 

De esta forma transcurrimos conversando unos minutos más haciendo 

participar activamente a las madres de familia. 

 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Luego, siempre con ayuda de las madres, partimos las frutas y las colocamos 

en los platos. Posteriormente, se reparte un pedazo de fruta a cada niño 

Mesa de trabajo   

 

Platos  

 

Cuchillo 

 

Cucharas 

 

Uvas  

 

Manzanas  

25´ 
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llamándola por su nombre. Se pide que el niño repita el nombre de la fruta 

entregada. Luego de comer las frutas se efectúa una ronda de preguntas para 

que los niños las respondan con palabras y gestos: ¿Cómo se llama esta fruta 

(se señala la fruta? ¿Te gustó es fruta? ¿Tu mamá te da frutas en tu casa? 

¿Cuál fruta te gustó más? 

Evaluación  

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué 

materiales hemos utilizado? ¿Por qué? ¿Qué otras frutas se pudieron utilizar 

para el trabajo de hoy? ¿Para qué les sirven las actividades que hemos 

realizado? ¿Se sintieron a gusto? Voz humana  

 

Cuaderno de 

notas 

 

Lapicero   

5´ 

 

Cierre 

Finalizadas las actividades en el aula converso con las madres de familia 

sobre el trabajo realizado el día de hoy, la importancia del aseo y la 

alimentación y el compromiso que deben asumir para seguir trabajando en 

casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en 

sus respectivos hogares. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir lo anotado. 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de 

la sesión del 

grupo focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Imita sonidos con 

apoyo de la madre. 

Imita sonidos 

haciendo uso de una 

entonación simple. 

Imita sonidos 

haciendo uso de una 

entonación de voz 

más compleja. 

César Samuel  
Realiza sonidos 

secuenciales de 

una entonación  

suave a 

compleja  

-- -- 2 2 

Ximena Libertad -- -- 2 2 

TOTAL -- -- 4 4 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 08 

 

PRITE                         : N° 01 – Tumbes                                             REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE       : Rodolfo Antonio Campos Valera                  CARGO  : Director 

FECHA                       : Miércoles 21 de setiembre del 2016              HORA     : 10: 00 a 10: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                          EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza              EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Participa en actividades del ámbito familiar y social. 

 

DESCRIPCIÓN. 

Como todos los días, saludo con mucho cariño a la tía de Ximena Libertad y a la mamá de Samuel 

quienes llegan gustosos al PRITE para realizar el trabajo programado para hoy. 

Cordialmente las hago pasar al aula donde está preparado todo el material de trabajo para las 

actividades programadas. Conversamos sobre lo realizado en sus hogares con sus niños y pregunto si 

cumplieron con los compromisos hechos en el PRITE la sesión anterior. Ambas señoras me indican 

que sí han cumplido con las indicaciones entregadas anteriormente. Mientras tanto registro la 

asistencia de los niños en el cuaderno de control. 

Ya correctamente ubicados en el aula, les explico paso a paso a las madres de familia las actividades 

de hoy mientras me siento a la mesa con los niños para trabajar los ejercicios de soplo con cada uno 

de ellos. Trabajamos con una caja de soplo de cartón que contiene bolitas de tecnopor haciendo soplar 

individualmente cada niño. Estimulé el trabajo de los niños con frases como: “¿Quién sopla más 

fuerte…?”. “Ximena… sopla más fuerte… más, más…”. “ Samuel… te gana Ximena…gánale… 

sopla más fuerte…”. Para reforzar el trabajo se hace participar activamente a las madres de familia 

quienes brindan su apoyo a sus niños aplaudiéndolos después de la participación de cada uno de ellos.  

Después de los ejercicios de soplo, nos ponemos de pie sobre el piso Flex y formando una ronda 

entonamos la canción “Las frutas”… “Las frutas son mis amigas… y me las como yo… Yo soy la 

fresa….y yo la manzana…”. Nos acompañamos con maracas y aplausos. Asimismo, al momento de 

cantar hacemos gestos y movimientos corporales asegurándome que Samuel y Ximena los imiten. 

Así… “Ximena… tú eres la uva… ¿Quién eres?… la uva”, “Samuel… tú eres el melón… ¿Quién 

eres?... el melón”. De esta forma logramos la motivación en la sesión. 

Una parte de la canción es entonada por las madres y yo y otra, por los niños del grupo focal.  

Terminada la entonación, junto con los niños, efectuamos algunas rutinas de repetición corta y larga 

de algunas palabras de la letra de la canción primero yo y luego los niños y viceversa… Bien niños 

mientras bailamos… Ximena repite conmigo… “uva… uuuuuuva…”, “melón… meeeeeelón…”, 

Samuel, es tu turno, nos movemos y repite conmigo… “manzana… maaanzaaanaaa…”, “pera… 

peeeeeera…”. Ahora les toca a las mamás y a los niños… “todos moviéndonos decimos… 

uuuuuuva… peeeeeera… maaanzaaanaaa…”. 

Enseguida se presenta en la mesa de trabajo las frutas con las que se va desarrollar la sesión: manzanas 

y uvas. Se pide a los niños del grupo focal que mencionen sus nombres. Primero los menciono yo, 

luego las madres y finalmente los niños. Se levanta la fruta y se pide que la mencionen… “Samuel… 

¿Cómo se llama esta fruta?... el niño responde… manzana”… “Ximena… ¿Cómo se llama esta 

fruta?... la niña responde… uva”. Les pido que pronuncien tal y como lo hago: “uuuuuuva…”, en voz 

baja... Samuel pronuncia conmigo… “uuuuuuva…”. Ahora le toca a Ximena… “uuuuuuva…”. La 

niña intenta pronunciar pero se le hace difícil y sólo balbucea. Vamos a pronunciar en voz alta… 

“maaanzaaanaaa…”… Samuel… “maaanzaaanaaa…”, Ximena repite conmigo… 

“maaanzaaanaaa…”. 

Asimismo describo sus características: colores, tamaños, textura, etc., permitiendo que los niños los 

manipulen y mencionen algunas palabras al respecto… “Yo tengo uvas…”, “uvas grandes”, 

“manzanas grandes”, “manzanas pequeñas”, “uvas pequeñas”. 

De esta forma transcurrimos conversando unos minutos más haciendo participar activamente a las 

madres de familia. 

Luego, siempre con ayuda de las madres, partimos las frutas y las colocamos en los platos. 

Posteriormente, con ayuda de las madres, les reparto un pedazo de cada fruta a los niños para que 

prueben, estimulándolos a que repitan el nombre de la fruta entregada. “es uva…”, “es manzana… “. 

Luego de comer las frutas se efectúa una ronda de preguntas para que los niños las respondan con 

palabras y gestos: ¿Cómo se llama esta fruta? (se señala la fruta)… “se llama uva”, ¿Te gustó esta 
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fruta?, ¿Tu mamá te da frutas en tu casa? ¿Cuál fruta te gustó más?... “Uyyy qué rica uva…”, “Uyyy 

qué rica manzana…”, “Me como la uva…”, “Me como la manzana…”. Le pido a cada niño que 

entregue la fruta a su mami mencionando el nombre… “Mamá toma la uva”, “Me gusta la uva”, 

“Mamá toma la manzana”, “Me gusta la manzana”. Samuel se muestra más expresivo que Ximena; a 

esta última le cuesta mucho más pronunciar palabras. 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué materiales hemos utilizado? 

¿Por qué? ¿Qué otras frutas se pudieron utilizar para el trabajo de hoy? ¿Para qué les sirven las 

actividades que hemos realizado? ¿Se sintieron a gusto? 

Finalizadas las actividades en el aula converso con las madres de familia sobre el trabajo realizado el 

día de hoy, la importancia del aseo y la alimentación y el compromiso que deben asumir para seguir 

trabajando en casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en sus respectivos 

hogares. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se comprometen a cumplir lo 

anotado. 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 08 

 

 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Miércoles 21 de setiembre del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Mi tienda de frutas” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

 X 

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

 X 

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
 X 

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

X  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

 X 

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 



 

141 

 

Observaciones Generales: 

El tutor hizo uso de un lenguaje entonado, adecuado y modulando la voz al nombrar los objetos de 

su entorno propiciando que los niños repitan sus nombres. Estimuló el lenguaje oral al crear 

situaciones comunicativas con los miembros de sus familias. 

Faltó el trabajo individual con cada niño para reforzar los conceptos emitidos por ellos. No aprovechó 

los movimientos corporales al repetir los términos usados por los niños. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 11. Fotos de la sesión Nº 08. 

El material concreto es muy estimulante para los niños y niñas al 

momento de la aplicación del método Baby Talk. 

Un ambiente adecuado y bien estructurado brinda confianza y seguridad a los 

niños para desarrollar las actividades programadas en las sesiones de aprendizaje. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 09 

Título de la sesión: Me divierto con el agua 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el objeto mostrado. 

 Fecha:  Lunes 03 de octubre del 2016      Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes.   

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

El día de hoy saludo cariñosamente tanto a la madre de César Samuel como 

a la de Ximena Libertad quienes han venido con sus niños para el trabajo 

del día de hoy en el PRITE. 

Las invito a pasar al ambiente donde tengo todo el material preparado para 

trabajar y conversamos sobre lo acontecido en la clase anterior. Igualmente 

pregunto cómo les ha ido el fin de semana. Mientras conversamos, registro 

su asistencia en el cuaderno de control. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

Vocalización  

 

Contacto visual 

 

Contacto auditivo 

Luego de conversar con las madres de familia se le pide a cada una de ellas 

que ubique a su niño en la mesa de trabajo para realizar ejercicios de soplo 

de velas. Entonamos la canción “Cumpleaños feliz” al momento que 

encendemos las velas y soplamos. Así, se enciende la vela y se hace que 

cada niño la sople hasta apagarla. 

Las madres participan activamente de estos ejercicios. 

Mesa 

 

Velas 

 

Fósforos   
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Desarrollo  
Contacto físico  

 

 

Proximidad  

 

 

 

 

 

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Junto con las madres y los niños nos sentamos a observar un video corto en 

el que se aprecian las aguas de los mares y los ríos. Luego de observarlo 

comentamos haciendo que los niños repitan lo articulado por los demás 

participantes. Se trabaja con las madres realizando el ademán de bañarnos. 

Se establecen rutinas de articulación de palabras sueltas y frases cortas entre 

los niños y sus madres acompañándonos con gestos y movimientos 

corporales. De esta manera transcurren los minutos de trabajo con la 

participación de las madres.     

Computadora 

 

USB 

 

Sillas  

 

10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

 

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Enseguida se trabaja con las madres y los niños el lavado de manos y de 

cara. Con ayuda de las madres se le lava la cara y las manos con agua y 

jabón a cada uno de los niños y se les habla sobre los elementos que se están 

utilizando para esta actividad: “ésta es el agua con la que nos 

bañamos…cómo se llama…”, “éste es nuestro amigo el jabón…sirve para 

lavarnos…cómo se llama…”. Se hace que los niños intenten lavarse las 

manos y cara por sí solos. 

A la vez que se trabaja con los niños y las madres se les explica sobre los 

beneficios de estas actividades añadiendo palabras y conceptos relacionados 

a los emitidos por cada niño. 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Luego se hace que los niños se manifiesten sobre lo trabajado, 

incentivándolos a través de preguntas: ¿Les gustó lo que hemos trabajado? 

¿Te gusta el agua? ¿Tu mamá te lava la cara? ¿Te bañas todos los días?... 

Haciendo uso de los elementos del mensaje de los niños se les da respuestas 

estructuradas utilizando una entonación más expresiva. “nos lavamos la cara 

porque está sucia”, “yo tomo agua porque tengo sed”, “tu mamá se baña 

porque tiene mucho calor”, etc. 

Mesa  

 

Tina 

 

Agua 

 

Jabón   

 

Toalla   

 

 

20´ 
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Evaluación  

 

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué 

materiales hemos utilizado? ¿Por qué? ¿Qué otros materiales se pueden 

trabajar? ¿Para qué les sirven las actividades que hemos realizado? ¿Se 

sintieron a gusto? 

Voz humana   

 

Maracas  
10´ 

 

Cierre 

Luego se conversa con las madres de familia sobre el trabajo realizado el 

día de hoy, su importancia y el compromiso que deben asumir para seguir 

trabajando en casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las 

ejecuten en sus respectivas casas. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir lo anotado. 

Con ayuda de las madres de familia, entonamos la canción “Hasta mañana” 

acompañándonos con maracas y nos despedimos. 

 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de 

la sesión del 

grupo focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Observa objetos sin 

dar respuesta alguna. 

Observa objetos e 

intenta responder con 

gestos durante la 

actividad. 

Expresa con palabras 

o frases cortas 

utilizando el cuerpo y 

gestos. 

César Samuel  

Expresa a través 

de gestos y 

algunas 

palabras 

sencillas sobre 

el objeto 

mostrado.  

-- -- 2 2 

Ximena Libertad -- 1 -- 1 

TOTAL -- 1 2 3 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 09 

 

PRITE                        : N° 01 – Tumbes                                       REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE      : Rodolfo Antonio Campos Valera            CARGO  : Director 

FECHA                       : Lunes 03 de octubre del 2016                 HORA     : 9: 00 a 9: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                   EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza       EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Expresa a través de gestos y algunas palabras sencillas sobre el 

objeto mostrado. 

 

DESCRIPCIÓN. 

El día de hoy saludo cariñosamente tanto a la madre de César Samuel como a la de Ximena 

Libertad quienes han venido con sus niños para el trabajo del día de hoy en el PRITE. 

Las invito a pasar al ambiente donde tengo todo el material preparado para trabajar y 

conversamos sobre lo acontecido en la clase anterior. Igualmente pregunto cómo les ha ido el fin de 

semana. Mientras conversamos, registro su asistencia en el cuaderno de control. 

Luego de registrar la asistencia y conversar con las madres sobre la clase anterior, ubicamos a 

Samuel y a Ximena Libertad en la mesa de trabajo para realizar ejercicios de soplo de velas. Para 

motivar estos ejercicios entonamos la canción “Cumpleaños feliz” haciendo participar a las madres 

quienes apoyan a sus respectivos niños. Entonces, se enciende la vela y se pide a cada niño que la 

sople hasta apagarla al ritmo de la canción motivándolo para que lo haga… “¿Quién sopla más 

fuerte….? Yoooooo... Samuel o Ximena… ¿Quién sopla más fuerte…?...  Repetimos varias veces esta 

rutina con cada niño. 

Posteriormente pasamos junto con las madres y los niños a otro ambiente donde nos sentamos a 

observar un video corto en el que se aprecian las aguas de los mares y los ríos. Luego de observarlo 

se comenta… “Hemos observado agua… mucha agua… Samuel repite conmigo… aaaagua. 

Ximena… qué hemos observado… aaaagua”. “Quiero escuchar a las madres… ¿Qué hemos 

observado?..... Las madres responden… “Ríos y mares”. “Uyyy… nos bañamos con el agua (hacemos 

el ademán de bañarnos)… Qué rica agua…”, “quiero ver cómo se baña Samuel…Uyyy qué rico me 

baño…”. “Ahora se va a bañar Ximena. Uyyy qué rico se baña Ximena…”. “Todos nos bañamos (nos 

movemos como si estuviéramos bañándonos)”. 

Se establecen rutinas de articulación de palabras sueltas y frases cortas entre los niños y sus 

madres acompañándonos con gestos y movimientos corporales. De esta manera transcurren los 

minutos de trabajo con la participación de las madres.     

Enseguida se trabaja con las madres y los niños el lavado de manos y de cara. Con ayuda de las 

madres se le lava la cara y las manos con agua y jabón a cada uno de los niños. Cada madre habla a 

su respectivo niño, modulando la voz, sobre los elementos utilizados: “ésta es el agua con la que nos 

bañamos…cómo se llama… aaaagua”, “este es nuestro amigo el jabón…sirve para lavarnos…cómo 

se llama… jaaaabón”. Se hace que los niños intenten lavarse las manos y cara por sí solos. Las madres 

participan repitiendo “el agua y el jabón sirven para… lavarnos”. 

A la vez que se trabaja con los niños y las madres se les explica sobre los beneficios de estas 

actividades añadiendo palabras y conceptos relacionados a los emitidos por cada niño. 

Luego se hace que los niños se manifiesten sobre lo trabajado, incentivándolos a través de 

preguntas: ¿Les gustó lo que hemos trabajado? ¿Te gusta el agua? ¿Tu mamá te lava la cara? ¿Te 

bañas todos los días?... “Ximena, lávale la cara a tu tía…”. “Samuel, lávale las manos a tu mamá…”. 

Haciendo uso de los elementos del mensaje de los niños se les da respuestas estructuradas 

utilizando una entonación más expresiva. “nos lavamos la cara porque está sucia”, “yo tomo agua 

porque tengo sed”, “tu mamá se baña porque tiene mucho calor”, etc. 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué materiales hemos 

utilizado? ¿Por qué? ¿Qué otros materiales se pueden trabajar? ¿Para qué les sirven las actividades 

que hemos realizado? ¿Se sintieron a gusto? 

Luego se conversa con las madres de familia sobre el trabajo realizado el día de hoy, su 

importancia y el compromiso que deben asumir para seguir trabajando en casa. Ellas opinan y les doy 

algunas indicaciones para que las ejecuten en sus respectivas casas. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se comprometen a 

cumplir lo anotado. 
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Con ayuda de las madres de familia, entonamos la canción “Hasta mañana” acompañándonos 

con maracas y nos despedimos. 

 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 09 

 
 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Lunes 03 de octubre del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Me divierto con el agua” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

X  

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

 X 

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
X  

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

 X 

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

X  

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 
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Observaciones Generales: 

El tutor estimula el lenguaje oral en los niños y niñas haciendo que reconozcan y nombren los objetos 

que aparecen en los materiales gráficos como tarjetas ilustrativas, set de animales, secuencias 

gráficas, guantes de títeres, etc., añadiendo conceptos a los emitidos por los niños. 

El tutor usó un lenguaje con entonación lineal, no graduó la entonación de su voz. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 12. Fotos de la sesión N° 09.

El tutor promoviendo situaciones comunicativas entre los niños del 

grupo focalizado. 
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SESIÓN GRUPAL DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA Nº 10 

Título de la sesión: Jugando al toma y dame 

 

 Tutor: RODOLFO ANTONIO CAMPOS VALERA 

 Integrantes del grupo focalizado: Samuel (02 años, 07 meses), Ximena Libertad (02 años). 

 Capacidad o habilidad a desarrollar: Lenguaje oral. 

 Aprendizaje esperado: Responde mediante gestos o expresión oral a indicaciones simples. 

 Fecha:  Miércoles 05 de octubre del 2016       Duración: 50 minutos 

 Hipótesis de acción: La aplicación del método Baby Talk en las sesiones innovadoras favorecerá el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres 

años con retraso psicomotor del PRITE N° 01, UGEL Tumbes. 

                                                                                       

MOMENTOS DE LA 

SESIÓN  
ASPECTOS DEL APEGO Actividades/estrategias de intervención Recursos Tiempo 

 

Inicio 

(Momento de la sesión) 

Contacto visual 

 

Sostén  

 

Vocalización  

El día de hoy saludo cariñosamente a las madres de César Samuel y de 
Ximena Libertad quienes llegan para el trabajo diario en el PRITE. Las hago 

pasar al ambiente de trabajo mientras conversamos sobre lo realizado en 

casa con cada uno de sus hijos y sobre los compromisos que adquirieron la 

sesión anterior. 

Mientras converso con las madres registro la asistencia de los niños del 

grupo focal en el cuaderno de control. 

 

Registro de 

asistencia  

  

10´ 

Motivación  

(Proceso de la sesión) 

Vocalización  

 

 

Contacto auditivo 

Pido por favor a las madres para que me ayuden a sacarle los zapatos a cada 

niño y sentarlos en la colchoneta frente a mí para trabajar ejercicios de soplo 

con globos. Primero les enseño cómo se infla un globo. Luego le pido a cada 

niño que lo intente, quien es aplaudido por los demás participantes después 

de su intento. Esta rutina se repite varias veces. Enseguida entrego globos 

inflados para que, a través de soplos, cada niño se lo entregue al otro y éste, 

de la misma forma, se lo devuelva, iniciándose así el juego del “toma y 

dame”. 

 

Colchoneta  

 

Globos  
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Desarrollo  

(Momento de la sesión) 

Contacto físico  

 

Sostén  

 

Proximidad  

 

 

Vocalización 

 

 

 

 

Contacto visual   

F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Luego de los ejercicios de soplo nos disponemos para ejecutar la dinámica 

“Toma y dame”. Se requiere de la colaboración de las madres de familia. 

Cada madre se sienta en la colchoneta frente a su respectivo hijo y se 

colocan determinados juguetes de forma que puedan ser alcanzados tanto 

por la madre como por los niños. Cada madre le dice a su niño “toma el 

auto” y luego se lo pide “dame el auto”. Se intenta que el niño con el que se 

trabaja realice la misma actividad. Luego de repetir varias veces esta rutina 

se pasa a otra más compleja. 

Como los niños ya conocen los objetos trabajados, la madre, señalando el 

grupo de juguetes le pide a su niño “dame el auto”, “dame la vaca”, “dame 

la pelota”, etc. comprobando el grado de atención y memorización de cada 

niño. 

Colchoneta 

 

Material concreto  
10´ 

Gestión de 

Acompañamiento  

(Proceso de la sesión) 

 

F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en 

el preescolar. 

Seguidamente, se comenta sobre lo realizado y se hace participar a cada niño 

para que se manifieste. Primero les explico y luego les pido que se 

manifiesten oralmente, siendo aplaudidos por los demás participantes 

después de su intervención… “el auto sirve para irnos a pasear….cómo se 

llama…aaaaaauto”, “la vaca nos da leche…cómo se llama….vaaaaca”, 

“¿Samuel, te gusta la leche?”, “¿Ximena, te gusta la leche?”, etc. En cada 

respuesta iré graduando periódicamente la complejidad de los términos 

utilizados durante la conversación con los niños. 

 

F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. Monfort, M. & Juárez, 

A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar.   

Posteriormente efectuamos nuevamente la dinámica pero esta vez, con la 

ayuda de las madres, intentaremos que sean los niños quienes entreguen y 

reciban los objetos, así: “Samuel dale la vaca a Ximena”; “Ximena dale el 

auto a Samuel”; “Samuel devuélvele el auto a Ximena”; “Ximena entrégale 

la vaca a Samuel”, etc. a la vez que se ejecuta la dinámica, se conversa sobre 

el juego utilizando una entonación mucho más expresiva del lenguaje. Se 

Colchoneta 

 

Material concreto 

 

Globos   

20´ 
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hace uso de los globos inflados con los que se trabajó al inicio de la sesión 

haciendo participar activamente a cada una de las madres… “juguemos con 

los globos de colores”, “Samuel, dame el globo….qué lindo globo”, 

“Ximena dale el globo a mamá…qué lindo globo”, “mamá de Samuel déle 

el globo a Ximena….qué lindo es ese globo”, “mamá de Ximena déle el 

globo a Samuel….qué lindo es ese globo” etc. De esta forma realizan la 

actividad todos los participantes manteniendo la motivación durante toda la 

sesión. 

Evaluación  

(Proceso de la sesión) 

 

 

Afectividad  

 

 

Contacto auditivo 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué les 

pareció la sesión de hoy? ¿Qué parte de la sesión les gustó más? ¿Qué 

materiales hemos utilizado? ¿Por qué? ¿Estuvo bien el uso de los 

materiales? ¿Para qué les sirven las actividades que hemos realizado? ¿Se 

sintieron a gusto? Voz humana  

 

Cuaderno de 

notas 

 

Lapicero   

10´ 

 

Cierre 

(Momento de la sesión) 

Finalizadas las actividades en el aula converso con las madres de familia 

sobre el trabajo realizado el día de hoy, la importancia del aseo y la 

alimentación y el compromiso que deben asumir para seguir trabajando en 

casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en 

sus respectivos hogares. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se 

comprometen a cumplir lo anotado. 

Leyenda: F1, F2 y F3 son las fases del método Baby Talk. 
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Evaluación: 

 

Nombre del niño/a 

Indicador de 

la sesión del 

grupo focal 

Nivel de logro del indicador 

TOTAL 

No logrado 

0 

Proceso 

1 

Logrado 

2 

Mira los objetos sin 

ninguna expresión. 

Señala el objeto que le 

agrada mediante 

gestos. 

Pide los objetos que le 

atraen mediante 

gestos y la expresión 

oral. 

César Samuel  
Responde 

mediante gestos 

o expresión oral 

a indicaciones 

simples. 

-- -- 2 2 

Ximena Libertad -- -- 2 2 

TOTAL -- -- 4 4 

 

Referencias: 

 

 Programación Curricular Anual (2016). PRITE Nº 01. Tumbes, Perú. 

 Monfort, M. & Juárez, A. (2013). El Niño que habla. El lenguaje oral en el preescolar. CEPE. Barcelona, España. 
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DIARIO DE CAMPO INVESTIGATIVO N° 10 

 

PRITE                        : N° 01 – Tumbes                                          REGIÓN: Tumbes  

PARTICIPANTE      : Rodolfo Antonio Campos Valera               CARGO  : Director 

FECHA                       : Miércoles 05 de octubre del 2016              HORA     : 9: 00 a 9: 50 a. m. 

NIÑOS ATENDIDOS: César Samuel Rujel Cuenca                       EDAD      : 02 años, 07 meses 

                                        Ximena Libertad Jiménez Mendoza          EDAD      : 02 años 

CARACTERÍSTICAS DEL GRUPO FOCAL: Retraso psicomotor. 

APRENDIZAJE ESPERADO: Responde mediante gestos o expresión oral a indicaciones simples. 

 

DESCRIPCIÓN. 

Como de costumbre, hoy día saludo con mucho afecto a la madre de César Samuel y a la señora 

Andrea, tía de Ximena Libertad quienes llegan para el trabajo diario en el PRITE. Les indico que 

pueden pasar al ambiente de trabajo mientras conversamos sobre lo realizado en casa con cada uno de 

sus hijos y sobre los compromisos que adquirieron la sesión anterior. Ambas me manifiestan que sí 

han cumplido con las indicaciones que les brindé la clase anterior respecto al trabajo con sus menores 

en casa. Mientras converso con las señoras registro la asistencia de César Samuel y de Ximena 

Libertad en el cuaderno de control. 

Pido por favor a las madres para que me ayuden a sacarle los zapatos a cada niño y sentarlos en 

la colchoneta frente a mí para trabajar ejercicios de soplo con globos. Primero agito un globo inflado 

y le digo… “¿Cómo se llama…?...  se llama globo. Enseguida les enseño cómo se infla un globo. 

Luego le pido a cada niño que lo intente, quien es aplaudido por los demás participantes después de 

su intento. Esta rutina se repite varias veces. Enseguida entrego globos inflados para que, a través de 

soplos, cada niño se lo entregue al otro y éste, de la misma forma, se lo devuelva, iniciándose así el 

juego del “toma y dame”. 

Luego de los ejercicios de soplo nos disponemos para ejecutar la dinámica “Toma y dame”. Se 

requiere de la colaboración de las madres de familia. La señora Giana y la señora Andrea se ubican 

cada una a un lado de la colchoneta y se coloca un auto y una vaca de forma que puedan ser alcanzados 

tanto por las señoras como por los niños. Las madres dirigiéndose a sus niños, dicen: (haciendo el 

ademán de desplazamiento del auto) “Ximena, toma el auto”… “Ahora dame el auto”…”Samuel, 

toma el auto”, “Samuel dame el auto”… ¿Cómo hace el auto?...run, run, run… “Ximena toma esta 

linda vaca…muuu, muuu”… “¿Cómo hace la vaca… muuu, muuu?”.  

Como los niños ya conocen los objetos trabajados, la madre, señalando el grupo de juguetes le 

pide a su niño “dame el auto”, “dame la vaca”, etc. comprobando el grado de atención y memorización 

de cada niño. 

Seguidamente, se comenta sobre lo realizado y se hace participar a cada niño para que se 

manifieste. Primero les explico y luego les pido que se manifiesten oralmente, siendo aplaudidos por 

los demás participantes después de su intervención… “el auto sirve para irnos a pasear….cómo se 

llama…aaaaaauto”, “la vaca nos da leche…cómo se llama….vaaaaca”, “¿Samuel, te gusta la leche?”, 

“¿Ximena, te gusta la leche?”, etc. En cada respuesta iré graduando periódicamente la complejidad de 

los términos utilizados durante la conversación con los niños. 

 

Posteriormente se repite la dinámica pero esta vez, con la ayuda de las madres, intentaremos que 

sean los niños quienes entreguen y reciban los objetos, así: “Samuel dale la vaca a Ximena”; “Ximena 

dale el auto a Samuel”; “Samuel devuélvele el auto a Ximena”; “Ximena entrégale la vaca a Samuel”, 

etc. a la vez que se ejecuta la dinámica, se conversa sobre el juego utilizando una entonación mucho 

más expresiva del lenguaje. Se hace uso de los globos inflados con los que se trabajó al inicio de la 

sesión haciendo participar activamente a cada una de las madres… “juguemos con los globos de 

colores”, “Samuel, dame el globo….qué lindo globo”, “Ximena dale el globo a mamá…qué lindo 

globo”, “mamá de Samuel déle el globo a Ximena….qué lindo es ese globo”, “Samuel le entrega el 

globo a su madre a la vez que le dice… qué lindo globo”, “mamá de Ximena déle el globo a 

Samuel….qué lindo es ese globo” etc. De esta forma realizan la actividad todos los participantes 

manteniendo la motivación durante toda la sesión. 

Pregunto a las madres de familia sobre lo realizado el día de hoy. ¿Qué les pareció la sesión de 

hoy? ¿Qué parte de la sesión les gustó más? ¿Qué materiales hemos utilizado? ¿Por qué? ¿Estuvo bien 

el uso de los materiales? ¿Para qué les sirven las actividades que hemos realizado? ¿Se sintieron a 

gusto? 
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Finalizadas las actividades en el aula converso con las madres de familia sobre el trabajo 

realizado el día de hoy, la importancia del aseo y la alimentación y el compromiso que deben asumir 

para seguir trabajando en casa. Ellas opinan y les doy algunas indicaciones para que las ejecuten en 

sus respectivos hogares. 

Las madres anotan las indicaciones brindadas en su cuaderno de notas y se comprometen a 

cumplir lo anotado. 

LEYENDA.  

 

 F1. Estimulación del lenguaje a través de juegos imitativos adulto-niño. 

 F2. Escuchar e interactuar introduciendo un lenguaje más complejo. 

 F3. Crear situaciones comunicativas con el niño. 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA N° 10 

 

 Observador: Leslie Yaquelín Antón Quezada  

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: Miércoles 05 de octubre del 2016 

 Tiempo de observación: 50 minutos 

 Nombre de la sesión: “Jugando al toma y dame” 

 Capacidad a desarrollar: Lenguaje oral  

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

X  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los niños 

lo escuchen y lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

X  

El tutor se expresa a 

través de gestos y 

movimientos para 

propiciar que los niños 

lo imiten y fluyan las 

primeras palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

X  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

X  

El tutor pide a cada 

niño que nombre los 

objetos que muestra 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

X  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

X  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

X  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión, 

tratando de introducir 

cada vez un lenguaje 

más complejo mediante 

juegos. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 
X  

El tutor trabaja 

individualmente con 
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niño y refuerza los 

conceptos emitidos por 

ellos. 

cada niño 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita 

para luego integrarlos 

al juego grupal. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

X  

El tutor, poco a poco va 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación con los 

niños, utilizando 

estrategias de juego. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

X  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

X  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

X  

El tutor se toma un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativa

s con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

X  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

X  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

X  

El tutor realiza 

actividades de juego 

para la interacción y 

comunicación entre 

niños y adulto, 

propiciando diálogos 

cortos. 



 

161 

 

Observaciones Generales: 

El tutor pronuncia correctamente las palabras que emiten los niños y niñas apoyándose en gestos, 

mímicas y movimientos corporales. Añade conceptos a los emitidos por los niños y niñas, modulando 

el tono de voz al interactuar con los menores y con los miembros de su familia en las sesiones de 

aprendizaje. 
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FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 13. Fotos de la sesión Nº 10. 

 

 

La interacción entre los niños del grupo focal es muy importante para 

socializarse y desarrollar el lenguaje oral. 

Los niños del grupo focal jugando al “toma y dame” junto a sus madres como 

parte de la aplicación del método Baby Talk. 
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VI. PRESENTACIÓN DE LOS RESULTADOS 
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1. Procesamiento y análisis de los datos 

 

1.1 Resultado del análisis de los diarios de campo 

 

A partir de la información obtenida de los diarios de campo se analizará, ubicando los resultados en la siguiente matriz de análisis de datos 

codificados, para luego confrontarla con los referentes teóricos que permitieron refrendar o justificar lo ejecutado y consecuentemente, arribar a 

conclusiones preliminares respecto a la intervención ejecutada. 

SUB 

CATEGORÍA 
FASES 

ANÁLISIS DE CONTENIDO 

FRASES/HALLAZGOS 
INTERPRETACIÓN 

TEÓRICA 

CONCLUSIONES DE LOS 

DIARIOS DE CAMPO POR 

FASES 

 

 

 

MÉTODO 

BABY TALK 

Estimulación del 

lenguaje a través 

de juegos 

imitativos 

adulto-niño. 

DC 2: “…mientras Samuel coge la lonchera e intenta abrirla, 

incentivo a que muestren curiosidad por ver lo que hay dentro. 

Ximena… ¿Qué habrá dentro?, luego intento abrir la lonchera y 

realizo la expresión de asombro para que me observen cada niño y 

vuelvo a cerrar la lonchera. Promoviendo a que cada niño realice 

la misma expresión gestual…¡Ohhh!...¡Uyyy!...¡Qué rico!... 

¡Mmm!..¿Qué habrá preparado mamá?, se le pide a cada mamá 

realizar la misma expresión de asombro para que imiten los niños”. 

DC 3: “… utilizo gestos y expresiones donde se gesticula y 

remarca solo a la vocal “a”. Haciendo uso del títere pido a cada 

mamá también realice la acción; luego procedo a pedir la 

participación de cada niño en la canción diciendo: Samuel, canta 

conmigo… “a… a… a… qué risa que me da”. Ahora te toca ti 

Ximena…repito, “a...a...a… qué risa qué me da...” 

“Estos juegos de imitación 

directa constituyen unas 

actividades de entrenamiento 

a la memoria auditiva, el 

sentido del ritmo y de la 

entonación que difícilmente 

podríamos programar fuera 

de su contexto” (Monfort & 

Juárez, 2013, p. 165).  

 

Entonces, más allá del 

desarrollo del lenguaje oral, 

los juegos imitativos 

establecidos en esta fase 

contribuyen notablemente al 

desarrollo de actividades 

La estimulación del lenguaje a 

través de juegos imitativos entre 

el adulto y niño como estrategia, 

permite la interacción grupal 

durante las actividades lúdicas 

logrando de esta manera que el 

niño mantenga una capacidad de 

atención y memoria auditiva a 

través de la práctica o 

entrenamiento de diversas 

canciones, dramatizaciones y o 

frases constantes que realiza el 

tutor y padre de familia para 

estimular el lenguaje oral en el 

niño. 
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DC 7: “Haciendo participar a las madres repetimos una y otra vez 

las palabras referidas a las partes de nuestro cuerpo…“Samuel, 

ésta es mi cabeza…”, “éstos son mis brazos…”, “Ahora lo vas a 

hacer tú (dirigiéndome a Samuel)” “Ximena, éstas son mis 

piernas…”, “éstas son mis manos…”, “Ahora lo vas a hacer tú 

(dirigiéndome a Ximena)”, etc. La niña intenta mover la boca y se 

refugia en los brazos de su tía”. 

DC 9: “Hemos observado agua… mucha agua… Samuel repite 

conmigo… aaaagua. Ximena… qué hemos observado… aaaagua”. 

“Quiero escuchar a las madres… ¿Qué hemos observado?... Las 

madres responden… “Ríos y mares”. “Uyyy… nos bañamos con 

el agua (hacemos el ademán de bañarnos)… Qué rica agua…”, 

“quiero ver cómo se baña Samuel…Uyyy qué rico me baño…”. 

“Ahora se va a bañar Ximena. Uyyy qué rico se baña Ximena…”. 

“Todos nos bañamos (nos movemos como si estuviéramos 

bañándonos)”. 

mnemotécnicas, rítmicas, 

incluso afectivas cuando se 

involucran a los miembros de 

la familia. 

 

Por ello, se sugiere continuar 

desarrollando estrategias de 

juegos imitativos con el niño, 

contando con la participación de 

los padres y demás miembros de 

familia para favorecer el 

desarrollo del lenguaje oral de 

acuerdo al método Baby Talk. 

 

Escuchar e 

interactuar 

introduciendo un 

lenguaje más 

complejo. 

DC 2: “¿Te gusta la leche? propiciando a que repitan conmigo… 

¡Mmm... leche!, ¡Mmm… pan!, ¡Rica leche!, ¡Rico pan!, mirando 

fijamente a cada niño para que imiten mis gestos y expresiones 

acompañados del lenguaje;”. 

DC 7: “… los pies sirven para… caminar”, “las manos se usan 

para… coger, para agarrar”, “los ojos sirven para… mirar, para 

observar”, “las orejas son usadas para… oír”, etc. Las madres 

completan las frases inconclusas. Luego pido a cada niño: 

“Ximena… ¿dónde está tu cabeza?”, “Ximena… ¿dónde están tus 

manos?”, “Ximena… enséñame tus pies”, “Samuel… ¿Dónde 

están tus manos?”, “Samuel señala tus pies”, “Samuel enséñame 

tus dedos”. 

DC 9: “Cada madre habla a su respectivo niño, modulando la voz, 

sobre los elementos utilizados: “ésta es el agua con la que nos 

bañamos…cómo se llama… aaaagua”, “éste es nuestro amigo el 

jabón…sirve para lavarnos…cómo se llama… jaaaabón”. Se hace 

que los niños intenten lavarse las manos y cara por sí solos. Las 

madres participan repitiendo “el agua y el jabón sirven para… 

lavarnos”. 

“De la observación de la 

evolución normal del niño 

que habla, resulta pues que es 

muchísimo más importante 

saber escuchar y contestar 

adecuadamente al niño que 

realizar muchos intentos de 

enseñarle contenidos” 

(Monfort & Juárez, 2013, p. 

23).  

 

El proceso de escuchar y 

contestar no puede suplirse 

con nada. El que sabe 

escuchar incita con su interés 

a su interlocutor. En efecto, si 

bien es cierto que un niño 

puede entretenerse solo con 

un juguete, para hablar 

El escuchar e interactuar 

introduciendo un lenguaje más 

complejo como estrategia del 

método Baby Talk favorece al 

niño en la medida gradual que se 

ejecuta, la adquisición del 

lenguaje, teniendo en cuenta que 

la maduración del niño es lenta y 

la interiorización del lenguaje 

oral es un proceso de mediano a 

largo plazo. 

Por lo tanto, las estrategias 

utilizadas en esta fase en la que 

el niño interactúa directamente 

con el adulto permiten 

desarrollar su maduración 

lingüística y emocional, así 

como su seguridad y 

personalidad integral. La familia 

aquí cumple un papel 
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necesita un interlocutor que 

lo escuche y hable con él. 

importantísimo en la aparición y 

ritmo de desarrollo del lenguaje 

oral. Es necesario continuar 

estimulando el lenguaje oral 

mediante la interacción del niño 

y el adulto para favorecer la 

comunicación en el niño. 

Crear situaciones 

comunicativas 

con el niño. 

DC 2: “… preguntando: ¿Te gusta la leche?, mediante el juego 

realizamos actividades de servirnos en una taza e interactuamos 

¡Dame leche!, ¡Toma Leche!, ¿Quieres leche?, igualmente con el 

pan, tratando de propiciar un dialogo corto con la finalidad de 

estimular el lenguaje, mientras me voy acercando y participando 

también en el juego propiciando la comunicación”. 

DC 7: “¿Samuel, dónde está tu cabeza?, ¿Dónde están tus brazos?, 

¿Ximena, dónde están tus manos?, ¿Dónde están tus pies?...etc. 

Luego le solicito a cada niño que se dirija a su compañero tocando 

alguna parte de su cuerpo y mencione su nombre… “ésta es tu 

cabeza”, “ésta es tu pierna”, “ésta es tu mano”, etc. Igualmente, 

Samuel toca la pierna de su mamá y dice “es la pierna de mamá”. 

Ximena no es tan expresiva y sólo señala la mano de su tía”. 

DC 10: “… haciendo participar activamente a cada una de las 

madres… “juguemos con los globos de colores”, “Samuel, dame 

el globo….qué lindo globo”, “Ximena dale el globo a mamá…qué 

lindo globo”, “mamá de Samuel déle el globo a Ximena….qué 

lindo es ese globo”, “mamá de Ximena déle el globo a 

Samuel….qué lindo es ese globo” etc.”. 

“La característica principal 

de los intercambios niño-

adulto durante los primeros 

años es la interacción que 

deriva en una adaptación 

recíproca de ambos 

interlocutores a las 

capacidades comunicativas 

del otro” (Monfort & Juárez, 

2013, p. 17).  

 

En este caso la adaptación 

paulatina del niño deriva en 

el desarrollo de la 

funcionalidad del lenguaje. 

Éste será usado por el niño, 

conforme pase el tiempo y se 

adapte, para relatar, 

argumentar, discutir, 

convencer, etc. 

Las estrategias mediante las 

situaciones comunicativas con el 

niño mejoran considerablemente 

en el desarrollo de su lenguaje 

oral, debido a que el 

planteamiento del binomio 

escuchar-contestar en un 

determinado contexto considera 

que el lenguaje va a ser 

asimilado por el niño de forma 

muy natural, siendo el adulto 

quien se adapte al niño. 

Por lo tanto, la participación de 

los niños en situaciones 

comunicativas desarrolla en 

ellos las capacidades del habla y 

escucha. 
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1.2 Resultado del análisis de los datos recogidos de la entrevista 

 

En esta matriz se analiza la información recogida a partir de la entrevista a la docente observadora, en función de las fases o procedimientos 

de la subcategoría. Luego se extraen los hallazgos relevantes: frases, datos, ideas fuerza, oraciones, que fueron significativos y que ponían en 

evidencia la aplicación de la propuesta, para luego confrontarla con los referentes teóricos que permitieron refrendar o justificar lo ejecutado y 

consecuentemente arribar a conclusiones respecto a la intervención realizada durante la práctica pedagógica del participante.  

 

SUBCATEGORÍA FASES PREGUNTAS 
TRANSCRIPCIÓN DE LAS 

RESPUESTAS 

ANÁLISIS DEL CONTENIDO 

HALLAZGOS 

RELEVANTES 

CONCLUSIONES DE 

LA ENTREVISTA POR 

FASES 

MÉTODO BABY 

TALK 

F1. 
Estimulación del 

lenguaje oral a 

través de juegos 

imitativos adulto-

niño. 

¿De qué manera el tutor 

pronunciaba las palabras 

que emitían los niños y 

niñas?  

 

 

¿Cómo aprovechaba el 

tutor los gestos, mímicas y 

movimientos corporales 

para motivar el lenguaje 

oral en los niños y niñas? 

 

 

¿Cómo lograba el tutor 

que los niños y niñas 

identifiquen y repitan el 

Hacía uso de un lenguaje claro, 

haciendo pausas cuando se dirigía a los 

niños, apoyándose en gestos y 

movimientos para que éstos lo 

entiendan correctamente y lo imiten. 

 

Aprovechaba los gestos y movimientos 

corporales al repetir las palabras 

pronunciadas por los niños poniéndole 

énfasis y motivación a lo que decía. Los 

niños se motivaban con los 

movimientos e imitaban al tutor. 

 

Utilizaba un lenguaje claro y sencillo y 

algunas veces cantando señalaba los 

objetos que lo rodeaban y mencionaba 

- Haciendo pausas se 

dirigía a los niños. 

- Se apoyaba en gestos y 

movimientos para que 

los niños lo entiendan y 

lo imiten. 

- Ponía énfasis y 

motivación a lo que 

decía. 

- Los niños se motivaban 

con los movimientos e 

imitaban al tutor. 

- Utilizaba un lenguaje 

claro y sencillo. 

- Hacía que cada niño 

repita el nombre del 

objeto. 

La estimulación del 

lenguaje oral ejecutada 

mediante juegos de 

imitación permitió que el 

niño repita algunos sonidos 

o palabras que el adulto 

emitía, interiorizándolas 

con mayor facilidad cuando 

iban complementadas con 

mímicas, gestos, 

movimientos corporales, 

etc. 
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nombre de los objetos de 

su entorno? 

 

¿Qué materiales utilizaba 

el tutor para que los niños 

y niñas reconozcan y 

mencionen el nombre de 

objetos y animales de su 

entorno? 

su nombre. Luego hacía que cada niño 

repita el nombre del objeto mencionado. 

 

El tutor utilizaba material diverso como 

tarjetas ilustrativas, libros adaptados, 

guantes de títeres, guantes de mano, set 

de animales, etc., promoviendo su 

manipulación para estimular el lenguaje 

oral. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo un 

lenguaje más 

complejo. 

¿De qué forma el tutor 

prestaba atención a las 

palabras y conceptos que 

emiten los niños y niñas? 

 

¿Qué tipo de lenguaje 

usaba el tutor al 

interactuar con los niños y 

niñas? 

 

 

¿Qué añadía el tutor a los 

conceptos emitidos por los 

menores al interactuar con 

ellos? 

Tenía en cuenta las individualidades de 

cada niño, escuchándolos con mucha 

atención y reforzando los conceptos que 

emitían en las sesiones innovadoras. 

 

Hacía uso de un lenguaje adecuado al 

interactuar con cada niño teniendo en 

cuenta sus individualidades, graduando 

la complejidad de sus enunciados en la 

conversación. 

 

El tutor añadía otras palabras a las 

emitidas por los niños formando frases 

cortas modulando la voz. Interactuaba 

poniéndole expresividad a sus palabras. 

- Tenía en cuenta las 

individualidades de 

cada niño. 

- Escuchaba a los niños 

con mucha atención. 

- Reforzaba los 

conceptos que emiten. 

- Usaba un lenguaje 

adecuado al interactuar 

con cada niño. 

- Graduaba la 

complejidad de sus 

enunciados. 

- El tutor añadía otras 

palabras a las emitidas 

por los niños. 

- Ponía expresividad a 

sus palabras. 

La interactuación constante 

con el niño, sabiéndolo 

escuchar, considerando sus 

individualidades, 

graduando la complejidad 

de las palabras usadas y 

poniéndoles expresividad, 

favoreció el incremento de 

la información que va a 

obtener, el desarrollo de la 

memoria, así como la 

capacidad de escucha del 

menor. 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativas con 

el niño. 

¿Cómo hacía participar el 

tutor a los niños en 

diálogos durante las 

sesiones innovadoras? 

 

 

¿De qué manera promovía 

el tutor el diálogo 

A través de diálogos y conversaciones 

breves con el grupo focal e 

individualmente con cada niño. 

También propiciaba el diálogo entre los 

niños y sus madres. 

 

- Hacía participar a 

través de diálogos y 

conversaciones breves. 

- Propiciaba el diálogo 

entre los niños y sus 

madres. 

La participación del niño en 

diálogos permitió el 

enriquecimiento y 

perfeccionamiento de su 

vocabulario, manifestando, 

proponiendo, defendiendo, 

intercambiando ideas, etc., 

es decir, haciendo de él un 
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individual con cada uno de 

los niños? 

¿Cómo promovía el tutor 

la participación de los 

miembros de las familias 

de los niños y niñas del 

grupo focal en situaciones 

de comunicación 

lingüística con los 

menores? 

Conversando brevemente de forma 

individual con cada uno de los niños 

sobre temas de su agrado. 

 

 

Propiciando situaciones comunicativas 

haciendo uso de palabras sueltas como 

“mamá”, “papá”, “hola”, “agua”, etc., 

desarrollando el lenguaje oral y 

fortaleciendo su socialización. 

- Conversaba en forma 

individual con cada 

niño. 

- Propiciaba situaciones 

comunicativas. 

- Hacía uso de palabras 

como “mamá”, “papá”, 

“hola”, “agua”, etc. 

sujeto más competente en el 

acto comunicativo. 
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1.3 Resultado del análisis de los datos recogidos del acompañamiento 

 

En esta matriz se consigna la información concluyente obtenida del acompañante del participante sobre la propuesta pedagógica ejecutada a 

través de las tres fases de la misma, teniendo como recurso el instrumento de guía de observación de cada sesión de aprendizaje innovadora con 

los niños del grupo focalizado. 

 

 

 

SUB 

CATEGORÍA 
FASES 

ANÁLISIS DE CONTENIDO 

FRASES/ 

HALLAZGOS 

INTERPRETACIÓN 

TEÓRICA 

CONCLUSIONES DE LA GUÍA DE 

OBSERVACIÓN POR FASES 

MÉTODO BABY 

TALK 

Estimulación del lenguaje a 

través de juegos imitativos 

adulto-niño. 

G. O. 1: El tutor hace uso de un lenguaje 

claro, pausado en todo momento, logrando 

que los niños lo escuchen y entiendan. 

G.O. 3: El tutor pide a cada niño que 

nombre los objetos que muestra después de 

haberlos nombrado él primero. 

G.O. 8: El tutor se expresa a través de 

gestos y movimientos para propiciar que los 

niños lo imiten y fluyan las primeras 

palabras. 

“Estos juegos de imitación 

directa constituyen unas 

actividades de entrenamiento a 

la memoria auditiva, el sentido 

del ritmo y de la entonación 

que difícilmente podríamos 

programar fuera de su 

contexto” (Monfort & Juárez, 

2013, p. 165).  

Se puede concluir que la aplicación del 

método Baby Talk como estrategia en 

las sesiones de aprendizaje innovadoras 

permite desarrollar el lenguaje oral en 

los niños con retraso psicomotor; 

teniendo en cuenta el empleo de juegos 

imitativos entre adulto y niño para la 

estimulación del lenguaje. Por lo tanto, 

organizar actividades de juegos 

mediante sonidos y fonemas, permite al 

niño escuchar y entender las 

indicaciones brindadas por el adulto 

para luego imitarlos. 
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Escuchar e interactuar 

introduciendo un lenguaje 

más complejo. 

G.O. 2: El tutor se muestra muy atento a las 

palabras que puedan emitir los niños 

durante la sesión, tratando de introducir 

cada vez el lenguaje más complejo 

mediante juegos. 

G.O. 4: El tutor trabaja individualmente 

con cada niño escuchándolo y reforzando 

los conceptos que emita, para luego 

integrarlos al juego grupal. 

G.O. 9: El tutor va graduando de a poco la 

complejidad de su lenguaje en la 

conversación con los niños, utilizando 

estrategias de juego. 

“De la observación de la 

evolución normal del niño que 

habla, resulta pues que es 

muchísimo más importante 

saber escuchar y contestar 

adecuadamente al niño que 

realizar muchos intentos de 

enseñarle contenidos” 

(Monfort & Juárez, 2013, p. 

23). 

Se concluye que mediante el método 

Baby Talk como estrategia permite a 

través de una de sus fases escuchar e 

interactuar con el niño, introduciendo un 

lenguaje más complejo, de esta manera 

el incremento del vocabulario se da con 

mayor seguridad y confianza ante las 

personas que lo rodean. Por lo tanto, se 

logra desarrollar el lenguaje oral en los 

niños.  

Crear situaciones 

comunicativas con el niño 

G.O. 5: El tutor promueve juegos 

comunicativos con los niños con la 

participación de las madres, logrando la 

interacción y pequeños diálogos. 

G.O. 6: El tutor incluye a los miembros de 

la familia de cada niño en las situaciones 

comunicativas que se produzcan dentro de 

la sesión innovadora. 

G.O. 9: El tutor realiza actividades de juego 

para la interacción y comunicación entre 

niños y adulto, propiciando diálogos cortos. 

“La característica principal de 

los intercambios niño-adulto 

durante los primeros años es la 

interacción que deriva en una 

adaptación recíproca de ambos 

interlocutores a las 

capacidades comunicativas del 

otro” (Monfort & Juárez, 2013, 

p. 17).  

El método Baby Talk como estrategia 

favorece en la expresión oral del niño, 

debido a que las actividades 

programadas mediante diversos juegos 

permiten la creación de situaciones 

comunicativas entre el niño y el adulto, 

logrando de esta manera la adaptación e 

interacción social de manera recíproca y 

por ende, estimula el lenguaje oral. 
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1.4 Resultados del análisis de los datos de la evaluación de línea de base y de salida 

 

En esta matriz comparativa se consigna el análisis de los logros de aprendizaje luego de aplicar el instrumento de línea de base al principio y 

el instrumento de línea de salida al finalizar la ejecución de la propuesta pedagógica alternativa con cada niño. En ella se plasmó la capacidad o 

habilidad desarrollada, los aspectos a evaluar, los indicadores consignándose los ítem. El análisis fue realizado para cada niño del grupo focalizado. 

 

CAPACIDAD

/HABILIDAD 

ASPECTOS A 

EVALUAR 
INDICADORES ÍTEMS/REACTIVOS 

EVALUACIÓN DE 

LÍNEA BASE 

(Interpretación) 

NIVELES DE LOGRO 

EVALUACIÓN 

DE SALIDA 

CONCLUSIONES DE 

LA EVALUACIÓN DEL 

DESARROLLO DE LA 

CAPACIDAD 

DEL NIÑO 
Inicio Proceso Logrado 

Lenguaje 

oral 

Aspecto  

expresivo 

Realiza sonidos 

secuenciales de 

una entonación  

suave a compleja  

Repite sonidos 

siguiendo una 

entonación suave y 

expresiva. 

Samuel 

presentaba 

dificultades para 

emitir sonidos de 

manera 

secuenciiada, se 

mostraba timido 

sin seguir pautas e 

indicaciones del 

tutor. 

  

 

Samuel logra 

emitir sonidos 

siguiendo la 

secuencia del 

adulto, hace uso 

de una 

entonación 

suave sin gritar. 

Las estrategias 

mediante el método 

Baby Talk permiten 

que Samuel desarrolle 

en el aspecto 

expresivo la 

reproducción de   

sonidos, siguiendo 

una secuencia de 

entonación desde 

suave hasta la 

compleja en algunos 

casos. Es conveniente 



 

173 

 

Imita sonidos 

haciendo uso de 

una entonación de 

voz más compleja. 

Samuel 

reproducía 

algunos sonidos, 

pero dificilmente 

mantenia su 

expresividad de 

entonación 

compleja. Evitaba 

seguir 

instrucciones y 

sólo requeria estar 

con su madre. 

 

 

 

Samuel logra 

imitar sonidos 

con una 

entonación 

suave. Debido a 

que se encuentra 

en proceso para 

obtener 

entonaciones 

más complejas. 

Realiza algunos 

sonidos 

complejos 

cuando se le 

presenta juegos 

de su agrado. 

continuar con la 

ejecución de este tipo 

de actividades para 

alcanzar el nivel de 

logro esperado, 

contando con el apoyo 

de los padres para 

estimular el lenguaje 

oral en el niño. 

Expresa a través 

de gestos y 

algunas palabras 

sencillas sobre el 

objeto mostrado.  

Expresa con 

palabras o frases 

cortas utilizando el 

cuerpo y gestos. 

Samuel observaba 

los objetos de su 

entorno, sin 

embargo no daba 

respuesta alguna 

ante las preguntas 

sin utilizar gestos 

ni movimientos 

del cuero. Se 

mostraba muy 

engreido. 

 

 

 

Samuel se 

expresa con 

algunas palabras 

ante la presencia 

objetos que 

llamen su 

atención, intenta 

referirse con 

gestos sobre 

dicho objeto. 

La metodología 

utilizada a partir de la 

ejecución de las 

sesiones de 

aprendizaje con 

Samuel permiten 

desarrollar el aspecto 

expresivo del 

lenguaje a través de 

variados gestos y 

algunas palabras 

sencillas respecto a un 

determinado objeto 

que es de su agrado y 

que le muestre el 

adulto. Es importante 

continuar la ejecución 

de actividades para 

lograr la optimización 

Emite sonidos 

onomatopéyicos y 

expresiones 

sencillas según 

indicación. 

Samuel emitía 

algunos  sonidos 

onomatopeyicos 

de forma libre sin 

guardar relacion a 

tema alguno. 

 

 

 

Samuel logra 

emitir sonidos 

onomatopéyicos 

y algunas 

expresiones 

simples con 
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relación a un 

tema según la 

indicación que le 

brinde el adulto. 

de este aspecto del 

lenguaje oral. 

Aspecto 

comprensiv

o 

Reconoce objetos 

según la 

indicación. 

Entrega el objeto 

cuando se le pide. 

Samuel solamente 

miraba el objeto 

que se le mostraba 

sin ofrecer una 

reaccion. Su 

comprensión era 

limitada. 

 

 

 

Samuel entrega 

el objeto ante la 

solicitud de un 

adulto. 

Logrando de 

esta manera 

comprender la 

indicación 

brindada. 

Se ha logrado que 

Samuel desarrolle el 

aspecto comprensivo, 

reconociendo objetos 

de su entorno según 

las indicaciones que le 

ofrezca el adulto y 

mostrando interés en 

la actividad. Es 

importante continuar 

aplicando dichas 

estrategias para 

estimular el lenguaje 

oral en el niño. 

Fija la mirada y 

coge objetos 

mostrando interés. 

Samuel fijaba la 

mirada ante un 

objeto y tenía la 

intencion de 

cogerlo pero 

presentaba 

dificultades para 

hacerlo, porque 

solo queria 

hacerlo de la mano 

de la madre. 

 

 

 

Samuel fija la 

mirada y logra 

seguir 

visualmente un 

objeto y cogerlo 

mostrando 

mucho interés 

por saber de qué 

se trata. Realiza 

la actividad de 

manera 

independiente. 

Responde 

mediante gestos o 

expresión oral a 

indicaciones 

simples. 

Pide los objetos 

que le atraen 

mediante gestos y 

la expresión oral. 

Samuel miraba los 

objetos mostrados 

y le eran 

indiferentes, 

llorando para que 

el adulto se los 

entregue. 

Presentaba 

dificultad para 

 

 
 

Samuel utiliza 

gestos y algunas 

palabras para 

pedir los objetos 

que son de su 

agrado. 

Mantiene la 

mirada frente al 

objeto de su 

Samuel logra 

desarrollar su 

capacidad de 

expresión mediante 

gestos, expresiones 

faciales o de la 

expresión oral como 

respuesta a algunas 

indicaciones simples 
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expresarse y 

pedirlos. 

interés y pide se 

lo entreguen. 

que le da el adulto. Se 

requiere continuar 

con la ejecución de 

este tipo de 

actividades 

interactivas entre el 

adulto y el niño 

contando con la 

participación de sus 

padres de familia. 

Responde a 

preguntas 

mediante gestos y 

palabras cortas. 

Samuel evitaba 

responder, se 

limitaba a 

expresarsee, se 

inhibía y lloraba 

necesitando el 

apoyo de su madre 

o el tutor. 

 

 

 

Samuel 

responde 

mediante gestos 

y palabras 

sueltas 

presentando 

autonomía ante 

una pregunta 

que le formule el 

adulto. Expresa 

sus necesidades 

con mayor 

expresividad. 

 

 Evaluación de línea base.     
      

 Evaluación de salida. 
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CAPACIDAD

/HABILIDAD 

ASPECTOS A 

EVALUAR 
INDICADORES ÍTEMS/REACTIVOS 

EVALUACIÓN DE 

LÍNEA BASE 

(Interpretación) 

NIVELES DE LOGRO 

EVALUACIÓN 

DE SALIDA 

CONCLUSIONES DE LA 

EVALUACIÓN DEL 

DESARROLLO DE LA 

CAPACIDAD 

DEL NIÑO 
Inicio Proceso Logrado 

Lenguaje 

oral 

Aspecto  

expresivo 

Realiza sonidos 

secuenciales de 

una entonación  

suave a compleja  

Repite sonidos 

siguiendo una 

entonación suave y 

expresiva. 

Ximena se 

comunicaba a 

traves de sonidos 

que emitía de 

forma espontánea 

y sin seguir patron 

alguno. 

 

 

 

Ximena logra 

emitir sonidos 

secuenciales a 

los cuales les da 

una entonación 

suave, respecto a 

sonidos de 

vocales, 

siguiendo la 

indicación. 

La aplicación del 

método Baby Talk 

como estrategia  

permite que Ximena se 

comunique con las 

personas cercanas a ella 

realizando la imitación 

de sonidos diversos con 

una entonación que 

varía de suave a 

compleja, disfrutando 

de las actividades 

comunicativas en las 

que participa 

diariamente. Es 

conveniente continuar 

con la ejecución de esta 

metodología para 

alcanzar el nivel 

satisfactorio de 

desarrollo del lenguaje 

oral en la niña. 

Imita sonidos 

haciendo uso de 

una entonación de 

voz más compleja. 

Ximena necesitaba 

del apoyo de su 

madre para la 

emision de 

sonidos, evitaba 

emitir sonido 

alguno. 

  

 

Ximena logra 

imitar sonidos 

con 

entonaciones 

suaves y 

simples, 

requiriendo el 

apoyo de su 

madre debido a 

que se encuentra 

en un nivel de 

proceso. 

Expresa a través 

de gestos y 

algunas palabras 

sencillas sobre el 

objeto mostrado.  

Expresa con 

palabras o frases 

cortas utilizando el 

cuerpo y gestos. 

Ximena 

demostraba total 

indiferencia ante la 

presencia de 

objetos de su 

 

 

 

Ximena observa 

los objetos de su 

entorno y tiene 

la intención de 

responder 

Ximena se encuentra en 

proceso para expresarse 

a través de algunas 

palabras sueltas   y 

gestos, permitiendo de 
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entorno inmediato. 

Dificultando de 

esta manera 

expresarse mediate 

gestos o palabra 

alguna. 

apoyándose en 

gestos en todas 

las actividades 

en las que 

participa. Aún se 

encuentra en 

proceso para 

expresar 

palabras. 

esta manera manifestar 

sus inquietudes y 

emociones e interactuar 

con los demás mediante 

ciertos movimientos 

corporales y gestuales. 

Debe continuarse con la 

ejecución de las 

actividades para lograr 

el nivel esperado en la 

emisión de sonidos 

onomatopéyicos y 

expresiones sencillas. 
Emite sonidos 

onomatopéyicos y 

expresiones 

sencillas según 

indicación. 

Ximena se 

comunicaba por 

medio de la 

emisión de sonidos 

en forma libre y 

espontánea. Pocas 

veces respondía a 

la indicación para 

emitir 

onomatopeyas. 

 

 

 

Ximena emite 

algunos sonidos 

onomatopéyicos 

con el apoyo de 

su madre. Se 

expresa 

mediante gestos 

cuando recibe 

una indicación 

sencilla. 

Aspecto 
comprensivo 

Reconoce objetos 

según la 

indicación. 

Entrega el objeto 

cuando se le pide. 

Ximena evitaba 

expresarse ante el 

pedido del adulto. 

Solo observaba los 

objetos sin ofrecer 

algun tipo de 

reaccion para 

entregarlo. 

 

 

 

Ximena 

actualmente 

entrega los 

objetos que se le 

solicita. 

Asimismo logra 

comprender la 

indicación e 

interactúa con 

los demás 

demostrando 

interés. 

Ximena ha logrado 

reconocer objetos 

variados del ambiente 

de trabajo durante la 

ejecución de las 

actividades 

programadas, 

permitiendo observar y 

manipular objetos que 

se le presenta, además 

de mostrar interés por 

reconocer sus 

características. Es 

necesario continuar con 

estas actividades a fin 

de fortalecer el aspecto 

Fija la mirada y 

coge objetos 

mostrando interés. 

Ximena mostraba 

poco interés por los 

objetos del 

ambiente de 

 

 
 

Ximena muestra 

una actitud 

positiva ante los 

objetos de su 
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trabajo hasta el 

punto de no querer 

manipularlos.  

entorno. Ahora 

fija la mirada en 

ellos y los 

manipula 

indagando de 

qué se trata. Su 

cambio de 

actitud ha 

permitido 

obtener logros. 

comprensivo para el 

lenguaje oral en la niña. 

Responde 

mediante gestos o 

expresión oral a 

indicaciones 

simples. 

Pide los objetos 

que le atraen 

mediante gestos y 

la expresión oral. 

Ximena quedaba 

mirando los 

objetos que se le 

ofrecían con total 

desinterés y poca 

atraccion hacia 

ellos, evitando 

expresarse. 

  

 

Ximena 

actualmente 

logra señalar el 

objeto que le 

brinda el adulto 

y que es de su 

agrado haciendo 

uso de gestos 

demostrando 

más confianza 

en su 

interactuación 

con las personas 

cercanas a ella. 

Pero aún se 

encuentra en 

proceso para 

expresar con 

palabras lo que 

desea. 

Ximena se encuentra en 

proceso de lograr la 

interacción en el grupo 

respondiendo a las 

preguntas que le 

formula el tutor o su 

madre, utiliza gestos y 

expresiones cortas 

siguiendo determinadas 

indicaciones sobre 

temas de su agrado. Se 

requiere continuar con 

la aplicación de la 

estrategia para 

fortalecer en el aspecto 

comprensivo y 

expresivo, alcanzando 

los niveles de logro 

esperados con la niña.  
Responde a 

preguntas 

mediante gestos y 

palabras cortas. 

Ximena evitaba 

responder a las 

preguntas 

necesitando del 

apoyo de un adulto, 

 
 

 

Ximena 

interactúa y 

responde 

mediante gestos 

a preguntas 
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de lo contrario se 

inhibía.  

sencillas que se 

le hace. Estando 

aún en proceso 

para alcanzar el 

nivel de logro, se 

mantiene en 

confianza para 

responder. 

 Evaluación de línea base 

Evaluación de salida. 
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Cuadro: Logros de aprendizaje de los niños 

 

En esta matriz se establecen conclusiones referidas a los logros alcanzados por cada uno de los niños del grupo focalizado después de haber 

aplicado la propuesta innovadora, midiendo cuán efectiva ha sido ésta para llegar a conclusiones generales sobre el desarrollo del lenguaje oral de 

los niños del grupo focal. 

LOGROS DE 

APRENDIZAJE 
CÉSAR SAMUEL XIMENA LIBERTAD  

CONCLUSIÓN GENERAL DEL 

DESARROLLO DE CAPACIDADES 

DEL GRUPO FOCAL 

Desarrollo del 

lenguaje oral 

Samuel emite sonidos haciendo uso de una 

entonación suave sin gritar, ejecutando algunos 

sonidos complejos cuando se le presenta juegos de su 

agrado, expresándose con algunas palabras ante la 

presencia objetos que llamen su atención e intenta 

referirse con gestos sobre dicho objeto. Hace uso de 

sustantivos y verbos conocidos escuchados de las 

personas que lo rodean, realizando una secuencia de 

hasta tres acciones por orientación verbal del adulto. 

Responde con acciones y gestos ante sugerencias 

verbales que recibe del tutor, su madre u otro adulto 

de su entera confianza demostrando cierta 

autonomía. Logra comprender órdenes complejas 

que le da un adulto aunque muchas veces no pueda 

cumplirlas. Frecuentemente manifiesta sus 

necesidades con mayor expresividad, mostrándose 

más espontáneo y desenvuelto en su relación con 

otros niños y adultos de su entorno.   

Ximena logra emitir sonidos vocálicos 

secuenciales a los cuales les da una 

entonación suave siguiendo la indicación, 

así como sonidos onomatopéyicos con el 

apoyo de su madre. Pronuncia palabras 

cortas complementando su expresión con 

gestos y movimientos corporales. Hace 

entrega de los objetos que se le solicita, 

mostrando una actitud positiva ante los 

mismos, mirándolos y manipulándolos para 

ver de qué se trata. Asimismo logra 

comprender indicaciones simples que se le 

dan e interactúa con los demás demostrando 

interés, mantiene la confianza y la intención 

de responder. Con el desarrollo del lenguaje 

oral ha logrado fortalecer su socialización. 

Es evidente que la aplicación del método 

Baby Talk incidió favorablemente en el 

desarrollo del lenguaje oral en los niños 

César Samuel y Ximena Libertad, tanto en 

el aspecto expresivo como en el aspecto 

comprensivo. Con las actividades 

realizadas en la ejecución de las sesiones de 

aprendizaje, ambos niños han progresado 

notablemente en la emisión de sonidos y en 

la autonomía en la expresión sobre los 

objetos de su entorno, ampliando su 

vocabulario y reforzando su socialización 

integrándose cada vez más con las personas 

cercanas a ellos. 
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2. Matriz de Triangulación 

 

En esta matriz se van a confrontar las percepciones del docente investigador, del acompañante interno y del observador externo sobre la 

propuesta de intervención con la finalidad de, luego de compararlas, elaborar conclusiones y propuestas de mejora sobre la práctica pedagógica. 

FASES DE LA 

PROPUESTA 

CONCLUSIONES DEL ANÁLISIS DE DATOS 
COINCIDENCIAS/ 

DIFERENCIAS 

CONCLUSIONES/ 

SUGERENCIAS DE 

MEJORA 

CONCLUSIÓN 

GENERAL DE LA 

TRIANGULACIÓN 
DOCENTE 

INVESTIGADOR 
ACOMPAÑANTE 

OBSERVADOR 

EXTERNO 

Estimulación del 

lenguaje a través 

de juegos 

imitativos adulto-

niño. 

La estimulación del lenguaje 

a través de juegos imitativos 

entre el adulto y niño como 

estrategia, permite la 

interacción grupal durante las 

actividades lúdicas logrando 

de esta manera que el niño 

mantenga una capacidad de 

atención y memoria auditiva 

a través de la práctica o 

entrenamiento de diversas 

canciones, dramatizaciones y 

o frases constantes que 

realiza el tutor y padre de 

familia para estimular el 

lenguaje oral en el niño. 

Por ello, se sugiere continuar 

desarrollando estrategias de 

juegos imitativos con el niño, 

contando con la participación 

de los padres y demás 

miembros de familia para 

favorecer el desarrollo del 

lenguaje oral de acuerdo al 

método Baby Talk. 

Se puede concluir que 

la aplicación del 

método Baby Talk 

como estrategia en las 

sesiones de 

aprendizaje 

innovadoras permite 

desarrollar el lenguaje 

oral en los niños con 

retraso psicomotor, 

teniendo en cuenta el 

empleo de juegos 

imitativos entre adulto 

y niño para la 

estimulación del 

lenguaje. Por lo tanto, 

organizar actividades 

de juegos mediante 

sonidos y fonemas, 

permite al niño 

escuchar y entender las 

indicaciones brindadas 

por el adulto para 

luego imitarlos. 

La estimulación del 

lenguaje oral 

ejecutada mediante 

juegos de imitación 

permite que el niño 

repita algunos 

sonidos o palabras 

que el adulto emite, 

interiorizándolas 

con mayor 

facilidad cuando 

van 

complementadas 

con mímicas, 

gestos y 

movimientos 

corporales. 

Los tres 

observadores 

coinciden en 

manifestar que la 

estimulación del 

lenguaje a través de 

juegos de imitación 

adulto-niño que 

fueron empleados 

durante las sesiones 

permitió el desarrollo 

del lenguaje oral, 

contribuyendo a la 

vez al desarrollo de 

la capacidad de 

memoria, atención y 

la interacción social. 

Se concluye que la 

estimulación del 

lenguaje a través de 

juegos imitativos 

adulto-niño permite 

iniciar la interacción 

en los niños con sus 

padres siendo 

beneficiosas para 

mantener la atención y 

comprensión de 

mensajes durante el 

desarrollo de las 

actividades, logrando 

de esta manera el 

desarrollo del 

lenguaje oral. 

Se sugiere continuar 

estimulando el 

lenguaje oral 

mediante juegos de 

imitación entre adulto 

y niño. 

La aplicación de 

estrategias 

metodológicas a 

través del Método 

Baby Talk incidió 

favorablemente en el 

desarrollo del 

lenguaje oral de los 

niños del grupo focal 

del PRITE, 

realizando juegos 

imitativos entre el 

adulto y el niño, 

escuchando e 

interactuando 

introduciendo un 

lenguaje más 

complejo y creando 

situaciones 

comunicativas en las 

que participaban los 

niños, fortaleciendo 

su proceso de 

socialización y, por lo 

tanto, mejorando su 
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Escuchar e 

interactuar 

introduciendo un 

lenguaje más 

complejo. 

El escuchar e interactuar 

introduciendo un lenguaje 

más complejo como 

estrategia del método Baby 

Talk favorece al niño en la 

medida gradual que se 

ejecuta, la adquisición del 

lenguaje, teniendo en cuenta 

que la maduración del niño es 

lenta y la interiorización del 

lenguaje oral es un proceso de 

mediano a largo plazo. 

Por lo tanto, las estrategias 

utilizadas en esta fase en la 

que el niño interactúa 

directamente con el adulto 

permiten desarrollar su 

maduración lingüística y 

emocional, así como su 

seguridad y personalidad 

integral. La familia aquí 

cumple un papel 

importantísimo en la 

aparición y ritmo de 

desarrollo del lenguaje oral. 

Es necesario continuar 

estimulando el lenguaje oral 

mediante la interacción del 

niño y el adulto para 

favorecer la comunicación en 

el niño. 

Se concluye que 

mediante el método 

Baby Talk como 

estrategia permite a 

través de una de sus 

fases escuchar e 

interactuar con el niño, 

introduciendo un 

lenguaje más 

complejo, de esta 

manera el incremento 

del vocabulario se da 

con mayor seguridad y 

confianza ante las 

personas que lo 

rodean. Por lo tanto, se 

logra desarrollar el 

lenguaje oral en los 

niños.  

La interacción 

constante con el 

niño durante el 

juego, favorece en 

el desarrollo del 

lenguaje; por lo 

tanto, es importante 

saber escuchar, 

considerando sus 

individualidades 

para ir 

introduciendo un 

lenguaje más 

complejo, lo cual 

favorece para el 

desarrollo de la 

comprensión y 

memoria de los 

niños. 

El investigador, 

observador externo y 

acompañante 

coinciden en señalar 

que el escuchar e 

interactuar 

introduciendo un 

lenguaje más 

complejo durante las 

actividades 

favorecieron para el 

incremento del 

vocabulario 

brindando mayor 

seguridad y 

confianza en la 

comunicación. 

Se puede concluir que 

el escuchar e 

interactuar 

introduciendo un 

lenguaje cada vez más 

complejo durante las 

sesiones, favoreció el 

desarrollo de la 

maduración 

lingüística y 

emocional del niño 

brindando seguridad y 

confianza.  

Se sugiere continuar 

desarrollando 

actividades de juegos 

que permitan el 

incremento del 

vocabulario en los 

niños. 

interacción con el 

entorno y su calidad 

de vida. 

Crear situaciones 

comunicativas con 

el niño. 

Las estrategias mediante las 

situaciones comunicativas 

con el niño mejora 

considerablemente en el 

desarrollo de su lenguaje 

El método Baby Talk 

como estrategia 

favorece en la 

expresión oral del 

niño, debido a que las 

La participación 

del niño en 

diálogos permite 

enriquecer y 

perfeccionar el 

Los tres 

observadores 

coinciden en 

manifestar que las 

estrategias utilizadas 

El crear situaciones 

comunicativas con el 

niño favoreció el 

desarrollo del 

lenguaje oral 
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oral, debido a que el 

planteamiento del binomio 

escuchar-contestar en un 

determinado contexto 

considera que el lenguaje va a 

ser asimilado por el niño de 

forma muy natural, siendo el 

adulto quien se adapte al 

niño. 

Por lo tanto, la participación 

de los niños en situaciones 

comunicativas desarrolla en 

ellos las capacidades del 

habla y escucha. 

actividades 

programadas mediante 

diversos juegos 

permiten la creación 

de situaciones 

comunicativas entre el 

niño y el adulto, 

logrando de esta 

manera la adaptación e 

interacción social de 

manera recíproca y por 

ende, estimula el 

lenguaje oral. 

vocabulario del 

niño, creando 

situaciones 

comunicativas 

durante el juego y 

propiciando el 

intercambio de 

ideas en los niños 

de acuerdo a sus 

posibilidades. 

mediante la fase de 

crear situaciones 

comunicativas con el 

niño permitieron 

mejorar su 

comprensión e 

intercambio de ideas 

fortaleciendo 

también el proceso 

de socialización. 

permitiendo 

interactuar y 

socializar con las 

personas de su 

entorno.  

Se sugiere mantener 

estrategias de juegos 

para propiciar 

diálogos entre los 

niños. 
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Cuadro resumen de la matriz de triangulación del PRITE 

 

 

 

 

 

 

 

TUTOR CONCLUSIÓN FASE 1 CONCLUSIÓN FASE 2 CONCLUSIÓN FASE 3 
CONCLUSIÓN GENERAL DE LA 

TRIANGULACIÓN 

Rodolfo Antonio 

Campos Valera 

Se concluye que la estimulación 

del lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño permitió 

dar inicio a la interacción en los 

niños con sus padres siendo 

beneficiosas para mantener la 

atención y comprensión de 

mensajes durante el desarrollo de 

las actividades, logrando de esta 

manera el desarrollo del lenguaje 

oral.  

Se sugiere continuar estimulando 

el lenguaje oral mediante juegos 

de imitación entre adulto y niño. 

Se puede concluir que el escuchar e 

interactuar introduciendo un 

lenguaje cada vez más complejo 

durante las sesiones, favoreció el 

desarrollo de la maduración 

lingüística y emocional del niño 

brindando seguridad y confianza. Se 

sugiere continuar desarrollando 

actividades de juegos que permitan 

el incremento del vocabulario en los 

niños. 

El crear situaciones 

comunicativas con el niño 

favoreció el desarrollo del 

lenguaje oral permitiendo 

interactuar y socializar con las 

personas de su entorno.  

Se sugiere mantener estrategias 

de juegos para propiciar 

diálogos entre los niños. 

La aplicación de estrategias 

metodológicas a través del Método 

Baby Talk incidió favorablemente en el 

desarrollo del lenguaje oral de los niños 

del grupo focal del PRITE, realizando 

juegos imitativos entre el adulto y el 

niño, escuchando e interactuando 

introduciendo un lenguaje más 

complejo y creando situaciones 

comunicativas en las que participan los 

niños, fortaleciendo su proceso de 

socialización y, por lo tanto, mejorando 

su interacción con el entorno y su 

calidad de vida. 
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3. Reflexión Crítica 

 

3.1 Análisis comparativo de la práctica pedagógica  

 

ASPECTOS 
SESIONES 

ANTES 

SESIONES 

AHORA 
CONCLUSIONES 

CONCLUSIÓN 

GENERAL SOBRE LA 

PRÁCTICA 

PEDAGÓGICA  

PLANIFICACION 

Anteriormente para la 

planificación de mis sesiones de 

aprendizaje seguía la estructura 

que se utilizaba en mi PRITE 

durante años, en la cual no se 

tomaba en cuenta los procesos 

pedagógicos ni los procesos 

cognitivos, siguiendo por ende una 

ruta netamente tradicional, 

considerando solamente los 

momentos de inicio, proceso y 

salida. 

Ahora para mis sesiones de 

aprendizaje hago uso de un diseño 

de planificación en el cual tengo en 

cuenta los procesos pedagógicos 

así como los procesos cognitivos, 

guardando estrecha relación y 

coherencia entre ellos, lo que me 

permite la correcta organización 

de actividades orientadas a 

desarrollar el lenguaje oral en los 

niños y niñas con retraso 

psicomotor. 

La correcta planificación de mis 

sesiones de aprendizaje incluyendo 

los procesos pedagógicos y 

cognitivos me permitió redireccionar 

mi práctica pedagógica y lograr el 

desarrollo del lenguaje oral en los 

niños del grupo focal del PRITE. 

La práctica pedagógica se 

redireccionó positivamente 

con la aplicación del método 

Baby Talk a través de sus tres 

fases en las sesiones de 

aprendizaje para desarrollar 

el lenguaje oral en los niños 

del grupo focal del PRITE. 

La práctica se ha visto 

favorecida tanto en el aspecto 

de la planificación 

considerando los procesos 

pedagógicos así como los 

procesos cognitivos. De la 

misma forma las sesiones de 

aprendizaje son 

implementadas 

pertinentemente con la 

metodología y medios y 

materiales adecuados. 

Igualmente la ejecución de 

las sesiones de aprendizaje es 

IMPLEMENTACION 

Antes no implementaba 

adecuadamente mis sesiones de 

aprendizaje; dejaba de lado 

estrategias pertinentes para 

desarrollar el lenguaje oral y el 

trabajo con los niños se tornaba 

rutinario, dificultando la ejecución 

de las actividades programadas. 

Ahora aplico en mis sesiones de 

aprendizaje el método Baby Talk 

para desarrollar el lenguaje oral en 

los niños del grupo focal, 

seleccionado los recursos, medios 

y materiales educativos 

pertinentes. Se ha cambiado la 

disposición de los materiales en el 

aula permitiendo mayor 

accesibilidad y comodidad para el 

trabajo.  

La implementación de estrategias 

metodológicas a través del método 

Baby Talk en las sesiones de 

aprendizaje fue decisiva para 

mejorar mi práctica pedagógica, 

apoyando el logro de los niños y 

niñas con el uso de recursos, medios 

y materiales educativos adecuados 

en un ambiente que ofrece seguridad 

y comodidad a los participantes. 
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EJECUCION 

Anteriormente en mis sesiones de 

aprendizaje no tomaba en cuenta 

las individualidades de los niños y 

niñas del grupo focal, ejecutando 

actividades demasiado 

generalizadas, las cuales no 

despertaban la motivación ni el 

interés para el trabajo diario en el 

aula. 

Actualmente mis sesiones de 

aprendizaje son estructuradas 

considerando los procesos 

pedagógicos y cognitivos y, 

también, teniendo en cuenta las 

características individuales de 

cada niño y niña con retraso 

psicomotor. De esta forma las 

sesiones de aprendizaje son mucho 

más motivadoras y dinámicas 

atrayendo la atención de los niños 

y sus familiares en todo momento. 

La ejecución del método Baby Talk 

en las sesiones de aprendizaje en el 

PRITE incide favorablemente para 

alcanzar el desarrollo del lenguaje 

oral en los niños y niñas con retraso 

psicomotor, respetando sus 

individualidades y teniendo en 

cuenta su ritmo de aprendizaje. 

dinámica, participativa y 

motivadora. 
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3.2 Lecciones aprendidas  

 

 A partir de la experiencia y la autorreflexión reconozco la importancia de la 

implementación de estrategias comunicativas adecuadas en el proceso de enseñanza 

para lograr los objetivos propuestos, expresándose en acciones específicas de los 

niños desarrollando habilidades como el lenguaje oral y la consiguiente interacción 

con las personas que los rodean.  

 La experiencia me señala la importancia de la planificación de las sesiones de 

aprendizaje, la inclusión de los procesos pedagógicos y los procesos cognitivos, 

permitiéndome participar activamente en el proceso de aprendizaje teniendo en 

cuenta qué se va a trabajar, desde qué perspectiva, con qué intensidad, etc., evitando 

improvisaciones en la ejecución de tareas. 

 Por medio de la experiencia reconozco que el uso de recursos, medios y materiales 

pertinentes en la implementación de las sesiones de aprendizaje para ejecutar las 

actividades programadas me facilita el camino para lograr el desarrollo del lenguaje 

oral en los niños y niños con los que trabajo, estimulando la función de los sentidos 

para acceder a la adquisición de habilidades, destrezas, actitudes, etc., y 

manteniendo la motivación durante la sesión. 

 La experiencia me deja como lección la importancia del diseño pertinente y 

oportuna aplicación de la lista de cotejo para evaluar a los niños. La aplicación de 

una adecuada lista de cotejo permite identificar la variabilidad de comportamientos 

respecto a actitudes, habilidades, destrezas, etc., considerando los indicadores 

propuestos.  

 

3.3 Nuevas rutas de investigación  

 

 Tener en cuenta que la investigación acción es el camino adecuado para tomar 

conciencia de la propia práctica profesional, construir conocimientos sobre ella y 

generar innovaciones afrontando de manera responsable situaciones concretas del 

quehacer educativo, considerando la participación activa de los sujetos 

involucrados en la comprensión de sus problemas con una estrecha relación entre 

la teoría y la práctica, ampliando las áreas en las que se puedan aplicar los 

conocimientos obtenidos a partir de experiencias anteriores. 
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 Trabajar en constante comunicación con los miembros del Equipo 

Transdisciplinario del PRITE intercambiando experiencias, aportando estrategias y 

herramientas innovadoras en educación, formulándose metas de trabajo propias del 

PRITE y definiendo estrategias y compromisos orientados hacia una institución 

donde se fomente el trabajo cooperativo con objetivos precisos. 

 Masificar la aplicación del método Baby Talk como estrategia para desarrollar el 

lenguaje oral en los niños y niñas menores de tres años de edad y proveerles la 

oportunidad de expresarse con claridad y coherencia, así como el desarrollo de 

capacidades en otras áreas como la cognitiva, social, afectiva, motriz, emocional, 

etc., logrando una mejor integración en su hogar, la escuela y la sociedad. 
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Conclusiones  

 

La aplicación de estrategias metodológicas a través del Método Baby Talk incidió 

favorablemente en el desarrollo del lenguaje oral de los niños del grupo focal del 

PRITE, realizando juegos imitativos entre el adulto y el niño, escuchando e 

interactuando introduciendo un lenguaje más complejo y creando situaciones 

comunicativas en las que participan los niños, fortaleciendo su proceso de socialización 

y, por lo tanto, mejorando su interacción con el entorno y su calidad de vida. 

Es evidente que la aplicación del método Baby Talk incidió favorablemente en el 

desarrollo del lenguaje oral en los niños César Samuel y Ximena Libertad, tanto en el 

aspecto expresivo como en el aspecto comprensivo. Con las actividades realizadas en 

la ejecución de las sesiones de aprendizaje, ambos niños han progresado notablemente 

en la emisión de sonidos y en la autonomía en la expresión sobre los objetos de su 

entorno, ampliando su vocabulario y reforzando su socialización integrándose cada vez 

más con las personas cercanas a ellos. 

La práctica pedagógica se redireccionó positivamente con la aplicación del método 

Baby Talk a través de sus tres fases en las sesiones de aprendizaje para desarrollar el 

lenguaje oral en los niños del grupo focal del PRITE. La práctica se ha visto favorecida 

tanto en el aspecto de la planificación considerando los procesos pedagógicos así como 

los procesos cognitivos. De la misma forma las sesiones de aprendizaje son 

implementadas pertinentemente con la metodología y medios y materiales adecuados. 

Igualmente la ejecución de las sesiones de aprendizaje es dinámica, participativa y 

motivadora. 
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Sugerencias   

 

Continuar con la aplicación de estrategias metodológicas por medio del método 

Baby Talk a través de la ejecución de juegos imitativos entre el adulto y el niño, 

escuchando e interactuando introduciendo un lenguaje más complejo y creando 

situaciones comunicativas para desarrollar el lenguaje oral, lo que será positivo para la 

interacción del niño con las personas que lo rodean en la escuela, el hogar y la 

comunidad, mejorando de esta manera su calidad de vida. 

El método Baby Talk debe continuar ejecutándose como estrategia metodológica 

para desarrollar el lenguaje oral en los niños y niñas del PRITE, favoreciendo el aspecto 

expresivo, emitiendo sonidos, logrando la autonomía en su expresión, ampliando su 

vocabulario, etc., y el aspecto comprensivo acatando órdenes sencillas y complejas que 

le dé el tutor y los miembros de su familia que lo acompañan. 

La aplicación del método Baby Talk en las sesiones de aprendizaje a través de sus 

tres fases debe continuar en el PRITE para desarrollar el lenguaje oral, permitiendo a 

los tutores redireccionar su práctica pedagógica, estableciendo mejoras, a partir de su 

experiencia, en los aspectos de la planificación, implementación y ejecución de las 

sesiones de aprendizaje. 
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Apéndices 

01. Tabla de especificaciones de la guía de observación 

SUB 

CATEGORÍA 

FASES DE LA 

PROPUESTA 
INDICADORES 

N° DE 

ÍTEMS 
ÍTEMS/REACTIVOS 

MÉTODO BABY 

TALK 

F1. Estimulación del 

lenguaje a través de juegos 

imitativos adulto-niño  

Pronuncia correctamente las palabras que 

emiten los niños y niñas apoyándose en 

gestos, mímicas y movimientos corporales. 
02 

El tutor pronuncia con claridad las palabras 

emitidas por los niños y niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

El tutor aprovecha los movimientos corporales al 

repetir las palabras emitidas por los niños. 

Nombra los objetos de su entorno, 

promoviendo que los niños y niñas los 

identifiquen y repitan su nombre. 

02 

El tutor nombra los objetos de su entorno con 

claridad para que los niños y niñas los señalen. 

Al nombrar los objetos de su entorno, el tutor hace 

que los niños los identifiquen por su nombre. 

Estimula el lenguaje oral en los niños y 

niñas haciendo que reconozcan y nombren 

los objetos que aparecen en los materiales 

gráficos como tarjetas ilustrativas, set de 

animales, secuencias gráficas, guantes de 

títeres, etc. 

02 

El tutor muestra las tarjetas ilustrativas a los niños 

y niñas para que reconozcan y nombren los objetos 

que en ellas aparecen. 

El tutor estimula el lenguaje oral haciendo que los 

niños y niñas manipulen los títeres de animales y 

mencionen sus nombres. 

F2. Escuchar e interactuar 

introduciendo un lenguaje 

más complejo  

Escucha con atención las palabras que 

emiten los niños y niñas. 
02 

El tutor presta atención a las palabras y conceptos 

de los niños y niñas durante la sesión de 

intervención. 

El tutor escucha individualmente a cada niño y 

refuerza los conceptos emitidos por ellos. 

Hace uso de un lenguaje gradualmente 

complejo al interactuar con los niños y 

niñas. 
02 

El tutor, al interactuar con los niños y niñas, utiliza 

un lenguaje gradualmente más complejo. 

El tutor gradúa la complejidad del lenguaje de 

acuerdo a la edad de cada niño. 
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Añade conceptos a los emitidos por los 

niños y niñas, modulando el tono de voz al 

interactuar con los menores. 

02 

El tutor forma frases cortas a partir de los 

conceptos emitidos por los niños y niñas, 

modulando el tono de voz. 

El tutor conversa individualmente con cada niño 

modulando el tono de su voz. 

F3. Crear situaciones 

comunicativas con el niño  

Promueve la creación de situaciones 

comunicativas con los niños y niñas. 
02 

El tutor hace participar en los diálogos a los niños 

y niñas durante las sesiones innovadoras. 

El tutor conversa individualmente con cada uno de 

los niños y niñas durante la sesión innovadora. 

Propicia en los niños y niñas la 

comunicación lingüística con los miembros 

de su familia, haciendo uso de palabras 

sueltas como: hola, mamá, agua, dame, 

toma, etc.  

02 

El tutor involucra a los miembros de la familia de 

los niños y niñas promoviendo situaciones 

comunicativas haciendo uso de palabras cortas. 

El tutor propicia diálogos entre los niños haciendo 

uso de palabras cortas. 
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02. Formato de la guía de observación 

GUÍA DE OBSERVACIÓN DE LA PRÁCTICA ALTERNATIVA 

 
 Observador: 

 Tutor observado: Rodolfo Antonio Campos Valera  

 Fecha: 

 Tiempo de observación: 

 Nombre de la sesión:  

 Capacidad a desarrollar: 

 
PROCESO 

DE LA SUB 
CATEGORÍA 

INDICADORES ÍTEM/REACTIVOS SÍ NO DESCRIPCIÓN 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas apoyándose 

en gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales. 

El tutor pronuncia con 

claridad las palabras 

emitidas por los niños y 

niñas, apoyándose en 

recursos gestuales. 

  

El tutor hace uso de un 

lenguaje claro, pausado 

en todo momento, 

logrando que los 

participantes lo 

entiendan. 

El tutor aprovecha los 

movimientos 

corporales al repetir las 

palabras emitidas por 

los niños. 

  

El tutor aprovecha 

intencionalmente sus 

movimientos 

corporales para darle 

mayor énfasis a sus 

palabras. 

Nombra los 

objetos de su 

entorno, 

promoviendo que 

los niños y niñas 

los identifiquen y 

repitan su nombre. 

El tutor nombra los 

objetos de su entorno 

con claridad para que 

los niños y niñas los 

señalen. 

  

El tutor con lenguaje 

claro emite el nombre 

de cada objeto de su 

entorno, logrando que 

los participantes lo 

entiendan. 

Al nombrar los objetos 

de su entorno, el tutor 

hace que los niños los 

identifiquen por su 

nombre. 

  

El tutor pedirá a cada 

niño que nombre los 

objetos que los rodean 

después de haberlos 

nombrado él. 

Estimula el 

lenguaje oral en 

los niños y niñas 

haciendo que 

reconozcan y 

nombren los 

objetos que 

aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, 

secuencias 

gráficas, guantes 

de títeres, etc. 

El tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas a los 

niños y niñas para que 

reconozcan y nombren 

los objetos que en ellas 

aparecen. 

  

Levantando los brazos 

el tutor muestra las 

tarjetas ilustrativas u 

otro material para que 

los niños mencionen 

los nombres de los 

objetos que en ellos 

aparecen. 

El tutor estimula el 

lenguaje oral haciendo 

que los niños y niñas 

manipulen los títeres de 

animales y mencionen 

sus nombres. 

  

Promoviendo la 

manipulación de títeres 

u otro material 

concreto, el tutor 

estimulará el lenguaje 

oral en los niños. 

F2. Escuchar 

e interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo 

Escucha con 

atención las 

palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

El tutor presta atención 

a las palabras y 

conceptos de los niños y 

niñas durante la sesión 

de intervención. 

  

El tutor se muestra muy 

atento a las palabras 

que puedan emitir los 

niños durante la sesión 

innovadora. 

El tutor escucha 

individualmente a cada 

niño y refuerza los 

  

El tutor trabaja 

individualmente con 

cada niño 
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conceptos emitidos por 

ellos. 

escuchándolo y 

reforzando los 

conceptos que emita. 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

El tutor, al interactuar 

con los niños y niñas, 

utiliza un lenguaje 

gradualmente más 

complejo. 

  

El tutor, poco a poco irá 

graduando la 

complejidad de su 

lenguaje en la 

conversación que 

entable con los niños. 

El tutor gradúa la 

complejidad del 

lenguaje de acuerdo a la 

edad de cada niño. 

  

El tutor tendrá en 

cuenta la edad de cada 

niño para ir graduando 

la complejidad de su 

lenguaje. 

Añade conceptos a 

los emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono 

de voz al 

interactuar con los 

menores. 

El tutor forma frases 

cortas a partir de los 

conceptos emitidos por 

los niños y niñas, 

modulando el tono de 

voz. 

  

En base a los conceptos 

emitidos por los niños, 

el tutor formará frases 

cortas haciendo uso, en 

todo momento, de un 

tono de voz modulado 

y expresivo. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada niño modulando el 

tono de su voz. 

  

El tutor se tiempo un 

tiempo breve para 

conversar 

individualmente con 

cada niño imprimiendo 

expresión y 

modulación a su voz. 

F3. Crear 

situaciones 
comunicativas 

con el niño 

Promueve la 

creación de 

situaciones 

comunicativas con 

los niños y niñas. 

El tutor hace participar 

en los diálogos a los 

niños y niñas durante 

las sesiones 

innovadoras. 

  

El tutor hace participar 

al grupo focal en los 

diálogos que se 

desarrollan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor conversa 

individualmente con 

cada uno de los niños y 

niñas durante la sesión 

innovadora. 

  

El tutor promueve 

juegos comunicativos 

con los niños con la 

participación de las 

madres, logrando la 

interacción y pequeños 

diálogos. 

Propicia en los 

niños y niñas la 

comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo 

uso de palabras 

sueltas como: 

hola, mamá, agua, 

dame, toma, etc.  

El tutor involucra a los 

miembros de la familia 

de los niños y niñas 

promoviendo 

situaciones 

comunicativas 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

  

El tutor incluye a los 

miembros de la familia 

de cada niño en las 

situaciones 

comunicativas que se 

produzcan dentro de la 

sesión innovadora. 

El tutor propicia 

diálogos entre los niños 

haciendo uso de 

palabras cortas. 

  

El tutor hará que los 

niños del grupo focal 

conversen entre sí, 

desarrollando el 

lenguaje oral y la 

socialización. 

Observaciones Generales: 
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03. Tabla de especificaciones de la guía de entrevista 

 

SUB 

CATEGORÍA 

FASES DE LA 

PROPUESTA 
INDICADORES 

N° DE 

ÍTEMS 
PREGUNTAS 

MÉTODO 

BABY TALK 

F1. 

Estimulación 

del lenguaje a 

través de 

juegos 

imitativos 

adulto-niño  

Pronuncia 

correctamente las 

palabras que emiten 

los niños y niñas 

apoyándose en gestos, 

mímicas y 

movimientos 

corporales. 

03 

 ¿De qué manera el tutor 

pronunciaba las palabras 

que emiten los niños y 

niñas?  

 ¿Cómo aprovechaba el 

tutor los gestos, mímicas 

y movimientos 

corporales para motivar 

el lenguaje oral en los 

niños y niñas? 

Nombra los objetos de 

su entorno, 

promoviendo que los 

niños y niñas los 

identifiquen y repitan 

su nombre. 

¿Cómo lograba el tutor que 

los niños y niñas 

identifiquen y repitan el 

nombre de los objetos de su 

entorno? 

Estimula el lenguaje 

oral en los niños y 

niñas haciendo que 

reconozcan y 

nombren los objetos 

que aparecen en los 

materiales gráficos 

como tarjetas 

ilustrativas, set de 

animales, secuencias 

gráficas, guantes de 

títeres, etc. 

¿Qué materiales utilizaba el 

tutor para que los niños y 

niñas reconozcan y 

mencionen el nombre de 

objetos y animales de su 

entorno? 

F2. Escuchar e 

interactuar 

introduciendo 

un lenguaje 

más complejo  

Escucha con atención 

las palabras que 

emiten los niños y 

niñas. 

03 

¿De qué forma el tutor 

prestaba atención a las 

palabras y conceptos que 

emiten los niños y niñas? 

Hace uso de un 

lenguaje 

gradualmente 

complejo al 

interactuar con los 

niños y niñas. 

¿Qué tipo de lenguaje usaba 

el tutor al interactuar con 

los niños y niñas? 

Añade conceptos a los 

emitidos por los niños 

y niñas, modulando el 

tono de voz al 

interactuar con los 

menores. 

¿Qué añadía el tutor a los 

conceptos emitidos por los 

menores al interactuar con 

ellos? 

F3. Crear 

situaciones 

comunicativas 

con el niño  

Promueve la creación 

de situaciones 

comunicativas con los 

niños y niñas. 

02 

 ¿Cómo hacía participar 

el tutor a los niños en 

diálogos durante las 

sesiones innovadoras? 

 ¿De qué manera 

promovía el tutor el 

diálogo individual con 

cada uno de los niños? 
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Propicia en los niños y 

niñas la comunicación 

lingüística con los 

miembros de su 

familia, haciendo uso 

de palabras sueltas 

como: hola, mamá, 

agua, dame, toma, etc.  

¿Cómo promovía el tutor la 

participación de los 

miembros de las familias de 

los niños y niñas del grupo 

focal en situaciones de 

comunicación lingüística 

con los menores? 
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04. Formato de la guía de entrevista 

 

GUÍA DE ENTREVISTA 

 

I. DATOS INFORMATIVOS. 

- Datos del entrevistado: 

- Datos del entrevistador:  

- Fecha de la entrevista: 

- Hora de inicio:    Hora de finalización: 

II. OBJETIVO DE LA ENTREVISTA. 

Recoger las apreciaciones del entrevistado con respecto a la práctica docente 

reconstruida para el desarrollo del lenguaje oral en los niños y niñas con retraso 

psicomotor. 

III. PREGUNTAS DE APERTURA. 

1. ¿Cómo se siente antes de empezar la entrevista? 

2. ¿Qué experiencia tiene acerca del método Baby Talk? 

IV. PREGUNTAS CENTRALES. 

1. ¿De qué manera el tutor pronunciaba las palabras que emiten los niños y niñas?  

2. ¿Cómo aprovechaba el tutor los gestos, mímicas y movimientos corporales para 

motivar el lenguaje oral en los niños y niñas? 

3. ¿Cómo lograba el tutor que los niños y niñas identifiquen y repitan el nombre 

de los objetos de su entorno? 

4. ¿Qué materiales utilizaba el tutor para que los niños y niñas reconozcan y 

mencionen el nombre de objetos y animales de su entorno? 

5. ¿De qué forma el tutor prestaba atención a las palabras y conceptos que emiten 

los niños y niñas? 

6. ¿Qué tipo de lenguaje usaba el tutor al interactuar con los niños y niñas? 

7. ¿Qué añadía el tutor a los conceptos emitidos por los menores al interactuar con 

ellos? 

8. ¿Cómo hacía participar el tutor a los niños en diálogos durante las sesiones 

innovadoras? 

9. ¿De qué manera promovía el tutor el diálogo individual con cada uno de los 

niños? 
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10. ¿Cómo promovía el tutor la participación de los miembros de las familias de los 

niños y niñas del grupo focal en situaciones de comunicación lingüística con los 

menores? 
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05. Tabla de especificaciones de la línea de base/salida 

CAPACIDAD/ 

HABILIDAD 

ASPECTOS A 

EVALUAR 
INDICADORES 

N° DE 

ÍTEMS 
ÍTEMS/REACTIVOS 

NIVELES DE LOGRO 

Inicio Proceso Logrado 

Lenguaje oral 

Aspecto  

expresivo 

Realiza sonidos 

secuenciales de una 

entonación  suave a 

compleja  

02 

Repite sonidos 

siguiendo una 

entonación suave y 

expresiva. 

Emite sonidos 

espontáneamente. 

Repite sonidos que 

escucha en su entorno. 

Repite sonidos 

siguiendo la 

entonación suave y 

expresiva. 

Imita sonidos haciendo 

uso de una entonación 

de voz más compleja. 

Imita sonidos con 

apoyo de la madre. 

Imita sonidos 

haciendo uso de una 

entonación simple. 

Imita sonidos 

haciendo uso de una 

entonación de voz 

más compleja. 

Expresa a través de 

gestos y algunas 

palabras sencillas 

sobre el objeto 

mostrado.  

02 

Expresa con palabras o 

frases cortas utilizando 

el cuerpo y gestos. 

Observa objetos sin dar 

respuesta alguna. 

Observa objetos e 

intenta responder con 

gestos durante la 

actividad. 

Expresa con palabras 

o frases cortas 

utilizando el cuerpo y 

gestos. 

Emite sonidos 

onomatopéyicos y 

expresiones sencillas 

según indicación. 

Emite sonidos 

libremente. 

Emite sonidos 

onomatopéyicos con 

apoyo. 

Emite sonidos 

onomatopéyicos y 

expresiones sencillas 

según indicación. 

Aspecto 

comprensivo 

Reconoce objetos 

según la indicación. 
02 

Entrega el objeto 

cuando se le pide. 

Mira el objeto que se le 

pide. 

Señala el objeto que 

se le pide.  

Entrega el objeto 

cuando se le pide. 

Fija la mirada y coge 

objetos mostrando 

interés. 

Muestra poco interés 

para coger objetos.  

 Fija la mirada e 

intenta coger objetos 

según la indicación. 

Fija la mirada y coge 

objetos mostrando 

interés. 

Responde mediante 

gestos o expresión 

oral a indicaciones 

simples. 

02 

Pide los objetos que le 

atraen mediante gestos 

y la expresión oral. 

Mira los objetos sin 

ninguna expresión. 

Señala el objeto que le 

agrada mediante 

gestos. 

Pide los objetos que le 

atraen mediante 

gestos y la expresión 

oral. 

Responde a preguntas 

mediante gestos y 

palabras cortas. 

Intenta responder 

preguntas con apoyo. 

Responde a preguntas 

mediante gestos. 

Responde a preguntas 

mediante gestos y 

palabras cortas. 
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06. Formato de la línea de base  

INSTRUMENTO DE LÍNEA DE BASE/SALIDA 

Nombre del participante: Rodolfo Antonio Campos Valera  

Nombre del niño del grupo focalizado: 

Capacidad o habilidad a evaluar: Lenguaje oral 

Fecha: 

Hora de inicio:    Hora de finalización: 

 

ASPECTOS 

A 

EVALUAR 

INDICADORES 
ÍTEMS/ 

REACTIVOS 

NIVELES DE LOGRO 

Inicio Proceso Logrado 

Aspecto  

expresivo 

Realiza 

sonidos 

secuenciales 

de una 

entonación 

suave a 

compleja. 

Repite sonidos 

siguiendo una 

entonación suave 

y expresiva. 

Emite sonidos 
espontáneamente. 

Repite sonidos 

que escucha en 

su entorno. 

Repite sonidos 

siguiendo la 

entonación 

suave y 

expresiva. 

Imita sonidos 

haciendo uso de 

una entonación 

de voz más 

compleja. 

Imita sonidos 

con apoyo de la 

madre. 

Imita sonidos 

haciendo uso 

de una 

entonación 

simple. 

Imita sonidos 

haciendo uso 

de una 

entonación de 

voz más 

compleja. 

Expresa a 

través de 

gestos y 

algunas 

palabras 

sencillas 

sobre el 

objeto 

mostrado.  

Expresa con 

palabras o frases 

cortas utilizando 

el cuerpo y 

gestos. 

Observa 

objetos sin dar 

respuesta 

alguna. 

Observa 

objetos e 

intenta 

responder con 

gestos durante 

la actividad. 

Expresa con 

palabras o 

frases cortas 

utilizando el 

cuerpo y 

gestos. 

Emite sonidos 

onomatopéyicos 

y expresiones 

sencillas según 

indicación. 

Emite sonidos 

libremente. 

Emite sonidos 

onomatopéyic

os con apoyo. 

Emite sonidos 
onomatopéyicos 

y expresiones 

sencillas según 

indicación. 

Aspecto 
comprensivo 

Reconoce 

objetos según 

la indicación. 

Entrega el objeto 

cuando se le 

pide. 

Mira el objeto 

que se le pide. 

Señala el 

objeto que se 

le pide.  

Entrega el 

objeto cuando 

se le pide. 

Fija la mirada y 

coge objetos 

mostrando 

interés. 

Muestra poco 

interés para 

coger objetos.  

 Fija la mirada 

e intenta coger 

objetos según 

la indicación. 

Fija la mirada 

y coge objetos 

mostrando 

interés. 

Responde 

mediante 

gestos o 

expresión oral 

a indicaciones 

simples. 

Pide los objetos 

que le atraen 

mediante gestos 

y la expresión 

oral. 

Mira los 

objetos sin 

ninguna 

expresión. 

Señala el 

objeto que le 

agrada 

mediante 

gestos. 

Pide los 

objetos que le 

atraen 

mediante 

gestos y la 

expresión oral. 

Responde a 

preguntas 

mediante gestos 

y palabras cortas. 

Intenta 

responder 

preguntas con 

apoyo. 

Responde a 

preguntas 

mediante 

gestos. 

Responde a 

preguntas 

mediante 

gestos y 

palabras 

cortas. 

 


