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RESUMEN

En el contexto educativo actual se observan dificultades para desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes, aspecto crucial para la formacién de
ciudadanos analiticos y reflexivos. En este ambito, se identificd que los estudiantes
de tercer grado de secundaria de Monterrico Institucion Educativa Aplicacion,
presentaban limitaciones en esta habilidad, lo que motivo la investigacion titulada
“‘Debate escolar para mejorar el pensamiento critico”. El objetivo fue mejorar el
pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de secundaria a partir de la
aplicacion del debate escolar en el area de Ciencias Sociales. La investigacion se
enmarcé en el enfoque cualitativo con disefio de Investigacion-accion. Para su
desarrollo se emplearon cuatro técnicas de investigacion: la observacion participante;
la prueba escrita; la codificacion y categorizacién; y la triangulacion. Estas técnicas
fueron respaldadas por sus respectivos instrumentos. El estudio se llevé a cabo
mediante un Plan de Accién basado en cuatro hipotesis de accidn que guiaron la
aplicacion del debate escolar como propuesta pedagodgica para fortalecer el
pensamiento critico; lo que permitié concluir que la aplicacion de la técnica del debate
escolar mejora las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de tercer

grado de secundaria en el area de Ciencias Sociales.

Palabras clave: Debate escolar, pensamiento critico, investigacién-accion,

argumentacion, reflexién, triangulacion.



ABSTRACT

In the current educational context, there are difficulties in developing critical
thinking skills in students, which is crucial for training analytical and reflective citizens.
In this area, it was identified that third-year secondary school students at Monterrico
Institucion Educativa Aplicacion had limitations in this skill, which motivated the
research entitled “School debate to improve critical thinking.” The objective was to
improve the critical thinking skills of third-year secondary school students through the
use of school debate in the area of social sciences. The research was conducted using
a qualitative approach with an action research design. Four research techniques were
used: participant observation; written tests; coding and categorization; and
triangulation. These techniques were supported by their respective instruments. The
study was carried out through an action plan based on four action hypotheses that
guided the application of school debate as a pedagogical proposal to strengthen
critical thinking. This allowed us to conclude that the application of the school debate
technique improves critical thinking skills in third-year secondary school students in

the area of social sciences.

Keywords: School debate, critical thinking, action research, argumentation,

reflection, triangulation.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como objetivo mejorar el pensamiento critico
de los estudiantes de tercer grado de secundaria a través de la implementacion del
debate escolar en el area de Ciencias Sociales, en Monterrico Institucién Educativa
Aplicacion, ubicada en el distrito de Santiago de Surco. El equipo investigador destaca
la relevancia del proceso reflexivo y participativo de la presente investigacion. Este
proceso abarco desde el registro de la informacion en los diarios de campo, hasta el
procesamiento y obtencidén de los resultados a través de la triangulacion de datos.
Dicho analisis se centrd en la planificacidon y ejecucion de sesiones de aprendizaje
centradas en el debate escolar, orientadas al desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de tercero de secundaria, propiciando una formacién que favorece la
defensa de ideas con argumentos, la toma de decisiones informadas y la posibilidad
de asumir con responsabilidad su rol como ciudadanos capaces de desenvolverse en
diferentes situaciones de la vida.

Este estudio se centra en dos categorias de investigacion: el debate escolar y
el pensamiento critico. La primera contribuye al fortalecimiento de la autoestima, la
seguridad, la confianza, el respeto por las ideas contrarias, la fluidez verbal, el trabajo
en equipo y el aprendizaje continuo. La segunda mejora las habilidades del
pensamiento critico, la resolucién de problemas, la toma de decisiones, la capacidad
de cuestionar la informacién sin caer en juicios ni prejuicios, y propuestas de
alternativas de solucion. La presente investigacion contiene la siguiente estructura:

En el capitulo | planteamiento del problema, se empieza planteando del
problema, la justificacién y los respectivos aportes para el campo educativo. En el
capitulo Il, marco tedrico-conceptual, se presentan los antecedentes de investigacion
y el sustento tedrico que fundamenta las dos categorias del estudio, debate escolar y
el pensamiento critico, destacando sus beneficios e importancia. Por su parte el
capitulo 11, marco metodolégico, describe la metodologia adoptada, comenzando con
en el paradigma sociocritico, propio de una investigacion aplicada con enfoque
cualitativo. Resalta el disefio de investigacidn-accion con el nivel de estudio flexible,
exploratorio, descriptivo y explicativo. Ademas, se presenta el diagndstico inicial que

permitid identificar la problematica y orientar las acciones del estudio. Del mismo
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modo, se detallan las técnicas como la observacion participante, la prueba escrita, la
codificacion y categorizaciéon y la triangulacion. También se describen los
instrumentos utilizados, como diarios de campo, guias de observacion y una prueba
escrita, resaltando su confiabilidad y validez mediante los jueces expertos. Por ultimo,
se incluye el proceso de triangulacion y el analisis e interpretacion de los resultados.
En el capitulo IV, resultados y discusion, se presenta los resultados de la triangulacién
de los instrumentos empleados en la investigacion. Para ello, se elaboraron matrices
de analisis correspondientes a los diarios de campo, las guias de observacion y la
prueba escrita. Las conclusiones de cada matriz fueron trianguladas con el fin de
confrontar y contrastar la informacion recopilada, lo que permitié reducir posibles
sesgos y fortalecer la validez de los hallazgos. Asimismo, se abordan las limitaciones
del estudio y se desarrolla la discusion de los resultados, orientada a responder cada
una de las preguntas de investigacion. Esta discusion se enriquece mediante la
comparacion con otros estudios previos, resaltando los aportes al campo educativo y
formulando recomendaciones para futuras investigaciones.En el capitulo V,
conclusiones, se presentan las principales conclusiones del estudio, estas responden
a las categorias y la metodologia de investigacion y estan articuladas con cada una
de las hipotesis planteadas. Por ultimo, el capitulo VI, recomendaciones, expone las
sugerencias a partir de los hallazgos obtenidos, con el propdsito de fortalecer la
practica educativa y brindar orientaciones relevantes para futuras investigaciones en
el campo. Asimismo, este capitulo incluye las referencias bibliograficas y los anexos

que respaldan el desarrollo y la consistencia del estudio.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el contexto de la globalizacion, desarrollar el pensamiento critico se ha
convertido en una necesidad fundamental para afrontar los desafios del siglo XXI. Al
respecto, Bezanilla y otros autores, como se cité en Betancourth et al. (2020)
sostienen que "el pensamiento critico es una habilidad propia del ser humano para
analizar y evaluar la informacion, que debe ser cultivada a lo largo de toda la vida" (p.
106). Por ello, desarrollar el pensamiento critico resulta indispensable en el ambito
educativo para sentar las bases desde la educacion basica, debido a que, aun
persisten dificultades para promoverlo de manera efectiva, lo que limita la formacion
de ciudadanos capaces de reflexionar sobre su realidad y tomar decisiones
informadas.

En este sentido, la presente investigacion tiene por finalidad mejorar el
pensamiento critico de estudiantes de educacion secundaria, a través del trabajo dos
categorias fundamentales. La primera es el pensamiento critico, el cual, segun
Facione (2015), se desarrolla mediante habilidades cognitivas esenciales como: la
interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacion y la
autorregulacion. Estas habilidades son fundamentales para el trabajo en las
competencias del area de Ciencias Sociales, puesto que permiten fortalecer el
razonamiento critico y argumentado, elementos clave en la formacion integral de los
estudiantes.

La segunda categoria es el debate escolar que, segun Vazquez, Pleguezuelos
y Mora (2017), es una técnica pedagdgica que promueve el desarrollo de la
argumentacion critica. Esta se organiza en diversas fases: preparacion previa al
debate, introduccion, argumentacién, contraargumentacion y evaluacion, las cuales
facilitan que los estudiantes estructuren, expresen y defiendan sus posturas de
manera coherente, l6gica y fundamentada. De este modo, el debate no solo potencia
el pensamiento critico, sino que también fomenta la participacidén activa, el didlogo
respetuoso y la valoracién de la diversidad de opiniones en el ambito educativo.

En este sentido, el debate escolar se constituye en una propuesta pedagdgica
innovadora, dado que se puede implementar a través de diversas estrategias activas,
creativas y novedosas. Por tanto, se puede afirmar que esta investigacion

corresponde a la linea de Investigacién e Innovacion Educativa de la Escuela de
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Educacién Superior Pedagdgica Publica Monterrico (ESSPPM), dicha linea tiene
como finalidad mejorar de manera continua la practica pedagogica mediante la
investigacion aplicada.

Con el presente estudio se pretende contribuir al desarrollo integral de los
estudiantes de secundaria, con énfasis en el fortalecimiento del pensamiento critico,
una de las principales demandas de la educacion basica. De acuerdo con la UNESCO
(2020), el contexto mundial exige repensar la educacion flexible que prepare a los
estudiantes para enfrentar los desafios contemporaneos, como el desarrollo del
pensamiento critico, la resolucion de problemas, la comunicacion efectiva, la
creatividad y las habilidades digitales. En este marco, se han realizado evaluaciones
internacionales como la Prueba PISA 2022 impulsada por la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE), evaluaron las competencias
relacionadas con el pensamiento critico en Matematicas, Lectura y Ciencia. Los
resultados mostraron que Peru obtuvo calificaciones bajas, lo que evidencia
deficiencias en habilidades como la interpretacion, el analisis, la evaluacién, la
inferencia y la explicacion de informacién. Esta situacion revela la urgente necesidad
de fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes como un medio fundamental
para asegurar una educacion de calidad, promover la equidad y preparar a los jévenes
frente a los desafios de un mundo globalizado y en constante cambio.

En el ambito nacional, también se ha evidenciado una creciente preocupacion
por el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la Educacion Basica
Regular. Puesto que, el Consejo Nacional de Educacion (2020), en el Proyecto
Educativo Nacional al 2036, establece objetivos estratégicos orientados a formar
ciudadanos capaces de ejercer una participacion activa, convivir de manera
intercultural en una sociedad democratica, equitativa, igualitaria e inclusiva, que
respete la diversidad en todas sus expresiones y promueva la sostenibilidad
ambiental.

En esta linea, el Ministerio de Educacion del Peru (MINEDU), a través del
Curriculo Nacional, destaca la necesidad de fortalecer el pensamiento critico para
enfrentar los retos contemporaneos. Esta prioridad se reflejé en la Evaluacién Censal
de Estudiantes (ECE) de 2018, aplicada a estudiantes de tercer grado de secundaria,
la cual tuvo como propdsito medir las competencias del area de Ciencias Sociales.

Los resultados obtenidos fueron preocupantes: unicamente el 11,6% de los
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estudiantes alcanzé un nivel satisfactorio en la competencia "Construye
interpretaciones historicas", mientras que el 36% se ubico en el nivel de proceso, el
29,8% en el nivel de inicio, y un 22,4% en un nivel previo al inicio. Estos datos,
registrados en los reportes oficiales del MINEDU, evidenciaron profundas limitaciones
en el desarrollo del pensamiento critico entre los estudiantes, lo que resalta la
necesidad de implementar estrategias pedagdgicas innovadoras que fortalezcan esta
competencia fundamental para la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos.

Del mismo modo, a nivel local, también se ha identificado la necesidad de
fortalecer el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. En este contexto,
la (ECE) 2018 incluyé una evaluacion diagnoéstica dirigida a los estudiantes de
segundo grado de secundaria de Monterrico Institucion Educativa Aplicacion, ubicada
en el distrito de Santiago de Surco. Los resultados evidenciaron avances parciales en
las competencias evaluadas: en el area de Comunicacion, especificamente en la
competencia "Lee diversos textos en su lengua materna", el 48,5% de los estudiantes
alcanzo el nivel satisfactorio; en el area de Matematica, en la competencia "Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacién", se obtuvo un 51,5%.

Sin embargo, en el area de Ciencias Sociales, en la competencia "Construye
interpretaciones historicas", el 57,6% de los estudiantes se ubicd en el nivel de
proceso, lo que indica que lograron de manera parcial los aprendizajes esperados del
estandar correspondiente al ciclo VI. Estos resultados reflejaron la existencia de
dificultades en el desarrollo de las competencias curriculares, y ponen de manifiesto
la necesidad de fortalecer el pensamiento critico como base fundamental para la
mejora continua de los aprendizajes en los diferentes campos del saber.

En el marco del contexto antes descrito, la presente investigacion es relevante
y se justifica por diversas razones; teéricamente se sustenta a través de los aportes
tomados de Facione (2007), quien desarrolla ampliamente un marco tedrico sélido
sobre el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico, asi como la ensefianza
del razonamiento, la toma de decisiones para dicho fin. También se ha tomado los
aportes de Vazquez, Pleguezuelos y Mora (2017) cuyo equipo de investigacion ha
trabajado de manera profunda el debate como herramienta pedagdgica y su
aplicaciéon en la formacion de estudiantes y docentes. Estos aportes tedricos
permitieron construir un marco conceptual pertinente para abordar las categorias de

estudio y explorar su articulaciéon en contextos educativos diversos.
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En el plano metodolodgico, el presente trabajo se sustenta en la implementacion
de un estudio con disefio de investigacién-accion, de tipo aplicada y con enfoque
cualitativo, fundamentado en los aportes de Kurt Lewin, considerado el pionero de
esta metodologia. La teoria de Lewin aporta un modelo ciclico de planificacion,
accioén, observacion y reflexién, que permite al investigador intervenir en un contexto
real, analizar los resultados obtenidos y ajustar las estrategias en funcion de la
retroalimentacion. Esta metodologia resulta util y replicable en el ambito educativo, ya
que posibilita la mejora continua de las practicas docentes mediante la participacion
activa de los actores involucrados. En este estudio, dicho modelo se aplico para
fortalecer el pensamiento critico de los estudiantes de educacion secundaria,
generando un proceso de reflexion constante sobre la practica pedagodgica, lo que
constituye un aporte metodoldgico susceptible de ser adaptado por otros
investigadores interesados en mejorar procesos de ensefianza-aprendizaje en
contextos similares.

En cuanto a sus implicancias practicas, esta investigacion aporta un conjunto
de sesiones de aprendizaje con estrategias y recursos especificos para implementar
el debate escolar como una importante experiencia pedagogica posible de ser
replicada y/o mejorada los por docentes de Educacion Basica Regular, dado que su
aplicacién evidencio resultados favorables en el desarrollo del pensamiento critico.
Ademas, promueve la reflexion docente sobre los procesos de ensehanza y
aprendizaje. Los hallazgos de este estudio han demostrado que el debate escolar
contribuye significativamente al enriquecimiento de las estrategias pedagdgicas,
fomentando una ensefianza mas participativa, critica y reflexiva. Asimismo, los
resultados obtenidos pueden servir como insumo para la formulacion y mejora de
politicas educativas orientadas al fortalecimiento de las competencias ciudadanas y
del pensamiento critico, en el marco de una educacion de calidad.

Bajo esta perspectiva, la presente investigacion se constituye en un importante
referente para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes que se ubican en
el ciclo VIl de la Educacion Basica Regular (EBR), conforme a lo establecido en el
Programa Curricular de Educacion Secundaria. Este estudio se centra
especificamente en la formulacion y aplicacion de estrategias pedagdgicas dirigidas

a estudiantes de tercer grado de una institucién educativa publica mixta, con Jornada
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Escolar Completa (JEC). Dichos estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 13y 14
afnos, pertenecen mayoritariamente a un contexto socioeconémico medio.

Esta investigacion se realiz6 con el fin de contrarrestar las dificultades
identificadas en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de tercero de
secundaria de Educacion Basica Regular, dificultades evidenciadas en su limitada
capacidad para analizar informacién proveniente de diversas fuentes, la escasa
argumentacion al expresar sus opiniones durante las clases, y la dificultad para
establecer relaciones entre los procesos historicos, como sus cambios y
permanencias y la realidad actual. Estos sintomas fueron constatados tanto a través
de las observaciones directas realizadas por el investigador en el aula, como
mediante las apreciaciones de docentes de otras areas curriculares, quienes
sefalaron que los estudiantes mostraron dificultades al sustentar sus ideas con
evidencia, una tendencia a repetir informacioén sin cuestionarla, y escasa participacion
en actividades que implicé la toma una postura critica frente a hechos historicos o
problemas sociales de la actualidad.

Por todo lo antes expuesto, la investigacion realizada se desarroll6 en base a
la siguiente pregunta general:

¢.De qué manera la aplicacion de la técnica del debate escolar mejora el
pensamiento critico en estudiantes de tercer grado de secundaria en Monterrico
Institucién Educativa Aplicacién del distrito de Santiago de Surco?

Del mismo modo, también, se presentan las preguntas especificas de la
investigacion las cuales son:

e ;De qué manera el disefio de un plan de accion en base al debate escolar
mejora el pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria
en el area de Ciencias Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion
del distrito de Santiago de Surco?

e ;De qué manera la implementacion del plan de accion en base al debate
escolar mejora el pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de
secundaria en el area de Ciencias Sociales en Monterrico Institucion Educativa
Aplicacién del distrito de Santiago de Surco?

e . De qué manera la reflexién sobre la ejecucion del debate escolar mejora el

pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria en el area
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de Ciencias Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion del distrito
de Santiago de Surco?

e ;De qué manera la interpretacion de los datos recogidos durante la
implementacidon del plan de accién permite tomar decisiones para mejorar el
pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria en el area
de Ciencias Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion del distrito

de Santiago de Surco?

CAPITULO IIl: MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes de estudios

En este apartado se presentan los antecedentes que sustentan el presente
estudio, los cuales se relacionan con el desarrollo del pensamiento critico mediante
el uso del debate escolar. Estos estudios previos permiten contextualizar el problema
desde distintas realidades educativas.

En el ambito internacional, Marrazzo (2024) desarrollé un estudio titulado “El
debate como estrategia didactica para favorecer el pensamiento critico y oratoria” Su
objetivo fue en implementar el debate como estrategia didactica para promover el
pensamiento critico y la oratoria en estudiantes de quinto afo de educacion
secundaria, en una institucion educativa ubicada en la ciudad de Rosario, provincia
de Santa Fe, Argentina. La investigacién se enmarcé en el paradigma sociocritico y
adoptd un enfoque mixto. Las unidades de analisis se conformaron por personas y
situaciones relevantes para el objeto de estudio, destacando entre ellas a los
estudiantes de quinto afno de la modalidad Economia y Administracion de la institucion
mencionada.

Para la recoleccion de datos, en la investigacion de Marrazzo se usaron
diversos instrumentos: una encuesta dirigida a los estudiantes, un registro de
observacion de clases y una narrativa reflexiva elaborada por la propia investigadora,
basada en su doble rol como docente reemplazante y exalumna del centro educativo.
Los hallazgos evidenciaron que la inclusion de simulacros de debate como
herramienta pedagdgica genera beneficios significativos para los estudiantes,
contribuyendo de manera favorable a su desarrollo académico, profesional y
personal.
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Las similitudes entre el estudio mencionado y la presente investigacion residen
principalmente en que ambas se enmarcaron dentro del paradigma sociocritico y
abordaron las mismas categorias, el debate escolar y el pensamiento critico.
Asimismo, coinciden en sus conclusiones al sefalar que el uso del debate favorece
el desarrollo integral de los estudiantes, fortaleciendo sus habilidades de pensamiento
critico.

La diferencia del estudio antes mencionado se encuentra en el que su
investigacion posee un enfoque mixto, mientras que este estudio adoptd un enfoque
cualitativo dentro de un disefio de investigacion-accion. Ademas, otra diferencia es en
los instrumentos de recoleccion de datos, puesto que Marrazzo empled encuestas,
registros de observacion y una narrativa reflexiva, mientras que en esta investigacion
se utilizaron una guia de observacién, diarios de campo y una prueba escrita.

Por su parte, Cardona (2022) desarrollé6 un estudio titulado “Introduccion al
pensamiento critico en la asignatura de Economia de 4° ESO a través del debate”. El
objetivo de su investigacion fue introducir el pensamiento critico en economia a través
del debate con estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria del colegio
privado San José del Parque, ubicado en la ciudad de Madrid, Espafa. El estudio
adoptd al diseno de investigacion-accion de tipo aplicada, con un enfoque cualitativo.
La muestra estuvo conformada por 63 estudiantes, cuyas edades oscilaban entre los
quince y dieciséis afos.

Para la recoleccion de datos en dicha investigacion se utilizé una guia de
observacion como instrumento principal. Los hallazgos revelaron que la incorporacién
del debate en el aula favoreci6 de manera significativa el fortalecimiento de
competencias vinculadas al pensamiento critico, tales como el analisis, la reflexién y
la argumentacion, con un impacto particularmente notable en la asignatura de
Economia.

Las similitudes que se identifican entre el estudio mencionado y la presente
investigacion radican en el énfasis en las categorias de pensamiento critico y la
implementacion de debate en educacion secundaria, asi como en la adopcion del
disefio metodoldgico de investigacion-accién de tipo aplicada con enfoque cualitativo.
Ademas, ambos estudios emplean la guia de observacion como instrumento principal
para la recolecciéon de datos, y coinciden en que la implementacién del debate

contribuye significativamente al fortalecimiento del pensamiento critico.
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La principal diferencia entre el estudio de Cardona y la presente investigacion
radica en el tipo de gestion de la institucion educativa: el primero se llevo a cabo en
un colegio privado, mientras que el segundo se desarroll6 en un colegio publico.
Asimismo, otra diferencia significativa se encuentra en el objetivo general de ambos
estudios. El de Cardona se centré en desarrollar el pensamiento critico mediante la
actividad del debate en la asignatura de Economia, mientras que el objetivo del
presente estudio es mejorar el pensamiento critico de los estudiantes de secundaria
a través de la aplicacion del debate escolar.

Por otro lado, Betancourth, Tabares y Martinez (2021) llevé a cabo un estudio
titulado “Desarrollo del pensamiento critico mediante del debate critico”. Su objetivo
fue reconocer como el debate critico promueve el pensamiento critico en estudiantes
de séptimo semestre que cursaron la asignatura de Psicologia Educativa Il, del
Programa de Psicologia de la Universidad de Narifio, Colombia. Su estudio pertenecio
a un diseno de investigacion-accion de tipo aplicada, con un enfoque cualitativo. El
estudio trabajoé con una muestra de 20 estudiantes, de los cuales seis eran hombres
y catorce mujeres, con edades entre los diecinueve y treinta y un anos.

Para la recoleccion de datos se utilizaron una matriz de diario de campo, el
registro de asesorias y una evaluacion. Los hallazgos evidenciaron que el programa
de intervencion basado en el debate critico favorecié la adquisicion de habilidades
para expresar ideas de manera argumentada, ademas de mejorar las competencias
intelectuales de los estudiantes.

Las similitudes entre el estudio mencionado y la presente investigacion se
evidencian en las dos categorias abordadas: el pensamiento critico y el debate.
Ambos trabajos comparten un disefio metodolégico de investigacion-accién, de tipo
aplicada y con un enfoque cualitativo. Asimismo, coinciden en el uso del diario de
campo como uno de los instrumentos de recoleccidén de datos. Del mismo modo, los
resultados de ambas investigaciones concluyen que la implementacion del debate
contribuye significativamente al fortalecimiento de las habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes.

La diferencia principal radica en que el estudio de Betancourth, Tabares y
Martinez (2021) fue desarrollado con estudiantes universitarios del séptimo semestre
del Programa de Psicologia, conformado por personas adultas, mientras que la

presente investigacién se centré en estudiantes de educacion secundaria. Otra
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diferencia radica en los instrumentos de recoleccion de datos, ya que el primer estudio
utilizé el registro de asesorias y evaluaciones, mientras que el presente trabajo
empled una guia de observacion, diarios de campo y una prueba escrita.

Por su parte, Cobos (2020) realizé un estudio titulado “La argumentacion oral
para el desarrollo del pensamiento critico en un aula”, cuyo objetivo fue analizar como
se desarrollan las estrategias comunicativas-discursivas en argumentacion oral en la
construccion de pensamiento critico, en la clase de espafiol del grado undécimo de
un colegio publico de Bucaramanga, Colombia. El estudio se enmarco en un enfoque
cualitativo de tipo descriptivo, utilizando la técnica de observacion no participante. La
muestra estuvo conformada por estudiantes de undécimo grado, con una poblacion
de 36 estudiantes por curso, en un total de tres cursos, seleccionados por
conveniencia.

Ademas, se entrevistd a 10 estudiantes y al docente encargado del area de
Lengua Castellana. La recoleccion de datos se realiz6 mediante dos instrumentos:
una guia de entrevista semiestructurada y diarios de campo. El hallazgo del estudio
concluyo que el desarrollo constante de estrategias de argumentacién oral en el aula,
vinculadas a tematicas del contexto cotidiano de los estudiantes, fortalece su
capacidad critica, transformando el aula en un espacio democratico en el que los
estudiantes se reconocen como actores sociales capaces de intervenir racionalmente
tanto en la esfera privada como en la publica.

Las similitudes identificadas entre el estudio mencionado y la presente
investigacion se encuentran en las categorias abordadas, centradas en el
pensamiento critico y el debate. También, ambas investigaciones adoptan un enfoque
cualitativo y emplean el diario de campo como uno de los instrumentos principales
para la recoleccion de datos.

La principal diferencia consiste en que el estudio de Cobos (2020) se desarrolld
bajo un disefio de investigacién de enfoque cualitativo de tipo descriptivo, mientras
que la presente investigacion adoptdé un disefio de investigacién-accion, de tipo
aplicada. Asimismo, otra diferencia relevante se encuentra en los instrumentos de
recoleccion de datos: Cobos utilizd guias de entrevistas semiestructuradas, mientras
que esta investigacion empledé una guia de observacion, diarios de campo y una

prueba escrita.
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Respecto a los antecedentes nacionales, es la investigacion realizada por
Huahualuque (2023) su estudio titulado “El debate para fortalecer el pensamiento
critico en el area de Ciencias Sociales en secundaria”. Su objetivo fue demostrar que
el uso del debate como técnica pedagdgica fortalece la capacidad de pensamiento
critico en los estudiantes; en el area de Ciencias Sociales, de la Institucion Educativa
Particular Independencia, en el Distrito de Inambari, Madre de Dios. El estudio se
enmarcdé dentro del paradigma sociocritico con enfoque cualitativo, de tipo aplicado.
La muestra estuvo conformada por los estudiantes del nivel secundaria de la
Institucion Educativa Particular Independencia, ubicada en la comunidad de La
Pampa, distrito de Inambari, provincia de Tambopata, departamento de Madre de
Dios. Para la recoleccion de datos en la investigacion de utiliz6 como instrumento una
guia de observacién directa de debates, listas de cotejo, rubricas, fichas
metacognitivas y encuestas de pretes y postest.

Los hallazgos revelan que la utilizacion del debate como método de ensefianza
favorece positivamente en el aprendizaje de los estudiantes que permitid el
crecimiento y fortalecimiento de habilidades como el pensamiento critico, la
argumentacion, el analisis, la investigacion, la expresion autonoma de ideas y la
mejora en el trabajo en equipo.

La similitud entre el antecedente presentado y el presente estudio es el
desarrollo de las dos categorias abordadas, el debate y el pensamiento critico en
estudiantes de secundaria. Ademas, otra similitud radica en el paradigma de
investigacion, el enfoque y el disefio de investigacion, ambas investigaciones
emplearon como instrumento de recoleccion de informacidn una guia de observacion.

La diferencia entre el estudio mencionado radica en el contexto educativo, ya
que el estudio de Huahualuque se desarroll6 en el distrito de Inambari, departamento
de Madre de Dios, mientras que la presente investigacion se realizé en el distrito de
Santiago de Surco, departamento de Lima. Otra diferencia se encuentra en los
instrumentos de recoleccion de datos: el estudio de Huahualuque utilizé una guia de
observacion directa, listas de cotejo, rubricas, fichas metacognitivas y encuestas tipo
pretest y postest; en cambio, el presente estudio empled una guia de observacion,
diarios de campo y una prueba escrita como instrumentos de recoleccion de

informacion.
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Otro aporte significativo es el estudio de Chavez et al. (2022), titulado “El
debate en aula invertida para mejorar la expresion oral en estudiantes de educacion
secundaria”. El objetivo de esta investigacion fue mejorar la expresién oral mediante
la aplicacion del debate en el modelo de aula invertida con estudiantes del cuarto
grado de educacién secundaria de la I.E. N.° 6053 Sagrado Corazéon - Chalet,
Chorrillos. El trabajo se enmarcé en el paradigma sociocritico, con enfoque cualitativo
y un disefio de investigacion-accién de tipo practico. La poblacion estuvo conformada
por 30 estudiantes del 4.° grado “A” de educacion secundaria. Para la recoleccion de
datos, los autores emplearon una guia de observacion, una lista de cotejo y una
rubrica de evaluacion. Los resultados evidenciaron que la aplicacion del debate en el
aula invertida contribuy6 significativamente al desarrollo de la expresion oral de las
estudiantes participantes.

Las semejanzas entre la investigacion de Chavez et al. (2022) y el presente
estudio se evidencian en el tratamiento de la categoria “debate”, asi como en la
adopcion del paradigma sociocritico, el enfoque cualitativo y el disefio de
investigacion-accion de tipo practico. Asimismo, ambos estudios utilizan la guia de
observaciéon como instrumento principal y se desarrollan en el nivel de educacion
secundaria en la ciudad de Lima.

En cuanto a las diferencias, el estudio de Chavez et al. (2022) se centré en
mejorar la expresion oral mediante el debate en aula invertida con estudiantes
mujeres, mientras que la presente investigacion busca fortalecer el pensamiento
critico a través del debate escolar en un colegio mixto. Ademas, otra diferencia es en
los instrumentos de recoleccion de informacion: Chavez et al. emplearon una lista de
cotejo y rubrica de evaluacién, mientras que en esta investigacion se utilizaron un
diario de campo y una prueba escrita.

Para Agreda y Hualcas (2022) en su estudio de investigacion titulado “Técnica
del debate y el pensamiento critico en estudiantes de la especialidad de ciencias
sociales”, su propésito fue determinar la relacion entre la técnica del debate y el
pensamiento critico en estudiantes de la especialidad de ciencias sociales, de una
Universidad Nacional en Truijillo. La investigacion se enmarco en una investigacion no
experimental, de tipo aplicada, y utilizd un disefio descriptivo-correlacional. La
poblacién estuvo conformada por 158 estudiantes, y, debido a criterios de

accesibilidad, se trabajé con una muestra de 66 participantes. Como instrumento de



22

recoleccion de datos se empled un cuestionario virtual. Los hallazgos evidenciaron la
importancia de integrar la técnica del debate en los programas educativos para
promover el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la especialidad
de Ciencias Sociales.

Las semejanzas entre el estudio de Agreda y Hualcas (2022) y la presente
investigacion radican en el abordaje de las mismas temas de estudio: la técnica del
debate y el pensamiento critico y en que ambas pertenecen al area de Ciencias
Sociales. Asimismo, comparten el mismo nivel de alcance, al ser investigaciones
descriptivas, y se enmarcan dentro del tipo aplicada. En ambos estudios, se concluye
que la técnica del debate fomenta el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de Ciencias Sociales.

Las diferencias se evidencian en que el estudio antes mencionado adopté un
disefio de investigacion no experimental con disefo descriptivo-correlacional y trabajo
con estudiantes universitarios, utilizando un cuestionario virtual como principal
instrumento. En cambio, la presente investigacidn se enmarcoé en un disefio de
investigacion-accion, y se centré con estudiantes de educacion secundaria.
Asimismo, se utilizd como instrumento la guia de observacion, diarios de campo y una
prueba escrita.

Resulta pertinente mencionar que, Huertas, Quezada y Siguefas (2022)
llevaron a cabo un estudio sobre la implementacion del debate cooperativo para
mejorar la convivencia democratica en estudiantes de segundo grado de secundaria
de la institucion educativa Fe y Alegria N.°24, ubicada en el distrito de Villa Maria del
Triunfo. La investigacion se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, con un disefio de
investigacién-accion de tipo aplicada. La muestra estuvo conformada por 30
estudiantes del segundo grado “C” (15 varones y 15 mujeres), quienes fueron
seleccionados bajo el criterio de estar matriculados durante el afio escolar en curso.

Para la recoleccion de informacién, en la investigacion de Huertas, Quezada y
Siguenas se emplearon instrumentos como el registro anecddtico, la guia de
observacion de debate y la guia de grupo focal. Los hallazgos evidenciaron que la
aplicacion del debate cooperativo en el area de Ciencias Sociales contribuyd de
manera significativa a fortalecer la convivencia democratica entre los estudiantes de

segundo grado de secundaria.
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Las semejanzas entre el estudio abordado y la presente investigacion se
encuentran en el desarrollo de una misma categoria abordada, el debate. Ambos
estudios comparten un enfoque cualitativo, de tipo aplicada, y adoptan un disefio de
investigacion-accion. Asimismo, en la utilizacion de instrumentos cualitativos para la
recoleccion de datos, como la guia de grupo focal.

Las diferencias radican en que el estudio antes mencionado se centr6 en el
desarrollo de las categorias debate cooperativo y convivencia democratica, mientras
que el presente estudio abordo las categorias debate escolar y pensamiento critico.
Asimismo, otra diferencia importante esta en los instrumentos de recolecciéon de
datos, el estudio de Huertas, Quezada y Siguefas utilizaron el registro anecddético, la
guia de observacion de debate, mientras que esta investigacidon empled diarios de
campo, guia de observacion y la prueba escrita.

Por ultimo, el estudio de Espinola (2021) realizé una investigacion titulada “El
uso del debate como estrategia para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes
del X ciclo de Derecho de la Universidad César Vallejo, sede Trujillo”, tuvo como
objetivo demostrar la efectividad del debate en el fortalecimiento del pensamiento
critico. La investigacion se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y
disefio preexperimental, donde se manipuld la variable independiente el debate para
observar sus efectos mediante la aplicacidén de un pretest y postest sobre la variable
dependiente. La poblacion estuvo conformada por 41 estudiantes del curso Practica
Preliminar I, seleccionandose una muestra no probabilistica de 20 estudiantes.

Para la recoleccion de datos, Espinola empled una prueba estandarizada
destinada a medir las dimensiones del pensamiento critico. Los resultados
evidenciaron un incremento significativo en todas las habilidades evaluadas:
interpretacion (27,27%), analisis (24,65%), evaluacién (24,11%), inferencia (32,11%),
explicacion (29,27%) y autorregulacién (31,25%). Dichos hallazgos confirmaron que
el debate es una estrategia pedagogica eficaz para el desarrollo integral del
pensamiento critico en contextos universitarios.

Las semejanzas entre el estudio de Espinola y el presente trabajo son
multiples. En primer lugar, ambos comparten los temas de analisis: el debate y el
pensamiento critico, asi como el tipo de investigacién aplicada, orientada a resolver
un problema educativo concreto. En segundo lugar, coinciden en evidenciar que la

técnica del debate potencia las habilidades cognitivas superiores como el analisis, la
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inferencia y la argumentacioén, reforzando la capacidad reflexiva de los estudiantes.
Ademas, los dos estudios destacan la importancia del debate como recurso
pedagogico activo, que fomenta la participacion, la toma de decisiones y la formacion
de juicios razonados en el aula.

En cuanto a las diferencias, el trabajo de Espinola utiliz6 como instrumento una
prueba estandarizada con pretest y postest, mientras que la presente investigacion
aplicé una prueba escrita, un diario de campo y una guia de observacion. Asimismo,
el disefio metodoldgico difiere: Espinola adoptd un disefio experimental de tipo
preexperimental, mientras que el presente estudio se enmarca en un disefio de
investigacion-accion, que busca transformar la practica docente mediante la reflexion
y la intervencion pedagodgica continua.

En suma, los antecedentes tanto internaciones como nacionales revisados
fundamenta que el debate constituye una técnica eficiente para fortalecer el
pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria en contextos distintos.
Cada investigacion aporta conocimientos significativos sobre su aplicacién, desde
estudios experimentales y disefos de investigacion-accion, demostrando su impacto
en el desarrollo de la capacidad argumentativa, critica y reflexiva de los estudiantes.

A partir de estas investigaciones empiricas, se desarrolla el siguiente marco
tedrico, que profundiza en los fundamentos conceptuales del debate escolar como

técnica pedagogica orientada a la formacion integral y critica del estudiante.

2.2. Debate escolar

El debate escolar se ha consolidado como una técnica pedagdgica
fundamental para el desarrollo de habilidades comunicativas, argumentativas y
criticas en los estudiantes. Lejos de ser una mera confrontacion de opiniones, esta
practica promueve el dialogo reflexivo, la escucha activa y el respeto por la diversidad
de ideas, elementos esenciales para la formacién de ciudadanos capaces de analizar
y enfrentar problematicas sociales desde multiples perspectivas. Mediante la
organizacion estructurada de posturas opuestas y la busqueda de persuadir a un
auditorio, el debate fomenta no solo la expresion oral, sino también el pensamiento

critico y la reconstruccion del conocimiento en el aula.
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2.2.1. Definicion

El debate escolar es una técnica de discurso argumentativo, donde participan
formalmente dos o mas personas y defienden su posicion frente a un mismo tema de
interés con una participacion dialégica y publica (Vazquez, Pleguezuelos y Mora,
2017). El debate implica no unicamente la confrontacién de opiniones, sino también
el intercambio de argumentos y la escucha activa entre los oradores.

En palabras de Cattani (2003, citado en Cobo y Valdivia, 2017), el debate
escolar es una técnica pedagdgica que promueve en los estudiantes la
argumentacion, el pensamiento critico y la expresion oral. Esta consiste en la
confrontaciéon de ideas entre dos partes ante un tercero (juez o publico), a quien se
busca convencer mediante el uso fundamentado de la palabra.

Segun la Universidad de Cérdoba (2018), el debate escolar es una técnica de
comunicacion oral que permite la discusion estructurada de un tema o controversia,
no solo busca aportar posibles soluciones, sino también busca desarrollar argumentos
sélidos y fundamentados. Esta practica se lleva a cabo entre dos o mas participantes
y puede implementarse en diversos contextos formativos, como el aula. En ella, los
estudiantes, organizados en equipos, exponen sus ideas en torno a una mocion
previamente establecida, asumiendo posturas opuestas y defendiendo sus puntos de
vista de manera argumentativa.

En suma, el debate escolar no es unicamente una técnica discursiva, sino una
herramienta pedagdgica que contribuye a la formacién de ciudadanos criticos y
comprometidos con su realidad. A través del debate, los estudiantes asumen un rol
protagdnico en su proceso de aprendizaje, dado que, al expresar opiniones
fundamentadas, defender sus puntos de vista y escuchar otras posturas, se genera
un dialogo enriquecedor. Este intercambio argumentativo entre equipos no solo
fortalece sus habilidades comunicativas, sino que también favorece la construccién
colectiva del conocimiento.

2.2.2. Importancia del Debate Escolar

En el contexto educativo actual, el debate escolar se ha consolidado como una
herramienta pedagogica valiosa para promover el pensamiento critico y la
argumentacion fundamentada. En un escenario donde la educacién busca formar
ciudadanos capaces de analizar su entorno y participar activamente en la sociedad,

el debate brinda un espacio formativo donde los estudiantes expresan sus ideas con
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claridad, consideran distintas posturas y construyen consensos desde el respeto y la
evidencia. Ademas, fortalece habilidades comunicativas, fomenta el trabajo
colaborativo y desarrolla la capacidad de tomar decisiones informadas. Incluir el
debate en el proceso educativo contribuye asi a una formacion integral y al ejercicio
pleno de la vida democratica.

En esa misma linea, diversos autores han reflexionado sobre el valor del
debate escolar en la formacion de los estudiantes. Segun Martinez (2015) el debate
escolar es relevante, puesto que ofrece oportunidades a largo plazo tanto para las
personas como para la sociedad mundial, que promueve el desarrollo del
pensamiento critico, la comunicacioén efectiva, la investigacion autonoma vy el trabajo
colaborativo; el debate ensefia habilidades que les sirven a los jovenes tanto en las
escuelas, universidades, lugares de trabajo y otros contextos, una vida politica para
el cumplimiento de la responsabilidad social como ciudadanos democraticos.

Basandose en lo anterior, aquellos estudiantes que han aprendido en como
debatir desarrollan la habilidad de analizar criticamente las propuestas de sus
politicos representantes y realizar juicios informados sobre temas controversiales.
Esta habilidad resulta aun mas valiosa en sociedades donde se restringen la libertad
de expresion y las discusiones abiertas. Por ende, fomentar el debate permite ensenar
a los estudiantes que ninguna persona ni el gobierno posee la verdad absoluta
(Martinez, 2015).

Por otro lado, Lizana (2022) sostiene que el debate escolar desempefa un
papel clave en el desarrollo académico, debido a que motiva a los estudiantes a
investigar temas actuales y a formular argumentos sélidos respaldados por
evidencias. Para ello, es fundamental fomentar el uso de preguntas criticas (qué, por
qué, como y cuando), las cuales permiten un analisis profundo de los problemas
tratados y facilitan la formulacién de soluciones pertinentes.

Desde esta mirada, la afirmacién de Lizana destaca el valor formativo del
debate escolar, ya que no solo promueve la expresion oral, sino que también impulsa
el desarrollo del pensamiento critico e investigacion. Al basarse en preguntas clave,
los estudiantes comprenden en profundidad los temas tratados y aprenden a
fundamentar sus ideas con evidencias, lo que favorece una participacion activa y les

faculta a intervenir criticamente en su realidad.
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En sintesis, el debate escolar es fundamental para mejorar el pensamiento
critico en la educacion, considerando que permite a los estudiantes desarrollar
habilidades de analisis, argumentacion y reflexion critica frente a diversas
problematicas sociales. Esta practica promueve la comunicacion efectiva, el trabajo
colaborativo y la responsabilidad ciudadana, preparando a los jovenes para participar
activamente en la vida democratica. A través del debate, los estudiantes no solo
aprenden a sustentar sus ideas con argumentos sélidos, sino también a valorar el
dialogo, la diversidad de opiniones y la toma de decisiones informadas. En contextos
donde la libertad de expresion puede estar limitada, el debate se convierte en un
espacio clave para formar ciudadanos que cuestionen, propongan y actuen con
conciencia critica frente a su entorno.

2.2.3. Beneficios en Educacion Basica

El debate escolar en la educacién basica ofrece multiples beneficios que
fortalecen tanto las habilidades comunicativas como el pensamiento critico y la
capacidad argumentativa de los estudiantes. A través de esta practica, aprenden a
expresar sus ideas con claridad, respetar opiniones distintas y construir conocimiento
de forma colaborativa. Asimismo, fomenta la escucha activa, mejora la autoestima al
hablar en publico y promueve una ciudadania activa, ya que permite reflexionar sobre
problematicas sociales desde diversas perspectivas. Por ello, su implementacién en
el aula contribuye de manera significativa al desarrollo integral de los estudiantes y a
la formacion de ciudadanos criticos y comprometidos.

Desde la perspectiva de Cobo y Valdivia, (2017) el debate escolar ofrece
beneficios en la educacién basica, de modo que promueve en los estudiantes el
desarrollo de habilidades fundamentales como la investigacién, el analisis critico, la
interpretacion y la sintesis de informacion. Mediante discusiones estructuradas, los
estudiantes aprenden a sustentar sus ideas con argumentos solidos, considerando
puntos de vista distintos al propio. Este proceso no solo fortalece sus competencias
comunicativas, al enfatizar la argumentacion y la persuasién basada en evidencias,
sino que también fomenta una actitud reflexiva y respetuosa hacia la diversidad de
opiniones.

La practica regular del debate en la educacién basica contribuye a reducir el
miedo escénico y fortalece la confianza de los estudiantes al expresarse en publico,

lo cual resulta beneficioso no solo en el ambito escolar, sino también en otros aspectos
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de su vida cotidiana. A través de esta técnica, los estudiantes desarrollan la escucha
activa y la capacidad de evaluar criticamente los argumentos de sus compafneros, lo
que mejora significativamente su habilidad para analizar la informacion y tomar
decisiones informadas (Delgado, 2018).

Las ideas expuestas permiten comprender que el debate escolar constituye
una técnica pedagogica fundamental en la educacion basica, ya que favorece el
desarrollo de habilidades investigativas, analiticas y argumentativas. A su vez,
fortalece competencias socioemocionales como la confianza al expresarse en
publico, la escucha activa y la toma de decisiones. Esta combinacion no solo potencia
el rendimiento académico de los estudiantes, sino que también contribuye a su
formacion como ciudadanos criticos, participativos y capaces de convivir en contextos
diversos. Por tanto, se resalta la necesidad de incorporar el debate desde los primeros
niveles educativos como parte esencial de una formacion integral.

2.2.4. Formato del Debate Escolar

El formato de debate implementado en este estudio es una adaptacion del
modelo propuesto por Karl Popper, el cual también fue retomado en la investigacion
de Vazquez, Pleguezuelos y Mora. Este modelo se caracteriza por la contraposicion
de dos equipos con tres integrantes, uno debe defender su posicion (Proposicion) y
otro en contra (Oposicion), debe refutar los argumentos presentados por sus
oponentes. Ambos equipos deben sostener sus planteamientos con fundamentos
soélidos y razonados (El Ministerio de Educacién de Panama, 2020).

Asimismo, el debate escolar puede contar con uno 0 mas jueces: un juez
principal, que suele ser el docente, y jueces panelistas, conformados por docentes
invitados y estudiantes. Todos ellos asumen un rol neutral y objetivo, evaluando la
persuasion de los oradores durante el debate y al finalizar las rondas, el juez principal
brinda la retroalimentacion orientada a que los equipos fortalezcan su desempefio en
futuras intervenciones (Ministerio de Educacion de Panama, 2020).

En funcién de las necesidades del presente estudio, se opté por ampliar el
numero de participantes por equipo a cinco oradores. Ademas, se adopto el formato
de debate escolar planteado por Vazquez, Pleguezuelos y Mora (2017), quienes

proponen cinco fases para su desarrollo e implementacion.
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2.2.5. Fases del debate escolar

Fase 0: Preparacion previa al debate: En la fase de inicio, el docente
desempefia un papel fundamental al disefiar una sesion de aprendizaje donde
explique a los estudiantes la implementacion de la técnica del debate escolar. Durante
esta sesion, se detalla como se llevara a cabo la técnica, cual es su proposito y el
reglamento correspondiente. Ademas, explica el reglamento y los criterios de
evaluacion del debate, lo cual permite a los estudiantes prepararse con anticipacion,
favoreciendo asi el desarrollo eficiente del debate en el aula.

A continuacion, se organiza de manera democratica cuatro equipos de trabajo,
cada uno conformado por 5 integrantes. A cada equipo se le asigna una postura
especifica a favor o en contra que debera defender durante el desarrollo del debate.
Asimismo, se designa a un estudiante moderador, encargado de dirigir la actividad,
otorgando los turnos de palabra de forma equitativa para mantener el orden, facilitar
la comprensién mutua y asegurar un intercambio fluido de ideas. También se designa
a un estudiante responsable de controlar el tiempo. A su vez, se elige a dos
estudiantes para ser jueces panelistas, quienes cooperaran con el docente, juez
principal, en la valoracion, el desemperfio de los oradores.

Seguidamente, el docente realiza un sorteo para determinar los
enfrentamientos entre los equipos, asi como la asignacion de los roles de proposicion
y oposicidén en cada debate. Luego, entrega con la debida anticipacion a cada equipo
las mociones o tematicas a debatir, las cuales estan vinculadas a problematicas
actuales del area de Ciencias Sociales. Estas mociones deben ser pertinentes,
generar controversia y despertar el interés de los estudiantes, con el propésito de
fomentar una investigacion previa, rigurosa y promover una participacion activa,
critica y reflexiva durante el desarrollo de los debates.

Ademas, para facilitar la preparacion del debate, el docente crea una carpeta
en Google Drive para cada grupo y la comparte mediante el correo electronico
institucional de los estudiantes. A partir de ello, los equipos dedican una semana a la
busqueda de informacion relevante, consultando diversas fuentes como diarios
periodisticos, articulos cientificos, opiniones de expertos académicos y videos de
organizaciones reconocidas, entre otros. Durante este proceso, los estudiantes
utilizan un esquema grafico proporcionado por el docente, el cual les ensena el

modelo de argumentacién ARE (Afirmacién, Razonamiento y Evidencia), cuyas partes
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son fundamentales para la construccién de argumentos soélidos. Es esencial que el
docente se mantenga disponible para brindar asesoria continua, revisando los
documentos compartidos, resolviendo dudas y orientando el analisis critico de la
informacion recopilada.

Fase I: Introduccion al debate: En la segunda sesion de aprendizaje, se da
inicio al debate escolar, se les concede a los equipos un periodo de 15 minutos para
reunirse, intercambiar argumentos, enriquecer sus ideas y tomar decisiones
estratégicas para el debate.

Una vez cumplido este periodo de preparacion, se organizan los primeros,
segundos, terceros y demas oradores que defenderan a su equipo en el desarrollo
del debate. Luego, se dirigen a los lugares asignados a la derecha e izquierda del
salén. Ademas, el moderador sera responsable de presentar a los oradores de los
equipos y a los jueces, y de introducir las posturas de ambos equipos. Es fundamental
que el moderador mantenga una constante coordinacion con el controlador del
tiempo.

Fase Il: Argumentacién: En esta fase, el moderador solicita a cada orador de
ambos equipos, tanto de proposicion como de oposicidn, que se presenten e inicien
con la argumentacién. Cada integrante dispone de 2 minutos para exponer sus
argumentos principales de manera rotativa y en forma de zigzag; es decir, primero el
orador del equipo de proposicidon, luego el orador del equipo de oposicion, y asi
continuamente.

Durante el desarrollo de estas intervenciones, los oradores deben apoyar sus
posiciones con evidencias, ejemplos y otros estudios de sus investigaciones. Es
crucial que las intervenciones mantengan una pronunciacion clara, un discurso
coherente, una entonacion y volumen de voz adecuados, asi como el uso efectivo de
gestos, contacto visual y manejo del espacio. Al mismo tiempo, los demas oradores
deben tomar notas activamente durante las intervenciones y buscar nuevas ideas
para respaldar a sus equipos.

Fase lll: Contraargumentacion: En esta fase, el moderador invita a los equipos
de proposicién y oposicion a la realizacion de sus réplicas, donde formulen preguntas,
presenten descargos y falencias, cuestionen la validez de las evidencias presentadas.
Los oradores deben contraargumentar de forma rotativa y en zigzag, con un tiempo

de 1 minuto para cada intervencion.
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Una vez culminado las réplicas, el moderador solicita a los equipos que
presenten su conclusion a través de un orador designado, quien cuenta con un
maximo de 2 minutos para su intervencion. Este es un momento crucial en el que se
sintetizan los puntos clave discutidos y se destacan las reflexiones mas significativas
del debate.

Seguidamente, el moderador invita a todos los presentes a salir del aula para
que los jueces puedan deliberar y definir al ganador del debate en un tiempo estimado
de 5 minutos. Después de ello, todos ingresan nuevamente al aula, donde el juez
principal anuncia al equipo ganador y proporciona el feedback respectivo de 8 minutos
para que los oradores puedan aprender de sus falencias y mejorar en futuras rondas.

Fase IV: Evaluacién del debate: El cuarto y ultimo paso consiste en evaluar el
desarrollo del debate escolar. Para ello, se utiliza una lista de cotejo de evaluacion, la
cual se divide en tres partes: la autoevaluacion, que es de caracter individual; la
coevaluacion, que es de caracter colectivo; y la heteroevaluacion, que realiza el
docente respecto al desempefio de todos oradores de los grupos. En estas
evaluaciones se consideran los aspectos de contenido, forma y desempefio de rol de
cada participante.

En este sentido, el objetivo de estas evaluaciones no es otorgar una
calificacién, sino identificar areas de mejora para futuros debates, reconocer lo que
se ha hecho bien y sefialar en qué aspectos se puede mejorar, contribuyendo asi al
desarrollo personal de los estudiantes. Por ello, a continuaciéon, se puntualizan los
criterios de evaluacién disefados por la Defensoria del Pueblo (2019):

a) Contenido
e Los argumentos estan relacionados con el tema del debate, lo que les da
importancia. El desarrollo de los argumentos es claro y suficiente, facilitando la
comprensién de como se llega a la conclusion a partir de las ideas expuestas.
e Veracidad del argumento: Respalda sus argumentos con suficientes pruebas,
logrando que sean aceptados.
e Las conclusiones son claras y contundentes.
b) Forma
e Utiliza una comunicacion persuasiva que incluye la emocion, utilizando la voz
y el lenguaje corporal de manera efectiva, como la postura, los movimientos,

gestos, expresiones faciales y el contacto visual con la audiencia.
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e Regula el tiempo para su intervencion.
c) Desemperio de rol

e Cumple el rol que le corresponde en el debate.

e Demuestra coordinacion con su equipo en el debate.

e Logra refutar suficientemente los argumentos contrarios.

e Afronta eficazmente los puntos de informacion para fortalecer su participacion.

Es importante senalar que, si bien el debate escolar se inicia con la fase 0, como
parte introductoria que consiste en la explicacion y profundizacidon de como se
realizaran los debates, a lo largo de las sesiones de aprendizaje se han considerado
las cuatro fases restantes, desde la fase | hasta la fase |V, para el desarrollo completo
y estructurado de los debates escolares.

En sintesis, el debate escolar es una técnica pedagdgica que promueve la
argumentacion, el pensamiento critico y la participacidon activa de los estudiantes, a
partir de un proceso estructurado en cinco fases. En la Fase 0, el docente introduce
la técnica, organiza los equipos y roles, y entrega las tematicas de debate,
fomentando una preparacion rigurosa mediante el modelo de argumentaciéon ARE
(Afirmacion, Razonamiento, Evidencia). La Fase | marca el inicio del debate, con un
espacio de preparacion final y la organizacion formal de oradores, moderador y
jueces. En la Fase Il, los equipos exponen sus argumentos de forma alternada,
aplicando una comunicacion clara, coherente y persuasiva.

Luego, en la Fase lll, se desarrollan las réplicas o contraargumentaciones,
seguidas de las conclusiones, la deliberacion de los jueces y la retroalimentacidn para
el aprendizaje. Finalmente, en la Fase |V, se realiza una evaluacion formativa
mediante autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion, considerando el
contenido, la forma y el desempefio del rol. Este proceso integral fortalece no solo las
competencias comunicativas y ciudadanas, sino también el trabajo colaborativo y la
autonomia de los estudiantes, favoreciendo aprendizajes significativos desde una
mirada critica y participativa.

2.2.6. Roles en el debate escolar
A continuacion, se presentan los roles que conforman un debate en un entorno
educativo, segun lo propuesto por Cobo y Valdivia (2017). Estos roles permiten

estructurar el debate de manera organizada y pedagdgica, favoreciendo el desarrollo
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de habilidades comunicativas, argumentativas y de pensamiento critico en los
estudiantes.
2.2.6.1. Rol del docente

Juez evaluador: El docente asume el rol de ser el juez principal, observa de
manera minuciosa todas las fases del desarrollo del debate. Evalua con objetividad y
responsabilidad la manera en que los oradores expresan sus opiniones, analiza si se
ha garantizado la igualdad de oportunidades para todos los participantes y verifica si
el tema en discusion ha sido abordado de forma pertinente y argumentada.

Ademas, para fortalecer este proceso, se cuenta también con la participacion
de otros docentes que actuan como jueces panelistas. Estos jueces participan con el
juez principal evaluando el debate y luego, en conjunto, deliberan qué equipo es el
ganador. Cabe resaltar que la retroalimentacién final es brindada exclusivamente por
el juez principal; esta debe ser de caracter general, sin hacer referencia directa a los
oradores, y centrarse unicamente en el plano légico y argumentativo del desempefio
observado.
2.2.6.2. Rol del Estudiante

Oradores: Los oradores del debate son los estudiantes que asumen una
postura frente al tema propuesto y participan activamente en su defensa. Deben estar
preparados para presentar sus argumentos y refutar con solvencia los planteamientos
del equipo contrario. La calidad y fluidez del debate dependen en gran medida de su
capacidad para escuchar con atencidon, contraargumentar de manera pertinente y
demostrar un conocimiento profundo sobre el tema en discusion. Su rol implica aportar
evidencias claras y relevantes que respalden sus ideas, con la intencion de convencer,
mediante el uso efectivo de la palabra, al jurado evaluador.

Jueces panelistas: Los estudiantes también pueden asumir un rol protagdnico
en la evaluacion, participando como jueces panelistas. En esta funcion, deliberan,
junto con el juez principal y los docentes panelistas, respondiendo a preguntas clave
planteadas por el juez principal, tales como: ¢ Para ti, qué equipo ganoé el debate?, y
¢ Por qué crees que gand el debate? Esta ultima pregunta de proceso evaluativo es
fundamental, ya que fomenta el desarrollo del pensamiento critico tanto en los
estudiantes como en los docentes evaluadores, contribuyendo asi a la construccion

de aprendizajes mas significativos y reflexivos.
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Moderador: Es un estudiante quien orienta a los oradores los fines del debate
al inicio, y dar por cierre. Debe ceder |la palabra por turnos y asegurar que se respeten
entre los participantes. Ademas, debe interrumpir las intervenciones cuando son
extensas o cuando no estan relacionadas con el tema.

Controlador del tiempo: Es un estudiante encargado de supervisar y
garantizar el uso adecuado del tiempo durante el debate, asegurando un desarrollo
ordenado y eficiente. Su funcidn principal es permitir que todos los participantes
intervengan dentro del tiempo asignado. Para ello, utiliza un cronémetro para
monitorear y notificar cuando se acerque el limite. Ademas, debe hacer cumplir las
reglas de tiempo y mantener una comunicacion constante con el moderador para
coordinar cualquier ajuste necesario.

Publico: Esta conformado por los estudiantes del aula y otros invitados que
asisten como espectadores al debate. Su rol es fundamental, ya que deben mantener
el silencio, prestar atencion a los argumentos expuestos por los oradores y respetar
las normas establecidas. De esta manera, contribuyen a crear un ambiente de dialogo
constructivo y de aprendizaje.

En suma, el debate escolar asigna roles especificos a docentes y estudiantes,
permitiendo una dinamica organizada y formativa. El docente cumple la funcion de
juez principal, observando el desarrollo del debate con objetividad y brindando una
retroalimentacion centrada en la légica y la argumentacién. Esta labor se complementa
con la participacion de jueces panelistas, entre ellos estudiantes y otros docentes,
quienes contribuyen a una deliberacion reflexiva sobre el desempeio de los equipos.
Los estudiantes, al desempenar roles como oradores, moderadores, controladores del
tiempo y publico, desarrollan habilidades de expresidn, argumentacion, escucha activa
y respeto por las ideas ajenas. De este modo, el debate escolar promueve el
pensamiento critico al fomentar la participacion activa, el analisis riguroso de las
posturas en discusién y la construccion colectiva de aprendizajes significativos.

2.2.7. Materiales y Medios Digitales
2.2.7.1. Materiales

Para asegurar el adecuado desarrollo del debate escolar y fomentar una
participacion ordenada, critica y reflexiva, se emplearon diversos materiales que
cumplieron funciones especificas en cada etapa del proceso. Estos materiales

permitieron establecer normas claras, identificar los roles de los participantes, evaluar
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el desempefo de manera objetiva y respaldar la construccion de argumentos soélidos.
A continuacion, se describen los principales materiales utilizados durante la
implementacion del debate escolar.

El reglamento del debate escolar: es un documento que contiene un conjunto
de normas y pautas destinadas a organizar y regular la participaciéon de los
estudiantes durante un debate en el ambito educativo. Se utilizé6 para garantizar un
desarrollo ordenado, respetuoso y equitativo del debate, permitiendo que todos los
participantes expresen sus ideas y argumentos con claridad y justicia. Este
reglamento fue aplicado en cada uno de los debates realizados.

El fotocheck: Fue un material utilizado durante el debate escolar. En él se
identificaba a cada orador, ya fuera miembro del equipo a favor, en contra, moderador
o jurado. Este facilité el reconocimiento de los roles asignados y contribuy6 al orden
durante la actividad. Se empledé durante todo el debate, desde el inicio hasta la etapa
final, lo que permiti6 una mejor organizacién y una participacion mas dinamica por
parte de los estudiantes.

Lista de cotejo: Es un instrumento de evaluacién disefiado previamente por el
docente, que detalla los criterios con los cuales se valora la participacién de los
oradores en el debate. Dichos criterios suelen abarcar aspectos como la calidad del
contenido, la claridad en la expresion y el desempefio general (Defensoria del Pueblo,
2019). Este recurso se utilizé durante el desarrollo del debate escolar, donde permitio
a los estudiantes desarrollar progresivamente sus habilidades argumentativas en
cada sesion de debate.

Documentos de apoyo: Son aquellos materiales de consulta que utilizan los
oradores durante el desarrollo del debate, tales como textos académicos, articulos
cientificos o videos elaborados por fuentes reconocidas. Estos facilitaron la
recopilacion de informacién veridica y oportuna sobre el tema del debate, lo que
proporciond la construccion de argumentos consistentes y bien fundamentados.

En conjunto, los materiales utilizados durante el debate escolar cumplieron un
rol clave en el desarrollo ordenado, formativo y participativo de la actividad. El
reglamento aseguro el respeto y equidad; el fotocheck permitié identificar claramente
los roles, favoreciendo la organizacion; la lista de cotejo orientd la evaluacién del
desempenfo de los oradores; y los documentos de apoyo fortalecieron la solidez de

los argumentos. Cada uno de estos recursos contribuy6 significativamente al proceso
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de aprendizaje, promoviendo la responsabilidad, la preparacion rigurosa y el
desarrollo de habilidades argumentativas en los estudiantes.
2.2.7.2. Medios Digitales

En la actualidad, el uso de medios digitales se ha convertido en un recurso
para potenciar el aprendizaje activo y el desarrollo de habilidades comunicativas y
argumentativas en los estudiantes. Plataformas como Google Meet, Google Drive y
YouTube no solo facilitan la organizacion y el trabajo colaborativo, sino que también
enriquecen la preparacion y ejecucion de actividades como el debate escolar. Estas
herramientas permiten una interaccidén dinamica y en tiempo real, asi como un acceso
continuo a materiales de apoyo que fortalecen el pensamiento critico y la expresion
oral.

Asimismo, el uso de modelos argumentativos estructurados y la ensefianza de
técnicas de refutacion a través de recursos digitales aseguran que los debates sean
espacios educativos fundamentados, donde las ideas se sustentan con evidencias
sélidas y se promueve una discusidon profunda y respetuosa. En este sentido, la
incorporacion de tecnologias digitales en la practica pedagogica es un elemento clave
para formar estudiantes competentes, reflexivos y capaces de dialogar en contextos
diversos.

Google Meet: Es una plataforma de videoconferencias que permite al docente
reunirse de manera remota con los estudiantes para ofrecer asesoramiento,
proporcionar pautas y apoyar la preparacion de los debates a través de una
interaccion oral y visual en tiempo real (Cedefo, Ponce & Lucas, 2020, como se citd
en Davila et al., 2022). Es importante destacar que este recurso virtual se utilizé antes
de que los estudiantes inicien sus debates, facilitando asi una mejor preparacién y
desempeno durante la actividad.

Google Docs: Es una herramienta digital que facilita el trabajo colaborativo
entre los estudiantes mediante el uso de documentos en linea. Ademas, permite al
docente realizar retroalimentaciones asincronicas sobre los avances en la elaboracién
de los argumentos de los oradores, brindando observaciones, pautas y sugerencias
de mejora de forma continua (Aliaga y Soncco, 2022).

Ademas, se ensefid a los estudiantes a desarrollar argumentos, ya que en un
debate no se trata solo de persuadir mediante la retérica, sino de convencer a través

de razones bien sustentadas y fundamentadas. Por ello, la argumentacion adquiere
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un papel central: los argumentos aportan las razones que transforman el debate en
una verdadera herramienta educativa, y no en un discurso vacio. Por lo cual, cada
equipo formulé argumentos a favor y otro en contra. Para ello, se trabajé con el
modelo de argumentacion ARE, el cual establece la estructura minima que debe tener
un argumento.

Segun la Defensoria del Pueblo (2019) el modelo ARE se denomina asi por
sus tres componentes: Afirmacion, Razonamiento y Evidencia. A continuacién, se
explican cada una de ellas:

a) Afirmacion
Es una proposicion que afirma o niega algo y que debe orientarse al
cumplimiento de la carga de la prueba. Representa la conclusién a
la que se desea llegar luego de exponer el razonamiento que la
sostiene.

b) Razonamiento
También llamado fundamento, es el proceso l6gico mediante el cual
se explica por qué la afirmacion planteada es valida. Se basa en
premisas, que son proposiciones mas simples que sirven de base
para llegar a la afirmacion. Estas premisas deben ser demostrables
y el paso de una a otra debe seguir una légica coherente.

c) Evidencia
Son los datos, ejemplos o referencias que demuestran que la
afirmacién y el razonamiento no solo son légicos, sino también
verdaderos. La evidencia permite que el debate se conecte con la
realidad y cobre relevancia en el contexto actual. Cada argumento
puede contar con mas de una evidencia; de hecho, lo recomendable
es que toda premisa que no sea una verdad universalmente
aceptada cuente con una evidencia que respalde su veracidad.

También, a través del uso de Google Docs, se ensefié a los estudiantes a
realizar la refutacion, un componente esencial en todo debate. Se les explicdé que
refutar no consiste Unicamente en manifestar desacuerdo, sino en identificar con
claridad aquello que el equipo contrario no hizo o hizo de manera incorrecta, como la
ausencia de argumentos, la falta de evidencias o la carencia de una conexion logica

entre sus ideas. Segun el Ministerio de Educacion de Panama (2020), “la refutacion
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es la parte deconstructiva del debate. Mientras los argumentos buscan construir tu
material para el debate, las refutaciones buscan oponerse a lo presentado por el rival
para descalificarlo del debate” (p. 24).

Para fortalecer esta habilidad, se presentaron tres pautas fundamentales. En
primer lugar, evaluar si el argumento estaba bien construido, es decir, comprobar si el
razonamiento era valido y contaba con evidencia suficiente para sustentar las
premisas. En segundo lugar, analizar la pertinencia del argumento, verificando si
realmente se relacionaba con la mocién o tema del debate y cumplia con la carga de
la prueba. Finalmente, se enseid a valorar la relevancia de cada argumento en
comparacién con los demas, con el fin de determinar su impacto dentro del
intercambio de ideas.

YouTube: Es una plataforma altamente interactiva que ofrece una amplia
variedad de contenidos audiovisuales, los cuales pueden clasificarse segun el interés
del usuario: entretenimiento, informacion o capacitacion. Su valor educativo radica en
el aprendizaje visual, ya que, mediante herramientas como graficos y esquemas, se
fortalecen habilidades de pensamiento, ayudando a los estudiantes a clarificar ideas,
procesar y organizar mejor la informacion (Posligua y Zambrano, 2020). Este recurso
digital fue utilizado durante el desarrollo de las sesiones, en las que se presentaron a
los estudiantes videos sobre temas polémicos para despertar su interés en la
discusién, asi como grabaciones de debates reales, lo que les permitié involucrarse
mas activamente y apropiarse mejor de sus roles en el debate.

En sintesis, los medios digitales como Google Meet, Google Drive y YouTube
resultaron fundamentales para enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje del
debate escolar, facilitando la preparacion, la colaboracion y la interaccién de los
estudiantes. A través de estas herramientas, se promovidé un aprendizaje activo y
reflexivo, donde la argumentacion bien estructurada y fundamentada, junto con la
refutacién critica, se convirtieron en pilares para desarrollar competencias
comunicativas y pensamiento critico. Ademas, los recursos digitales superaron las
barreras fisicas y temporales, permitiendo una educacién mas dinamica, organizada
y fundamentada. Asi, la integracion de tecnologias y materiales pedagodgicos
contribuyé a fortalecer la expresion oral y el andlisis riguroso, consolidando el debate

como una verdadera herramienta educativa mediada digitalmente.
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2.2.8. Consideraciones para Implementar el Debate Escolar

Para implementar con éxito el debate escolar, es fundamental que el docente
realice una adecuada planificacion previa. Esta comienza explicando qué es un
debate, asi como sus beneficios formativos, para que los estudiantes comprendan su
finalidad y lo valoren como una herramienta pedagdgica de participacion critica.
Luego, es clave establecer normas de respeto y escucha activa, asi como enseiar la
importancia del respeto mutuo y de la diversidad de opiniones, creando asi un
ambiente motivador, seguro y libre de juicios.

En este sentido, otro paso importante es seleccionar tematicas de interés para
los estudiantes, lo cual genera mayor compromiso y pertinencia. A la par, el docente
debe preparar los materiales necesarios (guias, cronogramas, fichas, etc.) y promover
el trabajo colaborativo mediante equipos equilibrados, fomentando una convivencia
democratica. También, debe simular un debate, ya que esto permitira a los
estudiantes observar la dinamica real y entender los tiempos, roles y procedimientos
antes de participar activamente.

Ademas de planificar y organizar la actividad, el docente debe ensefiar
habilidades clave para que el debate sea formativo. Entre ellas se encuentra el
desarrollo de la argumentacion, la refutacion y la conclusién, que deben explicarse
paso a paso con ejemplos claros. Para lograr una participacion solida, es necesario
que los estudiantes aprendan a seleccionar fuentes confiables que respalden sus
ideas con evidencia objetiva.

Asimismo, se debe ensefiar cdmo organizar y estructurar las ideas, utilizando
esquemas, mapas o fichas argumentativas que faciliten la claridad del discurso. Otro
aspecto esencial es el desarrollo de la expresividad oral y corporal, fomentando la
seguridad, la fluidez y la capacidad de comunicar con efectividad. Cuando estas
habilidades se trabajan de manera integrada, los estudiantes no solo mejoran su
capacidad de expresion, sino que también fortalecen el pensamiento critico, el analisis
riguroso de temas sociales y su compromiso con la participacién democratica.

Por otro lado, los estudiantes deben prepararse de manera integral para
comprender la dinamica del debate y participar activamente con responsabilidad. En
primer lugar, es fundamental que comprendan qué es un debate, cual es su propdsito
y qué beneficios aporta, como el fortalecimiento del pensamiento critico, la capacidad

argumentativa y la expresion oral. Asimismo, deben conocer y respetar las normas
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establecidas por el docente, comprometiéndose con la escucha activa y el respeto
hacia las opiniones contrarias.

Del mismo modo, es necesario que investiguen a fondo el tema asignado
utilizando fuentes confiables, identifiquen argumentos sélidos que respalden su
postura y anticipen posibles refutaciones. Asimismo, deben aprender a estructurar sus
intervenciones de forma clara, organizando sus ideas en una introduccion,
argumentacion, refutacion y conclusion. También es importante que practiquen la
expresion oral y el lenguaje corporal para comunicar sus ideas con seguridad y
claridad. Por ultimo, el trabajo en equipo resulta esencial donde los estudiantes deben
colaborar entre si para distribuir roles, ensayar colectivamente y construir una postura
comun basada en el respeto, la evidencia y el didlogo.

2.3. Pensamiento Critico

Es una habilidad fundamental que permite analizar y evaluar de manera
objetiva una situacion o informacion, evitando la influencia de emociones o prejuicios
personales. Esta practica facilita el cuestionamiento de argumentos, la distincion entre
hechos y opiniones, asi como la toma de decisiones basadas en evidencias racionales
(Vidal, 2022). Es decir, el pensamiento critico implica examinar ideas con profundidad,
considerar multiples perspectivas, reconocer sesgos y errores en el razonamiento, y
emplear la légica para alcanzar conclusiones claras, coherentes y bien
fundamentadas.

2.3.1. Definicién

El pensamiento critico es fundamental en la actualidad debido al constante flujo
de informacion y la necesidad de tomar decisiones fundamentadas. Involucra tanto
habilidades cognitivas como una actitud intencional hacia el conocimiento, siendo
clave para el desarrollo personal, académico y social. En relacion con ello, Facione,
2007, como se citd en Betancourth et al., (2020) conceptualiza el pensamiento critico
como un proceso de juicio que se caracteriza por la intencionalidad y la
autorregulacion mediante la practica de habilidades cognitivas. Este tipo de
pensamiento exige que la persona desarrolle habilidades que le permitan comprender
la informacion, descomponerla en partes, evaluar su calidad, extraer conclusiones
razonables, justificar sus ideas y autorregular sus propios procesos mentales.

Para Diaz-Barriga (2001) como se cité en Diaz (2019) el pensamiento critico

es un proceso complejo que va mas alla de un simple conjunto de habilidades
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aisladas, carentes de contexto o contenido especifico. Implica la movilizacion
articulada de diversas capacidades cognitivas y la integracion de multiples
caracteristicas que una persona debe desarrollar para convertirse en un pensador
competente. En ese sentido, el pensamiento critico se presenta como una
construccion compleja, que requiere formacion continua y una base sélida de
conocimientos, actitudes y disposiciones que favorezcan una reflexion genuina y
fundamentada.

Por su parte, Saiz y Rivas (2008), como se citd6 en Diaz et al. (2019), el
pensamiento critico implica un proceso de busqueda de conocimiento que utiliza
habilidades de razonamiento, resolucion de problemas y toma de decisiones, o cual
permite a las personas alcanzar los resultados deseados. En otras palabras, se trata
de una forma de pensar que no solo busca comprender la realidad, sino también
actuar sobre ella con eficacia, lo que permite a las personas alcanzar metas concretas
a través de un analisis cuidadoso y reflexivo de la informacién disponible.

En resumen, el pensamiento critico no se reduce a un conjunto de capacidades
o procedimientos mentales aislados, sino que constituye un proceso integral que
combina habilidades, actitudes y conocimientos en la busqueda de una comprensién
mas profunda y racional de la realidad. Al promover una actitud reflexiva,
fundamentada y orientada a la accién, el pensamiento critico se convierte en una
competencia clave para enfrentar los desafios del entorno con autonomia,
responsabilidad y eficacia.

2.3.2. Importancia

En la actualidad, el desarrollo de habilidades cognitivas es fundamental para
enfrentar los desafios de una sociedad compleja, dinamica y en constante cambio.
Una de estas habilidades clave es el pensamiento critico, ya que permite analizar la
realidad desde diferentes perspectivas, tomar decisiones informadas y actuar de
manera responsable frente a los problemas cotidianos. Comprender su importancia
es esencial para una formacion integral tanto en el ambito académico como en el
ciudadano.

En esa linea, desarrollar un pensamiento critico permite a las personas no solo
comprender la informacion, sino que puedan analizarla, interpretarla y usarla para
resolver problemas cotidianos de manera logica y coherente. Esta habilidad se

convierte en una herramienta indispensable para enfrentar con éxito situaciones
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académicas y sociales, asi que integra conocimiento, experiencia y destrezas
mentales para evaluar con claridad lo que se piensa o hace. Al respecto, Aimeida y
Franco (2011) explican que el pensamiento critico es una habilidad fundamental que
permite a las personas analizar, evaluar y estructurar ideas de manera logica y
fundamentada. Su relevancia radica en que no solo facilita el aprendizaje, sino que
también fortalece la capacidad de tomar decisiones informadas y resolver problemas
en la vida cotidiana.

Asimismo, en contextos donde la informacion es abundante y cambiante, el
pensamiento critico ayuda a discernir qué es confiable y qué no, fomenta la
creatividad para imaginar soluciones nuevas y permite construir alternativas ante
problemas sociales o personales. Ademas, es clave para formar ciudadanos activos
que comprendan y ejerzan sus derechos con responsabilidad. Lenz et al. (2022)
destacan la importancia del desarrollo del pensamiento critico, ya que no solo prepara
a las personas para afrontar los cambios sociales, sino que también les permite
participar de manera ética y reflexiva en la vida democratica.

En el ambito estudiantil, el pensamiento critico es una habilidad esencial que
no solo fortalece el aprendizaje individual, sino que también impulsa una participacion
activa y responsable en la sociedad. Al fomentar el analisis, la reflexion y la capacidad
de evaluar con criterio, los estudiantes desarrollan autonomia intelectual,
permitiéndoles cuestionar, argumentar y tomar decisiones fundamentadas. Esta
habilidad es clave para afrontar los retos del mundo actual con ética, responsabilidad
y compromiso ciudadano, preparandolos para adaptarse a los cambios, generar
soluciones innovadoras y contribuir de manera consciente a su entorno.

2.3.3. Habilidades del Pensamiento Critico

A continuacién, se detallan las seis habilidades del pensamiento critico
propuesto por Facione (2015):
2.3.3.1. Interpretacion

En la formacién escolar, comprender e interpretar informacién es una habilidad
fundamental que permite a los estudiantes dar sentido a los conocimientos adquiridos.
La interpretacién no solo se limita a leer o escuchar, sino que implica descifrar el
significado de palabras, conceptos y datos para poder expresarlos con claridad, ya
sea de forma oral o escrita. Este proceso favorece una comunicacion precisa y eficaz,

facilitando el intercambio de ideas y el aprendizaje significativo.
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A partir de ello, se entiende que interpretar consiste en descifrar el significado
de palabras e informacién para facilitar su comprension. Este proceso permite
expresar los conceptos de manera oral o escrita de forma clara, facilitando que otros
puedan entenderlos con precision o formarse una idea exacta de lo que se desea
comunicar. Facione afirma que la interpretacion es “comprender y expresar el
significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos,
eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”
(Facione, 2007, como se citd en Betancourth et al., 2020, p. 5).

En sintesis, la interpretacion va mas alla de entender palabras; se trata de
aplicar habilidades cognitivas para dar sentido a diversas experiencias, situaciones y
conocimientos. Al desarrollar esta habilidad, los estudiantes no solo comprenden
mejor la informacion, sino que también logran explicarla y utilizarla en su vida
cotidiana. Asi, se fortalece su pensamiento critico y se enriquece su formacion
integral, promoviendo una educaciéon mas profunda y significativa.
2.3.3.2. Analisis

El andlisis es una habilidad fundamental en el proceso de aprendizaje, ya que
permite examinar la informacion de manera detallada para comprenderla mejor. A
través del analisis, los estudiantes descomponen un texto en partes mas pequenas,
identificar relaciones entre ideas y formular juicios fundamentados. Este proceso no
solo enriquece su comprension, sino que también fortalece su pensamiento critico y
su capacidad para expresar opiniones con claridad y profundidad.

En este mismo sentido, el analisis es un proceso mediante el cual se
descompone la informacion con el fin de examinar detenidamente cada uno de sus
elementos, teniendo en cuenta sus relaciones, enunciados, preguntas, conceptos y
descripciones. Esto facilita expresar juicios, experiencias, razones, informacion y
opiniones de manera mas precisa y profunda. (Facione, 2007, como se cité en
Betancourth et al., 2020)

En consecuencia, desarrollar la habilidad de analisis en los estudiantes es
clave para formar personas criticas, reflexivas y autonomas. Al identificar las ideas
principales y secundarias en un texto, los estudiantes logran una comprension mas
completa de la informacion, lo cual mejora significativamente su proceso de
aprendizaje. Por ello, fomentar esta habilidad desde el aula contribuye a construir una

actitud activa y consciente frente al conocimiento.
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2.3.3.3. Evaluacion

Es un proceso sistematico destinado para valorar objetivamente diversas
actividades, fundamentandose en criterios especificos alineados con los propésitos
establecidos. Para ello, se emplean diversas técnicas e instrumentos que facilitan la
recopilacion y valoracion de la informacion. Posteriormente, los datos obtenidos se
procesan con el fin de emitir un juicio de valor que permita tomar decisiones
fundamentadas. Por lo cual, Facione sostiene que la evaluacion significa valorar la
autenticidad de las opiniones o creencias utilizando criterios predefinidos, analizando
sus relaciones e inferencias para formular un juicio imparcial sobre la firmeza de un
argumento (como se cité en Zambrano et al., 2020).

La evaluaciéon permite a los estudiantes comprender la calidad de la
informacion y la procedencia de diversas fuentes confiables. Para ello, es fundamental
considerar aspectos clave como identificar, reflexionar, juzgar, planificar y actuar.
Estos elementos les ayudan a valorar el significado de su progreso en el aprendizaje
y a tomar decisiones responsables que favorezcan una mejora continua en su
desarrollo académico.
2.3.3.4. Inferencia

Es el proceso mediante el cual se obtienen conclusiones especificas a partir
de un conjunto de suposiciones o hipétesis. Es decir, se llega a una conclusion légica
basada en las premisas establecidas, permitiendo interpretar informacion y formular
nuevos conocimientos a partir de datos existentes.

Facione indica que la inferencia es identificar y asegurar los elementos
necesarios para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis;
considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de
los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion. (2020, p. 5)

La inferencia ayuda a los estudiantes a desarrollar el proceso de deduccion
mediante la descomposicion de la informacion, lo que facilita la comprensién mas alla
del texto. Para hacer inferencias, es necesario relacionar la informacion explicita del
texto con los conocimientos previos, lo que permite establecer hipotesis y mejorar la

capacidad de entendimiento y la resolucion de problemas.
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2.3.3.5. Explicacion

En el proceso de aprendizaje, no basta con adquirir conocimientos; también es
fundamental saber comunicarlos de forma clara, coherente y reflexiva. La capacidad
de expresar lo aprendido permite evidenciar una verdadera comprensiéon del tema,
asi como desarrollar habilidades comunicativas y argumentativas esenciales para el
ambito académico y personal. En este contexto, resulta importante comprender en
gué consiste la exposicidon del conocimiento de manera fundamentada.

En relacion con ello, es la capacidad de exponer de manera clara y reflexiva
los conocimientos que han sido comprendidos previamente. Esto implica ofrecer al
receptor una exposicion detallada y completa del tema, justificada con razonamientos
sélidos. Ademas, es necesario mostrar los resultados obtenidos, respaldados con
evidencia y argumentos bien fundamentados (Facione, 2007, como se cit6 en
Betancourth et al., 2020).

En suma, la explicacion es un proceso oral que implica entender
profundamente un tema para poder compartir el conocimiento adquirido. Es
fundamental fomentar en los estudiantes la habilidad de investigar temas de su
interés, permitiéndoles explorar conceptos, causas, consecuencias y caracteristicas
relevantes. Este proceso les ayuda a articular lo aprendido con argumentos solidos y
a generar nuevos conocimientos, contribuyendo al desarrollo de su aprendizaje.
2.3.3.6. Autorregulacién

La autorregulacion es un proceso metacognitivo esencial que implica una
reflexion profunda sobre los aprendizajes adquiridos. A través de este proceso, la
persona evalua sus habilidades y areas de mejora, facilitando asi un desarrollo
continuo. Facione sostiene que la autorregulacién es un proceso consciente de
monitoreo propio de las actividades cognitivas. Mediante estas habilidades, es posible
interrogar, verificar, validar razonamientos y argumentos. La autorregulacion es
fundamental para el pensamiento critico, de ahi que permite revisar constantemente
nuestras propias ideas y conclusiones (como se citdé en Zambrano et al., 2020).

La autorregulacion permite al estudiante reflexionar y actuar de manera
autébnoma, organizando, supervisando y valorando su propio aprendizaje. Esta
practica no solo fortalece habilidades de analisis, evaluacion vy juicio critico, sino que
también facilita la adquisicion de conocimientos y potencia tanto el rendimiento

académico como el desarrollo del pensamiento critico.



46

2.3.4. Desarrollo del Pensamiento Critico en Educacion Basica

En la actualidad, uno de los retos mas importantes dentro del sistema
educativo es formar estudiantes que no solo adquieran conocimientos, sino que
también desarrollen la capacidad de pensar de manera critica y reflexiva.

Por ello, el pensamiento critico es fundamental para que los estudiantes
aprendan a analizar, cuestionar y tomar decisiones informadas desde temprana edad.
Fomentar estas habilidades permite que comprendan mejor su entorno, resuelvan
problemas de manera autbnoma y participen activamente en su proceso de
aprendizaje, mas alla de la simple memorizacion de contenidos. Segun Blanco-Lépez
et al. (2017), en el ambito educativo, se relaciona con la capacidad de utilizar
habilidades cognitivas complejas para examinar, interpretar y resolver tanto
contenidos escolares como situaciones de la vida cotidiana.

En consecuencia, impulsar el pensamiento critico desde los primeros niveles
escolares no solo mejora el rendimiento académico, sino que también prepara a los
estudiantes para enfrentar con mayor responsabilidad y autonomia los desafios del
mundo actual. Es, por tanto, una herramienta esencial para la formacién de
ciudadanos conscientes, participativos y capaces de transformar su realidad.

2.3.5. Principales Problemas para Desarrollar el Pensamiento Critico

La comprension lectora y el pensamiento critico son habilidades
fundamentales para el aprendizaje significativo y la toma de decisiones acertadas.
Cuando existe dificultad para interpretar, analizar y evaluar de manera critica la
informacion contenida en un texto, se limita la capacidad de emitir juicios reflexivos y
bien fundamentados. La habilidad para captar y asimilar las ideas expresadas es la

base necesaria para desarrollar un pensamiento critico efectivo.

En este contexto, las carencias en la comprension lectora, en particular en la
habilidad para interpretar, analizar y valorar de manera critica la informacién
presentada en un texto, logran representar un obstaculo significativo para la
capacidad de emitir juicios fundamentados y reflexivos. Tal como menciona Sanchez
(2013) la comprensién lectora depende de la habilidad del lector para captar y asimilar
las ideas o conocimientos expresados en las palabras o conjuntos de palabras.

Por otro lado, la ausencia de curiosidad, la escasa disposicion para considerar

diferentes perspectivas y la falta de motivacion para cuestionar ideas preconcebidas
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limitan de manera significativa el desarrollo y la consolidacion del pensamiento critico.
Estas actitudes dificultan que las personas realicen un analisis profundo y reflexivo,
aspecto esencial tanto para el aprendizaje significativo como para la toma de
decisiones fundamentadas. Por ello, fomentar el pensamiento critico implica
promover una actitud reflexiva basada en la curiosidad, la agudeza mental, un
razonamiento consciente y el constante interés por obtener informacion confiable
(Facione, 2011).

Asimismo, la falta de habilidad para examinar la informacién de manera
eficiente, expresar las ideas con claridad y sustentar los puntos de vista con
argumentos coherentes y bien fundamentados constituye un obstaculo significativo
para el desarrollo pleno del pensamiento critico. Esta deficiencia limita la capacidad
de reflexionar en profundidad y de tomar decisiones informadas basadas en un
analisis riguroso. En este sentido, Facione (2007) define la argumentacion como la
capacidad del estudiante para construir un discurso soélido y defender una postura,
creencias o inferencias sobre un conjunto de enunciados previamente estudiados, lo
cual resulta fundamental para fortalecer el pensamiento critico y la capacidad de
juicio.

En definitiva, el fortalecimiento del pensamiento critico depende tanto de una
adecuada comprensién lectora como la curiosidad, el analisis de diferentes
perspectivas y la capacidad para argumentar con claridad y coherencia. La falta de
estas cualidades impide una reflexion profunda y dificulta la toma de decisiones
informadas, lo que afecta negativamente el proceso de aprendizaje. Por ello, es
imprescindible fomentar en los estudiantes una actitud reflexiva y un razonamiento
consciente que les permita construir y defender sus ideas con solidez y seguridad.
2.3.6. Estrategias Pedagdgicas para Desarrollar el Pensamiento Critico

En el contexto educativo actual, resulta fundamental implementar estrategias
didacticas que promuevan el pensamiento critico, el trabajo colaborativo y la
comprensién profunda de los textos. La lectura analitica de cuentos, poemas,
canciones, ensayos, textos informativos y noticias permite a los estudiantes
desarrollar habilidades comunicativas y cognitivas a través de la exposicioén de ideas,
el debate y la comparacién de informacion. Este proceso se enriquece con técnicas

como el subrayado, la lectura en voz baja y las anotaciones, herramientas que
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fortalecen la identificacion de ideas principales y secundarias, facilitando asi la
comprension lectora.

Por ello, la estrategia de analisis y reflexién de diferentes tipos de textos como
cuentos, poemas, canciones, ensayos, textos informativos y noticias, dentro de un
trabajo colaborativo, consiste en que los estudiantes puedan exponer sus ideas, llegar
a conclusiones, debatir y comparar informacion entre todos los integrantes del grupo.
Para complementar esta actividad, se utiliza la técnica de subrayado para identificar
las ideas principales y secundarias, junto con la lectura en voz baja y con ritmo,
ademas de realizar anotaciones sobre los datos mas importantes del texto. Segun
Diaz (2018, como se cité en Cuenca & Vargas, 2010), el subrayado permite destacar
las ideas clave de un tema, facilitando la comprension al identificar la informacion
esencial que posibilita su entendimiento.

De igual forma, el uso de enfoques pedagogicos dinamicos, como el
aprendizaje basado en problemas (ABP) o el enfoque por proyectos, permite que los
estudiantes desarrollen de forma significativa habilidades cognitivas superiores
durante el trabajo en clase. Estas metodologias fomentan la capacidad de reflexionar,
analizar, razonar de manera inductiva y deductiva, asi como elaborar inferencias,
emitir juicios fundamentados, construir explicaciones légicas y tomar decisiones bien
argumentadas. Segun lo planteado por Sanchez y Fernandez (2012), una ensefianza
efectiva del pensamiento critico debe estar orientada hacia la solucién de problemas
reales. Los estudiantes, al enfrentarse a desafios concretos, se ven impulsados a
buscar alternativas que les permitan resolver sus inquietudes o alcanzar
determinados propdsitos, o que potencia su autonomia y capacidad de razonamiento.

Por otra parte, la estrategia de emplear estudios de caso en el aula permite
que los estudiantes fortalezcan habilidades como el analisis detallado de temas
complejos, la comprension de escenarios desde distintas perspectivas y la capacidad
de anticipar consecuencias incluso a partir de resultados. Ademas, impulsa la toma
de decisiones fundamentadas, lo cual es crucial para resolver situaciones
problematicas. En palabras de, Bonilla et al. (2023), esta estrategia favorece que los
estudiantes se involucren activamente en la discusién y evaluacion de datos, lo que
los lleva a reorganizar sus conocimientos, reflexionar criticamente y justificar las
decisiones que toman, siempre considerando el contexto especifico de los problemas

que enfrentan.



49

En sintesis, la integracion de estrategias como el analisis textual colaborativo,
el subrayado, el aprendizaje basado en problemas, el enfoque por proyectos y el uso
de estudios de caso, contribuye significativamente al desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes. Estas metodologias fomentan la reflexion, la
toma de decisiones fundamentadas y el razonamiento l6gico, permitiendo que los
estudiantes enfrenten situaciones reales de manera autonoma y eficaz. Al promover
la participacion activa y el analisis profundo, se fortalece no solo el aprendizaje
académico, sino también la formacién integral del estudiante como sujeto critico y
responsable.

2.3.7. Recursos y Materiales para Desarrollar el Pensamiento Critico

El pensamiento critico es una habilidad fundamental que debe promoverse
desde las aulas, y los recursos didacticos, tanto fisicos como digitales, cumplen un rol
esencial en este proceso. Fichas educativas, cuentos, dilemas y plataformas
tecnologicas no solo enriquecen la experiencia de aprendizaje, sino que también
invitan a los estudiantes a analizar, reflexionar y tomar decisiones fundamentadas. A
través de estos medios, se generan espacios en los que se fomenta una lectura mas
consciente y un dialogo activo sobre los valores y consecuencias de las acciones.

En este sentido, los materiales en formato fisico, como las fichas educativas,
relatos breves y situaciones problematicas, representan herramientas clave para
trabajar el pensamiento critico en los estudiantes. A través de estos recursos, los
estudiantes examinan diferentes situaciones, identifican conflictos y toman decisiones
argumentadas. El uso de cuentos o dilemas permite generar espacios de analisis y
reflexion sobre valores, hechos y consecuencias, promoviendo una postura activa
frente a lo leido. Gonzalez (2021) explica que analizar textos con preguntas que
orienten a descubrir su contenido y estructura facilita una lectura mas profunda y
consciente, lo que impulsa el desarrollo de la capacidad critica del lector.

De igual forma, la tecnologia educativa brinda una gran variedad de recursos
interactivos que favorecen el pensamiento critico en las aulas. Plataformas virtuales,
aplicaciones moviles y contenidos multimedia ofrecen escenarios participativos que
motivan al estudiante a pensar, opinar y tomar decisiones. Segun Jaramillo y
Escudero (2024) el uso planificado de recursos digitales ayuda a personalizar los

aprendizajes, facilitando que cada estudiante avance a su ritmo mientras desarrolla
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habilidades clave como el analisis critico, el razonamiento logico y la resolucion de
problemas.

Por lo tanto, es importante que los recursos didacticos estén ajustados a las
caracteristicas del nivel educativo, considerando la edad, el entorno del estudiante y
sus habilidades comunicativas. Materiales bien seleccionados estimulan el
pensamiento critico cuando desafian al estudiante sin exceder su capacidad de
comprension. Mendoza et al. (2023) subrayan que el desarrollo de la competencia
linguistica es un factor esencial para fortalecer el pensamiento critico, ya que
comprender y expresarse con claridad facilita la evaluacion de ideas, hechos y
argumentos. Por ello, se deben elegir textos adecuados que estimulen tanto el
lenguaje como la reflexion.

En suma, el uso adecuado de materiales educativos, ajustados al nivel y
caracteristicas del estudiante, potencia significativamente el desarrollo del
pensamiento critico. Ya sea mediante textos literarios o herramientas digitales, los
docentes pueden crear ambientes de aprendizaje que estimulen el analisis, la
argumentacion y la reflexion. Al fortalecer la competencia linguistica y promover la
participacion activa, se forma a estudiantes capaces de comprender su realidad y
actuar de manera razonada.

Programa de Intervencion

La propuesta implementada en la presente investigacion es la técnica del
debate escolar para mejorar el pensamiento critico. Esta se fundamenta en el
aprendizaje dialdgico, el cual promueve la interaccion argumentativa como medio
para la construccion del conocimiento.

Se sustenta en autores como Pleguezuelos y Mora (2017), quienes destacan
que el debate fomenta el trabajo colaborativo, el desarrollo de la capacidad para
expresar ideas de manera argumentada y el fortalecimiento del pensamiento critico.
Esta técnica exige un tratamiento adecuado de la informacion, su posterior analisis,
evaluacion y la elaboracion de juicios fundamentados en criterios pertinentes. De este
modo, los estudiantes participantes aprenden a defender sus posturas ante diversas
situaciones, a sustentar sus argumentos con base en el contexto y a interactuar en
un ambiente de respeto hacia las diferentes perspectivas expuestas.

Asimismo, se considera el aporte de Peter Facione (2007), quien define el

pensamiento critico como un proceso de juicio autorregulado y con propésito, que
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implica interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia. Este proceso se apoya en la
valoracién de evidencias, conceptos, métodos y criterios. En el ambito educativo, esto
implica que los estudiantes no se limitan a repetir informacion, sino que la cuestionan,
la comprenden y la argumentan con base en evidencias, evaluando su confiabilidad,
los métodos empleados para obtenerla y los criterios utilizados para llegar a
conclusiones.

A continuacion, se presentan las caracteristicas de esta propuesta, segun
Pleguezuelos y Mora (2017) quienes sefialan que la técnica del debate escolar se
distingue por:

e Promover la formulacidon de argumentos sustentados en evidencias.

e Favorecer la escucha activa y el respeto por opiniones diversas.

e Estimular la reflexidn critica sobre temas relevantes y controversiales.

e Desarrollar habilidades de investigacion, analisis y organizacion de
ideas.

La propuesta de debate escolar planteado en la matriz de intervencion
pedagdgica esta orientado a estudiantes de tercer grado de secundaria del area de
Ciencias Sociales. Su objetivo es mejorar el pensamiento critico a través de la técnica
del debate, organizada en cinco fases claramente delimitadas, véase en el (anexo 2)

La primera fase, denominada “Preparacion previa al debate”, permite a los
estudiantes conocer en qué consiste la técnica del debate escolar mediante una
presentacion inicial. En esta etapa se explican las reglas del debate y los criterios de
evaluacion, lo que permite establecer un marco claro de participaciéon. Ademas, los
estudiantes forman sus equipos, reconocen a sus compaferos, asumen roles
especificos (ya sea como equipo de proposicion u oposicion) y participan en el sorteo
del tema a debatir. Asimismo, inician la busqueda de informacion objetiva y
actualizada, consultando al docente cuando sea necesario.

En la segunda fase, llamada “Introduccién al debate”, los estudiantes ponen en
practica su preparacion inicial. Cada equipo organiza el orden de participaciéon de sus
oradores (primer, segundo o tercer orador) y designa a un integrante para que
presente las conclusiones e intercambian argumentos de manera coherente, evitando
contradicciones en sus intervenciones.

La tercera fase es la “Argumentacién”, donde los oradores argumentan sus

posturas utilizando la estructura en zigzag, es decir, alternando turnos entre equipos,
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con un tiempo maximo de dos minutos por intervencién. Los integrantes que no estan
interviniendo toman nota de los argumentos del equipo contrario con el fin de
analizarlos y detectar posibles debilidades para poder refutarlas posteriormente.

A continuacién, en la fase de “Contraargumentacion”, los oradores inician la
refutacion de los argumentos contrarios, manteniendo el formato en zigzag y
disponiendo de un tiempo aproximado de un minuto y veinte segundos por
intervencidon. Durante esta fase también se realizan preguntas entre equipos y se
exponen los respectivos descargos. La participacion culmina con la presentacién de
conclusiones por parte de cada equipo, en un tiempo maximo de dos minutos.

Finalmente, en la fase de “Evaluacion del debate”, se realiza la valoracién del
desempenio de los oradores. Los jueces pueden ser docentes o estudiantes, evaluan
el contenido de los argumentos, la forma de presentacién y la participacion de los
oradores. Ademas, se promueve la autoevaluacion y la coevaluacién, con el objetivo
de fomentar la reflexion critica sobre la experiencia vivida y mejorar en futuras
intervenciones.

Este formato de debate no solo fortalece las capacidades comunicativas y las
habilidades de pensamiento critico de los estudiantes, sino que también fomenta el
respeto, la colaboracion y el analisis reflexivo, consolidandose como una valiosa

técnica pedagogica para un aprendizaje significativo.

CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se expone, en primer lugar, el paradigma, el enfoque,
asi como el nivel, tipo y disefio metodolégico de la investigacion, los cuales orientaron
el desarrollo del estudio. En segundo lugar, se presenta la localizacion de la Institucidn
Educativa y su contexto, destacando las principales problematicas sociales de las
zonas aledanas a la |.E., asi como los problemas especificos que enfrentan los
sujetos de estudio del aula investigada. Seguidamente, se describe la ejecucion del
plan de accion, desarrollado durante la aplicacion de la metodologia. Finalmente, se
detallan las técnicas e instrumentos empleados, elaborados a partir de las categorias
de investigacion, con el fin de recolectar la informacion necesaria para el estudio.
3.1. Paradigma, Nivel, Tipo y Diseio Metodolégico

El presente estudio se enmarca dentro del paradigma de investigacion
sociocritico, de tal forma que articula la teoria con la practica desde una perspectiva
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critica y reflexiva, orientada a la mejora de la practica pedagdgica. Esto significa que
no solo se estudian ideas o conceptos, sino que también se analizan y aplican en
situaciones reales del aula, con el fin de mejorar la forma de ensenar y aprender. A
través de esta investigacion, se destaca la importancia de generar acciones que
impulsen el cambio en estudiantes y docentes, permitiéndoles afrontar problematicas
concretas y fomentar una actitud consciente y critica en su entorno sociocultural. De
este modo, se contribuye a la promocion de la justicia social y el bien comun, en
consonancia con lo sefalado por Beltran y Ortiz (2020) respecto a las implicancias de
dicho paradigma.

En coherencia con el paradigma sociocritico, se adopté un enfoque de
investigacion cualitativo, cuya finalidad es comprender, examinar y describir en
profundidad la problematica identificada, considerando el contexto y los procesos
implicados desde la perspectiva de los propios participantes (Hernandez et al., 2014).
Este enfoque fue elegido porque permitié al equipo investigador analizar y explicar la
problematica detectada, utilizando técnicas e instrumentos para su estudio y
facilitando una respuesta fundamentada a la pregunta de investigacion abordada.

Al respecto, Hernandez et al., (2014) en la investigacion cualitativa los niveles
de alcance son flexibles y pueden ajustarse a las particularidades de cada estudio.
Este tipo de investigacion puede comenzar con un enfoque exploratorio, que permite
identificar categorias relevantes y familiarizarse con el fendbmeno; posteriormente,
puede avanzar hacia un nivel descriptivo e incluso explicativo. Por ello, en el presente
estudio, se han considerado los niveles de alcance exploratorio, descriptivo y
explicativo, en funcion de la pregunta de investigacion y los objetivos formulados. Este
abordaje permiti6 no solo reconocer y describir la problematica, sino también
analizarla en profundidad, proporcionando una base soélida para proponer soluciones
fundamentadas y generar un impacto significativo en el contexto en el que se
desarrollo la investigacion.

En este sentido, el presente estudio se enmarcoé en el tipo de investigacion
aplicada, por el hecho de que tuvo como finalidad en utilizar los conocimientos
tedricos previamente adquiridos para intervenir de manera directa en una
problematica concreta del ambito educativo. De acuerdo con Hernandez et al. (2014),
la investigacion del tipo aplicada se orienta a la resolucidn de problemas especificos,

articulando teoria y practica para generar mejoras en contextos reales. En el caso de
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este estudio, dicha orientacion se concretd en el analisis y abordaje de una situacion
identificada en el nivel de secundaria, mediante el disefio e implementacion de
estrategias pedagdgicas contextualizadas que buscaron transformar la realidad
educativa y contribuir al bienestar de los estudiantes.

Por otro lado, Creswell, 2005, como se cité en Hernandez et al., (2014) clasifica
el disefio de investigacion-accion en dos tipos fundamentales: practica y participativa.
Mientras la primera busca mejorar las practicas dentro de contextos educativos,
mediante la indagacion y el aprendizaje colaborativo, la segunda resalta la
colaboracion equitativa para transformar realidades sociales, promoviendo el
desarrollo humano y la emancipacion tanto de los participantes como del investigador.

En este estudio, se optd por un disefio de investigacion-accidn de tipo practico,
ya que el equipo investigador abordé una problematica especifica del aula,
interviniendo a partir de un diagndstico previo con el fin de generar mejoras
significativas en relacion con la situacion identificada.

De acuerdo con Hernandez et al. (2014) el disefio de la investigacién-accion
(IA) se caracteriza por ser un proceso flexible que se adapta y evoluciona a medida
que avanza el estudio, permitiendo una constante reevaluacion y ajuste en funcion
del contexto especifico. Asimismo, autores como Lewin (1946), Kolb (1984) y Carr y
Kemmis (1988) como se citdé en Penafiel et al., (2023) coinciden en que la
investigacion-accion sigue un ciclo espiral compuesto por cuatro fases
fundamentales: planificacion, accién, observacion y reflexion.

En este sentido, el presente estudio adopto el disefio de investigacion-accion,
siguiendo dichas fases ciclicas, para abordar una problematica identificada en el aula.
En el primer ciclo, correspondiente a la fase de planificacion, se observo que los
estudiantes de tercer grado de secundaria presentaban dificultades para analizar,
argumentar y reflexionar con profundidad sobre diversas tematicas del area de
Ciencias Sociales. Asimismo, se aplico una prueba escrita de entrada, cuyos
resultados mostraron que el 100% de los estudiantes evaluados mostraron
limitaciones en las habilidades del pensamiento critico, tales como la interpretacion,
el analisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacién y la autorregulacion. A partir de
esta situacion contextualizada, se identificaron las causas de esta situacion y se

propuso la implementacion del debate escolar como una técnica pedagogica.
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Durante la fase de accién, se formularon y aplicaron las hipétesis de accion
con un plan estructurado de sesiones de debate, orientado a brindar herramientas
que fortalecieran el razonamiento critico, la expresion argumentativa y la toma de
postura fundamentada. Los estudiantes participaron activamente en estas dinamicas,
desarrollando de manera progresiva habilidades clave del pensamiento critico, tales
como la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacion y la
autoevaluacion.

En la fase de observacién, se llevo a cabo el debate escolar y se recopild
informacion mediante tres instrumentos, como diarios de campo, guias de
observacion y pruebas escritas. Los resultados evidenciaron avances significativos
en las habilidades mencionadas, asi como una mayor capacidad para estructurar
argumentos coherentes, cuestionar con fundamentos y evaluar la informacion desde
multiples perspectivas.

Por ultimo, en la fase de reflexién se elaboraron las matrices correspondientes
a los instrumentos aplicados y se llevd a cabo el analisis de los resultados mediante
las técnicas de codificacion y categorizacién, contrastando los hallazgos con la teoria
y elaborando las conclusiones. En este proceso se identificaron oportunidades de
mejora, entre ellas la incorporacion de nuevas dinamicas y estrategias que fomenten
una participacién mas activa e inclusiva.

A partir de ello, se inicio el segundo ciclo, en el cual se evalué el plan de accion
y se revisaron las hipétesis de accion previamente formuladas. Posteriormente, se
retomaron las fases del plan, incorporando mejoras de manera progresiva segun los
hallazgos obtenidos. Una vez culminadas estas fases, se aplico una prueba escrita
de salida con la intencién de evaluar el nivel alcanzado en las habilidades de
pensamiento critico, obteniéndose resultados favorables.

Con la informacion recogida en ambos ciclos, se culminé el proceso con la
realizacion de la técnica de codificacidbn y categorizacién en las matrices
correspondientes a los tres instrumentos aplicados, destacandose la categoria
(pensamiento critico) y la subcategoria (habilidades del pensamiento critico). En
dichas matrices se organizaron los hallazgos con sus respectivos cddigos para
facilitar la comprension, se identificaron los datos recurrentes, se contrastaron los

resultados con la teoria, se interpretaron y se elaboraron las conclusiones.



56

Finalmente, estas conclusiones permitieron llevar a cabo la triangulacion de datos,
asegurando asi la validez y la credibilidad de los resultados obtenidos.

3.2. Diagnéstico: Contexto y Participantes/Episodios Criticos/Arbol de
Problemas y Objetivos

La investigacion se desarroll6 en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion,
la cual pertenece a la Direccion Regional de Educacién (DRE) Lima Metropolitana y
esta bajo la supervision de la UGEL 07 San Borja. La institucion ofrece los tres niveles
de la Educacion Basica Regular: inicial, primaria y secundaria. En los niveles de inicial
y primaria, las clases se desarrollan en el turno mafana, mientras que en secundaria
se aplica la Jornada Escolar Completa (JEC). Actualmente, el nivel de secundaria
cuenta con cinco grados y tiene un aproximado de 127 estudiantes, conformada por
varones y mujeres.

La Institucion Educativa se ubica en el departamento de Lima, en el area
urbana de Lima Metropolitana, del distrito de Santiago de Surco, Av. Monterrico Chico,
cuadra 1. Es importante sefalar que, el 7 de agosto de 2024, como parte del presente
estudio, el equipo investigador aplicé una prueba escrita de entrada dirigida a los
estudiantes de tercer grado de secundaria, con el proposito de diagnosticar y evaluar
su nivel de pensamiento critico. Los resultados obtenidos evidenciaron dificultades
significativas en el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico.

Los sujetos que participaron en la investigacion fueron 24 estudiantes del tercer
grado de secundaria de Monterrico Institucion Educativa Aplicacion, cuyas edades
fluctuan entre 14 y 15 afios, lo que indica que estan en la etapa de la adolescencia
media. En esta etapa, a nivel cognitivo, los adolescentes desarrollan el pensamiento
critico y metacognitivo, alcanzando niveles mas abstractos de reflexion que les
permiten considerar las implicancias de sus acciones y fortalecer su sentido ético.
Asimismo, comienzan a cuestionar aspectos de su vida personal, familiar, social y
escolar, lo cual los prepara para asumir aprendizajes mas complejos (Minedu, 2016).

Sin embargo, pese a encontrarse en una etapa de desarrollo del pensamiento
abstracto, y en contraste con los resultados de la prueba escrita de entrada, se
identificd que el 100 % de los estudiantes evaluados presentaban dificultades en las
habilidades del pensamiento critico, tales como la interpretacion, el analisis, la
evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion. Donde el 87 % (21

estudiantes) se ubico en el nivel de Inicio, mientras que el 13 % (3 estudiantes) se
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encontré en el nivel Proceso. Cabe destacar que ningun estudiante alcanzo el nivel
Logrado, lo cual evidencié la necesidad urgente de mejorar dichas habilidades.

En coherencia con estos resultados, como se aprecia en el (anexo 3) uno de
los hallazgos mas significativos de la prueba escrita de entrada fue que la mayoria de
los estudiantes se ubico en el nivel de Inicio en la habilidad de interpretacion;
mostrando dificultades para interpretar de manera critica los textos en el area de
Ciencias Sociales. A pesar de contar con fragmentos textuales, imagenes y preguntas
orientadoras, muchos no lograron comprender ni explicar adecuadamente la
informacion presentada. Del mismo modo, se constaté que la mayoria se encontraba
en el nivel de Inicio en la habilidad de analisis; asi que presentaron limitaciones para
descomponer los argumentos de los hechos histéricos en partes e identificar con
claridad las ideas principales y secundarias. También, se evidencidé que la mayoria de
los estudiantes se ubicaron el nivel Inicio en la habilidad de evaluacion; dado que
mostraron dificultades para valorar la calidad y confiabilidad de la informacion
proveniente de diversas fuentes. En consecuencia, estas limitaciones en la
interpretacion, el analisis y la evaluacion dificultan una comprension pertinente de los
textos y obstaculizan su capacidad para construir una interpretacion critica, aspectos
esenciales para el desarrollo del pensamiento critico.

Con base en los resultados obtenidos, y considerando que los estudiantes
presentaban dificultades en las habilidades del pensamiento critico, el equipo
investigador identificé la necesidad de implementar la técnica del debate escolar para
mejorar el pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria de
Monterrico Institucion Educativa Aplicacion.

3.3. Objetivos de Investigacion
General:
- Mejorar el pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de secundaria

a partir de la aplicacion del debate escolar en el area de Ciencias Sociales en

Monterrico Institucion Educativa Aplicacion del distrito de Santiago de Surco.
Especificos:

- Disefiar un plan de accion en base al debate escolar para mejorar el
pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria en el area
de Ciencias Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion del distrito

de Santiago de Surco.
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- Implementar el plan de accion en base al debate escolar para mejorar el
pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria en el area
de Ciencias Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion del distrito
de Santiago de Surco.

- Reflexionar sobre la ejecucion del debate escolar para mejorar el pensamiento
critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria en el area de Ciencias
Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion del distrito de Santiago
de Surco.

- Interpretar los datos recogidos durante la implementacion del plan de accion
para determinar la mejora del pensamiento critico a partir de la aplicacién del
debate escolar en los estudiantes de tercer grado de secundaria en el area de
Ciencias Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion del distrito de

Santiago de Surco.

3.4. Plan de accién

Se desarrollé en Monterrico Institucion Educativa Aplicacién, con estudiantes
del tercer grado de secundaria en el area curricular de Ciencias Sociales. La
intervencioén tuvo una duracion de tres meses y se enmarco en la implementacién del
debate escolar como técnica pedagodgica orientada a mejorar el pensamiento critico
en los estudiantes.

El plan de accion como se observa en el (anexo 4) fue elaborado en base a
cuatro hipotesis de accion. La primera, es el disefio de un plan de accion en base al
debate escolar mejora el pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado. La
segunda referida a la implementacion del plan de accién en base al debate escolar
mejora el pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado. La tercera es la
reflexion sobre la ejecucion del plan de accion mejora el pensamiento critico en los
estudiantes de tercer grado. Por ultimo, la cuarta es la interpretacion de los datos
recogidos durante la implementacion del plan de accién permite redisefar las
acciones ejecutadas para mejorar el pensamiento critico en los estudiantes de tercer
grado.

En tal sentido, el plan de accion respondié al disefio de investigacién-accion,
lo que permitié que las acciones implementadas fueran objeto de constante reflexion,

analisis y mejora continua a lo largo de ocho sesiones de aprendizaje, en las cuales
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se llevaron a cabo los debates escolares. Ante o mencionado, se presenta la
descripcion detallada del plan de accién, donde se aplico la propuesta de
intervencion:

Durante la sesion 1, correspondiente a la unidad I, titulada “La regularizacion
y fallos del mercado”, el propdsito fue que los estudiantes participaran en el primer
debate escolar, fundamentando una propuesta de solucién sobre como la regulacion
puede corregir los fallos del mercado para lograr eficiencia y equidad. Para este
trabajo, primero se seleccioné la problematica que seria analizada. Luego, se
entregaron las mociones con anticipacion y los estudiantes comenzaron a preparar
sus argumentos. En el desarrollo de la sesion se recurrid a distintos recursos, como
videos de YouTube y materiales que presentaban posturas a favor y en contra de las
regulaciones del mercado, lo que les permiti6 comprender mejor el tema antes de
debatir.

Ademas, se emplearon herramientas variadas como Canva, laptops, noticias,
plumones, hojas bond y lapiceros que facilitaron tanto la organizacion como la
exposicidon de ideas. La responsabilidad del acompafiamiento estuvo a cargo de los
docentes Luis Mamani Tacca, Elvis Bonifacio Ramirez y Milenka Carpio Arrosquipa,
quienes guiaron cada etapa del proceso. Las sesiones de preparacion se realizaron
el miércoles 18 y jueves 19 de octubre de 2024. Finalmente, el jueves 19 se llevo a
cabo el debate, con la participacion de los equipos A (oposicion) y B (proposicién), en
un ambiente que favorecié el intercambio de ideas y el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes.

Durante la sesion 2, titulada “Problematicas ambientales y la gestidn de riesgo
de desastres”, el proposito fue que los estudiantes participaran en el segundo debate
escolar, proponiendo soluciones pertinentes para prevenir problemas ambientales y
mejorar la calidad de vida. Se mantuvo la misma dinamica empleada en el debate
anterior: seleccién del problema a discutir, entrega previa de mociones y preparacion
de los argumentos. Las actividades incluyeron la dinamica “Descubre la imagen”, el
analisis de casos concretos y, finalmente, el debate, que permitié a los estudiantes
ejercitar distintas habilidades de pensamiento critico.

En este proceso, la interpretacion se trabajé al analizar imagenes y situaciones
vinculadas a la contaminacién y a los desastres naturales. El analisis se puso en

practica al identificar causas, consecuencias y actores involucrados en cada
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problematica. La evaluacion se ejercitd al contrastar la solidez de los argumentos
propios con los de sus compafieros, asi como al revisar la calidad de las fuentes. La
inferencia se evidencié cuando proyectaron posibles soluciones y consecuencias a
partir de los datos revisados. La explicacion se reflejé en la organizacion de ideas y
la justificacion de propuestas durante la argumentacion. Finalmente, la
autorregulacion se manifestoé en la disposicién de los estudiantes para mejorar sus
intervenciones tras la retroalimentacion recibida.

Los recursos empleados fueron similares a los de la sesion anterior (laptops,
materiales graficos, noticias, plumones, entre otros), y la conduccion estuvo
nuevamente a cargo de los docentes Luis Mamani Tacca, Elvis Bonifacio Ramirez y
Milenka Carpio Arrosquipa. Las jornadas de preparacién se llevaron a cabo los dias
miércoles 2 y jueves 3 de octubre de 2024, y el debate se desarroll6 el jueves 3, con
la participacion de los equipos C (oposiciéon) y D (proposicion). EI ambiente fue
propicio para el intercambio de ideas y el fortalecimiento de la conciencia ambiental
en los estudiantes.

Durante la sesion 3, titulada “Consecuencias de la accion humana y la
degradacion del suelo”, el propésito fue que los estudiantes participaran en el tercer
debate escolar, proponiendo alternativas para prevenir la degradacion del suelo. El
campo de accion se conservo la misma estructura de trabajo: se selecciond6 el
problema, se entregd las mociones, se elaboraron los argumentos y la participacion
de los estudiantes en el debate. Las actividades que desarrollaron fueron el
descubrimiento de imagenes, la elaboracidén de argumentos y la ejecucién del debate,
lo cual permiti6 fortalecer las habilidades del pensamiento critico.

En este proceso, la interpretacion se estimuldé al analizar imagenes que
mostraban las causas y consecuencias de la degradacion del suelo. El analisis se
trabajé al descomponer la problematica en factores sociales, econémicos y
ambientales, identificando ademas las relaciones causales entre ellos. La evaluacion
se ejercitd al revisar la confiabilidad de las fuentes consultadas y la pertinencia de las
propuestas presentadas en el debate. La inferencia se puso en practica al formular
hipbtesis y proponer soluciones a partir de los datos disponibles. La explicacién se
evidencié en la claridad y coherencia con que los estudiantes defendieron sus

posturas. Finalmente, la autorregulacion se promovié al reflexionar sobre su propio
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desempeno y el del grupo, ajustando sus estrategias de argumentacion con base en
lo aprendido en sesiones anteriores.

Los recursos utilizados incluyeron materiales didacticos y herramientas
tecnoldgicas, similares a los empleados en debates previos. La orientaciéon del
proceso estuvo nuevamente a cargo de los docentes Luis Mamani Tacca, Elvis
Bonifacio Ramirez y Milenka Carpio Arrosquipa. Las jornadas de preparacion se
realizaron los dias miércoles 9 y jueves 10 de octubre de 2024, mientras que el debate
se desarrollé el miércoles 9, con la participacién de los equipos D (oposicién) y B
(proposicion). La actividad generd un espacio de reflexion valioso sobre la importancia
del cuidado del suelo como recurso esencial para la vida.

Durante la sesion 4, titulada “La Revolucion de las 13 colonias”, el propdésito de
la sesidn fue que los estudiantes participaran en el cuarto debate escolar,
identificando los hechos mas cruciales de este proceso histérico para reconocer la
relevancia de la participacion de los ciudadanos. Al igual que en los debates
anteriores, se siguido una dinamica organizada: se seleccion6 la problematica, se
entregaron las mociones con anticipacion y los equipos prepararon sus argumentos.
Entre las actividades desarrolladas estuvieron la contrastacion de imagenes, la
redaccion de argumentos y la ejecucion del debate, lo que permitid que los
estudiantes ejercitaran diversas habilidades de pensamiento critico.

La interpretacion se trabajé al analizar imagenes y textos histéricos,
comprendiendo el contexto y las implicancias de la revolucién. El analisis se ejercitd
al descomponer los hechos en causas y consecuencias, lo que facilité una
comprensién mas clara del proceso. La evaluacion se evidencié en la comparacién
de diferentes posturas historicas y en la valoracién de la importancia de las fuentes y
los argumentos presentados. La inferencia se desarrollé cuando los estudiantes
formularon hipétesis sobre posibles cambios en el curso de ciertos eventos y
establecieron relaciones entre esos hechos y la participacion ciudadana en la
actualidad. La explicacion se manifesté en la claridad y contextualizacion de los
argumentos durante el debate. Finalmente, la autorregulacion se puso en practica a
través de la reflexion personal sobre las intervenciones realizadas, lo que ayudo a
mejorar la expresion oral y la solidez de las posturas defendidas.

Los recursos empleados y los responsables de la sesidon se mantuvieron sin

cambios respecto a las anteriores. Las actividades de preparacion tuvieron lugar el
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miércoles 16 y jueves 17 de octubre de 2024, mientras que el debate se llevo a cabo
el jueves 17, con la participacion de los equipos A (oposicion) y C (proposiciéon). La
experiencia permitié a los estudiantes profundizar en la comprension del proceso
histérico y valorar el rol ciudadano en los grandes cambios sociales.

Durante la sesion 5, correspondiente a la Unidad IV titulada “La Revolucion
francesa”, el propodsito fue que los estudiantes participaran en el quinto debate
escolar, identificando los procesos histéricos para comprender como fue la
transformacioén de la sociedad. Se mantuvo el mismo formato metodolégico utilizado
en las sesiones antes mencionadas: se selecciond el problema, se entrego las
mociones, se elaboraron argumentos y los estudiantes participaron en el debate. Las
actividades desarrolladas fueron variadas: el analisis de un video de YouTube, la
elaboracion de una linea de tiempo y la participacion en el debate. Estas permitieron
ejercitar distintas habilidades del pensamiento critico.

La interpretacion se trabajé al identificar el contexto histérico, los actores
sociales y los cambios que trajo la Revolucién Francesa a través del video y de la
linea de tiempo. La capacidad de analisis se evidencié cuando los estudiantes
desglosaron los hechos en causas coyunturales y estructurales, identificando ademas
eventos claves y sus consecuencias politicas y sociales. La evaluacion se ejercité al
valorar los principios revolucionarios, reflexionar sobre su vigencia en la actualidad y
contrastar los puntos de vista defendidos por cada equipo. Por otro lado, la inferencia
se puso en practica al establecer como estas transformaciones influyeron en
movimientos sociales, politicos y econdmicos posteriores. La explicaciéon se reforzé
durante la exposicién de los argumentos, donde los estudiantes organizaron sus ideas
con coherencia y respaldo histérico. Finalmente, la autorregulacion se trabajé en las
sesiones previas al debate, en las que los participantes revisaron sus argumentos,
reconocieron debilidades y mejoraron sus intervenciones mediante la reflexion.

Los recursos empleados y los responsables designados fueron los mismos ya
mencionados en las sesiones anteriores. Las jornadas de preparacion se llevaron a
cabo los dias miércoles 30 y jueves 31 de octubre de 2024, y el debate se realizo el
jueves 31, con la participacion de los equipos B (oposicién) y C (proposicion).

Durante la sesion 6, titulada “Las rebeliones indigenas del siglo XVIII”, el
proposito fue que los estudiantes participaran en el sexto debate escolar, explicando

los hechos ocurridos en dichas rebeliones y comprendiendo las causas de la lucha
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indigena. Se mantuvo el mismo campo de accion utilizado en las sesiones anteriores:
seleccion del problema, entrega de mociones, elaboracion de argumentos y ejecucion
del debate. Las actividades disefiadas para esta sesiéon fueron variadas e
integradoras. Los estudiantes trabajaron con un video historico, respondieron un quiz
interactivo en Quizizz y finalmente participaron en el debate. Estas experiencias
permitieron ejercitar de manera conjunta distintas habilidades del pensamiento critico.

La interpretacién se puso en practica al analizar el contenido del video y del
quiz, identificando a los actores principales, los contextos y las causas de las
rebeliones. El analisis se evidencid al descomponer los hechos en factores
estructurales, como el abuso colonial, la explotacidon econdémica y la resistencia
indigena. La evaluacion se desarrollé al valorar la autenticidad de las demandas de
los pueblos indigenas, reconocer la forma en que fueron reprimidas y contrastar las
posturas defendidas durante el debate. A su vez, la inferencia se trabajo al reflexionar
sobre como estas rebeliones influyeron en procesos posteriores, especialmente en el
camino hacia la independencia. La explicacion se fortalecié durante la argumentacion,
cuando los estudiantes expusieron sus ideas con claridad y respaldo historico.
Finalmente, la autorregulacion se estimuld en la preparacion previa: los participantes
revisaron sus errores cometidos en el quiz, reformularon sus argumentos y
reflexionaron sobre la forma de mejorar su desempefio.

Los recursos empleados y los responsables designados se mantuvieron sin
cambios respecto a las sesiones previas. Las jornadas de preparacion se realizaron
el miércoles 6 y jueves 7 de noviembre de 2024, y el debate tuvo lugar el jueves 7,
con la participacion de los equipos D (oposicion) y A (proposicion).

Durante la sesion 7, titulada “La Corriente Libertadora del Sur”, el propésito fue
que los estudiantes participaran en el séptimo debate escolar, explicando los hechos
histéricos ocurridos durante este proceso para comprender su importancia en la
independencia del Peru. Se mantuvo el mismo campo de accién utilizado en las
sesiones anteriores: seleccidn de la problematica, entrega de mociones, formulacion
de argumentos y desarrollo del debate. Las actividades incluyeron el analisis de
imagenes histéricas y la elaboracion de argumentos, que culminaron en el debate
mismo. Estas dindmicas contribuyeron al fortalecimiento de diversas habilidades del

pensamiento critico.
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La interpretacion se ejercitd al examinar las imagenes de la expedicion
libertadora, identificando actores, contextos y sucesos significativos. El analisis se
puso en practica al descomponer este proceso en sus causas, en las estrategias
militares empleadas y en las consecuencias politicas, sociales y territoriales que
genero. La evaluacion se trabajo al valorar la eficacia de las decisiones tomadas por
los lideres de la expedicidn y al contrastar las diferentes perspectivas debatidas en el
aula. La inferencia se aplicé al establecer conexiones entre los hechos de la Corriente
Libertadora del Sur y su impacto en la consolidacion del proceso independentista. La
explicacion se reforzé durante la exposicion de argumentos, procurando claridad,
coherencia y sustento historico. Finalmente, la autorregulacion se estimulé en la fase
de preparacion, pues los estudiantes revisaron y ajustaron sus ideas, reflexionaron
sobre intervenciones anteriores y mejoraron la calidad de sus planteamientos.

Los recursos empleados y los responsables designados se mantuvieron sin
cambios respecto a las sesiones anteriores. Las jornadas de preparacion se
realizaron el miércoles 26 y jueves 27 de noviembre de 2024, y el debate tuvo lugar
el miércoles 26, con la participacion de los equipos C (oposicion) y D (proposicion).

Por ultimo, durante la sesion 8, titulada “La Corriente Libertadora del Norte”, el
proposito fue que los estudiantes participaran en el octavo debate escolar,
identificando la importancia de esta corriente en la Independencia del Peru para
valorar los esfuerzos por la libertad. Se mantuvo el mismo campo de accion: se
selecciond el problema, se entregaron las mociones y se desarrollaron los
argumentos. Las actividades incluyeron el analisis de imagenes historicas, la
construccion de argumentos y la realizacion del debate. Estas experiencias
permitieron trabajar de manera integrada distintas habilidades del pensamiento
critico.

La interpretacion se puso en practica al examinar las imagenes vinculadas a la
expedicion del norte, comprendiendo los contextos, los personajes y los hechos
historicos. El analisis se ejercitd al descomponer los acontecimientos en sus causas
politicas y militares, asi como en los efectos que produjeron sobre el proceso
independentista. La evaluacion resultd clave para valorar el papel desempefiado por
Simon Bolivar y otros actores relevantes, ademas de comparar los aportes de las
diferentes corrientes libertadoras. La inferencia permitié a los estudiantes proyectar

escenarios alternativos, reflexionando sobre lo que pudo haber ocurrido de no
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concretarse esta intervencion y su impacto regional. La explicacion se fortalecio al
exponer los argumentos de manera clara, organizada y con base histérica. Por ultimo,
la autorregulacién se trabajo en las sesiones de preparacion, cuando los estudiantes
revisaron sus intervenciones, corrigieron errores y mejoraron la forma de expresar sus
ideas.

Los recursos empleados fueron los mismos que en las sesiones previas, al
igual que los docentes responsables. La preparaciéon tuvo lugar el miércoles 26 y
jueves 27 de noviembre de 2024, y el debate se desarroll6 el jueves 27, con la
participacion de los equipos B (oposicién) y A (proposicion).

En suma, a lo largo de las ocho sesiones de aprendizaje se implementaron las
hipbtesis de accion que permitieron recoger informacion relevante sobre el desarrollo
de las habilidades del pensamiento critico mediante la técnica del debate escolar.
Cada hipodtesis se desarrolld siguiendo el ciclo continuo de la investigacion-accion:
planificacion, accidn, observacion y reflexion.

3.5. Técnicas e Instrumentos

En el presente estudio se detallan las técnicas e instrumentos empleados
durante el proceso de investigacion, los cuales permitieron recolectar informacion
relevante sobre el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico en los
estudiantes. Cabe resaltar que se utilizaron las técnicas de investigacion en tres
momentos fundamentales: en un primer momento se utilizé la técnica de observacién
participante y la prueba escrita para recabar la informacién; en un segundo momento,
se aplicé la técnica de codificacion y categorizacion para el procesamiento y analisis
de los datos; y en un tercer momento, se empled la técnica de triangulacion para el
proceso de validacion de los resultados. Es importante sefalar que cada técnica
estuvo acompanada por sus respectivos instrumentos, disenados en funcién de los
objetivos del estudio. Entre dichos instrumentos se encuentran la guia de
observacion, el diario de campo y la prueba escrita.

3.5.1. Técnicas

Segun Pandey y Pandey (2015) la técnica de investigacion es un proceso
sistematico orientado a la recoleccién y analisis de informacién con el propésito de
resolver un problema o responder a una pregunta de investigacion. La eleccién de
una técnica especifica depende del objetivo y del alcance del estudio. En el caso de

la presente investigacion, se emplearon cuatro técnicas como la observacion
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participante, la prueba escrita, la codificacion y categorizacion y la triangulacion. A
continuacion, se describen cada una de ellas.
3.5.1.1. Observacion Participante

Segun Nufez (2019), la observacion participante es una técnica propia de la
investigacion cualitativa en la que el investigador participa activamente en el entorno
cotidiano del grupo o comunidad que estudia, interactuando y participando en sus
actividades con el fin de comprender de manera profunda sus vivencias y puntos de
vista.

En el presente estudio, se utilizé la observacion participante como técnica de
recoleccion de informacion. Para ello, dos integrantes del equipo investigador
asumieron el rol de observadores participantes, interactuando directamente en el
contexto del aula durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje y la ejecucion
de los debates escolares. Durante este proceso, se registraron de manera sistematica
los comportamientos, interacciones y acontecimientos que evidenciaron el desarrollo
de habilidades del pensamiento critico en los estudiantes que participaron como
sujetos de estudio.

Con base en esta técnica, se disenaron dos instrumentos de recolecciéon de
datos: el diario de campo y la guia de observacién. En el caso del primer instrumento
diario de campo un miembro del equipo asumio el rol de observador participante,
donde registro de forma detallada, ordenada y reflexiva la informacion relevante sobre
el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico durante la aplicacién de la
técnica de debate escolar. Respecto al segundo instrumento guia de observacion,
otro investigador cumplié la misma funcion de observador participante en los ocho
debates realizados, documentando especificamente los avances del desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes.
3.5.1.2. Prueba Escrita

Segun Garcia (1994, citado en Del Aguila, 2020), la prueba escrita es tanto
una técnica como un instrumento; consiste en un procedimiento orientado a evaluar
conocimientos, habilidades y actitudes a través de items previamente elaborados en
un contexto especifico. Como instrumento, constituye el medio mediante el cual el
docente investigador formula preguntas dirigidas a los estudiantes con el propésito de

valorar su nivel de aprendizaje.
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En tal sentido, en la presente investigacion, la prueba escrita fue utilizada como
técnica de recoleccion de datos aplicada a todos los sujetos de estudio, con el objetivo
de identificar el nivel de pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de
secundaria. Esta prueba incluyé preguntas vinculadas a las habilidades del
pensamiento critico formuladas por el equipo investigador. El tiempo asignado para
su desarrollo fue de una hora pedagdgica. Posteriormente, las respuestas de los
estudiantes fueron registradas en una matriz de analisis, lo que permitio realizar un
procesamiento comparativo entre la prueba de entrada y la de salida.
3.5.1.3. Codificacién y Categorizacion

Segun Vives y Hamui (2021), la codificacion y la categorizacion son técnicas
importantes para analizar datos cualitativos. La codificacién consiste en asignar
etiquetas precisas de informacion, las cuales se elaboran a partir de la relacion directa
con los datos. Este proceso se lleva a cabo de diversas maneras: linea por linea,
parrafo por parrafo, incidente por incidente o incluso por toda la narracion. Cada
unidad de analisis se le asigna un cddigo que se vincula con una categoria de estudio
producto del marco tedrico. Estos cddigos pueden escribir mediante palabras,
numeros o colores, segun lo que resulte mas adecuado para el facilitar el analisis.

Por ello, la presente investigacion se aplicé la técnica de codificacion y
categorizacion para procesar y analizar la informacién obtenida a través de los
instrumentos empleados: el diario de campo, la guia de observacion y la prueba
escrita. La categoria central de analisis fue el pensamiento critico, estructurada en las
siguientes subcategorias: interpretacion, analisis, evaluacioén, inferencia, explicacion
y autorregulacion. Estas subcategorias permitieron organizar los datos de manera
sistematica y alinearlos con los objetivos de la investigacion.

El procedimiento se inicid con la elaboracion de matrices correspondientes a
cada instrumento: diario de campo, guia de observacion y prueba escrita. En estas
matrices se organizaron de manera sistematica las habilidades del pensamiento
critico. Posteriormente, se identificaron los hallazgos mas relevantes y se les
asignaron codigos acompafados de un numero distintivo, con el propdsito de
identificar patrones, comparar informacién y minimizar la subjetividad. Este proceso
permitié convertir las respuestas cualitativas en informacioén estructurada, agrupando

conceptos similares y facilitando su interpretacién, lo cual posibilité la obtencion de
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conclusiones validas y la toma de decisiones fundamentadas en datos
sistematizados.
3.5.1.4. Triangulacion

En palabras de Rodriguez, Pozo y Gutiérrez (2006, como se cité en Aguilar y
Barroso, 2015), la triangulacion es una técnica de confrontacion y una herramienta
valiosa que permite comparar distintos analisis de datos con un mismo propdsito. De
hecho, su aplicacion resulta fundamental en el marco de una investigacion cualitativa
para validar los resultados de la investigacion. Por otro lado, Aguilar y Barroso (2015)
sefalan que existen diversos tipos de triangulacion, entre ellos: la triangulacién de
datos, la triangulacion tedrica y la triangulacion metodologica. En el presente estudio
se opto por la triangulacion de datos, la cual consiste en utilizar diversas estrategias
y fuentes de informacion con el propdsito de contrastar y validar los datos recogidos.

Asimismo, la triangulacién de datos permiti6 confrontar las conclusiones
obtenidas de las matrices de los tres instrumentos de recoleccion de datos aplicados
(diarios de campo, guias de observacién y la prueba escrita). Gracias a ello, se
enriquecid el analisis al aportar diversas perspectivas sobre el objetivo de
investigacion. Ademas, la triangulacion fortalecio la validez interna y la credibilidad del
estudio al contrastar evidencias provenientes de diversas fuentes. La articulacion de
los instrumentos utilizados permitid una comprension mas integral del objeto de
estudio, generando resultados solidos y confiables.

3.5.2. Instrumentos

Segun Saras (2023) el instrumento es una herramienta especifica utilizada
para recopilar y analizar informacién en el proceso de investigacién. Su correcta
aplicacién contribuye directamente a la calidad de los datos obtenidos y, por ende, a
la solidez de los resultados. Asimismo, el autor resalta la necesidad de que estos
instrumentos estén alineados con los objetivos del estudio, lo que garantiza
coherencia metodoldgica y facilita un analisis mas preciso y fundamentado.

En ese sentido, y de acuerdo con las técnicas antes explicadas para el
presente estudio, se considero pertinente el uso de cuatro instrumentos, distribuidos
segun tres técnicas principales. La primera técnica fue la observacién participante,
que empled como instrumentos el diario de campo y una guia de observacién, ambos
orientados a registrar comportamientos y evidencias relacionadas con las habilidades

del pensamiento critico. La segunda técnica fue la prueba escrita, cuyo instrumento
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fue una prueba escrita que permitié evaluar de forma directa las habilidades del
pensamiento critico. La tercera técnica fue la triangulacién, para la cual se utiliz6 como
instrumento una matriz de triangulacién que integré y comparo las conclusiones
obtenidas con los instrumentos mencionados, permitiendo contrastarlos con la teoria
y fortalecer los resultados finales de este estudio. A continuacion, se presentan en
detalle los instrumentos empleados por el equipo investigador, los cuales resultaron
fundamentales a lo largo del proceso de investigacion.

3.5.2.1. Diario de campo

De acuerdo con Mendoza y Martinez (2020) el diario de campo es un
instrumento valioso que permite al docente investigador registrar de forma sistematica
los aspectos mas relevantes durante la ejecucion de una clase. Este instrumento no
solo contribuye a organizar y analizar la informacion recopilada, sino que también
favorece una reflexién constante sobre las practicas pedagdgicas.

En este sentido, el diario de campo fue uno de los instrumentos elaborados por
el equipo investigador dentro de la técnica de observacién participante. En la presente
investigacion se han analizado diez diarios de campo elaborados al finalizar cada una
de las sesiones en las que se aplico la técnica del debate escolar para mejorar el
pensamiento critico en estudiantes de secundaria.

Con respecto a su estructura, como se observa un ejemplo (anexo 5) este
instrumento esta dividido en filas y columnas en la primera columna se identificaron
los momentos de la sesion de aprendizaje (inicio, desarrollo y cierre), los cuales se
vincularon con la categoria pensamiento critico y sus respectivas subcategorias:
interpretacion, analisis, evaluacioén, inferencia, explicacion y autoevaluacion. A su vez,
en la segunda columna se registraron las respuestas de los estudiantes ante las
estrategias didacticas aplicadas durante la sesion. Por ultimo, las tres columnas
finales consignaron los logros obtenidos por el docente, los aspectos que requerian
mejora y las acciones correctivas a las que se comprometio.

En definitiva, a partir de los datos recabados en los diez diarios de campo, se
elabor6 una matriz de analisis (anexo 6), en las que se codificaron los hallazgos mas
significativos de todos los diarios de campo elaborados.
3.5.2.2. Guia de observacion

La guia de observacion participante fue otro instrumento empleado por el

equipo investigador como parte de la técnica de observacion participante. Segun Arias
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(2013, citado en Gonzales, 2020), este tipo de instrumento proporciona a los
observadores criterios claros sobre los aspectos que deben observar, asi como una
estructura para registrar las conductas manifestadas por los sujetos de estudio.

En este estudio, la finalidad del instrumento fue recopilar informacion sobre el
desarrollo de las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes mediante la
aplicacién de la técnica del debate escolar. Para ello, se recopilaron la informacion al
término de cada uno debates realizados.

En cuanto a su estructura, como se aprecia en un ejemplo (anexo 7), este
instrumento fue organizado en filas y columnas. En la primera columna se
consignaron las subcategorias correspondientes a la categoria de debate escolar. En
la segunda columna se colocé los indicadores, los cuales se incluyeron preguntas
relacionadas con dicha categoria. La tercera columna se registraron los comentarios
que recogieron los mensajes expresados por los oradores durante el desarrollo del
debate. Finalmente, en la cuarta y siguientes columnas se incorporaron las
subcategorias de la categoria pensamiento critico, tales como: interpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia, explicacién y autoevaluacion. Esta organizacion
facilito el registro de la informacion de manera ordenada, sistematica y eficaz.

En suma, a partir de la informacion recabada en las ocho guias de observacion
participante, se elaboré una matriz de analisis, como se muestra en el (anexo 8) en la
cual se codificaron los hallazgos mas significativos. Este proceso de sistematizacion
fue esencial para organizar la informacion de manera clara y estructurada, lo que
resulté clave para la elaboracidon de las conclusiones y la realizacion de la
triangulacion de datos.
3.5.2.3. Prueba escrita

Segun Garcia (1994), citado en Del Aguila (2020), la prueba escrita se
considera tanto una técnica como un instrumento, ya que permite al docente plantear
preguntas o items dirigidos a los estudiantes con el fin de valorar su nivel de
aprendizaje.

En este sentido, la prueba escrita fue el primer instrumento empleado por el
equipo investigador dentro de la técnica de la prueba escrita, su propésito fue evaluar
el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de educacién secundaria. Dichas
evaluaciones se aplicaron tanto en la prueba escrita de entrada como de salida. Cabe

resaltar que su elaboracion se realizé en funcidén de la categoria principal,
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pensamiento critico y sus respectivas subcategorias, es decir, las habilidades del
pensamiento critico, lo que facilité su organizacion y analisis.

Asimismo, el instrumento de la prueba escrita fue estructurado en seis
subcategorias que permitieron evaluar el nivel del pensamiento critico en el area de
Ciencias Sociales, tomando como base el texto “El Absolutismo”. La prueba comienza
con una breve presentacion e instrucciones dirigidas al estudiante, seguida por la
lectura del texto y el analisis de una imagen, ambos concebidos como insumos
comunes. Las subcategorias consideradas fueron: interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacién. Cada una de estas contiene
preguntas disefiadas para que los estudiantes comprendan, analicen, emitan juicios,
infieran conclusiones, argumenten ideas y reflexionen sobre su propio aprendizaje.
Cabe resaltar que la prueba escrita fue elaborada a partir de una tabla de
especificaciones, tal como se observa en el (anexo 9), la cual permitié formular items
de manera mas consistente y alineada con los indicadores de cada subcategoria de
la categoria pensamiento critico.

En definitiva, a partir de la informacion recopilada en las dos pruebas escritas,
se elabor6 una matriz de procesamiento comparativo, como se muestra en el (anexo
10), la cual permitié analizar los resultados obtenidos tanto en la prueba de entrada
como en la de salida. Este proceso de sistematizacion fue clave para organizar la
informacion de forma clara y ordenada, lo que resulté fundamental para la elaboracion
de las conclusiones y la realizacion de la triangulacién de datos.

Es importante destacar que la prueba escrita utilizada en esta investigacion fue
sometida a un proceso de validacidn mediante juicio de expertos con el fin de
garantizar su validez y confiabilidad. Este proceso conté con la participacion de siete
jueces expertos, cuyas opiniones fueron recopiladas y consolidadas, tal como se
observa en el (anexo 11). Los jueces que formaron parte de esta evaluacion fueron:

e ElJuez1, es Licenciado en Educacion, docente de la especialidad de Historia
y Geografia, y Coordinador General del Torneo de Debate Escolar en una
institucion educativa privada del distrito de Jesus Maria.

e El Juez 2, posee el grado académico de Doctora en Educacion y se
desempefia como Docente en una Escuela Superior Pedagodgica,
perteneciente a la Unidad de Investigacidon ubicada en el distrito de Santiago

de Surco.
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e ElJuez 3, cuenta con el grado de Magister en Educacién y ejerce la docencia
en el Programa de Estudios de Ciudadania y Ciencias Sociales de una
escuela superior pedagogica en el distrito de Santiago de Surco.

e El Juez 4, también posee el grado de Magister en Educacion y labora como
docente en el mismo Programa de Estudios de una Institucién de Formacion
Pedagadgica en el distrito de Santiago de Surco.

e El Juez 5, Magister en Educacion, se desempefia como Docente del
Programa de Estudios de Ciudadania y Ciencias Sociales de una escuela
superior pedagogica del distrito de Santiago de Surco.

e El Juez 6, es Licenciado en Educacion, Especialista en Ciencias Histérico
Sociales, y Docente en una Institucion Educativa Publica ubicada en la
provincia de San Miguel, regién Cajamarca.

e ElJuez 7, Magister en Educacion, es Docente de la Especialidad de Ciencias
Historico Sociales en una institucion educativa del distrito de Barranco.

3.5.2.4. Matriz de Triangulacién

La matriz de triangulacién fue uno de los instrumentos empleados por el equipo
investigador como parte de la técnica de la triangulacion metodolégica. Para su
elaboracion, se recurrié a las matrices como: matriz de guia de observacién, matriz
de diarios de campo y matriz de prueba escrita, mediante las cuales se identificaron
las evidencias de cada proceso. Estas herramientas permitieron recopilar informacion
desde distintas perspectivas, fortaleciendo la validez de los hallazgos.

La matriz de triangulacion presenta una estructura organizada en filas y
columnas. En la primera columna se encuentra la categoria “pensamiento critico”; en
la segunda, las subcategorias correspondientes a las habilidades asociadas a dicho
pensamiento. La tercera, cuarta y quinta columna contienen las conclusiones
obtenidas de las matrices previamente analizadas. En la sexta columna se consignan
los hallazgos relevantes, en los que se destacan coincidencias y discrepancias entre
los diferentes instrumentos aplicados. Posteriormente, en la séptima columna, dichos
hallazgos son contrastados con un marco tedrico respaldado por diversos autores.
Finalmente, en la ultima columna, se formula una conclusion especifica para cada
subcategoria, lo que permitid obtener informacion valiosa sobre la aplicacién del
debate escolar como una técnica pedagdgica eficaz para mejorar el pensamiento

critico en los estudiantes, tal como se observa en el (anexo 12).
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Es importante sefialar que, como complemento a las técnicas e instrumentos
previamente mencionados, esta investigacion incorporé el grupo focal como técnica
de recoleccion de datos. Segun Martinez Reyes (2012, citado en Rodas y Pacheco,
2020), la guia de grupo focal consiste en reunir a los participantes en pequefios
grupos para que compartan y analicen colectivamente sus experiencias en torno a
una propuesta ejecutada. En el presente estudio, el instrumento de guia de grupo
focal tuvo como objetivo en recoger las percepciones de los estudiantes respecto a la
implementacion del debate escolar. La sesion, que tuvo una duracién de 30 minutos
pedagogicos, se llevd a cabo a partir de una guia previamente validada.

3.6. Analisis y Procesamiento de la Informacién

La informacioén recopilada mediante los instrumentos fue procesada bajo un
enfoque cualitativo. Para ello, se elaboraron tres matrices de analisis, una primera
para procesar los hallazgos mas significativos de los diarios de campo, una segunda
matriz para procesar la informacion recabada en las guias de observacion; y una
tercera matriz para procesar la informacién recabada en la prueba escrita. En estas
matrices, los datos se organizaron mediante la codificacidon, siguiendo las
subcategorias del pensamiento critico previamente definidas. En cada una de estas
matrices se identificaron los datos recurrentes y/o hallazgos mas relevantes, los
cuales fueron contrastados con el marco referencial tedrico con el fin de sustentarlos
con solidez conceptual para una interpretaciéon rigurosa. A partir de dicha
interpretacion, fue posible elaborar en cada matriz un conjunto de conclusiones
especificas por cada subcategoria del pensamiento critico.

Las conclusiones de estas tres primeras matrices fueron insumo fundamental
para su posterior triangulacién, proceso que le otorgd validez y confiabilidad a los
resultados obtenidos en la investigacion realizada.

3.7. Consideraciones Eticas

En concordancia con los principios éticos de responsabilidad, respeto y justicia,
asi como con el compromiso de salvaguardar los derechos y el bienestar de los
participantes, esta investigacion se desarrollé en estricto cumplimiento del Protocolo
de resguardo de la integridad cientifica y de la propiedad intelectual de la EESPPM,
aprobado mediante Resolucién Directoral N.° 0341-2024-EESPPM-DG.

En este marco, la directora de la institucion educativa donde se llevé a cabo el

estudio emiti6 una Resolucion Directoral interna que autorizé formalmente su
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ejecucion, garantizando asi su viabilidad y pertinencia dentro del contexto escolar.
Posteriormente, se comunicaron de manera clara los objetivos y procedimientos de la
investigacion, asi como los beneficios esperados de la participacion estudiantil,
destacando entre ellos la promocion del pensamiento critico. Se dejo expresa
constancia de que la participacion era voluntaria y que los estudiantes podian desistir
de ella en cualquier momento sin sufrir consecuencia alguna. Del mismo modo, se
garantizé la confidencialidad de la informacién proporcionada y el adecuado
tratamiento de los datos personales a lo largo de todas las fases del proceso
investigativo. Es preciso sefalar que esta investigaciéon no implico riesgo fisico ni
emocional para los participantes, resguardando en todo momento su integridad y
bienestar.

3.8. Limitaciones

Una de las principales limitaciones del presente estudio fue el contexto en el
que se llevo a cabo la intervencion, considerando que se aplicd exclusivamente a
estudiantes de tercer grado de secundaria en Monterrico Institucién Educativa
Aplicacion, ubicada en el distrito de Santiago de Surco. Esta caracteristica limita la
posibilidad de generalizar los resultados a otras instituciones educativas con
contextos y caracteristicas diferentes.

Otra limitacion importante fue que no todos los estudiantes lograron mejorar
sus habilidades de pensamiento critico como la interpretacion, el analisis, la
evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion debido a factores como
el ausentismo recurrente y la falta de involucramiento de algunos participantes en el
desarrollo de la propuesta metodoldgica.

Asimismo, el disefio de investigacion-accién de tipo practico se vio
condicionado por la restricciéon de tiempo impuesta por el calendario escolar, lo que
redujo la cantidad de sesiones disponibles para aplicar la estrategia del debate
escolar. Esta limitacién impidi6é observar una evolucion mas sostenida y profunda en
el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes.

Finalmente, aunque los instrumentos de recoleccion de datos empleados (guia
de observacion, diarios de campo y pruebas escritas) fueron validados interna y
externamente, su rigurosidad metodolégica podria haberse fortalecido si la validacion
hubiera sido realizada por un mayor numero de especialistas en cada una de las

categorias evaluadas.
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CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados

Dada la naturaleza del enfoque cualitativo, los resultados de la presente
investigacion se obtuvieron a través del proceso de triangulacion, para lo cual se
elaboraron previamente tres matrices a partir de los instrumentos aplicados para el
recojo de informacion, una primera matriz correspondiente al procesamiento de los
diarios de campo, una segunda matriz correspondiente al procesamiento de las guias
de observacidn y una tercera matriz correspondiente al procesamiento de la
informacion de la prueba escrita aplicada al finalizar la ultima sesién del Plan de
Accidn. Las conclusiones a las que se arribaron en cada una de estas matrices fueron
trianguladas con el fin de confrontar y contrastar toda la informacién obtenida en la
investigacion y, por otro, reducir los posibles sesgos derivados del uso de un solo
instrumento. De este modo, se logro fortalecer la validez de los hallazgos obtenidos
como se aprecia en la Matriz de Triangulacion (anexo 12) y que se presentan a
continuacion.

Respecto a la primera subcategoria referida a la habilidad “interpretacion” de
la categoria pensamiento critico y en base a la triangulacién, se identificaron hallazgos
recurrentes y relevantes, como el andlisis de videos y la interpretacion de textos.
Estas actividades fortalecieron la comprension de los textos analizados mediante la
interaccion, en la que los estudiantes aportaron sus conocimientos previos y
habilidades de razonamiento para construir explicaciones coherentes. Todo ello
permite afirmar que los estudiantes lograron avances significativos en la habilidad de
interpretacion, al demostrar capacidad para analizar informacién, establecer
relaciones y formular juicios fundamentados. Al respecto, Aguirre (citado en Monge,
2021) senala que la habilidad de interpretacién permite comprender un texto a través
de la interaccion, en la que el estudiante emplea intencionadamente sus saberes
previos y su razonamiento para elaborar una explicacion coherente del contenido.

Con respecto a la segunda subcategoria referida a la habilidad “analisis” de la
categoria pensamiento critico y en base a la triangulacion, se identificaron hallazgos
recurrentes y relevantes, como el uso del modelo de argumentacién ARE (afirmacion,
razonamiento y evidencia) y los organizadores graficos. Estas actividades
fortalecieron la habilidad de analisis al permitir descomponer la informacion para

examinar detenidamente cada uno de sus elementos, considerando sus relaciones,
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enunciados, preguntas, conceptos y descripciones. Todo ello permite afirmar que los
estudiantes lograron avances significativos en la habilidad de analisis, al demostrar
capacidad para descomponer argumentos, identificar evidencias y establecer
relaciones logicas entre los distintos componentes del contenido trabajado. Al
respecto, Facione (2007), citado en Betancourth et al. (2020), sostiene que el analisis
es un proceso mediante el cual se descompone la informacion con el fin de examinar
detenidamente cada uno de sus elementos, teniendo en cuenta sus relaciones,
enunciados, preguntas, conceptos y descripciones.

Referente a la tercera subcategoria referida a la habilidad “evaluacion” de la
categoria pensamiento critico y con base en la triangulacién, se identificaron
hallazgos recurrentes y relevantes, como la participacion en debates y el analisis
critico de argumentos. Estas actividades fortalecieron la habilidad de evaluacion al
permitir que los estudiantes analizaran la credibilidad de las fuentes y la calidad de
los argumentos, especialmente en contextos donde se evidencia el impacto de la
inteligencia artificial. Todo ello permite afirmar que los estudiantes lograron avances
significativos en la habilidad de evaluacién, al demostrar capacidad para juzgar con
fundamento la calidad, credibilidad y solidez de los argumentos expuestos. En este
sentido, De Pablos (2025) sefiala la importancia de fortalecer las habilidades criticas
para que los estudiantes puedan evaluar con criterio la veracidad de las fuentes y la
solidez de los razonamientos, especialmente frente a la proliferacion de
desinformacion y el desarrollo acelerado de la inteligencia artificial.

En relacioén con la cuarta subcategoria referida a la habilidad “inferencia” de la
categoria pensamiento critico y en base a la triangulacién, se identificaron hallazgos
recurrentes y relevantes, como la lectura guiada, el debate y el analisis de textos.
Estas actividades fortalecieron la habilidad inferencial al permitir que los estudiantes
formularan nuevas conclusiones a partir de lo leido y del analisis de casos reales,
tales como noticias, reportajes y acontecimientos actuales. Todo ello permite afirmar
que los estudiantes lograron avances significativos en la habilidad de inferencia, al
identificar informacién implicita, conectar contenidos con saberes previos y formular
conclusiones bien sustentadas. Al respecto, Tenorio (2024) sostiene que la habilidad
inferencial permite generar nuevas conclusiones a partir del analisis de lo leido y de
casos reales, facilitando la expresién de opiniones, la adopcion de posturas y la

emisién de juicios de valor, lo que contribuye a un aprendizaje significativo.
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Respecto a la quinta subcategoria referida a la habilidad de “explicacion” de la
categoria pensamiento critico y en base a la triangulacion, se identificaron hallazgos
recurrentes y relevantes, como el uso de fichas informativas, la argumentacion y los
organizadores graficos. Estas estrategias fortalecieron la habilidad de explicacion al
permitir que los estudiantes recopilaran informacién relevante, la analizaran
criticamente para fundamentar una postura clara y la transmitieran de manera
efectiva. Todo ello permite afirmar que los estudiantes lograron avances significativos
en la habilidad de explicacién, al comunicar sus ideas con claridad, sustentar sus
opiniones y vincular la informacién con ejemplos concretos. Al respecto, Seminario y
Rosas (2023) senalan que la explicacion implica recopilar informacion pertinente,
analizarla de manera critica para construir una postura bien fundamentada y
transmitirla con claridad, garantizando la comprensién e impacto del mensaje.

En relacién con la sexta subcategoria referida a la habilidad “autorregulacion”
de la categoria pensamiento critico, y en base a la triangulacion, se identificaron
hallazgos recurrentes y relevantes, como la metacognicion, la autoevaluacion y la
coevaluacion. Estas estrategias fortalecieron la habilidad de autorregulacion al
permitir que los estudiantes reflexionaran y evaluaran su participacion en clase,
favoreciendo asi un proceso de aprendizaje en el que reconocieron sus aciertos y
errores para corregirlos. Todo ello permite afirmar que los estudiantes lograron
avances significativos en la habilidad de autorregulacion, al reflexionar sobre sus
logros y dificultades, ajustando sus estrategias de aprendizaje a partir de la
retroalimentacion recibida. En ese sentido, Luna et al. (2022) sostienen que es
fundamental que los estudiantes reflexionen y evaluen su participacion en clase, ya
que este proceso favorece la autorregulacién del aprendizaje al facilitar reconocer sus
aciertos y errores, y corregirlos progresivamente.

Es importante también precisar que, como fuente de informacion
complementaria a la triangulacién, se realiz6 ademas un grupo focal, el cual reveld
resultados significativos sobre la implementaciéon del debate escolar. Segun lo
expresado por los estudiantes en el grupo focal, lograron comprender las distintas
fases del debate, tales como la introduccién, la preparacion previa, la argumentacion,
la contraargumentacion y la evaluacion. Asimismo, expresaron que la aplicacién del
modelo argumentativo ARE (Afirmacién, Razonamiento, Evidencia), les facilitd

elaborar las partes basicas de los argumentos para el debate. Asimismo, la
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incorporacion del formato de debate propuesto por Pleguezuelos y Mora fortalecié sus
habilidades dialécticas, permitiéndoles elaborar contraargumentos mas solidos vy
refutar con mayor precision.

Estos resultados, por tanto, reflejan un progreso notable en las habilidades del
pensamiento critico. No obstante, como sefala Cobos (2017), el discurso en un
debate debe articularse con naturalidad, coherencia logica y sustento claro,
condiciones que se perfeccionan con la practica constante. Esta perspectiva refuerza
la necesidad de seguir promoviendo los debates escolares para afianzar las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes.

Una de las principales limitaciones respecto a los resultados en el presente
estudio se presentd durante la aplicacién del debate escolar, especificamente en la
formulacion de preguntas orientadas al desarrollo del pensamiento critico. Resulto
complejo disefar interrogantes que realmente promovieran habilidades del
pensamiento critico, sin perder de vista el propdsito pedagdgico de la clase. No
obstante, el equipo investigador, con la participacion activa de los estudiantes y la
autorizacion de sus padres, llevd a cabo reuniones virtuales donde se propusieron
diversas preguntas y actividades que facilitaron el fortalecimiento del pensamiento
critico.

En cuanto al plan de accion, otra dificultad fue la seleccion adecuada de
estrategias que respondieran a las habilidades del pensamiento critico. El equipo
investigador debid investigar y analizar diversas metodologias para identificar
aquellas mas eficaces que favorecieran tanto el pensamiento critico como la
argumentacion durante el desarrollo del debate escolar.

Respecto a la planificacion, se identificaron limitaciones relacionadas con la
dosificacion del tiempo. En varias ocasiones, el tiempo disponible para implementar
la propuesta del debate resultaba muy corto o ajustado. Para afrontar esta situacion,
se optd por el uso constante de un crondmetro, lo que permitié una mejor gestiéon del
tiempo y, en consecuencia, un mayor aprovechamiento para fomentar el pensamiento
critico.

Otra limitaciéon fue la dificultad para plantear actividades motivadoras que
captaran la atencion de todos los estudiantes y que, al mismo tiempo, fueran breves

para no consumir demasiado tiempo. Este aspecto fue clave para mantener el interés



79

del grupo y promover el desarrollo del pensamiento critico mediante la técnica del
debate escolar.

En relacion con la evaluacién, se presentdé como limitacion la valoracién del
desempefio de los oradores durante el debate. Los jurados evaluadores fueron los
mismos integrantes del equipo investigador, y al momento de anunciar al equipo
ganador, surgieron inconformidades por parte de algunos estudiantes, quienes
manifestaron que la decision estuvo influenciada por preferencias personales de los
jueces, lo que genero descontento entre los participantes.

Finalmente, durante la fase de reflexion, se evidencié que algunos oradores de
debate no participaron activamente en los procesos de autoevaluacion vy
coevaluacién, mencionando razones como el cansancio, la necesidad de salir al
recreo o acudir a los servicios higiénicos. Ante esta situacién, se implementaron
diversas estrategias que permitieron recopilar informacion relevante sobre la reflexion
del aprendizaje de todos los estudiantes, con el fin de continuar mejorando el
pensamiento critico.

4.2. Discusién de los resultados

La discusion de los resultados que se presenta a continuacion se ha realizado
en base a las preguntas de investigacion; respecto a la pregunta general de la
investigacion ¢De qué manera la aplicacion de la técnica del debate escolar mejora
el pensamiento critico en estudiantes de tercer grado de secundaria en Monterrico
Institucion Educativa Aplicacion del distrito de Santiago de Surco?; la triangulacion de
datos que se realizd para obtener los resultados en la investigacion, permite afirmar
que la técnica del debate escolar contribuyd significativamente al desarrollo de las
seis habilidades del pensamiento critico: interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y autorregulacion.

Estos resultados son congruentes con los hallazgos de la investigacion de
Cardona (2022), quien sostiene que el pensamiento critico se fortalece cuando los
estudiantes asumen un rol protagdnico en su proceso de aprendizaje y participan en
actividades como el debate. En este sentido, se reafirma la importancia de que los
estudiantes participen continuamente en los debates escolares para mejorar las
habilidades de pensamiento critico.

Respecto a la primera pregunta especifica en la investigacién: ;De qué manera

el disefo de un plan de accion en base al debate escolar mejora el pensamiento critico
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en los estudiantes de tercer grado de secundaria en el area de Ciencias Sociales en
Monterrico Instituciéon Educativa Aplicacién del distrito de Santiago de Surco?; el
disefio del plan contribuyé significativamente al desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes dado que dicho disefio fue objeto de revision permanente a partir de
los hallazgos identificados, luego de la aplicacion de cada sesién de aprendizaje
producto de los diarios de campo y guia de observacion.

Segun Kemmis y McTaggart (1988, como se citd en Penafiel et al., 2023), el
disefio del plan debe realizarse de forma participativa, buscando una intervencion
contextualizada, viable y flexible, que permita mejorar la situacion problematica de
manera progresiva y reflexiva.

Cabe destacar que el plan de accién fue disefiado a partir de las hipétesis de
accion formuladas con base en la problematica identificada durante la etapa
diagndstica, la cual revelo dificultades en la interpretacion de textos e imagenes por
parte de los estudiantes, una habilidad fundamental del pensamiento critico. Para
abordar esta necesidad, se plantearon ocho debates sobre temas especificos
socioambientales y econdmicos orientados a fortalecer dichas habilidades.

En este sentido, Betancourth, Tabares y Martinez (2021), sostienen que el
debate en el ambito educativo contribuye al desarrollo de habilidades del pensamiento
critico, como la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia y la explicacion.
Por tanto, se puede afirmar que el debate se constituye como una técnica pedagdgica
valiosa para formar estudiantes con una postura critica, reflexiva y argumentativa
frente a diversas problematicas de la realidad.

En relacion con la segunda pregunta de investigacién: ;De qué manera la
implementacion del plan de accién en base al debate escolar mejora el pensamiento
critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria en el area de Ciencias
Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacion del distrito de Santiago de
Surco?; los resultados evidencian que la implementacion del plan de acciéon basado
en el debate escolar mejora de manera significativa el pensamiento critico en los
estudiantes. Este plan constituyd una estrategia pedagdgica fundamental para
fortalecer las habilidades del pensamiento critico. A través del desarrollo de debates,
los estudiantes aprendieron a construir argumentos sélidos, sustentar sus ideas con
evidencias pertinentes, identificar falacias en los discursos contrarios y formular

contraargumentos de manera légica y coherente.
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Estos resultados coinciden con los hallazgos de Espinola (2021), quien
sostiene que el debate, cuando es aplicado como estrategia pedagdgica, favorece el
desarrollo de habilidades propias del pensamiento critico, tales como la interpretaciéon
de textos, el analisis de argumentos, la inferencia de conclusiones y la evaluacion de
evidencias.

En cuanto a la tercera pregunta de investigacién: ; De qué manera la reflexion
sobre la ejecucion del debate escolar mejora el pensamiento critico en los estudiantes
de tercer grado de secundaria en el area de Ciencias Sociales en Monterrico
Institucion Educativa Aplicacion del distrito de Santiago de Surco?; los resultados
permiten afirmar que la reflexion sobre la ejecucion del debate escolar contribuye a
mejorar significativamente las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes
de tercer grado de secundaria.

Estos resultados son congruentes con los hallazgos de Rodriguez y Hernandez
(2018), quienes destacan que la reflexioén critica del docente sobre su propia practica
favorece el reconocimiento de aciertos y limitaciones, y posibilita la toma de
decisiones fundamentadas para mejorar de manera progresiva sus intervenciones
pedagdgicas. En tal sentido, la reflexion realizada luego de cada debate escolar fue
vital, ya que mejoro significativamente el desarrollo de habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes, tales como el analisis de informacion, la inferencia, la
formulacién de alternativas de solucién y la argumentacion fundamentada.

Al respecto con la cuarta pregunta de investigacion: ;De qué manera la
interpretacion de los datos recogidos durante la implementacion del plan de accién
permite tomar decisiones para mejorar el pensamiento critico en los estudiantes de
tercer grado de secundaria en el area de Ciencias Sociales en Monterrico Institucién
Educativa Aplicacién del distrito de Santiago de Surco?; los resultados obtenidos
permiten afirmar que la interpretacion de los datos recogidos durante la
implementacion del plan de accidén permite redisenar las acciones ejecutadas para
mejorar el pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria.

Segun Kemmis y McTaggart (1988, como se cité en Penafiel et al., 2023), la
reflexion constituyd la fase final del ciclo de investigacion-accion, en la que se
interpretaron y analizaron criticamente los datos recogidos durante la observacion con

el fin de valorar los efectos de la accion implementada. Esta etapa permitié identificar
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avances, dificultades y oportunidades de mejora, orientando la toma de decisiones en
los ciclos posteriores y favoreciendo la transformacion progresiva de la practica.

Del mismo modo, los resultados obtenidos en la presente investigacion
coinciden con el estudio de Agreda y Hualcas (2022), quienes afirman que el
pensamiento critico se fortalece a través de habilidades como la interpretacion, el
analisis, la evaluacién y la explicacion. De esta manera, se resalta la relevancia de
incorporar la técnica del debate en las areas curriculares, especialmente en la
formacion de estudiantes de la especialidad de Ciencias Sociales, para potenciar el
desarrollo del pensamiento critico.

A partir de los resultados, se puede afirmar que la investigacion realizada se
constituye en una contribucion al campo educativo al demostrar que la técnica del
debate escolar mejora el pensamiento critico en estudiantes de secundaria. La
incorporacion de esta técnica en el aula promueve un aprendizaje mas activo que
desarrolla las habilidades del pensamiento critico como la interpretacion, el analisis,
la evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion. Esto evidencia la
necesidad de replantear las practicas tradicionales por actividades mas participativas
y reflexivas en la ensefnanza.

A continuacion, se presentan una serie de recomendaciones dirigidas a futuros
estudios de investigacién-accion. Estas sugerencias tienen como finalidad fortalecer
la planificacion, implementacion y evaluacidn de experiencias pedagogicas basadas
en el debate escolar, orientadas a mejorar el pensamiento critico de estudiantes de
educacion secundaria.

En primer lugar, se recomienda promover el trabajo colaborativo entre
docentes para mejorar la formulacion de preguntas que estimulen el pensamiento
critico. Para ello, es util implementar reuniones colegiadas orientadas a disefar,
validar y evaluar el impacto de dichas preguntas en el aprendizaje. Este proceso
puede guiarse con el apoyo de referentes como la Taxonomia de Bloom revisada o el
modelo de Ennis, que facilitan la adecuacién del nivel de complejidad cognitiva segun
las capacidades de los estudiantes.

En segundo Ilugar, se recomienda realizar revisiones bibliograficas
comparativas que analicen los distintos formatos de debate, como el Australiano,
Parlamentario Britanico y Oxford, con el fin de identificar cuales resultan mas efectivas

para fomentar el pensamiento critico. Estas revisiones deben centrarse en el
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desarrollo de habilidades fundamentales como la argumentacion, la refutacion y la
toma de decisiones fundamentadas.

Por ultimo, se recomienda atender las limitaciones vinculadas a la gestion del
tiempo mediante la incorporacion de herramientas tecnolégicas o recursos simples
como crondmetros digitales tanto en la planificacion como en la ejecucién del debate.
El uso sistematico de estos recursos facilitaria una distribucién equitativa del tiempo
de intervencion entre los estudiantes, optimizando la dinamica de participacion y

promoviendo la inclusion de todas las voces en el aula.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

Este capitulo presenta las conclusiones de la investigacién, las cuales
evidencian que el debate escolar, implementado mediante un plan de accién
contextualizado y reflexivo, que fortalecio significativamente el pensamiento critico en
los estudiantes de tercer grado de secundaria. A través de la triangulacién de datos,
se comprobo6 el desarrollo de habilidades como la interpretacion, el analisis, la
evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion. Ademas, se resalta el
valor del debate como técnica pedagogica efectiva para fomentar la participacion
activa, la argumentacion sélida y una actitud critica frente a diversas problematicas
sociales.

1. La aplicacion de la técnica del debate escolar tuvo un impacto positivo en el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de secundaria.
La triangulacion de los datos evidencié avances significativos en las seis
habilidades del pensamiento critico: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion. Esto demuestra que el debate promueve la
participacion activa del estudiante y fortalece su capacidad para reflexionar,
argumentar y tomar decisiones fundamentadas en distintos contextos.

2. Incorporar de manera continua el debate escolar en las sesiones de aprendizaje
resulta fundamental, ya que fomenta el protagonismo estudiantil y fortalece su
proceso formativo. Al enfrentarse a distintas posturas y construir argumentos
soélidos, los estudiantes desarrollan habilidades clave del pensamiento critico, lo
que enriquece su formacién académica y personal, y promueve una educacion mas

critica, reflexiva y comprometida con su realidad.
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3. El disefio de un plan de accién basado en el debate escolar resulté fundamental
para mejorar el pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de
secundaria en el area de Ciencias Sociales. La planificacion flexible y
contextualizada, construida a partir de hipdtesis de accion y ajustada
continuamente con base en la observacion directa y la reflexion pedagdgica, facilitd
una intervencion pertinente a las necesidades detectadas en la etapa diagnostica.
Al incorporar debates sobre problematicas socioambientales y econdmicas, se
logré promover la interpretacion de textos e imagenes, asi como otras habilidades
clave del pensamiento critico, lo que evidencia el valor del debate como una técnica
didactica efectiva para potenciar el analisis, la argumentacion y la formacion de
posturas reflexivas en los estudiantes.

4. Laimplementacién del plan de accién basado en el debate escolar tuvo un impacto
significativo en la mejora del pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado
de secundaria en el area de Ciencias Sociales. La participacion activa en los
debates permiti6 a los estudiantes desarrollar habilidades clave como la
construccion de argumentos, el uso de evidencias, la deteccion de falacias y la
elaboracién de contraargumentos solidos. Esta experiencia no solo fortalecié su
capacidad para analizar y evaluar informacién, sino que también promovi6é una
actitud critica y reflexiva frente a diversas problematicas, consolidando al debate
como una técnica pedagogica eficaz para el desarrollo integral de las habilidades
del pensamiento critico.

5. Lareflexion sobre la ejecucién del debate escolar fue un componente esencial para
la mejora del pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria.
Este proceso reflexivo, realizado tras cada debate, permitié identificar logros y
aspectos por mejorar, tanto en la practica docente como en el desempefio
estudiantil. Gracias a ello, se ajustaron las estrategias pedagdgicas de manera
oportuna, lo que favorecié el desarrollo de habilidades del pensamiento critico
como el analisis, la inferencia, la formulacion de soluciones y la argumentacion. En
consecuencia, la reflexion docente no solo enriquecié la intervencion educativa,
sino que también fortalecié el proceso formativo de los estudiantes, consolidando
su capacidad critica frente a diversas situaciones.

6. La interpretacion de los datos recogidos durante la implementacién del plan de

accién fue fundamental para tomar decisiones orientadas a mejorar el pensamiento
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critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria. Este analisis permitio
identificar con claridad los avances logrados, asi como las dificultades persistentes
y las oportunidades de mejora, lo que posibilitd el reajuste de las estrategias
aplicadas en los siguientes ciclos de intervencion. En ese sentido, la interpretacion
de la evidencia no solo fortalecio la toma de decisiones pedagdgicas, sino que
también contribuyé a consolidar habilidades del pensamiento critico como la
interpretacion, el analisis, la evaluacién y la explicacion, reafirmando la importancia
del debate como herramienta formativa en el area de Ciencias Sociales.

La implementacion del debate escolar ha demostrado ser una técnica pedagogica
efectiva para mejorar el pensamiento critico en los estudiantes, evidenciado en su
dominio de las fases del debate y la aplicacion estructurada del modelo
argumentativo ARE. Si bien se observaron desafios puntuales, como la falta de
solidez en algunas argumentaciones o dificultades en la fluidez verbal, estos
aspectos representan oportunidades de mejora que pueden superarse con la
practica continua. Los resultados refuerzan la importancia de integrar el debate
como una técnica formativa permanente, ya que no solo fortalece habilidades
dialécticas y argumentativas, sino que también prepara a los estudiantes para
ejercer un pensamiento critico mas riguroso y articulado en diversos contextos

académicos y sociales.

CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

El presente capitulo reune un conjunto de recomendaciones formuladas a partir

de los hallazgos obtenidos en la investigacion, con el fin de orientar futuras acciones

pedagogicas que busquen fortalecer el pensamiento critico mediante la

implementacién del debate escolar. Estas sugerencias estan dirigidas a docentes

investigadores, instituciones responsables y politicas educativas interesados en

replicar, adaptar o ampliar esta propuesta en diversos contextos escolares.

1.

Las personas interesadas en la investigacién deben fomentar la creacion de
comunidades de aprendizaje y espacios de trabajo colaborativo para aplicar la
técnica del debate escolar, ya que ello permitiria enriquecer el disefio, la
implementacion y la evaluacion de futuras experiencias pedagdgicas orientadas

al desarrollo del pensamiento critico.
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Las instituciones educativas deben integrar el debate escolar de forma continua
a lo largo del afno académico, con la intencion de promover avances mas
significativos y sostenidos en habilidades como la argumentacion, el analisis, la
evaluacion y la autorregulacion.

Los investigadores deben asegurar la objetividad en la evaluacion del debate en
el pensamiento critico mediante instrumentos claros, como listas de cotejo vy
participacion de docentes evaluadores externos. Estas acciones en coherencia
con las politicas educativas fortalecen la confianza en los resultados y previenen
el favoritismo, por lo que futuros estudios deben analizar su impacto en la
percepcion de justicia y aceptacion de la evaluacion por parte de los estudiantes.
Las instituciones educativas deben implementar esta propuesta en distintas
zonas geograficas, teniendo en cuenta sus realidades socioculturales vy
condiciones pedagdgicas, con la intencién de comparar los resultados y fortalecer
el desarrollo del pensamiento critico en variados contextos.

Los docentes deben incorporar actividades breves y motivadoras para mantener
el interés de los estudiantes sin ampliar en exceso la duracion de las sesiones.
Estrategias ludicas como la presentacion de videos de debates estudiantiles, el
uso de tarjetas con preguntas sorpresa o el analisis de casos concretos deben
explorarse en futuras investigaciones, con el fin de evaluar su impacto en el
compromiso estudiantil y en el desarrollo de habilidades criticas.

Los investigadores deben involucrar a un mayor numero de especialistas en la
revision de los instrumentos utilizados, con el propdsito de mejorar su validez y
confiabilidad, especialmente en aspectos complejos como el pensamiento critico.
Los docentes deben incorporar plataformas virtuales, grabaciones y simulaciones
de foros de discusién como recursos complementarios que diversifiquen las
estrategias didacticas y fomenten una mayor participacién e involucramiento del
estudiante en el desarrollo del debate escolar.

Los investigadores deben estudiar el impacto del debate escolar en el desarrollo
de habilidades socioemocionales, como la empatia, la escucha activa y la
tolerancia frente a ideas contrarias, asi como su posible relacion con el

desempenio en el aprendizaje en diversas areas curriculares.
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TITULO DE LA INVESTIGACION

Debate escolar para mejorar el pensamiento critico en educacion secundaria

AUTORES PROGRAMA DE ESTUDIOS ENFOQUE DISENO LINEA DE ASESORA
INVESTIGACION
BONIFACIO RAMIREZ, Elvis Hemerson Ciudadania y Ciencias Cualitativo Investigacion- Innovacién educativa | Maritza Huisa Yucra
CARPIO ARROSQUIPA, Milenka Sonali Sociales accion
MAMANI TACCA, Luis Alberto
PROBLE .
. SUB NUMERO
MA DE HIPOTESIS DE . . INSTRU-
INVESTI OBJETIVOS ACCION CATEGORIAS CAFIiigO- INDICADORES ITEM |$E|I\_/| MENTOS
GACION
¢De qué | General: Hipotesis de accion: | pepate escolar | Fase 0: | 1. Participaenla | 1. Cuando se
manera la | Mejorar el | La aplicacion del | Es una técnica | Preparacion | primera sesion. | explico el formato
aplicacion | pensamiento debate escolar | de discurso | previa para el de debate escolar, .
iy . - o Diario de
de la | critico de los | mejora el | argumentativo, debate ¢qué aspectos te 1 campo
técnica estudiantes de | pensamiento  critico | donde participan | escolar parecieron
del tercer grado de | en los estudiantes de | formalmente relevantes? .
debate secundaria a|tercer grado de|dos o0 mas Guia d(_a,
. . . — — observacion
escolar partir de la | secundaria en el area | personas y 1. Participan | 2. Al iniciar el
mejora el | aplicaciéon  del | de Ciencias Sociales | defienden su activamente en | Gltimo debate
pensamie | debate escolar | en Monterrico | posicion frente a | Fase I: | un debate | escolar, Prueba
nto critico | en el éarea de | Institucion Educativa | Un MISMO tema | |ntroduccion | escolar. éconocias  todos .
en Ciencias Aplicacion del distrito | de interés con | ge|  debate los argumentos de 2 escrita
estudiant | Sociales en | de Santiago de|una escolar tu equipo para
es de | Monterrico Surco. participacion evitar
tercer Institucion dialogica y contradicciones?
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grado de
secundari
a en
Monterric
o]
Instituciéon
Educativa
Aplicacion
del distrito
de
Santiago
de Surco?

Educativa

Aplicacion  del

distrito de

Santiago de

Surco.

Especificos: Hipétesis de accion:
1.Diseflarun plan |1. El disefio de un

de accién en
base al debate
escolar para
mejorar el
pensamiento
critico en los
estudiantes de
tercer grado.
2.Implementar el
plan de accion
en base al
debate escolar
para mejorar el
pensamiento
critico en los
estudiantes de
tercer grado.
3.Reflexionar
sobre la
ejecucion  del
debate escolar
para mejorar el
pensamiento
critico en los
estudiantes de
tercer grado.
4.Interpretar los
datos
recogidos
durante la

plan de accién en
base al debate
escolar mejora el
pensamiento critico
en los estudiantes
de tercer grado.

2. La implementacion
del plan de accién
en base al debate
escolar mejora el
pensamiento critico
en los estudiantes
de tercer grado.

3. La reflexiéon sobre
la ejecucion del
plan de accion
mejora el
pensamiento critico
en los estudiantes
de tercer grado.

4. Lainterpretacion de

los datos recogidos

durante la
implementacion del
plan de accion

publica Fase II: | 1.Los oradores | 3. En la
(Vazquez, Argumentaci | de cada equipo | argumentacion,
Pleguezuelos y | 6n desarrollan sus | los oradores de tu
Mora, 2017). argumentos. equipo,
¢desarrollaron
todas las partes
del  argumento:
Afirmacion,
Razonamiento,
Evidencia?
Fase lll: | 1.Los oradores | 4. En la contra
Contraargum | de cada equipo | argumentacion,
entacion. realizan sus | ¢lograron
preguntas y | identificar y
descargos. explicar los
puntos débiles de
la propuesta de la
casa contraria?
1. Cada equipo | 5. En la
formula sus | conclusion,  ¢el
conclusiones en | orador deja
dos minutos. evidente la
supremacia  de
Sus argumentos?
Fase IV: | 1.Contenido: 6. ¢El discurso de
Evaluacion Valoran la | tu equipo en el
del debate. pertinencia, debate escolar
validez y | fueron claros vy
veracidad de los | ordenados
argumentos. permitiendo que el
publico lo
entendiera?
SUB INDICADORES
Pensamiento CATEGO-
critico RIAS
Facione, ?907, Interpre- Comprende y expresa el significado de diversas situaciones o
COmoO Se Cito en | tacion experiencias.




implementacio
n del plan de
accion para
determinar la
mejora del
pensamiento

critico a partir
de la aplicacion
del debate
escolar en los
estudiantes de
tercer grado.

permite redisefiar
las acciones
ejecutadas para
mejorar el

pensamiento critico
en los estudiantes
de tercer grado.

Betancourth et
al., (2020)
conceptualiza el
pensamiento
critico como un
proceso de juicio
que se
caracteriza por
la
intencionalidad

y la
autorregulacién
mediante la
practica de
habilidades
cognitivas.

Analisis Descompone en partes los argumentos.

Evaluacion Evalla la calidad de los argumentos.

Inferencia Deduce las conclusiones provenientes de los datos.
Representa de forma coherente los resultados.

Explicacion Explica los conceptos y argumentos.

Autorregulaci
on

Autoexamina y autocorrige su aprendizaje.

Anexo 2: Matriz de intervencion pedagogica

Matriz de intervencién pedagégica

Técnica

Debate escolar

Nivel de
Basica a aplicar

Educacion

Secundaria

Grado

3ero.

Area curricular

Ciencias Sociales

Fases del Debate Escolar

Estrategias

al debate

Fase 0: Preparacion previa

-Participan en la primera sesion, en la cual se presenta y explica la técnica del debate escolar a través de una
presentacion en PowerPoint
-Escuchan el reglamento del debate y los criterios de evaluacion.
-Reconocen e integra activamente a los miembros de su equipo.
-ldentifican las funciones correspondientes al rol que asumira en el debate, ya sea de proposicion u oposicion.
-Participan en el sorteo para la asignacion del tema a debatir.
- Recopilan informacién actualizada y objetiva para la elaboracion de una propuesta de solucién.
-Realizan consultas al docente ante dudas o inquietudes.
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Fase I: Introduccion al
debate

-Participan activamente en el debate escolar, cumpliendo con las funciones asignadas segun su rol (primer,
segundo o tercer orador) en el equipo de proposicién u oposicion.

-Organizan el orden de intervencién de los oradores dentro de su equipo, asegurando una participacion clara y
ordenada.

-Eligen al integrante responsable de presentar las conclusiones al finalizar el debate.

-Intercambian argumentos de manera coherente y asi evitar contradicciones.

Fase Il: Argumentacion

-Los oradores de ambos equipos inician la argumentacion utilizando la estructura en zigzag, en un tiempo maximo
de dos minutos.

-Los demas oradores toman nota de forma activa de los argumentos presentados.

-Los oradores de cada equipo analizan los argumentos expuestos, identifican sus falencias y preparan las
refutaciones correspondientes.

Fase Ill:
Contraargumentacién

-Los oradores de cada equipo inician la refutacién utilizando el formato en zigzag, con un tiempo aproximado de 1
minuto y 20 segundos.

-Los oradores de ambos equipos formulan sus preguntas y realizan los respectivos descargos.

Finalmente, cada equipo presenta sus conclusiones en un tiempo maximo de dos minutos.

Fase |V: Evaluacion del
debate

-Los jueces evalluan el contenido, la forma y el desempefio de los oradores durante el debate.
-Los oradores participan en la autoevaluacién y coevaluacion del desarrollo del debate.
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Anexo 3: Arbol de problemas y objetivos

ARBOL DE PROBLEMAS

Falta de Carencia de Dificultad para Poco Carencia de Carencia de
comprension de descomposicién emitir un juicio razonamiento para comprension y metacognicion
textos histéricos de textos sobre critico de las comprender la analisis de los sobre los

del area de hechos fuentes historicas. informacion que no cambios hechos
ciencias sociales. histéricos. esta escrita. histéricos. histéricos.

Limitada capacidad para analizar la informacion del area Ciencias Sociales en los estudiantes de 3ro de

secundaria de Monterrico Institucion Educativa Aplicacion.

Bajo interés en la Limitada Dificultad para Dificultad para Dificultad para Dificultad para
interpretacion capacidad evaluar la realizar inferencias explicar los reflexionar sobre
critica en textos para analizar confiabilidad de basadas en cambios los hechos o
del area de los hechos las fuentes evidencias historicos. procesos

ciencias sociales. historicos. historicas. histdricas. historicos.




/

La preparacion
previa en el
debate escolar
permite mejorar el
pensamiento
critico,

Y4

ARBOL DE OBJETIVOS
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La introduccio
n en el debate
escolar
permite
mejorar el
pensamiento

\ interpretacion. /

critico.

\_

Y4

La argumentacion

en el debate

escolar permite

mejorar el
pensamiento

critico, evaluacion.

AN

\

-

critico, inferencia.

AN

~

La contraargume
ntacién en el
debate escolar
permite mejorar
el pensamiento

J

(L

.

\

a coevaluacion en
el debate escolar
permite mejorar el
pensamiento
critico, explicacion.

J

( La autoevaluacion \

en el debate escolar
permite mejorar el
pensamiento critico,
autorregulacion.

- J

Mejorar el pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de secundaria a partir de la aplicacién

del debate escolar en el area de Ciencias Sociales en Monterrico Institucion Educativa Aplicacién del distrito

de Santiago de Surco.

/ Mejorar el \

pensamiento critico,
interpretacion,
mediante
la preparacion
previa al debate
escolar.

-

Mejorar el
pensamiento
critico, analisis,

mediante
la introduccion
del debate
escolar.

- J

\_

N

J\

Mejorar el
pensamiento

critico, evaluacion,

mediante
la argumentacién
del debate
escolar.

~

J

-

-

~

Mejorar el
pensamiento
critico, inferencia,

mediante
la contraargumen
tacion del debate

4 )

Mejorar el
pensamiento
critico,
explicacion,
mediante
la coevaluacion

escolar.
%

del debate escolar.
\ %

4 )

Mejorar el
pensamiento
critico,
autorregulacion,
mediante la
autoevaluacion del

\ debate escolar. /
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Anexo 4: Plan de accion

l. Datos Generales:
I.E.: Monterrico Institucion Educativa Aplicacion
Grado: 3er grado
Area curricular: Ciencias Sociales
Duracién: 3 meses

1. Propuesta de Intervencion: Debate escolar para mejorar el pensamiento critico

Unidad IlI
Sesién 1: La regularizacion y fallos del mercado

Propésito: Participamos en el primer debate escolar y sustentamos una propuesta de solucién sobre cémo la regulacién corrige fallos del
mercado para mejorar la eficiencia y equidad.

CAMPO DE HIPOTESIS DE ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES CRONOGRAMA
ACCION ACCION MES/SEMANA
Seleccion del tipo de| El disefio de un plan | Se resalté las mociones | -Canva -Luis Mamani Tacca Miércoles 18 y jueves
problematica de accion en base al | a debatir -Video -Elvis Bonifacio 19 de octubre del
debate escolar | Realizacion de | -Noticias Ramirez 2024.
mejora el | argumentos -Laptops -Milenka Carpio
Grupo de debate: pensamiento critico | -Video de YouTube. -Plumones Arrosquipa Debate 1: jueves 19 de
-Equipo A en los estudiantes | -Argumentos sobre | -Hojas bond agosto del 2024.
(Oposicion) de tercer grado. regulaciones. -Lapiceros
-Equipo B -Realizacion del primer
(Proposicion) debate.
Unidad Il

Sesidén 2: Problematicas ambientales y gestion de riesgo de desastres.

Propésito: Participamos en el segundo debate escolar y sustentamos una propuesta de solucidn para prevenir problemas ambientales y
mejorar nuestra calidad de vida.

CAMPO DE HIPOTESIS DE ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES CRONOGRAMA
ACCION ACCION MES/SEMANA
Seleccién del tipo de| La implementacién | Entrega de mociones a -Canva -Luis Mamani Tacca

problematica del plan de accion | debatir -Video
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en base al debate | Realizacion de -Noticias -Elvis Bonifacio Miércoles 02 y jueves
escolar mejora el | argumentos -Laptops Ramirez 03 de octubre del
Grupo de debate: pensamiento critico | -Descubre la imagen. -Plumones -Milenka Carpio 2024.
- Equipo C en los estudiantes | -Andlisis de casos. -Hojas bond Arrosquipa
(Oposicion) de tercer grado. -Realizacion del -Lapiceros Debate 2: jueves 03 de
- Equipo D segundo debate. octubre del 2024.
(Proposicion)
Unidad Il

Sesioén 3: Problematicas ambientales: Consecuencias de la accién humana y la degradacion del suelo.

Propésito: Participamos en el tercer debate escolar y proponemos alternativas para prevenir la degradacion del suelo.

CAMPO DE HIPOTESIS DE ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES CRONOGRAMA
ACCION ACCION MES/SEMANA
Seleccién del tipo de| La reflexion sobre la | Entrega de mociones a | -Canva -Luis Mamani Tacca Miércoles 09 y jueves
problematica ejecucion del plan | debatir -Video -Elvis Bonifacio | 10 de octubre.

de accién mejora el | Realizaciéon de | -Noticias Ramirez

pensamiento critico | argumentos -Laptops -Milenka Carpio | Debate 3: miércoles
Grupo de debate: en los estudiantes | -Descubre la imagen. -Plumones Arrosquipa 10 de octubre.
- Equipo D de tercer grado. -Desarrollo de | -Hojas bond
(Oposicion) argumentos. -Lapiceros
- Equipo B -Realizacion del tercer
(Proposicion) debate.
Unidad Il

Sesion 4: La revolucion de las 13 colonias.

Propésito: Participamos en el cuarto debate e identificamos los hechos que ocurrieron en la revolucion de las 13 colonias para reconocer la
importancia de la participacion ciudadana.

CAMPO DE ACCION [HIPOTESIS DE ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES CRONOGRAMA
ACCION MES/SEMANA
Seleccién del tipo | La interpretacion de | Entrega de mociones a | -Canva -Luis Mamani Tacca |Miércoles 16 y jueves
de problematica los datos recogidos | debatir -Video -Elvis Bonifacio [17 de octubre del
durante la | Realizacién de | -Noticias Ramirez 2024.
implementacién del | argumentos -Laptops -Milenka Carpio

Grupo de debate: plan de accion | -Relaciona las | -Plumones Arrosquipa Debate 4: jueves 17 de
- Equipo A permite redisefiar las | imagenes. -Hojas bond octubre del 2024.
(Oposicion) acciones ejecutadas -Lapiceros
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-Equipo C
(Proposicion)

para mejorar el
pensamiento critico
en los estudiantes

de tercer grado.

-Escritura de
argumentos.
-Realizacion del cuarto

debate.

REPITICION DE LOS CICLOS DE LA INVESTIGACION ACCION

Unidad IV

Sesion 5: La revolucion francesa.

Propdsito: Participamos en el quinto debate e identificamos hechos de la revolucion francesa para comprender como transformaron la

sociedad.

CAMPO DE ACCION [HIPOTESIS DE ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES CRONOGRAMA
ACCION MES/SEMANA

Seleccion del tipo de| El disefio de un plan | Entrega de mociones a | -Canva -Luis Mamani Tacca Miércoles 30 y jueves

problematica de accion en base al | debatir -Video -Elvis Bonifacio | 31 de octubre del
debate escolar | Realizacion de | -Noticias Ramirez 2024.
mejora el | argumentos -Laptops -Milenka Carpio

Grupo de debate pensamiento critico | -Video de YouTube. -Plumones Arrosquipa Debate 5: jueves 31
en los estudiantes | -Linea de tiempo. -Hojas bond de octubre del 2024.

- Equipo B de tercer grado. -Realizacion del quinto | -Lapiceros

(Oposicion) debate.

-Equipo C

(Proposicion)

Unidad IV

Sesion 6: Las rebeliones indigenas del siglo XVIII para comprender las causas de su lucha.

Propésito: Participamos en el sexto debate y explicamos los hechos que ocurrieron en las rebeliones indigenas del siglo XVIIl para comprender

las causas de su lucha

CAMPO DE ACCION

HIPOTESIS DE
ACCION

ACTIVIDADES

RECURSOS

RESPONSABLES

CRONOGRAMA
MES/SEMANA

Seleccion del tipo de|
problematica

La implementacion
del plan de accién en
base al debate
escolar mejora el

Grupo de debate
- Equipo D
(Oposicioén)

pensamiento critico
en los estudiantes
de tercer grado.

Entrega de mociones a
debatir

Realizacion de
argumentos

-Canva
-Video
-Noticias
-Laptops

-Video de YouTube.

-Plumones
-Hojas bond
-Lapiceros

-Luis Mamani Tacca

-Elvis Bonifacio
Ramirez
-Milenka Carpio|
Arrosquipa

Miércoles 06 y jueves 07
de noviembre del 2024.

Debate 6: jueves 07 de
noviembre del 2024.
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-Equipo A
(Proposicion)

-Quizizz de las
rebeliones indigenas
del siglo XVIII.
-Realizacion del sexto
debate.

Sesion 7: La Corriente Libertadora del Sur.

Propésito: Participamos en el séptimo debate y explicamos los hechos que ocurrieron en la Corriente Libertadora del Sur para comprender su
importancia en la Independencia del Peru.

CAMPO DE ACCION

HIPOTESIS DE
ACCION

ACTIVIDADES

RECURSOS

RESPONSABLES

CRONOGRAMA
MES/SEMANA

Seleccidon del tipo de
problematica

La implementacion
del plan de accion
en base al debate
escolar mejora el

- Equipo C
(Oposicion)
-Equipo D
(Proposicién)

pensamiento critico
en los estudiantes
de tercer grado.

Entrega de mociones a

debatir
Realizacion
argumentos

de|

-Imagenes.
-Realizacion de
argumentos.

-Realizacion del séptimo

debate.

-Canva
-Video
-Noticias
-Laptops
-Plumones
-Hojas bond
-Lapiceros

-Luis Mamani Tacca

-Elvis Bonifacio
Ramirez

-Milenka Carpio
Arrosquipa

Miércoles 26 y jueves
27 de noviembre del
2024.

Debate 7: miércoles
26 de noviembre del
2024.

Sesion 8: La corriente libertadora del norte.

Propésito: Participamos en el octavo debate e identificamos la importancia de la Corriente Libertadora del Norte en la Independencia del Peru
para valorar los esfuerzos por la libertad.

CAMPO DE ACCION [HIPOTESIS DE ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLES CRONOGRAMA
ACCION MES/SEMANA
Seleccion del tipo de| La implementacion [Entrega de mociones a| -Canva -Luis Mamani Tacca Miércoles 26 y jueves
problematica del plan de accién en |debatir -Video -Elvis Bonifacio |27 de noviembre del
base al debate |Realizacién de| -Noticias Ramirez 2024.
escolar mejora el jargumentos -Laptops -Milenka Carpio
- Equipo B pensamiento critico -Imagenes. -Plumones Arrosquipa Debate 8: jueves 27de
(Oposicion) en los estudiantes de [-Realizacion de -Hojas bond noviembre del 2024.
-Equipo A tercer grado. argumentos. -Lapiceros

(Proposicion)

-Realizacion del octavo

debate.




Anexo 5: Ejemplo de un diario de campo

DIARIO DE CAMPO 10 — OCTAVO DEBATE (GRUPO A — GRUPO B)

INFORMACION GENERAL:

Docente practicante: Luis Alberto Mamani Tacca

Titulo de la sesidn: La corriente libertadora del norte.

Fecha: 28 de noviembre del 2024

Grado/Seccién: 3ro

Area Curricular: Ciencias Sociales

Tiempo: 2 horas.
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Propdsito de aprendizaje: Participamos en el octavo debate e identificamos la importancia de la Corriente Libertadora del Norte en la
independencia del Peru para valorar los esfuerzos por la libertad y la autonomia.

ESTRUCTURA:
MOMEN- REFLEXION TRANSFORMACION
TOS DESCRIPCION DE LO EJECUTADO ACIERTOS DIFICULTADES | PROPUESTA DE MEJORA

-Se inicia la sesion de clases saludando a los estudiantes,
posteriormente, se hace énfasis a las actividades

Los estudiantes comprendieron
y explicaron con claridad el

|
N permanentes o normas de convivencia, con la finalidad de | significado del video,
| llevar una clase satisfactoria. evidenciando una
C interpretacion critica del
| -Se presento el video “Corriente libertadora del norte”, el | contenido  histérico y su
(o} cual ofrecié una vision sobre los movimientos y | relevancia en el contexto

protagonistas que marcaron la lucha por Ila | presentado.

independencia.

-Luego los estudiantes fueron generando una lluvia de

ideas la corriente libertadora del norte. Ademads, se

realizé una retroalimentacion de todo lo conversado con

los estudiantes.

-Se continud colocando el temay el propdsito de la clase, | Los estudiantes expusieron sus

ademads se les explicé la ruta de aprendizaje que se ird | ideas principales de manera

realizando durante la hora. reflexiva y clara. Ademas, sus
D explicaciones fueron
E Se entregd una ficha informativa sobre el tema de la | respaldados con sustento
S clase, realizando una lectura guiada junto con los | tedrico, lo que reflejo Ia
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estudiantes. Luego se pidid que explicaran lo leido.

-Expliqué sobre el modelo de argumentacién (ARE) para
que puedan redactar sus argumentos.

-Se mencioné que los estudiantes mencionaran sus
argumentos al resto del salon.

-Luego de ello realicé preguntas de transferencia sobre
los argumentos a favor y en contra, y se hizo mencioén al
trabajo que se va a realizar en la casa sobre realizar un
articulo de opinidn, con la finalidad de que lo analicen y
respondan las preguntas planteadas por el docente.

|

confiabilidad en comunicacion.
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-Se realizo las preguntas de metacognicion del desarrollo

de la clase.

-Se da por concluida la clase.

Los estudiantes mostraron
habilidades para evaluar
criticamente su desempefio.

Identificaron areas de mejora y
ajustaron sus estrategias
argumentativas cuando fue
necesario, lo que demuestra una
autorregulacion efectiva en su

proceso de aprendizaje.

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

Interpretacion

Analisis

Evaluacion

Inferencia

Explicacion

Autorregulacion

Anexo 6: Matriz de los diarios de campo

estudiantes compartieron
experiencias divertidas y curiosas
relacionadas con compras realizadas
en familia; pero, no profundizaron en
las decisiones implicadas en dichas

propuestas, como
analisis de video

(DC.2; DC.3;
DC.7; DC.8;
DC.10)

definen la interpretacion
como la capacidad para
comprender, valorar vy
discriminar las
evidencias, asi como para

SuB DATOS CODIFICADOS DATOS MARCO REFERENCIAL INTERPRE- CONCLUSION
. (HALLAZGOS DE LOS DIARIOS DE | RECURRENTES TACION
CATEGORIAS CAMPO)
Interpretacion | DC 1: Se presentd la actividad | Las diversas | Segun Watson y Glaser | Las actividades | Las actividades
“Historias de compras”, en la que los | actividades (citado en Salazar, 2020) | realizadas, tales | realizadas, tales

como el analisis
de videos e
interpretacion de
imagenes,

favorecieron que

como el analisis
de videos e
interpretacion de
imagenes,

favorecieron que
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historias, evidenciado de esta forma
una interpretacion limitada y poco
reflexiva.

DC 2: Se presento el video de “Dilema
econdémico” entre invertir  en
educacion o infraestructura para tu
pais. Los estudiantes proporcionaron
progresivamente  sus  respuestas
claras e interpretaron las razones
detras de esas afirmaciones.

DC 3: Se present6 el video “Las fallas
en el mercado”; los estudiantes
interpretaron las causas de la
situacion analizando su impacto en la
sociedad.

DC 4: Se presenté la actividad
“Descubre la imagen”; los estudiantes
describieron  interpretando  cada
imagen analizando el mensaje que se
transmitia.

DC 5: Se presentd la actividad
“Descubre la imagen”; los estudiantes
lograron interpretar el contexto de los
personajes y las posibles
consecuencias de la situacién
mostrada, lo que evidencia una
comprensién del contenido.

DC 6: Se presentd la actividad
“‘Relaciona las imagenes”, que
consistia en observar tres imagenes e
interpretar cémo se relacionaban
entre si; los estudiantes describieron
lo que veian el significado de la

interpretacion de
imagenes (D.C.4;
DC.5; DC.6;
DC.9), facilitaron
que los
estudiantes
demostraran
avances en la
interpretacién de
contenidos
historicos y
econdémicos,
participando
activamente,
mejorando su
argumentacion a
partir de recursos
visuales y
audiovisuales.

juzgar si los datos y las
generalizaciones a las
que se llega son
resultados validos.

los estudiantes
mostraran
avances en la
interpretacion de
temas histéricos
y econdmicos,
participando
activamente y
fortaleciendo su
capacidad
argumentativa;
segun Watson y
Glaser (citados
en Salazar,
2020), la
interpretacion es
la habilidad para

comprender,

valorar y
diferenciar las
evidencias, asi
como para
evaluar si los
datos y las
conclusiones

obtenidas son

validas, lo cual
se evidencié en
la forma en que
los estudiantes
analizaron la
informacion
presentada,
estableciendo
relaciones y
formulando

los estudiantes
mostraran
avances en la
interpretacion de
temas historicos
y econdémicos,
participando
activamente vy
fortaleciendo su
capacidad
argumentativa;
segun Watson y
Glaser (citados
en Salazar,
2020), la
interpretacion es
la habilidad para

comprender,

valorar y
diferenciar las
evidencias, asi
como para
evaluar si los
datos y las
conclusiones

obtenidas son
validas, lo cual

se evidencié en
la forma en que
los estudiantes
analizaron la
informacion
presentada,
estableciendo
relaciones y
formulando
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situacion, lo que evidencia una
interpretacion adecuada sobre la
revolucion de las 13 colonias.

DC 7: Se presentd el video “La
Revolucién Francesa”, y los
estudiantes interpretaron eventos
significativos del proceso histérico,
como la toma de la Bastilla o la
ejecucion del rey, evidenciando una
comprensiéon adecuada de los hechos
y su relevancia en el contexto de la
revolucién.

DC 8: Se presentd el video “Tupac
Amaru II”, 'y los estudiantes
participaron en la interpretacion de
imagenes del contenido audiovisual,
relacionandolas con conceptos como
la desigualdad social y la lucha por los
derechos, lo que evidencia una
habilidad para establecer vinculos
entre hechos histéricos y nociones
sociales relevantes.

DC 9: Se presentd la actividad
“Observa las imagenes”, y Ilos
estudiantes demostraron la habilidad
para interpretar, comprender 'y
explicar el significado de cada imagen
presentada, evidenciando una
adecuada construccion de sentido a
partir de los elementos visuales.

DC 10: Se presento el video “Corriente
libertadora del norte”, y los estudiantes
comprendieron 'y explicaron con

juicios
fundamentados.

juicios
fundamentados.
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claridad el significado del video,
evidenciando una interpretacion
critica del contenido histérico y su
relevancia en el contexto presentado.

Analisis

DC 1: Se realizd la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre la economia y el
mercado”, pero los estudiantes no
analizaron la estructura logica de los
argumentos, ya que no identificaron
las razones que sustentaban su
postura ni las conectaron
adecuadamente con una conclusion
clara, lo que evidencia una falta de
andlisis critico en la construccion de
sus argumentos.

DC 2: Se realiz6 la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre desarrollo econdémico”,
los estudiantes enunciaron
progresivamente sus posturas
realizando un analisis valido, lo que
evidencia el proceso de evaluacion de
los argumentos presentados.

DC 3: Se realiz6 la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre regulaciones”, los
estudiantes escribieron sus ideas
analizando la estructura del
argumento, explicando cémo cada
parte apoyaba su punto de vista, lo
que evidencia un analisis detallado en
la construccion de sus argumentos.

La actividad
propuesta de
redactar

argumentos a
favor y en contra
sobre temas
histéricos (DC.6;
DC. 7; DC. 8;
DC.9; DC.10)

econdémicos (DC.
2; DC. 3) vy
ambientales (DC.
4; DC.5),
facilitaron que los
estudiantes
desarrollen un
avance en el
analisis.
Identificaron las
conclusiones y
evidencias,
descompusieron
argumentos en
partes
importantes y
entendieron cémo
se relacionan
entre si.

La habilidad del analisis
se vincula con el estudio
de los hechos para formar
argumentos validos, asi
como del tratado del todo
y sus partes. (Lazaro,
2020)

Las actividades
realizadas, tales
como la
redaccion de
argumentos a
favor y en contra

sobre temas
histoéricos,
econémicos vy
ambientales,

favorecieron que
los estudiantes
mejoren su
habilidad para
analizar, ya que
aprendieron a
identificar las
conclusiones vy
evidencias, asi
como a separar
los argumentos
en partes y
comprender su
relacion entre si;
como senala
Lazaro (2020),
analizar significa
estudiar bien los
hechos y cémo
se relacionan las
partes con el
todo para
construir
argumentos

Las actividades
realizadas, tales
como la
redaccion de
argumentos a
favor y en contra

sobre temas
historicos,
econémicos y
ambientales,

favorecieron que
los estudiantes
mejoren Su
habilidad para
analizar, ya que
aprendieron a
identificar las
conclusiones vy
evidencias, asi
como a separar
los argumentos
en partes vy
comprender su
relacion entre si;
como sefala
Lazaro (2020),
analizar significa
estudiar bien los
hechos y cémo
se relacionan las
partes con el
todo para
construir
argumentos
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DC 4: Se realiz6 la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre problemas ambientales y
gestion de riesgo de desastres”, los
estudiantes identificaron la premisa, la
conclusién y los hechos que respaldan
su argumento. Analizaron el porqué de
su postura, lo que evidencia un
analisis estructural en la
argumentacion.

DC 5: Se realizd la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre problematicas
ambientales: Consecuencias de la
accion humana y la degradacion del
suelo”, los estudiantes escribieron
frases analizando el porqué de su
postura, descomponiendo el
argumento en partes esenciales como
hechos, causas o consecuencias, lo
que evidencia un analisis estructural
en la construccion de sus argumentos.

DC 6: Se realiz6 la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre la revolucién de las 13
colonias”, y los estudiantes realizaron
un esfuerzo notable al descomponer
los argumentos presentados, logrando
analizar de manera efectiva las
conexiones entre las diferentes partes
de la informacién, lo que evidencia un
analisis detallado y una comprension
estructurada del tema.

validos, lo cual
se evidencid en
la forma en que
los estudiantes
estructuraron
Sus mejor sus
ideas.

validos, lo cual
se evidencio en
la forma en que
los estudiantes
estructuraron
SuUsS mejor sus
ideas.
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DC 7: Se realiz6 la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre la revolucion francesa”, y
los estudiantes demostraron la
habilidad para descomponer los
argumentos en partes mas
manejables, identificando claramente
los argumentos principales que los
respaldaban, lo que evidencia un
analisis estructurado y critico en la
construccion de sus posturas.

DC 8: Se realiz6 la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre las rebeliones indigenas
del siglo XVIII", y los estudiantes
fueron capaces de descomponer los
argumentos presentados en partes
mas pequenas, comprendiendo las
conexiones entre ellas. Identificaron
las principales evidencias y
razonamientos detras de cada
postura, lo que facilité la evaluacién
critica de la solidez de los argumentos
y evidencié un andlisis detallado y
estructurado.

DC 9: Se realiz6 la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre la corriente libertadora
del sur’, y los estudiantes fueron
capaces de descomponer los
argumentos en partes mas pequefas
y explorar las conexiones entre ellas.
Reconocieron las ideas principales y
evidencias clave, lo que les permitié
estructurar su participacion de manera
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légica y coherente, evidenciando un
analisis critico y una organizacion
clara de sus razonamientos.

DC 10: Se realizé6 la actividad
“Redactamos argumentos a favor y en
contra sobre la corriente libertadora
del norte”, y los estudiantes fueron
capaces de descomponer los
argumentos en partes mas pequefias
y comprender como se relacionan
entre si. Identificaron los puntos clave
y las evidencias que refutaban los
argumentos presentados, lo que
demuestra un analisis detallado para
evaluar criticamente los diferentes
aspectos de la tematica.

Evaluacion

DC 1: Se realiz6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
la economia y el mercado”, pero los
estudiantes solo desarrollaron vy
evaluaron un solo argumento (ya sea
a favor o en contra), mientras que
descuidaron el otro, lo que evidencia
una evaluacién desequilibrada y una
falta de atencion en la consideracion

de ambas posturas de manera
equitativa.
DC 2: Se realiz6 la actividad

“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
el desarrollo econdmico”, los
estudiantes evaluaron
progresivamente las ideas en ambos

Las actividades
propuestas tales
como,
mencionamos Yy
defendemos los
argumentos a
favor o en contra
sobre temas
histéricos (DC.6;
DC. 7; DC. 8;
DC.9; DC.10)
econoémicos (DC.
2; DC. 3) vy
ambientales (DC.
4; DC.5),
facilitaron a los
estudiantes
desarrollar

La habilidad de
evaluacion dentro  del
pensamiento critico
implica la capacidad de
juzgar la credibilidad de
las fuentes de informacion
y la calidad de un
argumento, incluyendo la
evaluacion de sus
premisas, inferencias vy
conclusiones. (Enriquez
et al, 2021)

Las actividades
realizadas, tales
como
mencionamos y
defender
argumentos a
favor o en contra

sobre temas
historicos,
sociales y
ambientales,

favorecieron que
los estudiantes

mejoraran la
habilidad de
evaluacion;

segun Enriquez
et al. (2021), la

Las actividades
realizadas, tales
como
mencionamos Yy
defender
argumentos a
favor o en contra

sobre temas
historicos,
sociales y
ambientales,

favorecieron que
los estudiantes

mejoraran la
habilidad de
evaluacion;

segun Enriquez
et al. (2021), la
evaluacion

consiste en
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argumentos (a favor y en contra), lo
que evidencia una diferenciacién en el
andlisis y una evaluacion diversificada
de las posturas presentadas.

DC 3: Se realiz6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
regulaciones”, y los estudiantes
evaluaron sus argumentos, ofreciendo
razones claras, lo que evidencia una
evaluacion y analisis detallado en la
presentacion de sus posturas.

DC 4: Se realiz6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
problemas ambientales y gestion de
riesgo de desastres”, los estudiantes
evaluaron justificando ya que
explicaron el porqué de su postura, lo
que evidencia una evaluacién y un
analisis del tema tratado.

DC 5: Se realiz6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
problematicas ambientales:
Consecuencias de la accién humana y
la degradacion del suelo”, y los
estudiantes evaluaron los argumentos
con ideas tanto en el argumento a
favor como en el argumento en contra,
lo que evidencia una evaluacién
diferenciada y analisis de las posturas.

significativamente
la habilidad de
evaluacion donde
emitieron  juicios
justificados de los
argumentos.

evaluacion

consiste en
saber juzgar si
una fuente es
confiable y si un
argumento esta
bien construido,
evaluando sus

premisas y
conclusiones, lo
cual se

evidencio en la
forma en que los
estudiantes
valoraron la
calidad de las
ideas
presentadas,
identificando su
solidez
argumentativa.

saber juzgar si
una fuente es
confiable y si un
argumento esta
bien construido,
evaluando sus

premisas y
conclusiones, lo
cual se

evidencid en la
forma en que los
estudiantes
valoraron la
calidad de las
ideas
presentadas,
identificando su
solidez
argumentativa.
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DC 6: Se realiz6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
la revolucion de las 13 colonias”, y los
estudiantes evaluaron la credibilidad y
l6gica de los argumentos, lo que
evidencia una claridad en juzgar la
coherencia y validez de las posturas
presentadas.

DC 7: Se realiz6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
la revolucién francesa”, los
estudiantes aplicaron criterios claros
en su analisis, lo que les permitio
formular respuestas objetivas sobre
ciertos argumentos, evidenciando una
evaluacion estructurada.

DC 8: Se realiz6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
las rebeliones indigenas del siglo
XVII", y los estudiantes evaluaron los
argumentos de manera adecuada,
aplicando criterios de credibilidad y
I6gica a la informacion presentada, lo
que evidencia una evaluacién critica y
bien fundamentada de las posturas
expuestas.

DC 9: Se realiz6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
la corriente libertadora del sur”, y los
estudiantes juzgaron con credibilidad
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y loégica de los argumentos
presentados, aplicando  criterios
predefinidos. Lograron identificar los
puntos fuertes y débiles en las
posturas opuestas, ofreciendo juicios
justificados sobre la solidez de las
ideas.

DC 10: Se realizé6 la actividad
“Mencionamos y defendemos los
argumentos a favor o en contra sobre
la corriente libertadora del norte”, y los
estudiantes juzgaron la credibilidad y
l6gica de los argumentos
mencionados.  Aplicaron  criterios
predefinidos para identificar la solidez
de los razonamientos y detectar
posibles falencias en los argumentos
contrarios, lo que evidencia una
evaluacion critica y bien estructurada
de las posturas presentadas.

Inferencia

DC 1: Se menciondé que se realizaria
la conclusién sobre el tema de la
sesion, los estudiantes tuvieron
dificultades en relacionar ideas del
tema y formular una deduccion
coherente, lo que evidencia
limitaciones para realizar inferencias
adecuadas y conectar los conceptos
en su reflexion final.

DC 2: Se menciondé que se realizaria
la conclusion sobre el tema de la
sesion, los estudiantes identificaron
progresivamente los elementos claves

La realizacion de
conclusiones de
los temas
trabajados en las

sesiones (DC.3;
DC.4; DC.5;
DC.6; DC.7,
DC.8; DC.9;
DC.10), los
estudiantes
lograron
identificar

elementos clave,

La inferencia implica
interpretar en profundidad
los mensajes,
estableciendo relaciones
con los conocimientos
previos. Este proceso se
logra mediante el uso de
habilidades cognitivas y la
consideracion del
contexto (Tenorio, 2024)

Larealizacion de
las conclusiones
de los temas
trabajados  en
las sesiones
favorecio que los
estudiantes
lograran
identificar
relevantes,
realizar
inferencias y
formular
conclusiones
bien

ideas

Larealizacion de
las conclusiones
de los temas
trabajados  en
las sesiones
favorecio que los
estudiantes
lograran
identificar
relevantes,
realizar
inferencias y
formular
conclusiones
bien

ideas
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del tema, que permitidé inferir los
aspectos fundamentales para una
conclusién adecuada.

DC 3: Se mencion6 que se realizaria
la conclusion sobre el tema de la
sesion, los estudiantes mencionaron
sus conclusiones con claridad, lo que
evidencia una reflexion critica y
generar deducciones basadas en la
comprensioén del tema.

DC 4: Se menciond que se realizaria
la conclusion sobre el tema de la
sesion, los estudiantes mencionaron
conclusiones con analisis del tema,
realizando inferencias para conectar
los conceptos de manera significativa
en su reflexion final.

DC 5: Se menciond6 que se realizaria
la conclusién sobre el tema de la
sesion, y los estudiantes infirieron con
opinién, presentando conclusiones
con sustento en los datos trabajados
en clase.

DC 6: Se menciond que se realizaria
la conclusién sobre el tema de la
sesion, los estudiantes desarrollaron
la habilidad de inferir conclusiones a
partir de la informacién presentada,
donde hicieron conjeturas claras, lo
que evidencia logros para construir
inferencias a partir de los datos
disponibles.

realizar
inferencias y
formular
conclusiones
cada vez mas
fundamentadas,
lo que evidencia
una adecuada
comprensién  a
partir de la
informacion
presentada.

sustentadas,
segun  Tenorio
(2024), la

inferencia se
constituye  en
interpretar  los
mensajes  con
profundidad,
relacionandolos
con lo que ya
sabian y usando
habilidades de
pensamiento,
dentro de un
contexto, lo cual
se evidencid en
la habilidad de
los estudiantes
para conectar
los contenidos
abordados con
sus
conocimientos
previos y extraer
conclusiones
pertinentes.

sustentadas,
segun  Tenorio
(2024), la

inferencia se
constituye  en
interpretar  los
mensajes  con
profundidad,
relacionandolos
con lo que ya
sabian y usando
habilidades de
pensamiento,
dentro de un
contexto, lo cual
se evidencio en
la habilidad de
los estudiantes
para conectar
los contenidos
abordados con
sus
conocimientos
previos y extraer
conclusiones
pertinentes.
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DC 7: Se mencioné que se realizaria
la conclusion sobre el tema de la
sesion, los estudiantes identificaron
todos los elementos necesarios para
formular conclusiones precisas.

DC 8: Se mencioné que se realizaria
la conclusion sobre el tema de la
sesion, y los estudiantes hicieron
inferencias de manera precisa, ya que
identificaron todos los elementos
clave  necesarios para  sacar
conclusiones razonables, lo que
evidencia la habilidad para conectar la
informaciéon de manera adecuada.

DC 9: Se mencioné que se realizaria
la conclusion sobre el tema de la
sesion, los estudiantes consideraron
datos relevantes y sacar conclusiones
fundamentadas, demostrando una
comprension del tema y para hacer
inferencias coherentes a partir de la
informacion presentada.

DC 10: Se menciond que se realizaria
la conclusién sobre el tema de la
sesion, los estudiantes utilizaron la
informacion disponible formulando
conclusiones razonables. Esto incluyo
extraer argumentos y
contraargumentos l6gicos,
evidenciando su habilidad para inferir
la informacién de manera critica.

Explicacion
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DC 1: Se entreg6 una ficha informativa
sobre el tema de la clase, realizando
una lectura guiada, pero la explicacion
de los estudiantes fue muy breve y no
abord6é los puntos clave, lo que
evidencié una falta de profundidad en
la comprension y en expresar los
conceptos fundamentales del tema.

DC 2: Se entreg6 una ficha informativa
sobre el tema de la clase, realizando
una lectura guiada, la explicacién de
los estudiantes fue progresivamente
ordenada con una secuencia clara, lo
que evidencié la organizacion correcta
de los conceptos del tema.

DC 3: Se entregd una ficha informativa
sobre el tema de la clase, realizando
una lectura guiada, los estudiantes
explicaron de manera completa a
partir del texto, lo que reflejo una
comprensién de los contenidos
abordados.

DC 4: Se entregé una ficha informativa
sobre el tema de la clase, realizando
una lectura guiada, los estudiantes
explicaron con claridad los conceptos
fundamentales.

DC 5: Se entregé una ficha informativa
sobre el tema de la clase y guio la
lectura con los estudiantes. Durante la
actividad, se observd que los
estudiantes se familiarizaron con los
términos clave del contenido, lo que

Las fichas
informativas (DC.
3; DC. 4; DC.5;
DC.6; DC. 7; DC.
8; DC.9; DC.10)
facilitaron la
lectura guiada y la
comprension del
tema por parte de

los estudiantes.
Donde,

expresaron  sus
opiniones de
manera mas
reflexiva,

relacionando la
informacioén leida
con situaciones
concretas.

Segun Laura y Aduriz
como se cité en Gomez et
al. (2022) afirman que la
explicacion implica “1. Dar
a entender algo a otros; 2.
Aclarar, clarificar u
ordenar; 3. Relatar o
justificar hechos
acontecidos; y 4.
Relacionar causas con
efectos”. (2008, p. 106)

El uso de fichas

informativas
ayudd a los
estudiantes a
comprender

mejor el tema,
permitiéndoles

expresar sus
opiniones  con
mayor reflexion,
ya que lograron

relacionar la
informacion
adquirida  con
situaciones
especificas;
como sefalan

Laura y Aduriz
(en Gomez et
al., 2022),
explicar significa
hacer que otros
entiendan, asi
como, aclarar
ideas, justificar
hechos y
vincular las
causas con sus
efectos, lo cual
se reflejo en la
habilidad de los
estudiantes para
desarrollar
explicaciones
claras y
fundamentadas.

El uso de fichas

informativas
ayudd a los
estudiantes a
comprender

mejor el tema,
permitiéndoles

expresar sus
opiniones  con
mayor reflexion,
ya que lograron

relacionar la
informacion
adquirida  con
situaciones
especificas;
como sefalan

Laura y Aduriz
(en Gomez et
al., 2022),
explicar significa
hacer que otros
entiendan, asi
como, aclarar
ideas, justificar
hechos y
vincular las
causas con sus
efectos, lo cual
se reflejo en la
habilidad de los
estudiantes para
desarrollar
explicaciones
claras y
fundamentadas.
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permitid reforzar su comprensién y
lograr con claridad en la interpretacién
de la informacién leida.

DC 6: Se entregd una ficha informativa
sobre el tema de la clase, realizando
una lectura guiada, los estudiantes
explicaron de manera adecuada el
contenido leido, demostrando
comprensién de los conceptos
fundamentales para comunicar la
informacion.

DC 7: Se entreg6 una ficha informativa
sobre el tema de la clase, realizando
una lectura guiada, los estudiantes
explicaron de manera adecuada el
contenido leido, demostrando
comprensién de los conceptos
fundamentales para comunicar la
informacién de forma clara.

DC 8: Se entregé una ficha informativa
sobre el tema de la clase, realizando
una lectura guiada, los estudiantes
explicaron sus puntos de vista de
manera clara y justificada,
evidenciando una apropiacion
adecuada del contenido trabajado.

DC 9: Se entreg06 una ficha informativa
sobre el tema de la clase, realizando
una lectura guiada, los estudiantes
expusieron sus conocimientos de
manera clara, justificando sus puntos
de vista con argumentos. Ademas, sus
explicaciones estuvieron respaldadas
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con sustento tedrico, garantizando la
comunicacion.

DC 10: Se entregd una ficha
informativa sobre el tema de la clase,
realizando una lectura guiada, los
estudiantes expusieron sus ideas
principales de manera reflexiva vy
clara. Ademas, sus explicaciones
fueron respaldados con sustento
tedrico, lo que reflejé la confiabilidad
en comunicacion.

Autorre-
gulacion

DC 1: Se formuldé preguntas de
metacognicion sobre la  clase
desarrollada, pero los estudiantes no
respondieron a las preguntas
planteadas. Esta falta de respuesta
dificulté su autorregulacion, ya que no
pudieron identificar ni  asumir
responsabilidad por su desempeio
durante la sesion.

DC 2: Se realizd6 las preguntas de
metacognicion  sobre la  clase
desarrollada, donde los estudiantes
participaron progresivamente en la
realizacion de la autorregulacion de
sus aprendizajes, donde reflexionaron
e identificaron sus errores y logros
sobre su desempefio.

DC 3: Se realizd6 las preguntas de
metacognicion  sobre la  clase
desarrollada, donde los estudiantes
respondieron adecuadamente a las
preguntas formuladas y aplicaron

Durante la
aplicacién de las
preguntas de

metacognicién (3;
DC. 4; DC.J5;
DC.6; DC. 7; DC.
8; DC.9; DC.10),
los estudiantes
mostraron una
participacion
activa hacia la
autorregulacion
de su aprendizaje.
Donde
reflexionaron
sobre su
desempeiio  de
aprendizaje,

identificaron
logros y
dificultades en la
redaccion de
argumentos,

La autorregulacion del
aprendizaje implica
reconocer tanto los logros
como las limitaciones en
el propio desempefio, lo
que favorece la adopcién
de estrategias de
reflexion y mejora
continua (Gallardo, 2024).

Durante la
aplicacion de las
preguntas de
metacognicion,
los estudiantes
participaron
activamente en
la reflexion
sobre su propio
desempefio de
aprendizaje,
identificando
tanto sus logros
como sus
dificultades  al
redactar
argumentos,
como sefala
Gallardo (2024),
la
autorregulacion
€S un proceso
que implica

Durante la
aplicacion de las
preguntas de
metacognicion,
los estudiantes
participaron
activamente en
la reflexion
sobre su propio
desempefio de
aprendizaje,
identificando
tanto sus logros
como sus
dificultades  al
redactar
argumentos,
como sefala
Gallardo (2024),
la
autorregulacion
€s un proceso

que implica
reconocer los
aciertos y




127

correctamente la autorregulacion, ya
que sus respuestas fueron reflexivas
sobre su propio aprendizaje.

DC 4: Se realizo6 las preguntas de
metacognicion sobre la  clase
desarrollada, donde los estudiantes
mostraron una actitud adecuada para
autorregularse al reflexionar sobre su
desempefio en el aprendizaje,
indicando tanto sus logros para
redactar argumentos, asi como las
dificultades que enfrentaron, lo que
evidencié una toma de conciencia de
su proceso de aprendizaje.

DC 5: Se realizd las preguntas de

metacognicion de la clase
desarrollada, donde los estudiantes
ejercieron autorregulacion al

identificar claramente sus fortalezas
en la redaccibn de argumentos y
reconocer sus limitaciones, lo que les
permiti6 tomar conciencia de sus
avances y areas de mejora.

DC 6: Se realiz6 las preguntas de
metacognicién del desarrollo de la
clase, donde los estudiantes
mostraron una actitud positiva en la
autorregulacién, al autoevaluarse y
corregir el proceso en la redaccion de
sus argumentos, identificando con
claridad sus areas de mejora.

DC 7: Se realizd6 las preguntas de
metacogniciéon del desarrollo de la

realizaron
autoevaluaciones
conscientes y
ajustaron sus
estrategias con
base en la

retroalimentacion.

reconocer los
aciertos y
limitaciones en
el aprendizaje, lo
que fomenta la
reflexion y la
mejora continua,
lo cual se
evidencio en las
autoevaluacione
s realizadas por
los estudiantes y
en la manera en
que  ajustaron
sus estrategias
en funcion de la
retroalimentacio
n recibida.

limitaciones en
el aprendizaje, lo
que fomenta la
reflexion y la
mejora continua,
lo cual se
evidenci6 en las
autoevaluacione
s realizadas por
los estudiantes y
en la manera en
que  ajustaron
sus estrategias
en funcion de la
retroalimentacio
n recibida.
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clase, donde los estudiantes
mostraron una disposicion pertinente
para reflexionar sobre su desempeio
durante la redaccion de argumentos,
identificando tanto sus logros como
sus limitaciones.

DC 8: Se realizd6 las preguntas de
metacognicion del desarrollo de la
clase, donde los estudiantes llevaron
a cabo una autoevaluacion
consciente, destacando tanto lo que
lograron aprender sobre la redaccién
de argumentos como las dificultades
que enfrentaron en el proceso. Esto
evidencié que lograron autorregular su
aprendizaje y reflexionar sobre su
desempefio.

DC 9: Se realizd6 las preguntas de
metacognicion del desarrollo de la
clase, los estudiantes se
autocorrigieron de manera efectiva
durante las actividades, revisando sus
participaciones y mejorando sus
argumentos en funcibn de la
retroalimentacion recibida, lo que
refleja  un proceso activo de
autorregulacién en su aprendizaje.

DC 10: Se realizd las preguntas de
metacognicién del desarrollo de la
clase, los estudiantes mostraron
habilidades para evaluar criticamente
su desempeno. |dentificaron areas de
mejora y ajustaron sus estrategias
argumentativas cuando fue necesario,
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lo que demuestra una autorregulacién
efectiva en su proceso de aprendizaje.

Anexo 7: Guia de observacion

Guia de observacion

e Nombres y apellidos del grupo A: PROPOSICION
Orador 1: Ema Pezo

Orador 2: Christianne Culque (Coordinadora)
Orador 3: Antonella Taco

Orador 4: Alonso Coronado (Conclusiones)
Orador 5: Alexia Moreno

O O O O O

e« Nombres y apellidos del grupo B: OPOSICION
Orador 6: Mauro Ochoa

Orador 7: Ariana Hermosa

Orador 8: Karla Peralta (Coordinadora)
Orador 9: Daniel Benavides (Conclusiones)
Orador 10: Diego Alonso

O O O O O

Moderadora: Adriana Tacsa

Timer: Juan Diego Galvez

Juez principal: Milenka Arrosquipa Carpio
Juez panelista 3: Elvis Bonifacio Ramirez
Juez panelista 1: Isabel Ochoa

Juez panelista 2: Maria Paz Obando

Fecha: 28-11-24
Mocion: Esta Casa apoya la Unién Latinoamericana.



Sub
categorias

Indicadores

Comentarios

Interpre-
tacién

Analisis

Fase I:
Introduccion
del debate
escolar

Pregunta 1:
Al iniciar el
debate
escolar, ¢Fue
pertinente la
presentacion
de los
oradores?

O1: Particip6
activamente en el debate,
evidencié6 seguridad al
expresarse. Defendié su
postura proponiendo la
idea de la Unién
Latinoamericana y
aprovecho

adecuadamente sus
apuntes durante su
intervencion.
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02: Participd
activamente en el debate,
evidencié6 seguridad al
expresarse. Defendié su
postura proponiendo la
idea de la Unién
Latinoamericana y
aprovecho

adecuadamente sus
apuntes durante  su
intervencion.

03: Particip6
activamente en el debate,
evidenci6 seguridad al
expresarse. Defendié su
postura proponiendo la
idea de la Union

Latinoamericana y
aprovecho
adecuadamente sus

apuntes durante  su
intervencion.
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04: Particip6
activamente en el debate,
evidenci6 seguridad al
expresarse. Defendié su
postura proponiendo la
idea de la Unién

Latinoamericana y
aprovecho
adecuadamente sus

apuntes durante su
intervencion.

O5: Participo
activamente en el debate,
evidenci6 seguridad al
expresarse. Defendié su
postura proponiendo la
idea de la Unién

Latinoamericana y
aprovecho
adecuadamente sus

apuntes durante  su
intervencion.

O6: Participo
activamente en el debate,
demostrando seguridad
al expresarse. Se opuso
a la idea de la Unién

Latinoamericana y
aprovecho
adecuadamente sus

apuntes durante su
intervencion.

o7: Participo
activamente en el debate,
demostrando seguridad
al expresarse. Se opuso
a la idea de la Union
Latinoamericana y
aprovecho
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adecuadamente sus
apuntes durante su
intervencion.

os: Particip6
activamente en el debate,
demostrando seguridad
al expresarse. Se opuso
a la idea de la Unién

Latinoamericana y
aprovecho
adecuadamente sus

apuntes  durante  su
intervencion.

09: Particip6
activamente en el debate,
demostrando seguridad
al expresarse. Se opuso
a la idea de la Union

Latinoamericana y
aprovecho
adecuadamente sus

apuntes  durante  su
intervencion.

010: Particip6
activamente en el debate,
demostrando seguridad
al expresarse. Se opuso
a la idea de la Union

Latinoamericana y
aprovecho
adecuadamente sus

apuntes durante  su
intervencion.
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Fase Il
Argumentacion

Pregunta 2:
Los oradores
del equipo a
debatir,
¢desarrollaro
n todas las
partes del
argumento:
Afirmacion,
Razonamient
o, Evidencia?
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La integracion también
impulsaria el comercio
intrarregional, generando
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mayores oportunidades
econdémicas, como indica
el Banco Interamericano

de Desarrollo
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Una unién
econémica y politica,
similar a la de la Union
Europea, fortaleceria los
mercados internos y
protegeria a las
economias de las
fluctuaciones externas y
las crisis globales.
Ademas, permitiia a
América Latina negociar
acuerdos  comerciales
mas equilibrados con
potencias globales.
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La
falta de infraestructura
comun, la vulnerabilidad
a alteraciones globales y
las diferencias en la

estructura productiva
impiden la creacion de un
mercado comin o una
moneda _ Unica.  La
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2021. Ademas, la
influencia de potencias
externas como Estados
Unidos y China complica
aun mas la unidad
regional, ya que sus
intereses a menudo
enfrentan a los paises
latinoamericanos, como
ocurri6 con la disputa
sobre la tecnologia 5G. A
esto se suman la falta de
infraestructura adecuada
y las barreras
comerciales que impiden
el libre transito y el
comercio interno,
esenciales para una
integracion exitosa. Por
ultimo, la corrupcion y las
debilidades
institucionales presentes
en muchos paises
latinoamericanos
dificultan la
implementacién de
politicas comunes y la
gestién eficiente de un
sistema  administrativo
regional. Estos profundos
problemas estructurales
y las divisiones politicas
hacen que la integracién
latinoamericana sea
inviable en la practica. Se
evidencia de la utilizacién
de citas textuales para
fundamentar su
argumento.
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Algunos
paises mas aislados
geograficamente, como
los del Caribe o los
cercanos a la Antartida,
tienen dificultades para
participar

equitativamente en
royectos de integracion.
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La

corrupcion, seguln
Transparencia
Internacional (2018), es
otro obstaculo. Ademas,
las instituciones
regionales como la
CELAC y la UNASUR
han fracasado por la falta
de confianza y
coordinacion. Ceder
soberania a una entidad
supranacional también
choca con el fuerte
sentido de independencia
de los paises
latinoamericanos. Se
evidencia de la utilizacion
de citas textuales para
fundamentar su
argumento.

Fase Ill:
Contraargume
ntacion

Pregunta 3:
En la contra
argumentacio

0O1l: Refuta a la casa
contraria afirmando que
la casa de oposicion ha
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n, éLos
oradores

lograron

identificar vy
explicar  los
puntos débiles
de la
propuesta de
la casa
contraria?

presentado varios
argumentos en donde
hablan de las
desigualdades que

existen en Latinoamérica
y que esto generaria que
no se pueda hacer la
Unién latinoamericana,
pero justamente esas
desigualdades, insisten
en los paises, ayudarian
a fortalecer lo que es la
Unién latinoamericana.
Puesto a la colaboracion
gue se harian entre los
paises para poder salir
de estar debajo de las
potencias mundiales que
utilizan nuestros
recursos, queremos en la
gque se apoyen entre
si. Se observa el
razonamiento de la
premisa, sin embargo, no
se apoya de una cita
textual para respaldar su
contrargumento.

02: Refuta a la casa
contraria afirmando que
la pregunta de mi de
primero en la nota de
casa de oposicion?
Justamente por eso seria
la Union latinoamericana
para ver diferentes
puntos de vista y los
diferentes paises y llegar
a un mismo acuerdo, ya
que siendo paises
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grandes de
Latinoamérica  podrian
llegar a mejores

resultados los que tienen
ahora. Ahora damos los
argumentos  sefialados
por los oradores de
oposicibn que hemos
asumido que ellos tienen
miedo. ¢ De los cambios,
miedo a fallar para
aparatos asados?

Se
observa el razonamiento
de la premisa, sin
embargo, no se apoya de
una cita textual para
respaldar su
contrargumento.

03: Refuta a la casa
contraria afirmando que
la uniébn de recursos
naturales en mercados y
economias puede
convertir a  América
Latina en un bloque mas
competitivo a nivel global,
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América Latina. Posee
grandes reservas de

recursos naturales
estratégicos como el litio
Ah. Petréleo y

biodiversidad, también
agua dulce en la
integracion econémica ya
existen presentes, como
en el Mercosur, harina,

Brasil, Paraguay vy
Uruguay, la Alianza del
Pacifico, Chile,

Colombia, México y Peru
que promueven el
comercio intrarregional y
segln su un informe de
Cepal, una mayor
integracion regional.

Se
observa el razonamiento
de la premisa, sin
embargo, no se apoya de
una cita textual para
respaldar su
contrargumento.

O4: Refuta a la casa
contraria afirmando que
quisiera saber cudles son
los hechos que se dicen
gue creen para que no
funcione la Unién
latinoamericana. Cuales
son mis dos hechos ya y
respondiendo a la
pregunta de un morador
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de la casa de oposicion.
Sobre la lucha contra el
narcotrafico y terrorismo,
pues la Union
latinoamericana  puede
fortalecer la cooperacion
regional la cooperacion
entre los paises de la
region es fundamental
para combatir el
narcotrafico y el
terrorismo. Esto puede
incluir la creacién de un
sistema de informacion
compartida, la
coordinacion de
esfuerzos para combatir.

Se observa el

razonamiento de la
premisa, sin embargo, no
se apoya de una cita
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textual para respaldar su
contrargumento.

O5: Refuta a la casa
contraria afirmando que,
aantes que nada, primero
me gustaria recalcar que
saber cudles son los
hechos que dicen para
gue no se pueda formar
una Union
latinoamericana. Por otro
lado, los paises de la
region a frente a desafios
similares como la
desigualdad social, la
pobreza, el cambio
climético. El narcotréafico
que podrian abordarse
mejor desde una
perspectiva colectiva.
Para respaldar esto es
usando 3 evidencias,
primero, la pandemia del
COVID-19 demostré la
importancia de la
colaboracion regional
para la distribucion de
vacunas y el apoyo
mutuo, luego, los
acuerdos de cooperacion
en seguridad como los
implementados en la
Unién nacional en la. La
Unibn  de  Naciones
Suramericanas, Unasur
muestran el potencial
para trabajar juntos en la
lucha contra el crimen
organizado y el tréfico de
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Se
observa el razonamiento
de la premisa, sin
embargo, no se apoya de
una cita textual para
respaldar su
contrargumento.

06: Refuta a la casa
contraria afirmando que
uno de los oradores
habla sobre la
inseguridad ¢ Pero
¢;como harian para que
baje la inseguridad en
dichos paises que tienen
el narcotrafico y el
terrorismo? ¢Baja en el
ndmero si sabemos que
cada pais tiene diferentes
prioridades? Se observa
el razonamiento de la
premisa, sin embargo, no
se apoya de una cita
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textual para respaldar su
contrargumento.

O7: Refuta a la casa
contraria afirmando que
la casa de oposicion
como ustedes dijo para
lograr unificar LATAM se
debe mejorar el
comercio, transporte y
entre otros. Sin embargo,
a comparacion de
Europa, Latinoamérica
carece de carreteras,
puertos y aeropuertos.
Asimismo, la falta de
conectividad entre los
paises de la region

Latinoamérica se
enfrentan para. Limita la
capacidad para

transportar mercancia de
manera eficiente.

Se observa el
razonamiento de la
premisa, sin embargo, no
se apoya de una cita
textual para respaldar su
contrargumento.

08: Refuta a la casa
contraria afirmando que
primero  no es que
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tengamos miedo, es que
no contamos con los
recursos de desayunos
para que la union
latinoamericana sea
posible, porque ya ha
habido eso, ademas que
los paises en América
Latina tienen texturas

econdémicas muy
diferentes, lo cual
generaria un
desequilibrio muy
grande. Por ejemplo,
Brasil tiene una

economia mas industrial,
mientras que  como
ustedes dijeron. Muchos
aises del Caribe

Se observa
el razonamiento de la
premisa, sin embargo, no
se apoya de una cita
textual para respaldar su
contrargumento.
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09: Refuta a la casa
contraria afirmando que
la casa de oposicion
varios ha presentado
varios argumentos en la
gue habla ¢ Yo tengo una
pregunta para el equipo
de proposicidn, y es que
como es que ustedes
piensan que se pueda
lograr una Unién
latinoamericana, si es
que hay tantos factores
en contra como lo son los
obstéculos naturales
como la cordillera de los
Andes o los problemas
ambientales? Se observa
el razonamiento de la
premisa, sin embargo, no
se apoya de una cita
textual para respaldar su
contrargumento. Se
observa el razonamiento
de la premisa, sin
embargo, no se apoya de
una cita textual para
respaldar su
contrargumento.

010: Refuta a la casa
contraria afirmando que
uustedes habian dicho
gque se podia tener
beneficios, pero no es
algo seguro y mas bien
hay datos que muestran
lo contrario. Y también
respondo una pregunta.
Que, por ejemplo, como
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la Comunidad de Estados
latinoamericanos y
caribefios o la Unién de
Naciones

Suramericanas. Han
enfrentado multiples
desafios  precisamente
por este problema de
confianza y coordinacion.
Esto es algo que muchos
paises de América Latina
histéricamente también
gue han rechazado. La
region tiene un fuerte
sentido de identidad
nacional e

independencia.

Se observa el
razonamiento de la
premisa, sin embargo, no
se apoya de una cita
textual para respaldar su
contrargumento.

Fase IV:
Evaluacion del
debate

Pregunta 4:
SEl  discurso
de los
oradores

fueron claros
y ordenados
permitiendo

O1: El discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilité
la  comprension  del

publico. Ademas,
demostro
autorregulacion al

evaluar constantemente
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que el publico
lo entendiera?

su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atencion y
asegurar la claridad del
mensaje.

02: El discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilitd
la  comprensién  del

publico. Ademas,
demostro
autorregulacién al

evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atencién y
asegurar la claridad del
mensaje.

03: El discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilito
la  comprension  del

publico. Ademaés,
demostré
autorregulacién al

evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y
mejorando sus
estrategias de
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argumentacion para
mantener la atencién y
asegurar la claridad del
mensaje.

O4: El discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilité
la  comprension  del

publico. Ademas,
demostro
autorregulacion al

evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atenciéon y
asegurar la claridad del
mensaje.

O5: El discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilito
la  comprensién  del

publico. Ademas,
demostro
autorregulacion al

evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atencion y
asegurar la claridad del
mensaje.
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06: El discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilitd
la  comprensién  del

publico. Ademas,
demostro
autorregulacion al

evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atencién y
asegurar la claridad del
mensaje.

O7: ElI discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilitd
la  comprension  del

publico. Ademas,
demostro
autorregulacion al

evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atencién y
asegurar la claridad del
mensaje.

08: El discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilitd
la  comprension  del
publico. Ademas,
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demostro

autorregulacién al
evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atencion y
asegurar la claridad del
mensaje.

09: El discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilitd
la  comprensién  del

publico. Ademas,
demostro
autorregulacion al

evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atencién y
asegurar la claridad del
mensaje.

010: ElI discurso del
orador fue claro vy
ordenado, lo que facilité
la  comprension  del

publico. Ademaés,
demostro
autorregulacion al

evaluar constantemente
su desempefio durante el
debate, ajustando el
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ritmo de su intervencion y

mejorando sus
estrategias de
argumentacion para

mantener la atenciéon y
asegurar la claridad del
mensaje.

Pregunta 5:
Los oradores
utilizan  una
comunicacién
persuasiva
que incluye la
emocion, la
voz y el
lenguaje
corporal de
manera
efectiva, como
la postura, los
movimientos,
gestos,
expresiones
faciales y el
contacto
visual con la
audiencia.

O1: El orador utilizé6 una
comunicacién
persuasiva, ya que
incorpord
adecuadamente
emociones, variaciones
en su voz Yy lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos vy
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

0O2: El orador utilizé6 una
comunicacion
persuasiva, ya que
incorporé
adecuadamente
emociones, variaciones
en su voz Yy lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos y
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

0O3: El orador utiliz6 una
comunicacion
persuasiva, ya que
incorporé
adecuadamente
emociones, variaciones
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en su voz y lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos y
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

O4: El orador utilizé6 una
comunicacién
persuasiva, ya que
incorpord
adecuadamente
emociones, variaciones
en su voz Yy lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos vy
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

O5: El orador utilizé6 una
comunicacion
persuasiva, ya que
incorporé
adecuadamente
emociones, variaciones
en su voz Yy lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos y
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

06: El orador utilizé6 una
comunicacion
persuasiva, ya que
incorporé
adecuadamente
emociones, variaciones
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en su voz y lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos y
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

O7: El orador utilizé6 una
comunicacién
persuasiva, ya que
incorpord
adecuadamente
emociones, variaciones
en su voz Yy lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos vy
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

0O8: El orador utilizé6 una
comunicacion
persuasiva, ya que
incorporé
adecuadamente
emociones, variaciones
en su voz Yy lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos y
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

09: El orador utilizé6 una
comunicacion
persuasiva, ya que
incorporé
adecuadamente
emociones, variaciones
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en su voz y lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos y
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

010: El orador utilizé una
comunicacién
persuasiva, ya que
incorpord
adecuadamente
emociones, variaciones
en su voz Yy lenguaje
corporal, incluyendo la
postura. Hizo
movimientos, gestos vy
expresiones faciales vy
mantuvo contacto visual
con la audiencia.

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

Interpretacion

Analisis

Evaluacion

Inferencia

Explicacion

Autorregulacion
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Perd”. Durante su participacién, mostraron un

argumentos,

SuB DATOS CODIFICADOS (HALLAZGOS DE LAS DATOS MARCO INTER- CONCLUSION
CATEGO- GUIAS DE OBSERVACION) RECURRENTES REFE- PRETACION
RIAS RENCIAL
GO 1: Se evidencié que los estudiantes participaron | Los estudiantes que | Watson y | Los estudiantes | Los estudiantes
activamente en la fase de la preparacion previa al | participaron ~ como | Glaser que que participaron
Interpretaci | debate, sobre la mocidén “La continuidad de los | oradores en la fase | (citado en | participaron como oradores
on comercios informales en Lima”. Durante sus | de preparacion previa | Salazar, como oradores | en la fase de
intervenciones, dependieron progresivamente de la | @l debate (GO. 4; GO. | 2020) en la fase de | preparacion
lectura de sus apuntes y mencionaron algunos | 2; GO-6; GO.7; GO. | definen  la | preparacion previa al
cjemplos, lo que reflejo limitaciones en Ia 8) evidenciaron | interpretacié | previa al | debate,
. e o, . ., durante sus | n como la | debate, lograron
|nterp'reta0|on y apropiacion de la informacion, lo que intervenciones,  un | capacidad lograron avances en la
afecté su capacidad para desarrollar argumentos | s, pertinente de sus | para avances en la | habilidad  de
con fluidez y expresar sus ideas con confianza a | gpyntes, asi como la | comprender, | habilidad  de | interpretacion,
partir de lo comprendido. incorporacion de | valorar y | interpretacién, | donde utilizaron
GO 2: Se observo que los estudiantes participaron | ejemplos y citas de | discriminar | donde utilizaron | sus  apuntes,
activamente en la fase de la preparacién previa al | autores. Esta | los datos, | sus  apuntes, | citaron a
debate sobre la mocion “Ley 31973 y su impacto en | adecuada hechos o | citaron a | diversos
la deforestacion de la Amazonia peruana”. Durante | apropiacion del tema | argumentosy | diversos autores y
sus intervenciones, recurrieron progresivamente ala | se reflejo en una | darles un | autores y | destacaron
lectura de sus apuntes y mencionaron ejemplos, lo | €xposicion  clara, | sentido que | destacaron ejemplos
que evidencié ciertas limitaciones en la | Segurayfluida, loque | sea ejemplos oportunos;
interpretacion y apropiacion del contenido. Esto fortalemo_la solidez y | coherente oportunos; segun Watspn y
; o coherencia de sus | con el | segun Watsony | Glaser (citado
afecto su habilidad para desarrollar argumentos con .

. i ) . argumentos. contextoylas | Glaser (citado | en Salazar,
gutonomla, claridad y fluidez a la exposicién de sus evidencias en Salazar, | 2020), la
ideas. ] . o disponibles. | 2020), la | interpretacion
GQ 3: Se observé que los estud|antes_ part|0|p_aron interpretacion permite
activamente en la .f’ase de la preparacion previa al permite comprender y
debate, con la mocién “La falta de conciencia publica comprender y | distinguir los
es la principal causa de los incendios forestales en distinguir  los | argumentos,

darles sentido y
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avance moderado en la dependencia de sus
apuntes y la mencioén de ejemplos, lo que evidencid
un progreso en la interpretacion y apropiacion del
contenido trabajado.

GO 4: Se evidencié una participacion activa por
parte de los estudiantes durante la fase de la
preparacion previa al debate sobre la mocion:
“Nicolds Maduro no cometi6 fraude electoral en las
elecciones de julio del presente afio en Venezuela”.
En esta etapa, los estudiantes demostraron un
progreso significativo en el manejo de sus apuntes,
incorporando citas de autores y ejemplos que
permitié interpretar y comprender con mayor
claridad del tema, favoreciendo asi su intervencion
argumentada y pertinente.

GO 5: Se evidencié una participacién entusiasta por
parte de los estudiantes durante la fase de la
preparacion previa al debate sobre la mocion: “Esta
casa propone adoptar los principios de la Revolucion
Francesa para reformar el sistema educativo
peruano y promover la igualdad”. En sus
intervenciones, hicieron un uso adecuado de sus
apuntes, citaron a autores relevantes y presentaron
ejemplos pertinentes, lo que les facilité interpretar y
comunicar con claridad las ideas centrales del tema.
GO 6: Se evidencié una participaciéon activa por
parte de los estudiantes durante la fase de la
preparacion previa al debate, sobre la mocion: “Esta
casa considera que solo con protestas se puede
promover un sistema politico mas inclusivo que
escuche y atienda las necesidades de todos los
ciudadanos”. En esta etapa, demostraron un uso
adecuado de sus apuntes, asi como la inclusion de
citas de autores y estudios relevantes, lo que reflejo
un progreso en su capacidad para interpretar,
comprender y explicar de manera pertinente los
argumentos elaborados por su equipo.

GO 7: Se evidencié una participaciéon activa por
parte de los estudiantes durante la fase de la

darles sentido y
comunicarlos

de manera
coherente; esto
se evidencié en

el solido
dominio del
tema que

mostraron los
estudiantes
mediante una
exposicion
clara y fluida de
sus
argumentos.

comunicarlos

de manera
coherente; esto
se evidencio en

el solido
dominio del
tema que

mostraron los
estudiantes
mediante una
exposicién clara
y fluida de sus
argumentos.
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preparacion previa al debate sobre la mocién: “Esta
casa sostiene que la independencia del Peru
representd un avance y no un retroceso en la lucha
por la igualdad y la justicia social”. Los estudiantes
hicieron un uso adecuado de sus apuntes, citaron a
autores y presentaron ejemplos relevantes, lo que
evidencio su capacidad para interpretar, comprender
y explicar de manera coherente los argumentos
elaborados por su equipo.

GO 8: Se evidencié una participaciéon activa por
parte de los estudiantes durante la fase de la
preparacion previa al debate sobre la mocién: “Esta
Casa apoya la Union Latinoamericana”. En sus
intervenciones, hicieron un uso eficiente de sus
apuntes, citaron a diversos autores y vincularon el
tema con noticias actuales relevantes donde
interpretaron y explicaron la informacion de manera
efectiva sus ideas del tema discutido.

Analisis

GO 1: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de introduccion al
debate sobre la mocién “Los comercios informales
son comunes en el pais debido a la falta de
oportunidades laborales estudiantiles, lo que
impulsa a muchos jévenes a buscar opciones en el
extranjero”. Durante esta intervencion, evidenciaron
progresivamente su habilidad de analisis al
descomponer la problematica en causas generales
y especificas.

GO 2: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase la introduccion al
debate sobre la mocion “La deforestacion en el Peru
representa una grave amenaza ambiental y social
que afecta la biodiversidad, el clima, a las
comunidades indigenas y a la economia nacional”,
Durante esta intervencion, lograron un avance
significativo en la organizacion y analisis adecuado
de la informacion. Ademas, descompusieron el tema

Los estudiantes que
participaron como
oradores durante la
fase de introduccién
al debate (GO. 3; GO.
4; GO. 5; GO. 6; GO.
7; GO. 8)
evidenciaron
avances
significativos en su
habilidad de analisis,
al descomponer sus
argumentos en
partes especificas y
establecer relaciones
l6gicas entre ellas.
Hicieron un uso
pertinente del modelo
de argumentacion
ARE (afirmacion,
razonamiento y

Facione
(2007), como
se citd en
Gobmez et al.
(2022),
sostiene que
el analisis
consiste en
identificar 'y
organizar
ideas
generales en
ideas mas
precisas, asi
como en
discernir
conceptos,
descripcione
s u oftras
formas de
representaci

Los estudiantes
que
participaron
como oradores
durante la fase
de introduccién

al debate
evidenciaron
avances
significativos en
la habilidad de
analisis, al
discernir los
argumentos en
partes
especificas vy
establecer
relaciones
coherentes
entre ellas;

segun Facione

Los estudiantes
que participaron
como oradores
durante la fase
de introduccioén

al debate
evidenciaron
avances
significativos en
la habilidad de
analisis, al
discernir los
argumentos en
partes
especificas y
establecer
relaciones
coherentes
entre ellas;

segun Facione
(2007), citado
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en partes especificas donde establecieron
relaciones entre sus ideas presentadas.

GO 3: Se observd que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la introduccién al
debate, destacaron que “el cambio climatico es una
de las principales causas de los incendios forestales
en el Perd”, Durante esta intervencion, lograron
resaltar y descomponer en partes informacion,
destacando los aspectos clave del problema.

GO 4: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de introduccion al
debate, demostraron un desarrollo adecuado del
analisis al ordenar en partes y centrar su postura
sobre “la crisis democrética en Venezuela”. Durante
esta intervencion, evidenciaron el logro en la
habilidad de andlisis al descomponer la
problematica en partes especificas.

GO 5: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de introduccion al
debate, demostraron un analisis pertinente y
estructurado al abordar la afirmacién de que "el
sistema educativo peruano requiere reformas
inspiradas en los principios de la Revolucion
Francesa para enfrentar las desigualdades
actuales". En su intervencion, lograron realizar un
analisis detallado, al descomponer de manera clara
y precisa los argumentos presentados en partes
especificas, lo que permiti® una exposicidon
coherente y bien fundamentada.

GO 6: Se observd que los estudiantes designados
como oradores, durante la fase de introduccién al
debate, demostraron un desarrollo significativo de
su habilidad analitica al descomponer sus
argumentos y establecer conexiones claras entre
ellos. Aplicaron adecuadamente el formato ARE
(afirmacion, razonamiento y evidencia), lo que les

evidencia), lo que se
reflejo en
intervenciones

claras, coherentes y
bien fundamentadas,

fortaleciendo la
solidez de sus
argumentos.

on
provenientes
de diversas
fuentes de
informacion.

(2007), citado
en Gémez et al.
(2022), el
desarrollo de la
habilidad de
analisis permite
identificar,
organizar y
discernir de
manera mas
efectiva la
informacion
adquirida, lo
cual se reflejo
cuando los
estudiantes
aplicaron el
modelo de
argumentacion
ARE
(afirmacion,

razonamiento y
evidencia), que
dio claridad y
respaldo a sus
argumentos.

en Gémez et al.

(2022), el
desarrollo de la
habilidad de
analisis permite
identificar,
organizar y
discernir de
manera mas
efectiva la
informacion
adquirida, lo

cual se reflejo

cuando los
estudiantes
aplicaron el
modelo de
argumentacion
ARE
(afirmacion,

razonamiento y
evidencia), que
dio claridad y
respaldo a sus
argumentos.
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permitié construir exposiciones coherentes y bien
fundamentadas. Su analisis fue riguroso, ya que
lograron discernir con precisidon los distintos
componentes de sus argumentos, identificando
tanto los elementos clave como las posibles
debilidades, lo que contribuyé una solidez en sus
intervenciones.

GO 7: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de introduccion al
debate, lograron desarrollar la habilidad eficiente del
analisis para reconocer las ideas principales y
secundarias, lo que les permitié estructurar su
intervencién de manera ldégica y coherente,
aplicando el modelo de argumentacién ARE.
Resaltaron que “la independencia del Pera en 1821
no mejoré la igualdad ni la justicia social, ya que las
élites criollas mantuvieron las desigualdades
coloniales”. En su intervencién, evidenciaron un
claro logro del analisis al descomponer de manera
precisa el tema de discusion, desglosando sus
argumentos en partes clave que enriquecieron la
profundidad y la claridad de su postura.

GO 8: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de introduccion al
debate, lograron desarrollar el analisis al
descomponer los argumentos en partes mas
pequefias y establecer conexiones claras entre
ellas. Identificaron los puntos clave y presentaron
evidencias que refutaban las posturas expuestas.
Resaltaron que “La Unién Latinoamericana, basada
en principios similares a los de la Unién Europea,
tiene el potencial de reducir desigualdades y
aprovechar recursos naturales Uunicos”. Esta
intervenciéon evidencid un manejo adecuado del
formato ARE (afirmacién, razonamiento vy
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evidencia), lo que fortalecié tanto la coherencia
como la solidez de sus argumentos.

Evaluacion

GO 1: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de argumentacion
en el debate, lograron evaluar de manera parcial la
credibilidad y la logica de los argumentos
presentados por sus oponentes. En ocasiones,
aceptaron afirmaciones sin cuestionar
adecuadamente su sustento, lo que evidencié una
limitacién de rigor critico.

GO 2: Se evidenci6é que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de argumentacion
en el debate, lograron un desarrollo progresivo en la
evaluacion de la credibilidad y validez de los
argumentos planteados por el equipo contrario. Su
intervencion reflejé un avance en la capacidad para
juzgar la légica de las afirmaciones presentadas.
GO 3: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de argumentacion
en el debate, demostraron un analisis mas
progresivo de los argumentos del equipo contrario,
evaluando su credibilidad y validez. Su intervencion
se baso en un analisis estructurado que les permitié
cuestionar con fundamento las afirmaciones de sus
oponentes.

GO 4: Se evidenci6é que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de argumentacion
en el debate, lograron realizar una evaluacion critica
de los argumentos de sus oponentes, aplicando
criterios pertinentes para analizar los argumentos
presentados.

GO 5: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de argumentacion
en el debate, lograron demostrar la capacidad de
evaluar adecuadamente la credibilidad de la
informacién presentada.

GO 6: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de argumentacion

Los estudiantes que

participaron como
oradores durante la
fase de

argumentacion en el
debate (GO. 4; GO.
5; GO. 6; GO. 7; GO.
8) evidenciaron un
avance notable en la
habilidad de
evaluacion, al juzgar
con pertinencia la
solidez y viabilidad de
los argumentos
presentados por sus
oponentes.  Donde
identificaron con
claridad las ideas
mas importantes y
cuales carecian de
sustento, lo que les

permiti6  desarrollar
intervenciones mas
precisas, criticas vy

bien fundamentadas.

Ochoa y
Moya (2019),
citado en
Gobmez et al.
(2022),
sefalan que
la evaluacion
constituye un
proceso
fundamental
en el
aprendizaje,
ya que
proporciona
informacion
clave para
verificar y
validar, el
progreso y la
adquisicion
de
conocimiento
s.

Los estudiantes
que
participaron
como oradores
durante la fase
de
argumentacion
en el debate
evidenciaron un
avance notable
en la habilidad
de la
evaluacion, al
emitir  juicios
basados en la
viabilidad de los
argumentos de
Sus oponentes;
en este sentido
Ochoa y Moya
(2019), citados
en Gémez et al.
(2022), el
desarrollo de la
habilidad de
evaluacion es
un proceso
fundamental
para el
aprendizaje, ya
que permite
poder verificar y
validar la
calidad y
credibilidad de
la informacion,

Los estudiantes
que participaron
como oradores
durante la fase
de

argumentacion
en el debate
evidenciaron un
avance notable
en la habilidad
de la
evaluacion, al
emitir  juicios
basados en la
viabilidad de los
argumentos de
sus oponentes;
en este sentido
Ochoa y Moya
(2019), citados
en Gomez et al.

(2022), el
desarrollo de la
habilidad de
evaluacion es
un proceso
fundamental

para el
aprendizaje, ya
que permite
poder verificar y
validar la
calidad y

credibilidad de
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en el debate, lograron evaluar los argumentos de
sus oponentes, considerando la credibilidad de la
informacidon presentada. También aplicaron el
formato de argumentacion ARE (afirmacion,
razonamiento y evidencia), lo que fortalecid la
claridad y solidez de su postura.

GO 7: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de argumentacion
en el debate, lograron juzgar la credibilidad y la
l6gica de los argumentos presentados. Mostraron
capacidad para identificar los puntos fuertes y
débiles de las posturas opuestas, ofreciendo juicios
sobre las ideas. También aplicaron el formato de
argumentacion ARE (afirmacién, razonamiento y
evidencia), para fundamentar su postura.

GO 8: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de argumentacion
en el debate, lograron la capacidad para evaluar
criticamente la credibilidad y la légica de los
argumentos contrarios, aplicando criterios
previamente establecidos para identificar falencias.
Utilizaron adecuadamente el formato ARE
(afirmacion, razonamiento y evidencia), destacando
especialmente en la presentacion de evidencia, lo
que otorgd mayor claridad y solidez a sus posturas
frente a los planteamientos adversos.

lo que favorece
la adquisicidn
de
conocimientos
lo cual se reflejo
cuando los
estudiantes
identificaron
tanto los
aciertos como
las debilidades
en las
opiniones
expuestas,
cuestionandola
S con
fundamento
critico.

la informacion,
lo que favorece
la adquisicion
de
conocimientos
lo cual se reflejo
cuando los
estudiantes
identificaron
tanto los
aciertos como
las debilidades
en las opiniones
expuestas,
cuestionandola
s con
fundamento
critico.

Inferencia

GO 1: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de
contraargumentacion en el debate cuya mocion fue
“Los comercios informales en la ciudad de Lima
deben cesar sus operaciones para permitir el
fortalecimiento y la continuidad de los comercios

Los estudiantes que

participaron como
oradores durante la
fase de

contraargumentacién
en el debate (GO. 4;

Facione
(2007),
citado en
Gomez et al.
(2022),
sefala que

Los estudiantes
que
participaron
como oradores
durante la fase
de

Los estudiantes
que participaron
como oradores
durante la fase
de

contraargument
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formales”, lograron un progreso parcial al formular
inferencias razonables a partir de la informacién
presentada. En sus intervenciones, emitieron
afirmaciones que les permitieron conectar sus ideas
y construir un punto de vista propio.

GO 2: Se evidencié que los estudiantes asignados
como  oradores, durante la fase de
contraargumentacién en el debate sobre la mocién
“Ley 31973, que fomenta la deforestacion en la selva
amazonica del Peru”, lograron progresivamente
establecer conclusiones precisas a partir de la
informacién  analizada. Sus  intervenciones
mostraron una articulacién entre la evidencia
presentada y los juicios emitidos, lo que dio lugar a
realizar inferencias.

GO 3: Se evidenci6é que los estudiantes asignados
como  oradores, durante la fase de
contraargumentacién en el debate sobre la mocién
“La falta de conciencia publica es la principal causa
de los incendios forestales en Perd”, lograron
formular ideas finales de manera mas progresiva,
desarrollando inferencias a partir de los argumentos
discutidos previamente.

GO 4: Se observd que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de
contraargumentacion en el debate sobre la mocién
“Esta Casa sostiene que Nicolas Maduro no cometié
fraude electoral en las elecciones de julio del
presente afio en Venezuela”, lograron formular ideas
de cierre, explicando con claridad las inferencias
derivadas de los argumentos discutidos a lo largo del
debate.

GO 5: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de
contraargumentacion en el debate sobre la mocién
“¢,Debe el Pert tomar como ejemplo los principios
de la Revolucion Francesa para reformar su sistema
educativo y promover la igualdad?”, lograron

GO. 5; GO. 6; GO. 7;
GO. 8) evidenciaron
un buen desarrollo de

la habilidad para
hacer inferencias, al
identificar

informacion relevante
y deducir ideas a
partir de los
argumentos

presentados. Esta
adecuada

interpretacion del
contenido les
permitid plantear

conclusiones claras,
coherentes y bien
fundamentadas, lo

que reflejo6 una
comprension del
tema.

inferir
consiste en
deducir ideas
que no se
encuentran
expresament
e formuladas
en un texto, a
partir de la
identificacion
de elementos
suficientes
que permitan
llegar a
conclusiones
razonables,
formular
conjeturas.

contraargument
acion en el
debate

evidenciaron un
buen desarrollo
en la habilidad
de inferencia al
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informacion
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se encontraba
de forma literal
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(2007), citado
en Gémez et al.
(2022), el
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permite deducir
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explicitas en un
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, lo que
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mejor

los
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demostrar la capacidad de formular conclusiones a
partir de la informacién expuesta durante el debate.
GO 6: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de
contraargumentacion en el debate, sobre la mocién
“Esta casa considera que solo con protestas se
puede promover un sistema politico mas inclusivo
que escuche y atienda las necesidades de todos los
ciudadanos”, lograron demostrar la capacidad de
formular inferencias basadas en la informacién
disponible. Asimismo, identificaron los elementos
necesarios para construir conclusiones precisas.
GO 7: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de
contraargumentacion en el debate sobre la mocién
“Esta casa sostiene que la independencia del Peru
representd un avance y no un retroceso en la lucha
por la igualdad y la justicia social”, lograron inferir de
manera mas adecuada al evaluar datos relevantes y
formular conclusiones fundamentadas,
evidenciando una comprensiéon adecuada del tema
propuesto.

GO 8: Se observd que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de
contraargumentacion en el debate sobre la mocién
“Esta casa apoya a la Unién Latinoamericana”,
lograron la capacidad para inferir de manera mas
eficiente utilizando la informacion disponible.
Llegaron a hipétesis y las conclusiones, a partir de
los argumentos propuestos.

comprension
del tema en
discusion.

del tema en
discusion.

Explicacion

GO 1: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, tanto en la fase de argumentacion
como en la de contraargumentacion en el debate,
lograron realizar de forma parcial la expresion de sus
puntos de vista frente a la mocién "Los comercios
informales en la ciudad de Lima deben cesar sus
operaciones para permitir el fortalecimiento y la
continuidad de los comercios formales". Sus
intervenciones fueron comprensibles, lo que facilitd

Los estudiantes que
participaron como
oradores tanto en la
fase de
argumentacion como
en la de
contraargumentacién
en el debate (GO. 3;
GO. 4; GO. 5; GO. 6;

Eder (2002),
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Gomez et al.
(2022),
explicar
consiste en
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significado
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tanto en la fase
de

argumentacion
como en la de
contraargument
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el entendiendo del mensaje por parte de los jurados
y la audiencia.

GO 2: Se evidenci6é que los estudiantes asignados
como oradores, tanto en la fase de argumentacion
como en la de contraargumentacion en el debate,
lograron un avance en la explicacion de los
conceptos y en la transmisién de sus ideas,
pertinentes en relaciéon con la mocion “Ley 31973,
que fomenta la deforestacion en la selva amazénica
del Perd”. Sus intervenciones facilitaron Ila
comprensién del tema por parte de los jurados y la
audiencia.

GO 3: Se evidenci6é que los estudiantes asignados
como oradores, tanto en la etapa de argumentacién
como en la de contraargumentacion en el debate,
lograron formular explicaciones en torno a la mocion
“La falta de conciencia publica es la principal causa
de los incendios forestales en el Perd”. Durante sus
intervenciones, transmitieron el mensaje de forma
clara, lo que facilité su comprension por parte de los
jurados y la audiencia.

GO 4: Se observé que los estudiantes asignados
como oradores, tanto en la etapa de argumentacion
como en la de contraargumentacién en del debate,
lograron presentar de manera clara sus
explicaciones sobre la mocion "Nicolas Maduro no
cometié fraude electoral en las elecciones de julio
del presente afio en Venezuela". Durante sus
intervenciones, articularon sus ideas, con citas
textuales, y ejemplos, lo que facilitdé la comprension
del mensaje por parte del jurado y la audiencia.

GO 5: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, tanto en la fase de argumentacion
como en la de contraargumentaciéon en el debate,
lograron expresar los conceptos abordados,
articulando sus ideas con claridad en torno a la
mocién: “;Debe el Perd tomar como ejemplo los
principios de la Revolucion Francesa para reformar
su sistema educativo y promover la igualdad?”.

GO. 7; GO. 38)
evidenciaron un buen
desarrollo de Ila
habilidad de
explicacion, al
compartir sus ideas
con claridad y
coherencia durante la
defensa de sus
posturas. Hicieron
uso pertinente de
citas de autores y
ejemplos relevantes
que reforzaron sus
argumentos, lo que
facilitd la
comprension del
tema por parte del
jurado y la audiencia.
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ejemplos; por lo
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permite
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previamente
analizada y
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forma
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Utilizaron citas textuales y ejemplos pertinentes, lo
que facilité la comprension del tema por parte de sus
compafieros y evitd confusiones tanto en el jurado
como en la audiencia, fortaleciendo asi la efectividad
de su participacion en el debate.

GO 6: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, tanto en la fase de argumentacion
como en la de contraargumentacion en el debate,
lograron explicar sus puntos de vista con claridad
respecto a la mocioén: “Esta casa considera que solo
con protestas se puede promover un sistema politico
mas inclusivo que escuche vy atienda Ilas
necesidades de todos los ciudadanos”. Durante su
exposiciéon, citaron autores y utilizaron ejemplos
pertinentes, lo que facilitd la comprensiéon del tema
por parte de sus comparieros, del jurado y de la
audiencia, fortaleciendo asi la efectividad de su
participacion en el debate.

GO 7: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, tanto en la fase de argumentacion
como en la de contraargumentacion en el debate,
lograron exponer sus conocimientos de manera mas
clara y detallada, justificando sus puntos de vista con
argumentos sdlidos en torno a la mocién: “Esta casa
sostiene que la independencia del Peru representé
un avance y no un retroceso en la lucha por la
igualdad y la justicia social’. Sus explicaciones
estuvieron respaldadas con evidencias de autores y
ejemplos, lo que reflejé un proceso de reflexion y
una comunicacion efectiva, permitiendo tanto al
jurado como a la audiencia comprender sus
propuestas.

GO 8: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, tanto en la fase de argumentacion
como en la de contraargumentaciéon en el debate,
lograron de forma eficiente la exposicion sus ideas
de manera reflexiva, clara y fundamentada en torno
a la mocién: “Esta Casa apoya la Unidn
Latinoamericana”. Explicaron sus posturas usando

comprensible a
la audiencia.
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citas textuales y ejemplos, integrando evidencia
pertinente que respaldo y enriquecio la comprension
del tema, permitiendo tanto al jurado como a la
audiencia entender con claridad sus argumentos.

Autorregula
cion

GO 1: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la evaluacion en
el debate sobre la mocién “La continuidad de los
comercios informales en Lima”. Durante esta
intervencién, lograron parcialmente realizar una
autoevaluacion que evidencié un avance en su
capacidad para identificar sus logros y reconocer los
aspectos que deben mejorar en la argumentacion.
GO 2: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la evaluacion en
el debate sobre la mocion “Ley 31973, que fomenta
la deforestacion en la selva amazénica del Peru”,
logaron participar progresivamente en el proceso de
la autoevaluacién, reflexionando de manera critica
sobre su desempefio y su nivel de participacion
activa durante la argumentacion.

GO 3: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la evaluacion en
el debate sobre la mocién “La falta de conciencia
publica es la principal causa de los incendios
forestales en Perd”, lograron participar en la
autoevaluacion, donde reflexionaron de manera
critica sobre su participacion activa.

GO 4: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la evaluacion en
el debate sobre la mocion “Nicolas Maduro no
cometi6 fraude electoral en las elecciones de julio
del presente afio en Venezuela”, lograron realizar
una autoevaluacion de sus intervenciones,
identificando sus debilidades y realizar ajustes
pertinentes, hacia la mejora continua.

GO 5: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la evaluacion en
el debate sobre la mocion “;Debe el Pera tomar
como ejemplo los principios de la Revolucion

Los estudiantes que
participaron como
oradores durante la
fase de la evaluacion
en el debate (GO. 3;
GO. 4; GO. 5; GO. 6;
GO. 7; GO. 8)
evidenciaron un buen
desarrollo  de la

habilidad de
autorregulacion,  al
participar

activamente en los
espacios de
autoevaluacién y
coevaluacion al

finalizar los debates.
En estos momentos
reflexivos,

identificaron con
claridad sus aciertos

y aspectos por
mejorar en la
argumentacion, lo
que les permitio

ajustar y fortalecer su
desempefio en el
proceso de
aprendizaje.

Brown, citado
en Goémez et
al. (2022),
sostiene que
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autorregulaci
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un proceso
de reflexion
consciente
que el
estudiante
realiza sobre
su propio
conocimiento
a lo largo del
proceso de
aprendizaje.
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practica

esta
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Francesa para reformar su sistema educativo y
promover la igualdad?”, lograron llevar a cabo una
autoevaluacion reflexiva sobre su desempefio,
logrando, en varios casos, identificar de manera
critica tanto sus fortalezas como sus debilidades.
Esta apertura al analisis representd una valiosa
oportunidad para reconocer areas de mejora y
fortalecer sus aprendizajes futuros.

GO 6: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la evaluacién en
el debate sobre la mocién “Esta casa considera que
solo con protestas se puede promover un sistema
politico mas inclusivo que escuche y atienda las
necesidades de todos los ciudadanos”, lograron
reflexionar criticamente sobre su desempefio
mediante una autoevaluacion que les permitio
identificar areas de mejora en su habilidad
argumentativa, constituyendo asi una valiosa
oportunidad para fortalecer sus aprendizajes.

GO 7: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la evaluacién en
el debate sobre la mocion “Esta casa sostiene que
la independencia del Peru representé un avance y
no un retroceso en la lucha por la igualdad y la
justicia social”, lograron llevar a cabo de manera
efectiva la autoevaluacién y la coevaluacion,
reconociendo tanto sus logros como sus limitaciones
en la argumentacién, lo que evidencia una
disposicion positiva hacia la mejora continua.

GO 8: Se evidencié que los estudiantes asignados
como oradores, durante la fase de la evaluacién en
el debate sobre la mocion “Esta Casa apoya la Unién
Latinoamericana”, lograron de forma efectiva
realizar la autoevaluacion y la coevaluacion,
analizando criticamente su desempefio.
Reconocieron tanto sus logros como sus
limitaciones en la argumentacion, lo que les permitio
autocorregirse y ajustar sus estrategias con miras a
una mejora continua.

reflexiva
permiti6 a los
estudiantes
identificar sus

logros y
limitaciones

durante la
argumentacion,

lo que favorecio
la
implementacion
de acciones en
el aprendizaje.

estudiantes
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el aprendizaje.
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Anexo 9: Prueba escrita y tabla de especificaciones

Prueba Escrita del Pensamiento Critico en el Area de Ciencias Sociales

Fecha: 07-08-24 Docente: Luis Alberto Mamani Tacca

Apreciado(a) estudiante: Es fundamental que desarrolles tu pensamiento critico para convertirte en un
buen ciudadano. Por ello, te pedimos que respondas honestamente esta prueba escrita, la cual nos
ayudara a identificar los factores que podemos fortalecer para mejorar tu aprendizaje. Agradecemos tu
participacion.

Instrucciones:

Antes de iniciar la evaluacion, lee con atencion el texto y las preguntas.

Utiliza lapicero azul para responder las preguntas.

Si cometes un error, puedes usar corrector liquido.

Trabaja de forma auténoma, sin consultar a tus companeros.

Texto “El Absolutismo”

Afinales del siglo XV, el sistema feudal de la Edad Media comenzé a decaer en Europa debido a la crisis
de los sefiores feudales, lo que permitio el fortalecimiento del poder del rey. Esto dio lugar al surgimiento
del sistema Absolutista, un modelo de gobierno centralizado en la autoridad uUnica e ilimitada del rey. Este
sistema se extendié por Europa durante la Edad Moderna, desde el siglo XVI hasta finales del siglo XVIII.
Un representante destacado de este régimen fue Luis XIV de Francia, quien goberné durante 72 afos.
Entre los personajes que defendieron al sistema absolutista figuran el obispo Jacques Bossuet (1627-
1704) quien sustentaba que la iglesia reconocia al rey como representante de Dios en la Tierra y que
desobedecerlo era un pecado y el fildsofo Thomas Hobbes (1588 - 1679) que en su obra Leviatan presento
al absolutismo como la solucién para alcanzar la paz social porque al imponer el rey su autoridad, los
subditos por temor a ser castigados por el monarca reprimirian sus malos instintos. Hobbes se equivoco
en su analisis, igual que Bossuet.

El absolutismo acentué los problemas de la desigualdad social y la pobreza que afectaron a las clases
menos favorecidas, que representaban aproximadamente el 80% de la poblacion, ya que los privilegios
los tenian Unicamente los nobles y el clero. El acceso a la educacion correspondia solamente a la nobleza
y la burguesia que eran las clases socialmente privilegiadas. En la actualidad se busca la universalizacién
de la educacion, brindando mayores oportunidades de aprendizaje a todos, especialmente a las mujeres
y personas de pueblos originarios. Los monarcas absolutistas en lo politico, extendieron su poder a
diversas regiones como a sus imperios coloniales. La centralizacion de su autoridad permitié a los reyes
su expansion territorial con estrategias politicas y militares. Los reyes reprimieron duramente con sus
ejércitos los intentos del pueblo por acabar con este sistema, mientras llevaban en la corte una vida de lujo
y ostentacion. El periodo del Absolutismo termina de manera violenta con la Revolucion Francesa a finales
del siglo XVI1II (1789), con la muerte el rey Luis XVI, que fue guillotinado. (Adaptado del texto escolar de
Ciencias Sociales 3.er. Grado de secundaria - Editorial Santillana)

“Ejecucion del rey Luis XVI”

D it it — - r———
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SUBCATEGORIA 1: INTERPRETACION
Después de leer el texto “El Absolutismo” y observar la imagen “Ejecucion del rey Luis XVI”, responde las
preguntas:

1. ¢Qué intenta transmitir la fuente sobre el absolutismo a través de la experiencia del rey Luis XVI?
2. ;Por qué el rey era considerado la maxima autoridad en el sistema absolutista?

SUBCATEGORIA 2: ANALISIS
Analiza el texto “El Absolutismo” y responde la pregunta:

3. ¢Cual es la idea principal que se presenta sobre el absolutismo?
4. ;Qué estrategias utilizaban los reyes absolutos para mantener el control sobre sus subditos?
5. ¢ Cuales son las principales diferencias sociales entre el sistema feudal y el sistema absolutista?

SUBCATEGORIA 3: EVALUACION
Lee el texto “El Absolutismo” responde las preguntas:

6. Explica con tus propias palabras qué es el absolutismo.
7. ¢ Por qué el sistema feudal entr6 en crisis y permitié el surgimiento del absolutismo?

SUBCATEGORIA 4: INFERENCIA

En la época del absolutismo, el acceso a la educacion estaba vinculado a la posicién social y econémica
de los subditos, limitandose solamente a las clases que tenian recursos econdémicos: la nobleza y la
burguesia, que constituian la minoria de la poblacién (15%). A diferencia de hoy en dia, donde la educacién
se reconoce como un derecho universal para todos los ciudadanos. A partir de lo afirmado, responde a la
siguiente pregunta:

8. Basandote en la informacion proporcionada ¢Qué conclusion puedes extraer sobre la educacion
durante el absolutismo,

SUBCATEGORIA 5: EXPLICACION
Lee el texto “El Absolutismo” y responde:

9. ¢ Eltransito del sistema feudal al absolutismo representd un cambio o una continuidad?
10. Explica las causas y consecuencias sociales del Absolutismo.

Causas Consecuencias

11. Desarrolla un argumento a favor o en contra sobre la siguiente mocion: Esta casa lamenta la muerte
del rey Luis XVI.

SUBCATEGORIA 6: AUTORREGULACION

Reflexiona sobre tu aprendizaje respondiendo a las preguntas:

12. ;Qué lograste aprender a través del desarrollo del texto “El absolutismo”?

13. ¢Qué parte del texto “El absolutismo” desarrollado fue mas dificil de entender y por qué?
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Tabla de Especificaciones de la Prueba Escrita

Objetivo Categoria Subcategoria Indicadores items Preguntas
Identificar el nivel de | Pensamiento | Interpretacion Comprende y 1 ¢, Qué intenta transmitir la fuente sobre el absolutismo
pensamiento critico | critico expresa el a través de la experiencia del rey Luis XVI?
en los estudiantes de significado de la 2 ¢ Por qué el rey era considerado la maxima autoridad
tercer grado de informacion. en el sistema absolutista?
secundaria de Analisis Descompone en 1 ¢, Cudl es la idea principal que se presenta sobre el
Monterrico partes la absolutismo?
Institucion Educativa informacion. 2 ¢, Qué estrategias utilizaban los reyes absolutos para
Aplicacion del distrito mantener el control sobre sus subditos?
de Santiago de 3 | ¢Cuéles son las principales diferencias sociales
Surco. entre el sistema feudal y el sistema absolutista?

Evaluacién Evalla la calidad de 1 Explica con tus propias palabras qué es el
la informacion. absolutismo.

2 ¢ Por qué el sistema feudal entré en crisis y permitié
el surgimiento del absolutismo?

Inferencia Deduce las 1 Basandote en la informacién proporcionada, ¢Qué
conclusiones de la conclusién puedes extraer sobre la educacion
informacion. durante el absolutismo?

Explicacién Representa de 1 JEl transito del sistema feudal al absolutismo
forma coherente la representd un cambio o una continuidad?
informacion.

Expone la 1 Explica las causas y consecuencias sociales del
informacion. Absolutismo.
2 Desarrolla un argumento a favor o en contra sobre la
siguiente mocién: Esta casa lamenta la muerte del
rey Luis XVI.

Autorregulacion | Autocorrige su 1 ¢ Qué lograste aprender a través del desarrollo del
aprendizaje. texto “El absolutismo”?

2 ¢ Qué parte del texto “El absolutismo” desarrollado

fue més dificil de entender y por qué?
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resultados de la
prueba escrita de
entrada y la prueba
de salida, se
evidencio una
mejora significativa
en la habilidad de
“Interpretacion”. El
nivel Logrado
aumento de 2 a 8
estudiantes (de 8%
a 33%), mientras
que el nivel Inicio se
redujio de 7 a 4

estudiantes (de
29% a 17%).
Aunque el nivel

Proceso descendio
de 15 a 12
estudiantes (de
63% a 50%), esta
disminucién reflejé
un avance positivo
en la interpretacion,

ya que varios
estudiantes
progresaron hacia

el nivel Logrado.

la prueba de entrada y salida
evidenciaron un avance
significativo en el desarrollo de la
habilidad de interpretaciéon. Al
inicio, un numero considerable
de estudiantes se ubicd en los
niveles de Inicio y Proceso, lo
que reflejaba dificultades para
identificar informacion explicita e
inferir significados a partir de los
textos. Esta situacién
evidenciaba una limitada
aplicaciéon de estrategias de
lectura critica y comprensiva,
afectando negativamente su
desempefo interpretativo. En
contraste, los resultados de la
prueba de salida mostraron una
mejora notable, la mayoria de los
estudiantes alcanzé el nivel
Proceso y un grupo importante
logré6 ubicarse en el nivel
Logrado. Este progreso sugiere
que las actividades orientadas al
analisis textual, la formulacién de
preguntas inferenciales y la
lectura guiada, implementadas
durante la fase de preparacion
previa al debate, contribuyeron a
fortalecer su capacidad de
comprensiéon  para  construir

Gardey (2021)
destacan que
la
interpretacion

es una
habilidad
fundamental

en el proceso
de
pensamiento
critico, ya que

permite
comprender
correctamente
los significados
de la
informacion
que se les
presentan.

comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de interpretacion, ya que
la  mayoria de los
estudiantes alcanz6 el
nivel Proceso y un grupo
importante logré
ubicarse en el nivel
Logrado. Este progreso
sugiere que las
actividades orientadas al
analisis textual, la
formulacion de
preguntas inferenciales
y la lectura guiada,
implementadas durante
la fase de preparacion

previa al debate,
contribuyeron a
fortalecer dicha
habilidad. En este

sentido, Pérez y Gardey
(2021) sostienen que la
interpretacién constituye

una competencia
esencial para el
desarrollo del

pensamiento critico, al

SUB LITERAL INFERENCIAL MARCO INTERPRETACION CONCLUSION
CATEGORIAS REFEREN-
CIAL
Interpretacion | Al comparar los | Los resultados comparativos de | Pérez y | Los resultados | Los resultados

comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de interpretacion, ya que
la mayoria de los
estudiantes alcanz6 el
nivel Proceso y un grupo
importante logré
ubicarse en el nivel
Logrado. Este progreso

sugiere que las
actividades orientadas al
analisis textual, la
formulacion de
preguntas inferenciales
y la lectura guiada
contribuyeron a
fortalecer dicha
habilidad; en este

sentido, Pérez y Gardey
(2021) sostienen que la
interpretacién constituye
una competencia
esencial para el
desarrollo del
pensamiento critico. No
obstante, aun se
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significados de manera mas
autbnoma. Este avance se
atribuye a la efectiva aplicacion
de estrategias pedagdgicas
como el uso de organizadores
graficos, la metacognicion, el
trabajo  colaborativo y el
acompafnamiento docente
personalizado, que promovieron
una lectura activa y reflexiva. No
obstante, aun se identifico un
grupo de estudiantes en el nivel
Inicio, lo que evidencia Ila
necesidad de mantener un
monitoreo constante y brindar un
acompafnamiento diferenciado

mediante actividades
especificas que fortalezcan la
habilidad interpretativa, clave
para el desarrollo del

pensamiento critico.

permitir comprender con
mayor profundidad los
significados  implicitos
presentes en un texto.
No obstante, aun se
identific6 un grupo de
estudiantes en el nivel
Inicio, lo que evidencia la
necesidad de mantener
un monitoreo constante
y ofrecer un
acompafamiento
diferenciado  mediante
actividades especificas
que refuercen la
habilidad interpretativa,
fundamental para el
desarrollo del
pensamiento critico.

identific6 un grupo de
estudiantes en el nivel
Inicio, lo que evidencia la
necesidad de mantener
un monitoreo constante
y ofrecer un
acompafamiento
diferenciado.

Analisis

Al comparar los
resultados de la
prueba escrita de
entrada y de salida,
se evidencid una
mejora significativa
en la habilidad de
analisis. Al inicio, la
mayoria de los
estudiantes se
encontraba en el
nivel Inicio (50%),
mientras que en la
prueba de salida

solo el 4%
permanecioé en ese
nivel. Ademas, el

nivel Logrado casi

Los resultados comparativos de
la prueba de entrada y salida
evidenciaron un avance
significativo en el desarrollo de la
habilidad de analisis. Al inicio,
muchos estudiantes se ubicaron
en los niveles de Inicio vy
Proceso, lo que reflejaba
dificultades para descomponer,
interpretar y comprender
critcamente los textos. No
obstante, en la prueba de salida
se observé una mejora notable,
ya que la mayoria alcanzé los
niveles de Proceso y Logrado.
Este progreso se atribuy6 a la
aplicacién de estrategias
pedagégicas como el andlisis de

Analizar es
descomponer
los
argumentos en
sus partes
esenciales,
identificando
las evidencias
clave que
respaldan
cada postura,
para lograr una
comprension

profunda y
critica del
contenido

(Juncosa, y

Garcés, 2020).

Los resultados
comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de analisis, dado que la
mayoria de los
estudiantes alcanzé los
niveles de Proceso y
Logrado. Este progreso
se atribuyd6 a la
aplicacion de estrategias
pedagégicas como el
analisis de casos y el
uso de organizadores
graficos, implementadas
durante la fase de

Los resultados
comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de analisis, dado que la
mayoria de los
estudiantes alcanzé los
niveles de Proceso y
Logrado. Este progreso
se atribuyd6 a |la
aplicacién de estrategias
pedagoégicas como el
analisis de casos y el
uso de organizadores
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se duplico, pasando
del 29% al 46%, y el

nivel Proceso
también aumento,
de 21% a 50%.
Estos resultados
reflejaron un
avance notable en
la habilidad

analitica de los
estudiantes.

casos Yy el uso de organizadores
graficos, implementadas durante
la fase de introduccion al debate,
contribuyeron al fortalecimiento
del analisis al permitir identificar
relaciones, evaluar argumentos
y descomponer la informacién en
partes relevantes. Ademas, el
hecho de que solo un estudiante
permaneciera en el nivel Inicio
evidencio un seguimiento
personalizado y una atencidn
diferenciada, orientados a
mejorar esta habilidad clave para
el desarrollo del pensamiento
critico.

introduccion al debate,
contribuyeron al
fortalecimiento del
analisis, como sefialan
Juncosa y  Garcés
(2020), analizar implica
descomponer los
argumentos en  sus
partes fundamentales,
evaluando si  estos
poseen un sustento
valido, con el fin de
lograr una comprension
mas profunda y critica
del contenido. Asimismo,
el hecho de que solo un
estudiante permaneciera
en el nivel Inicio
evidencia la necesidad
de un seguimiento
personalizado y wuna
atencion  diferenciada,
orientados a mejorar
esta habilidad clave para

graficos; Juncosa vy
Garcés (2020) sefalan
que analizar implica
descomponer los
argumentos en  sus
partes fundamentales,
evaluando si  estos
poseen un sustento
valido. Asimismo, el
hecho de que solo un
estudiante permaneciera
en el nivel Inicio
evidencia la necesidad
de un seguimiento
personalizado y una
atencion diferenciada.

el desarrollo del
pensamiento critico.
Evaluacion Al comparar los | Los resultados comparativos de | Facione (2007) | Los resultados | Los resultados

resultados de la
prueba escrita de
entrada y la prueba
de salida, se
evidencio una
mejora significativa
en la habilidad de
“Evaluacion”. Al
comienzo de la
prueba el 71% de
los estudiantes se
encontraba en el

la prueba de entrada y salida
evidenciaron un avance
significativo en el desarrollo de la
habilidad de evaluacion. Al
comienzo, la mayoria de los
estudiantes se encontraba en los
niveles de Inicio y Proceso, lo
que reflejaba dificultades para
aplicar esta habilidad,
posiblemente debido a la falta de
estrategias didacticas

citado en
Gomez et al.
(2022), afirman

que evaluar
implica

analizar la
credibilidad vy

la coherencia
l6gica de la
argumentacion
, lo que permite
identificar los

comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de evaluacion, donde la
mayoria de los
estudiantes alcanz6 el
nivel Logrado y un grupo
reducido se ubico en el
nivel Proceso. Este
avance indica un

comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de evaluacion, donde la
mayoria de los
estudiantes alcanz6 el
nivel Logrado y un grupo
reducido se ubicd en el
nivel Proceso. Este
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nivel Inicio, en la
prueba de salida
solo el 13%
permanecidé en ese
nivel. Asimismo, el
nivel Logrado
aumentoé

considerablemente,
al pasar del 17% al

74%. Estos
resultados

reflejaron un
avance importante

en la habilidad de
evaluacion y en el
desempefio de los
estudiantes.

adecuadas, la escasa
familiarizacion con  criterios
evaluativos y la limitada practica
en la emision de juicios criticos.
En contraste, tras la prueba de
salida, se observé una mejora
considerable, donde la mayoria
de los estudiantes alcanzd el
nivel Logrado y un grupo
reducido se ubicé en el nivel
Proceso. Este avance indica un
desarrollo notable en la
capacidad para emitir juicios
criticos, gracias a las estrategias
implementadas durante la fase
de argumentacion en el debate,
las cuales fortalecieron Ia
habilidad de evaluacion al
fomentar la valoracion critica de
la calidad de la informacion. No
obstante, un pequefio grupo de
estudiantes permanecié en el
nivel de Inicio, lo que pone en
evidencia la necesidad de
mantener un acompafamiento

diferenciado y continuo, con
actividades especificas que
permitan superar estas
dificultades vy fortalecer Ila
habilidad evaluativa,

especialmente en la emisién de
juicios de valor.

puntos fuertes
y débiles de las
distintas
posturas
informativas.

desarrollo notable en la
capacidad para emitir
juicios criticos, gracias a

las estrategias
implementadas durante
la fase de

argumentacion en el
debate, las cuales
fortalecieron la habilidad
de evaluacion; por lo que
segun Facione (2007)
citado en Gémez et al.
(2022), la evaluacion
implica analizar la
credibilidad y légica de
los argumentos, donde
se puede identificar las
fortalezas y limitaciones
de la informacién. No
obstante, un pequefio
grupo de estudiantes
permanecié en el nivel
de Inicio, lo que pone en
evidencia la necesidad
de mantener un
acompafamiento
diferenciado y continuo,
con actividades
especificas que
permitan superar estas
dificultades y fortalecer
la habilidad evaluativa,
especialmente en la
emision de juicios de
valor.

avance se atribuye a las
estrategias
implementadas durante
la fase de
argumentacion en el
debate; segun Facione
(2007) citado en Gémez
et al. (2022), Ia
evaluacion implica
analizar la credibilidad y
l6gica de los
argumentos, donde se
puede identificar las
fortalezas y limitaciones
de la informacion. No
obstante, un pequefio
grupo de estudiantes
permanecié en el nivel
de Inicio, lo que pone en
evidencia la necesidad
de mantener un
acompafamiento
diferenciado y continuo.

Inferencia

Al comparar los
resultados de la
prueba escrita de
entrada y la prueba

Los resultados comparativos de
la prueba de entrada y salida
evidenciaron un avance
significativo en el desarrollo de la

La inferencia
es la
capacidad de
deducir

Los resultados
comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un

Los resultados
comparativos de la
prueba de entrada vy
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de salida, se
evidencio una
mejora significativa
en la habilidad de
“Inferencia”. El nivel
Logrado aumento
del 55% al 79%,
mientras que el
nivel Inicio
disminuyo

notablemente, al
pasar del 33% al
4%. Ademas, el
nivel Proceso
también se redujo
ligeramente, lo que
indic6 que mas
estudiantes

avanzaron hacia el
nivel mas alto; en la
habilidad de
inferencia.

habilidad de inferencia. En la
evaluacion inicial, varios
estudiantes se ubicaron en los
niveles de Inicio y Proceso, lo
que reflejaba dificultades para
realizar inferencias, deducir
informacion implicita, establecer
relaciones ldgicas y construir
significados a partir de los textos.
Estas limitaciones  podrian
deberse a la escasa practica en
actividades que estimulen el
razonamiento y la lectura
reflexiva, evidenciando la
necesidad de aplicar estrategias
didacticas  especificas para
fortalecer esta habilidad. En
contraste, los resultados de la
prueba de salida mostraron una
mejora notable, donde un mayor
numero de estudiantes alcanzo
el nivel Logrado y un grupo
reducido se mantuvo en

Proceso, lo que indica un
desarrollo  efectivo de |la
habilidad inferencial. Este

avance se atribuye al uso de

estrategias como la lectura
guiada, la resolucion
colaborativa de problemas y el
analisis de textos,

implementadas durante la fase
de contraargumentacién en el
debate, favorecieron la habilidad
de inferir a partir de informacion
implicita 'y de  construir
significados  concretos.  No
obstante, la permanencia de un
estudiante en el nivel Inicio

informacion,
establecer
comparacione
s con
experiencias
personales vy
extraer
conclusiones a

partir de
elementos
implicitos en
un texto
(Quesada,
Simén y
Cathcart,
2021).

avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de inferencia, donde un
mayor numero de
estudiantes alcanzo el
nivel Logrado y un grupo
reducido se mantuvo en
Proceso, lo que indica un
desarrollo efectivo de la
habilidad inferencial.
Este avance se atribuye
al uso de estrategias
como la lectura guiada,
la resolucién
colaborativa de
problemas y el analisis
de textos,
implementadas durante
la fase de
contraargumentacion en
el debate, favorecieron
la habilidad de inferir a

partir de informacioén
implicita y de construir
significados concretos;

por lo tanto, Quesada,
Simén y Cathcart (2021)
indican que la inferencia
permite deducir la
informacioén, contrastar
con los saberes previos
y realizar conclusiones a
partir de lo implicito en
un texto. No obstante, la
permanencia de un
estudiante en el nivel
Inicio sefala la
importancia de brindar
un acompafamiento

salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de inferencia, donde un
mayor numero de
estudiantes alcanzé el
nivel Logrado y un grupo
reducido se mantuvo en
Proceso. Este avance se

atribuye al wuso de
estrategias como la
lectura guiada, la

resolucién colaborativa
de problemas y el
analisis de textos;
Quesada, Simén vy
Cathcart (2021) indican
que la inferencia permite
deducir la informacion,
contrastar  con los
saberes previos y
realizar conclusiones a
partir de lo implicito en
un texto. No obstante, la
permanencia de un
estudiante en el nivel
Inicio sefala la
importancia de brindar
un acompafiamiento
pedagogico

diferenciado.
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sefala la importancia de brindar pedagdgico
un acompanamiento pedagdgico diferenciado, que
diferenciado, que permita permita consolidar
consolidar progresivamente esta progresivamente  esta
habilidad fundamental para el habilidad para el
desarrollo del pensamiento desarrollo del
critico. pensamiento critico.
Explicacion Al comparar los | Los resultados comparativos de | Facione Los resultados | Los resultados
resultados de la |la prueba de entrada y salida | (2007), como | comparativos de la | comparativos de la

prueba escrita de
entrada y la prueba
de salida, se
evidencio una
mejora significativa
en la habilidad de
“Explicacion”. Al
comienzo de la
prueba el nivel
Logrado aumento
considerablemente,
pasando de solo
4% a 50%, mientras
que el nivel Inicio

disminuyo

drasticamente, de
67% a 8%.
Asimismo, el nivel
Proceso aumento
ligeramente, lo que
indico que la
mayoria de
estudiantes

avanzaron hacia

niveles mas altos
de desempefio en
la habilidad de
explicacion.

evidenciaron un avance
significativo en el desarrollo de la
habilidad de explicacién. Al
principio, la mayoria de los
estudiantes se ubicaba en los
niveles de Inicio y Proceso, lo
que evidenciaba dificultades
para  construir  argumentos
claros, justificar sus ideas vy
establecer relaciones
coherentes entre conceptos.
Esta situacion es el resultado de
una limitada experiencia previa
con actividades que promovieran
el uso del lenguaje explicativo y
el razonamiento légico. Luego,
tras la evaluacion de salida, la
mayoria de los estudiantes
alcanzé el nivel Logrado y un
grupo reducido en Proceso, lo
que indica una mejora sustancial
a la implementacién de
estrategias didacticas orientadas
al desarrollo del pensamiento
discursivo. Actividades como la
argumentacién, organizadores
graficos y la toma de apuntes
implementadas durante la
contraargumentacion en el
debate, ha permitido estructurar

se <Citd6 en
Goémez et al.
(2022), sefala
que  explicar
implica
expresar los
resultados del
conocimiento
propio,
justificando los
conceptos mas
relevantes a

partir del
contexto en el
que fueron
adquiridos,
mediante el
uso de
argumentos

coherentes vy
validos.

prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de explicacion, donde, la
mayoria de los
estudiantes alcanzd el
nivel Logrado y un grupo
reducido en Proceso, lo
que indica una mejora
sustancial a la
implementacion de
estrategias  didacticas
orientadas al desarrollo
del discurso. Actividades
como la argumentacion,
organizadores gréficos y
la toma de apuntes
implementadas durante
la contraargumentacion
en el debate, ha
permitido estructurar sus
argumentos y mejorar su
explicacion de sus ideas
con claridad y
coherencia; en estalinea
Facione (2007), citado
en Gémez et al. (2022),
sefalan que explicar
consiste en comunicar

prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de explicacion, donde la
mayoria de los
estudiantes alcanz6 el
nivel Logrado y un grupo
reducido en Proceso.
Este avance se relaciona
con la implementacion
de estrategias didacticas
como la argumentacion,
organizadores gréficos y
la toma de apuntes.
Facione (2007), citado
en Gémez et al. (2022),
sefalan que explicar
consiste en comunicar
los resultados del
conocimiento adquirido
en un contexto
determinado, a través de
la argumentacion. No
obstante, la
permanencia de dos
estudiantes en el nivel
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sus argumentos y mejorar su
explicacion de sus ideas con
claridad y coherencia. No
obstante, la permanencia de dos
estudiantes en el nivel Inicio
revela la necesidad de un
acompanamiento  pedagdgico
diferenciado que atienda sus

necesidades especificas.
Fortalecer la habilidad
explicativa no solo permite
mejorar el desempefio

académico, sino que también
contribuye a la consolidacion del
pensamiento critico y al logro de
aprendizajes mas profundos vy
transferibles.

los resultados del
conocimiento adquirido
en un contexto
determinado, a través de
la argumentacién. No
obstante, la
permanencia de dos
estudiantes en el nivel
Inicio revela la
necesidad de un
acompafamiento

pedagdgico diferenciado

que atienda sus
necesidades
especificas. Fortalecer

la habilidad explicativa
no solo permite mejorar
el desempefio
académico, sino que
también contribuye a la
consolidacion del
pensamiento critico y al
logro de aprendizajes
mas profundos.

Inicio revela la
necesidad de un
acompafamiento
pedagdgico
diferenciado.

Autorregulacio
-n

Al comparar los
resultados de la
prueba escrita de
entrada y la prueba
de salida, se
evidencio una
mejora significativa
en la habilidad de
“Autorregulacion”.

El porcentaje de
estudiantes en el
nivel Logrado
aument6 de 46% a
79%, mientras que
el nivel Inicio

Los resultados comparativos de
la prueba de entrada y salida
evidenciaron un avance
significativo en el desarrollo de la
habilidad de autorregulacion. Al
inicio, Si bien muchos
estudiantes se encontraban en
los niveles Logrado y Proceso,
un grupo importante permanecia
en el nivel Inicio, lo que reflejaba
dificultades en la planificacion, el
control del tiempo, la gestién
emocional y la autorreflexion
sobre el propio aprendizaje.

La
autorregulacié
nimplica el uso
de diversas
estrategias
cognitivas y
metacognitivas
orientadas a

planificar,
monitorear,
evaluar y
ajustar sus
acciones para
alcanzar

propésitos de

Los resultados
comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de autorregulacion,
donde la mayoria de los
estudiantes alcanzo el
nivel Logrado y solo un
grupo  reducido  se
mantuvo en el nivel
Proceso. Este avance se
atribuye a la
implementacion de

Los resultados
comparativos de la
prueba de entrada vy
salida evidenciaron un
avance significativo en el
desarrollo de la habilidad
de autorregulacion,
donde la mayoria de los
estudiantes alcanzo el
nivel Logrado y solo un
grupo  reducido = se
mantuvo en el nivel
Proceso. Este avance se
atribuye a la
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disminuy6 de 25% a
solo 4%. Ademas,
el nivel Proceso
también se redujo,
lo que indicé que
mas estudiantes
lograron mejorar su
desempefio y
alcanzar el nivel
mas alto en |la
autorregulacion.

Estas limitaciones podrian estar

relacionadas con la escasa
oportunidad de ejercitar la
autonomia y el monitoreo
personal de manera

estructurada. Sin embargo, los
resultados de la prueba de salida
mostraron un progreso valioso,

donde la mayoria de los
estudiantes alcanzé el nivel
Logrado y solo un grupo

reducido se mantuvo en el nivel
Proceso. Este avance se
atribuye a la implementacion de
actividades de reflexion sobre el
propio rendimiento, realizadas
durante la fase de la evaluacion
del debate, las cuales
favorecieron el fortalecimiento
de la autorregulacion y la
metacognicién. No obstante, la
permanencia de un estudiante
en el nivel Inicio evidencia la
necesidad de ofrecer un

acompafamiento mas
personalizado, orientado a
fortalecer su habilidad de

autorregulacién, clave para el
desarrollo del pensamiento
critico.

aprendizaje
significativos
(Yucra et al.,
2022).

actividades de reflexion

sobre el propio
rendimiento, realizadas
durante la fase de la

evaluacion del debate,
las cuales favorecieron
el fortalecimiento de la
autorregulacion  y la
metacognicién; de este
modo Yucra et al., (2022)
resalta que la
autorregulacion es el uso
de diversas estrategias

cognitivas y
metacognitivas que
permiten planificar,
monitorear, evaluar y
ajustar nuestras
acciones para lograr
propdsitos de
aprendizaje. Sin
embargo, la

permanencia de un
estudiante en el nivel
Inicio evidencia la
necesidad de ofrecer un
acompafamiento

personalizado, orientado
a fortalecer su habilidad
de autorregulacion,
clave para el desarrollo
del pensamiento critico.

implementacion de
actividades de reflexion
sobre el propio
rendimiento, realizadas
durante la fase de la
evaluacion del debate;
Yucra et al. (2022)
resalta que la
autorregulacion es el
uso de diversas
estrategias cognitivas y

metacognitivas que
permiten planificar,
monitorear, evaluar y
ajustar nuestras
acciones para lograr
propositos de
aprendizaje. Sin
embargo, la

permanencia de un
estudiante en el nivel
Inicio evidencia la
necesidad de ofrecer un
acompafiamiento  mas
personalizado.
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1 )2 3 J4 J5 J6 17 RESUMEN % | CONCLUSION
B|R B|R B|R|D|B|R B[R B|R B|R B|R|D
TEM1 | X X X X X X X 7 |0 |0 |100% | Aceptado
TEM2 | X X X X X X X 6 |1 [0 | 90% | Aceptado
TEM3 | X X X X X X X 7 |0 [0 |100% | Aceptado
TEM 4 | X X X X X X X 7 |0 [0 |100% | Aceptado
ITEMS5 | X X X X X X X 7 |0 |0 |100% | Aceptado
ITEM6 | X X X X X X X 7 |0 |0 |100% | Aceptado
ITEM7 | X X X X X X X 6 |1 |0 | 90% Aceptado
ITEM8 | X X X X X X X 7 |0 |0 |100% | Aceptado
TEM9 | X X X X X X X 7 |0 [0 |100% | Aceptado
[TEM 10 | X X X X X X X 7 |0 |0 |100% | Aceptado
TEM 11 | X X X X X X X 7 |0 [0 |100% | Aceptado
TEM 12 | X X X X X X X 6 |1 [0 | 90% | Aceptado
ITEM 13 | X X X X X X X 7 |0 |0 |100% | Aceptado
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Matriz de los Matriz de guia de Matriz de la Hallazgos Confrontacion Conclusiones
Categoria Sub diarios de observacion prueba escrita relevantes tedrica
categorias campo
Las actividades | Los estudiantes que | Los resultados | En las tres | Aguirre (citado en | Respecto a la
realizadas, tales | participaron ~ como | comparativos de | matrices se | Monge, 2021) la | subcategoria
como el analisis | oradores en la fase | la prueba de | observa que los | habilidad de | interpretacién de la
de videos e |de preparacion | entrada y salida | estudiantes interpretacién categoria
interpretacién previa al debate, | evidenciaron un | lograron avances | permite a los | pensamiento
de imagenes, | lograron avances en | avance significativos en | estudiantes la | critico, y en base a
favorecieron la  habilidad de | significativo en el | la habilidad de | comprensién de un | la triangulacién de
que los | interpretacién, donde | desarrollo de la | interpretacion, texto mediante la | los resultados
estudiantes utilizaron sus | habilidad de | demostrando interaccién, quien | obtenidos
mostraran apuntes, citaron a | interpretacion, ya | capacidad para | aporta mediante los
avances en la | diversos autores y | que la mayoria | analizar intencionadamente | instrumentos
interpretacién destacaron ejemplos | de los | informacion, sus conocimientos | aplicados, se
de temas | oportunos; segun | estudiantes establecer previos y sus | identificaron
Pensamien historicos y | Watson y Glaser | alcanz6 el nivel | relaciones y | capacidades de | hallazgos

-to Interpre- econémicos, (citado en Salazar, | Proceso y un | formular juicios | razonamiento para | recurrentes y

critico tacion participando 2020), la | grupo importante | fundamentados. elaborar una | relevantes, como
activamente vy | interpretacion logré ubicarse en | La participacion | explicacion el andlisis de
fortaleciendo su | permite comprender | el nivel Logrado. | activa en | coherente del | videos y la
capacidad y  distinguir los | Este  progreso | actividades como | contenido. interpretaciéon  de
argumentativa; | argumentos, darles | sugiere que las | debates, analisis textos. Estas
segun Watson y | sentido y | actividades de videos e actividades
Glaser (citados | comunicarlos de | orientadas al | interpretacion de fortalecieron la
en Salazar, | manera coherente; | andlisis textual, | textos fortalecio comprensién  de
2020), la | esto se evidencid en | la formulacion de | su capacidad los textos
interpretacién el sélido dominio del | preguntas argumentativa 'y analizados
es la habilidad | tema que mostraron | inferenciales y la | su dominio mediante la
para los estudiantes | lectura  guiada | tematico. interaccién, en la
comprender, mediante una | contribuyeron a | Ademas, se que los
valorar y | exposicion clara vy | fortalecer dicha | evidencia el uso estudiantes
diferenciar las | fluida de sus | habilidad; en | de fuentes 'y aportaron sus
evidencias, asi | argumentos. este sentido, | autores para conocimientos
como para Pérez y Gardey | sustentar sus previos y

evaluar si los

(2021) sostienen

habilidades de
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datos vy las
conclusiones
obtenidas son
validas, lo cual
se evidencié en
la forma en que
los estudiantes
analizaron la
informacion
presentada,
estableciendo
relaciones y
formulando
juicios
fundamentados.

que la
interpretacién
constituye  una
competencia
esencial para el
desarrollo del
pensamiento

critico. No
obstante, aln se
identifico un
grupo de

estudiantes en el
nivel Inicio, lo
que evidencia la
necesidad de

mantener un
monitoreo

constante y
ofrecer un

acompafiamiento
diferenciado.

ideas de forma
coherente.

razonamiento para
construir
explicaciones
coherentes. Todo
ello permite afirmar
que los
estudiantes
lograron avances
significativos en la

habilidad de
interpretaciéon, al
demostrar

capacidad para
analizar

informacion,
establecer
relaciones y
formular juicios

fundamentados. Al
respecto, Aguirre
(citado en Monge,
2021) sefala que
la habilidad de
interpretacién
permite
comprender un
texto a través de la
interaccién, en la
que el estudiante

emplea
intencionadamente
sus saberes

previos 'y  su
razonamiento para

elaborar una
explicacion
coherente del

contenido.
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Analisis

Las actividades
realizadas, tales
como la
redaccion de
argumentos a
favor 'y en
contra sobre
temas
histéricos,
econémicos Yy
ambientales,
favorecieron
que los
estudiantes
mejoren su
habilidad para
analizar, ya que
aprendieron a
identificar  las
conclusiones vy
evidencias, asi
como a separar
los argumentos
en partes vy
comprender su
relacion  entre
si; como sefala
Lazaro (2020),
analizar
significa
estudiar bien los
hechos y como
se relacionan
las partes con el
todo para
construir
argumentos
validos, lo cual
se evidencié en

Los estudiantes que
participaron  como
oradores durante la
fase de introduccién
al debate
evidenciaron
avances
significativos en la
habilidad de andlisis,
al discernir los
argumentos en
partes especificas y
establecer relaciones
coherentes entre
ellas; segln Facione
(2007), citado en
GoOmez et al. (2022),
el desarrollo de la
habilidad de analisis
permite  identificar,
organizar y discernir
de manera mas
efectiva la
informacion
adquirida, lo cual se
reflej6 cuando los
estudiantes aplicaron

el modelo de
argumentacion ARE
(afirmacion,

razonamiento y

evidencia), que dio
claridad y respaldo a
sus argumentos.

Los resultados
comparativos de
la prueba de
entrada y salida
evidenciaron un
avance

significativo en el
desarrollo de la
habilidad de
andlisis, dado
que la mayoria

de los
estudiantes

alcanzé los
niveles de
Proceso y
Logrado.  Este
progreso se

atribuyd a la
aplicacion de
estrategias
pedagdgicas
como el andlisis
de casos y el uso
de organizadores

graficos;

Juncosa y
Garcés  (2020)
sefialan que
analizar implica

descomponer los
argumentos en
sus partes
fundamentales,

evaluando Si
estos poseen un
sustento valido.
Asimismo, el
hecho de que

En las tres
matrices se
observa que los
estudiantes
mejoraron su
habilidad de
andlisis al
descomponer
argumentos,
identificar
evidencias y
establecer
relaciones
I6gicas, gracias a
estrategias como
el modelo de
argumentacién
ARE (afirmacion,
razonamiento vy
evidencia) y los
organizadores
graficos que
dieron claridad y
respaldo a sus
argumentos.
También se
evidencia que la
participacion
activa en debates
favorecié
significativamente
el desarrollo de la
habilidad de
andlisis en los
estudiantes.

Facione, 2007,
como se citd en
Betancourth et al.,
(2020) el analisis
€S un proceso
mediante el cual se
descompone la
informacién con el
fin de examinar
detenidamente

cada uno de sus

elementos,
teniendo en cuenta
sus relaciones,
enunciados,
preguntas,
conceptos y

descripciones.

Respecto a la
subcategoria
analisis de la
categoria
pensamiento
critico, y en base a
la triangulacion de

los resultados
obtenidos
mediante los
instrumentos
aplicados, se
identificaron
hallazgos
recurrentes y
relevantes, como

el uso del modelo
de argumentacién
ARE (afirmacion,
razonamiento y
evidencia) y los
organizadores

gréficos. Estas
actividades

fortalecieron la
habilidad de

analisis al permitir
descomponer la
informaciéon  para
examinar
detenidamente
cada uno de sus
elementos,
considerando
relaciones,
enunciados,
preguntas,
conceptos y
descripciones.

Sus
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la forma en que
los estudiantes
estructuraron
sus mejor sus
ideas.

solo un
estudiante
permaneciera en
el nivel Inicio
evidencia la
necesidad de un
seguimiento
personalizado y
una atencién
diferenciada.

Todo ello permite
afirmar que los
estudiantes
lograron avances
significativos en la
habilidad de
analisis, al
demostrar
capacidad para
descomponer
argumentos,
identificar
evidencias y
establecer
relaciones légicas
entre los distintos
componentes del
contenido
trabajado. Al
respecto, Facione
(2007), citado en
Betancourth et al.
(2020), sostiene
que el analisis es
un proceso
mediante el cual se
descompone la
informacion con el
fin de examinar
detenidamente
cada uno de sus
elementos,
teniendo en cuenta
sus relaciones,
enunciados,
preguntas,
conceptos y
descripciones.
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Evaluacion

Las actividades
realizadas, tales
como
mencionamos y
defender
argumentos a
favor 0 en
contra sobre
temas
histéricos,
sociales y
ambientales,
favorecieron
que
estudiantes
mejoraran la
habilidad de
evaluacion;
segun Enriquez
et al. (2021), la
evaluacion
consiste en
saber juzgar si
una fuente es
confiable y si un
argumento esta
bien construido,
evaluando sus

los

premisas y
conclusiones, lo
cual se

evidencio en la
forma en que
los estudiantes

valoraron la
calidad de las
ideas
presentadas,

identificando su

Los estudiantes que
participaron  como
oradores durante la
fase de
argumentacioén en el
debate evidenciaron
un avance notable en
la habilidad de la
evaluacion, al emitir
juicios basados en la
viabilidad de los
argumentos de sus
oponentes; en este
sentido Ochoa vy
Moya (2019), citados
en Gomez et al
(2022), el desarrollo
de la habilidad de
evaluacion es un
proceso fundamental
para el aprendizaje,
ya que permite poder
verificar y validar la
calidad y credibilidad
de la informacion, lo

que favorece Ila
adquisicién de
conocimientos , lo
cual se reflejo
cuando los

estudiantes
identificaron tanto los
aciertos como las
debilidades en las
opiniones expuestas,
cuestionandolas con
fundamento critico.

Los resultados
comparativos de
la prueba de
entrada y salida
evidenciaron un
avance
significativo en el
desarrollo de la
habilidad de
evaluacion,
donde la mayoria
de los
estudiantes
alcanzo el nivel
Logrado y un
grupo reducido
se ubic6 en el
nivel Proceso.
Este avance se
atribuye a las
estrategias
implementadas
durante la fase
de
argumentacion
en el debate;
segun Facione
(2007) citado en
GOmez et al
(2022), la
evaluacion
implica analizar
la credibilidad y

l6gica de los
argumentos,

donde se puede
identificar las
fortalezas y

limitaciones de la

En las tres
matrices se
observa que los
estudiantes
fortalecieron su
habilidad de
evaluacion al
juzgar la calidad,
credibilidad y
solidez de los
argumentos
expuestos,
especialmente
mediante
actividades como
la participacién en
debates vy el
analisis critico de
argumentos. Se
repite que
evaluaron con
fundamento,
identificando
fortalezas y
debilidades en las
ideas, gracias al
uso de
estrategias
pedagdgicas
efectivas.

Es fundamental

fortalecer las
habilidades criticas
para que los

estudiantes
puedan analizar la
credibilidad de las
fuentes y la calidad
de los argumentos,
especialmente
ante la
proliferacion de
desinformacién vy
el avance de la
inteligencia
artificial.
Pablos, 2025)

(De

Respecto a la
subcategoria
evaluacion de la
categoria
pensamiento
critico, y con base
en la triangulacion
de los resultados

obtenidos
mediante los
instrumentos
aplicados, se
identificaron
hallazgos
recurrentes y
relevantes, como

la participacion en
debates 'y el
andlisis critico de
argumentos. Estas

actividades

fortalecieron la
habilidad de
evaluacion al
permitir que los
estudiantes

analizaran la

credibilidad de las
fuentes y la calidad
de los argumentos,
especialmente en
contextos donde
se evidencia el
impacto de |la

inteligencia

artificial. Todo ello
permite afirmar
que los

estudiantes
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solidez
argumentativa.

informacién. No
obstante, un
pequefio  grupo

de estudiantes
permanecio en el
nivel de Inicio, lo

gue pone en
evidencia la
necesidad de
mantener un

acompafiamiento
diferenciado y
continuo.

lograron avances
significativos en la
habilidad de
evaluacion, al
demostrar
capacidad para
juzgar con
fundamento la
calidad,
credibilidad y
solidez de los
argumentos

expuestos. En este
sentido, De Pablos
(2025) sefiala la

importancia de
fortalecer las
habilidades criticas
para que los
estudiantes

puedan evaluar
con criterio la

veracidad de las
fuentes y la solidez
de los
razonamientos,

especialmente

frente a la
proliferacion de
desinformacion vy

el desarrollo
acelerado de Ia
inteligencia
artificial.
La realizacion | Los estudiantes que | Los resultados | En las tres | La habilidad | Respecto a Ia
de las | participaron ~ como | comparativos de | matrices se | inferencial permite | subcategoria
conclusiones de | oradores durante la | la prueba de | observa que los | formular nuevas | inferencia de la
los temas | fase de | entrada y salida | estudiantes conclusiones a | categoria

trabajados en

contraargumentacion

evidenciaron un

mejoraron su

partir de lo leido y

pensamiento
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Inferencia

las sesiones

favorecié que
los estudiantes
lograran
identificar ideas
relevantes,
realizar
inferencias y
formular

conclusiones
bien

sustentadas,
segun Tenorio
(2024), la

inferencia se
constituye  en
interpretar  los
mensajes  con
profundidad,
relacionandolos
con lo que ya
sabian y usando
habilidades de
pensamiento,
dentro de un
contexto, lo cual
se evidencié en
la habilidad de
los estudiantes
para conectar
los contenidos
abordados con
sus
conocimientos
previos y
extraer
conclusiones
pertinentes.

en el debate
evidenciaron un
buen desarrollo en la
habilidad de
inferencia al
identificar la
informacion implicita
que no se
encontraba de forma
literal en sus
argumentos; segun
Facione (2007),

citado en Gémez et
al. (2022), el
desarrollo de la

inferencia  permite
deducir ideas
relevantes no

explicitas en un
texto, lo que facilita
realizar conclusiones
y enriquecer los
aprendizajes, esto se
evidencié cuando los
estudiantes
formularon
conclusiones
fundamentadas, lo
que favoreci6 una

mejor comprension
del tema en
discusion.

avance
significativo en el
desarrollo de la
habilidad de
inferencia, donde

un mayor
ndamero de
estudiantes

alcanzé el nivel
Logrado y un
grupo reducido
se mantuvo en
Proceso. Este
avance se
atribuye al uso
de estrategias
como la lectura
guiada, la
resolucién

colaborativa de
problemas vy el
andlisis de
textos; Quesada,
Simén y Cathcart
(2021) indican
que la inferencia
permite deducir
la informacion,
contrastar  con
los saberes
previos y realizar
conclusiones a
partir de lo
implicito en un
texto. No
obstante, la
permanencia de
un estudiante en
el nivel Inicio

habilidad de
inferencia al
identificar
informacion
implicita,
conectar
contenidos  con
saberes previos y
formular
conclusiones bien
sustentadas. Este
avance se logré
gracias a las
actividades como
la lectura guiada,
el debate y el
andlisis de textos,
que favorecieron
una comprension
més profunda y
critca de los
temas abordados.

del analisis de
casos reales,
como noticias,
reportajes y
acontecimientos.
Esta facilita que los
estudiantes
expresen
opiniones, adopten
posturas y emitan
juicios de valor, lo
que contribuye a
un aprendizaje
significativo
(Tenorio, 2024).

critico, y en base a
la triangulacién de

los resultados
obtenidos
mediante los
instrumentos
aplicados, se
identificaron
hallazgos
recurrentes y
relevantes, como

la lectura guiada,
el debate y el
analisis de textos.
Estas actividades

fortalecieron la
habilidad

inferencial al
permitir que los

estudiantes
formularan nuevas
conclusiones a
partir de lo leido y
del andlisis de
casos reales, tales
como noticias,
reportajes y
acontecimientos
actuales. Todo ello

permite afirmar
que los
estudiantes
lograron avances
significativos en la
habilidad de
inferencia, al
identificar

informacién
implicita, conectar
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sefiala la
importancia de
brindar un

acompafiamiento
pedagoégico
diferenciado.

contenidos con
saberes previos y
formular

conclusiones bien
sustentadas. Al

respecto, Tenorio
(2024)  sostiene
que la habilidad
inferencial permite
generar  nuevas

conclusiones a
partir del analisis
de lo leido y de

casos reales,
facilitando la
expresién de
opiniones, la
adopcién de
posturas y la

emision de juicios
de valor, lo que
contribuye a un

aprendizaje
significativo.
Explicacién | El uso de fichas | Los estudiantes que | Los resultados | En las tres | Explicar implica | Respecto a la

informativas participaron ~ como | comparativos de | matrices se | recopilar subcategoria
ayudd a los | oradores tanto en la | la prueba de | observa que los | informacién explicacion de la
estudiantes a | fase de | entrada y salida | estudiantes relevante, categoria
comprender argumentacion como | evidenciaron un | fortalecieron su | analizarla pensamiento
mejor el tema, | en la de | avance habilidad de | criticamente para | critico, y en base a
permitiéndoles contraargumentacion | significativo en el | explicacion al | fundamentar una | la triangulacion de
expresar  sus | en el debate | desarrollo de la | comunicar  sus | postura clara vy | los resultados
opiniones  con | evidenciaron un | habilidad de | ideas con | transmitirla de | obtenidos
mayor reflexién, | buen desarrollo en la | explicacion, claridad, manera efectiva, | mediante los
ya que lograron | explicacion al | donde la mayoria | sustentar sus | garantizando la | instrumentos
relacionar la | comunicar sus | de los | opiniones y | comprension y el | aplicados, se
informacion puntos de vista con | estudiantes vincular la | impacto del | identificaron
adquirida  con | claridad, alcanz6 el nivel | informacion con | mensaje. hallazgos
situaciones respaldando sus | Logrado 'y un | ejemplos recurrentes y
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especificas;

como sefalan
Laura y Aduriz
(en Gbémez et

al., 2022),
explicar

significa hacer
que otros
entiendan, asi
como, aclarar
ideas, justificar
hechos y
vincular las

causas con sus
efectos, lo cual
se reflejé en la
habilidad de los
estudiantes
para desarrollar
explicaciones
claras y
fundamentadas.

posturas citando a
autores y ejemplos;
por lo que segun
Eder (2002), citado
en Goémez et al
(2022), el desarrollo
de la habilidad de

explicacion permite
comprender la
calidad de la
informacion

previamente

analizada y
comunicarla de

manera efectiva, lo

que contribuye al
aprendizaje
continuo, lo que
facilité a los
estudiantes
transmitir la

informacién de forma
comprensible a la
audiencia.

grupo reducido
en Proceso. Este
avance se
relaciona con la
implementacion
de estrategias
didacticas como
la
argumentacion,
organizadores
graficos y latoma
de apuntes.
Facione (2007),
citado en Gémez
et al. (2022),
sefalan que
explicar consiste
en comunicar los
resultados del
conocimiento
adquirido en un
contexto
determinado, a
través de la
argumentacion.
No obstante, la
permanencia de
dos estudiantes
en el nivel Inicio
revela la
necesidad de un
acompafiamiento
pedagégico
diferenciado.

concretos. Este
avance se logré
mediante

estrategias como
el uso de fichas
informativas, la
argumentaciéon vy
los organizadores

graficos, lo que
permiti6 que la
mayoria
alcanzara niveles
altos de
desempefio.

(Seminario
Rosas, 2023).

relevantes, como
el uso de fichas
informativas, la
argumentacion y
los organizadores

graficos. Estas
estrategias
fortalecieron la
habilidad de
explicacion al
permitir que los
estudiantes
recopilaran
informacién
relevante, la
analizaran
criticamente para
fundamentar una

postura clara y la
transmitieran  de
manera efectiva.
Todo ello permite
afirmar que los
estudiantes

lograron avances
significativos en la

habilidad de
explicacion, al
comunicar sus
ideas con claridad,
sustentar sus
opiniones y
vincular la
informacion con
ejemplos

concretos. Al
respecto,

Seminario y Rosas

(2023) sefialan
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que la explicacion

implica  recopilar
informacion
pertinente,
analizarla de
manera critica
para construir una
postura bien
fundamentada vy
transmitirla con
claridad,

garantizando la
comprension e
impacto del
mensaje.

Autorregula
-cion

Durante la
aplicacion  de
las preguntas
de

metacognicién,
los estudiantes
participaron
activamente en
la reflexion
sobre su propio
desempefio de
aprendizaje,
identificando
tanto sus logros
como sus
dificultades  al
redactar
argumentos,
como sefiala
Gallardo (2024),
la
autorregulacion
€S un proceso
que implica

Los estudiantes que
participaron como
oradores durante la
fase de la evaluacién
en el debate
evidenciaron un
buen desarrollo en la
autorregulacién, ya
que, al culminar cada
intervencion,
participaron en
procesos de
autoevaluacion y
coevaluacion; segun
Brown, citado en
GoOmez et al. (2022),
el desarrollo de la
autorregulacién
contribuye a la
reflexion de manera
consciente sobre el
propio desempefio y
promueve un
aprendizaje

Los resultados
comparativos de
la prueba de
entrada y salida
evidenciaron un
avance
significativo en el
desarrollo de la
habilidad de
autorregulacion,
donde la mayoria
de los
estudiantes
alcanzé el nivel
Logrado y solo
un grupo
reducido se
mantuvo en el
nivel Proceso.
Este avance se
atribuye a la
implementacion
de actividades de
reflexiébn sobre el

En las tres
matrices se
observa que los
estudiantes

desarrollaron la
autorregulacion al
reflexionar sobre

sus logros vy
dificultades,
ajustando sus

estrategias de
aprendizaje tras
recibir
retroalimentacion.
Este avance se
potencio
mediante
actividades como
la metacognicion,
autoevaluacion y
coevaluacion, lo
que favorecié un
aprendizaje mas

Segun Luna et al.

(2022), es
fundamental que
los estudiantes
reflexionen y
evalien su

participacion  en
clase, ya que este
proceso favorece
la autorregulacion
del aprendizaje al
permitirles
reconocer sus
aciertos y errores,
y asi corregirlos de
manera
progresiva.

Respecto a la
subcategoria

autorregulacion de
la categoria
pensamiento

critico, y en base a
la triangulacion de

los resultados
obtenidos
mediante los
instrumentos
aplicados, se
identificaron
hallazgos
recurrentes y
relevantes, como

la metacognicion,
la autoevaluacion y
la  coevaluacion.
Estas estrategias
fortalecieron la
habilidad de
autorregulacién al
permitir que los
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reconocer los
aciertos y
limitaciones en
el aprendizaje,
lo que fomenta
la reflexion y la
mejora
continua, lo cual
se evidencié en
las
autoevaluacion
es realizadas
por los
estudiantes y en
la manera en
que ajustaron
sus estrategias
en funcion de la
retroalimentacio
n recibida.

continuo, esta
practica reflexiva
permitio a los
estudiantes

identificar sus logros

y limitaciones
durante la
argumentacion, lo

que favorecio la
implementacion de
acciones en el
aprendizaje.

propio
rendimiento,
realizadas
durante la fase
de la evaluacion
del debate;
Yucra et al.
(2022)  resalta
que la
autorregulacion
es el uso de
diversas
estrategias
cognitivas y
metacognitivas
que permiten
planificar,
monitorear,
evaluar y ajustar
nuestras
acciones  para
lograr propositos
de aprendizaje.
Sin embargo, la
permanencia de
un estudiante en
el nivel Inicio

evidencia la
necesidad de
ofrecer un

acompafiamiento
mas
personalizado.

consciente
auténomo.

y

estudiantes
reflexionaran
evaluaran
participacion
clase,
favoreciendo
un proceso

y
su

en

asi
de

aprendizaje en el
que reconocieron
sus aciertos vy

errores
corregirlos.

para
Todo

ello permite afirmar

que
estudiantes

los

lograron avances
significativos en la

habilidad

de

autorregulacion, al
reflexionar sobre

sus logros vy
dificultades,
ajustando sus
estrategias de
aprendizaje a partir
de la
retroalimentacion
recibida. En ese
sentido, Luna et al.
(2022) sostienen
que es
fundamental que
los estudiantes
reflexionen y
evaluen su
participacion  en

clase, ya que este
proceso favorece
la autorregulacion
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del aprendizaje al
facilitar reconocer
sus aciertos vy
errores, y
corregirlos

progresivamente.
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