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Resumen 

 
La finalidad de la investigación es describir el nivel de logro de los estudiantes de 

2° de secundaria, en la competencia: “Resuelve problemas de forma movimiento y 

localización”, perteneciente al área de matemática, en la Institución Educativa. Con 

respecto a la metodología, corresponde al enfoque de investigación cuantitativa, de 

diseño descriptivo simple. Está conformada por una población de 1056 estudiantes de 1° 

a 5° de secundaria, y la muestra es de 199 estudiantes de 2° de secundaria. 

Para la recopilación de datos, se realizó una encuesta, usando como instrumento 

una prueba escrita, que ha favorecido a la descripción del nivel de logro de la 

competencia mencionada en la muestra a investigar. Se tuvo como resultado, un alto 

porcentaje de estudiantes que presentan dificultades para resolver situaciones 

modeladas con respecto a las capacidades que engloba a la competencia geométrica; 

ubicándose en “Previo al inicio” e “Inicio”, con respecto a los niveles de logro. 

 

 
Palabras claves: Competencia, forma, movimiento, localización, nivel de logro. 



Abstract 

 
The purpose of this research is to describe the level of achievement of 2nd year 

secondary school students, in the competition: “Solve problems involving movement and 

location”, belonging to the area of mathematics, at the Educational Institution 7054 Villa 

María del Triunfo – UGEL 01. Regarding the methodology, it corresponds to the 

quantitative research approach, with a simple descriptive design. It is made up of a 

population of 1056 students from 1st to 5th grade of secondary school, and the sample is 

199 students from 2nd grade of secondary school. For data collection, a survey was 

carried out, using a written test as an instrument, which has enriched the description of 

the level of achievement of the mentioned competence in the sample to be investigated. 

As a result, a high percentage of students present difficulties in solving situations modeled 

with respect to the capacities that encompass geometric competence; placing themselves 

in “Pre-start” and “Start”, with respect to achievement levels. 

 

 
Keywords: Competition, form, movement, location, level of achievement. 
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INTRODUCCIÓN 

 
La educación en el Perú ha ido enfrentando muchos desafíos a lo largo de los 

años, el Ministerio de Educación (MINEDU) en el 2013, planteó un cambio con respecto 

a las habilidades y capacidades que se debe evidenciar en los estudiantes de la 

Educación Básica Regular (EBR), de acuerdo con lo establecido en cada asignatura. 

Especialistas de la Unidad de Medición de Calidad de los Aprendizajes (2022), 

publicaron los resultados obtenidos en las respectivas evaluaciones de los estudiantes 

pertenecientes a la EBR, en donde se visualiza que el área de matemática ha sido la 

más afectada, con respecto al cumplimiento de sus niveles de logro. 

Las evaluaciones estandarizadas, que se aplicaron en los años 2019 y 2022, 

evidencian que en grados como 2° y 4° de primaria, solo el 12% alcanzó el nivel 

satisfactorio, lo cual repercute en los grados posteriores, es decir, se iniciaría un nuevo 

año escolar con rezagos de aprendizaje. 

Según Castro (2022), menciona: “Es necesario que el primer paso para atender a 

las necesidades de nuestros estudiantes sea, el realizar una prueba de diagnóstico para 

conocer el estado real de los aprendizajes de los estudiantes, explorando sobre aquellas 

nociones que resultan ser fundamentales para la construcción de nuevos aprendizajes”. 

Las evaluaciones escolares, realizadas por el MINEDU son herramientas 

importantes para la práctica docente, puesto que favorece en la obtención del diagnóstico 

de aprendizaje de cada educando, sin embargo, los resultados obtenidos solo nos 

brindan un panorama aproximado de la realidad del estudiante. El modelo de prueba son 

cuestionarios de opciones múltiples, que se evalúan bajo el método Rasch, el cual mide 
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el dominio de la persona según la complejidad de la pregunta, obviando la situación más 

común que se presenta en este tipo de pruebas, las respuestas al azar. 

De acuerdo con todo lo mencionado, surge la necesidad de realizar una 

evaluación en dónde se priorice el desarrollo coherente de cada situación modelada 

presentada, con el uso de variadas estrategias; y así conocer la realidad con respecto a 

las dificultades y necesidades en la asignatura de matemáticas, haciendo énfasis en la 

competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y localización”, puesto que 

integra los aspectos abstractos propios de la geometría y las situaciones cotidianas. 

Esta tesis, se distribuye en dos capítulos: El primer capítulo da a conocer el 

respaldo teórico de la competencia mencionada anteriormente, enfocándonos en las 

capacidades y desempeños, así mismo, en los niveles de logro propuestos por las 

tesistas. En el último capítulo abordamos el marco metodológico, donde se explica el tipo 

de estudio descriptivo empleado, el análisis e interpretación de los resultados obtenidos 

luego de la prueba realizada a nuestra muestra de estudio. 
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Planteamiento y justificación del problema de investigación 

 
La educación en nuestro país afronta numerosos desafíos, un indicio evidente de ello 

es la desigualdad en el acceso y calidad; las consecuencias se pueden evidenciar en los 

resultados de la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) y Evaluación Muestral (EM) de 

los últimos años. En una nota de prensa, publicado en el 2022 por el Ministerio de 

Educación (MINEDU), la asignatura de matemática ha presentado una variación 

porcentual de impacto negativo en las escalas de aprendizaje. 

Según el Currículo Nacional de Educación Básica (CNEB), en el 2016, el perfil de 

egreso en el área de matemáticas se sustenta desde un enfoque de resolución de 

problemas, lo cual se percibirá por medio de situaciones o acontecimientos significativos 

enlazados, al contexto sociocultural en el que se desarrolle el estudiante. 

 

La necesidad que da origen al proceso de esta investigación es conocer el nivel de 

logro de los escolares de la básica regular en la asignatura de matemática, destacando 

al estudio de la competencia referida, según lo que menciona el CNEB (2016), esta 

engloba temáticas abordadas desde los conceptos geométricos, es por ello que se 

visualiza en mayor relación con las aplicaciones de la realidad. 

 

Según Corica y Quijano (2021), enlazan esta competencia con el desarrollo 

de la geometría, mencionando que la enseñanza de esta materia en el aula posibilita 

abordar situaciones problemáticas que son enriquecedoras para la matemática y el 

desarrollo de su aprendizaje, otorgando una mejor comprensión, descripción e 

interpretación del espacio en el que se vive. 
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La UMC, brinda los resultados de las evaluaciones internacionales y nacionales 

en los que participa Perú, realizando un análisis a ello, se visualiza una comparativa poco 

alentadora desde el 2015 al 2022. 

 

El “Programa para la Evaluación Internacional de los Estudiantes” (PISA), muestra 

que, en el 2018 el Perú se encontró dentro de los últimos 20 puestos, de los 72 países 

que participaron, con un total de 400 puntos obtenidos, de los 700 que se debió obtener 

por cada asignatura evaluada. A pesar de que se alcanzó un leve crecimiento en el logro 

de los desempeños del 2015 al 2018, en comparación con otros países de Latinoamérica, 

este sigue siendo insuficiente para alcanzar un puesto promedio ideal. 

 

A nivel nacional las pruebas ECE y EM del 2019 al 2022, evidenciaron un 

desfavorable alcance de los logros esperados por cada competencia establecida por el 

CNEB; el MINEDU en su página web, en la sección de noticias, publicó en el 2023, que 

los resultados de las evaluaciones han hecho aún más evidente las brechas entre el 

sector público y privado con respecto a las escuelas, sin embargo, es en segundo año 

de secundaria, en el cual las brechas se han mantenido sin variaciones desde el 2019. 

 

En los resultados de las pruebas ECE del 2015 al 2019, con respecto a los distritos 

de Lima Metropolitana, en la UGEL 01, donde se evidenció un mayor incremento anual 

en el nivel inicio, en comparación con las demás instituciones educativas. 

 

Considerando lo mencionado anteriormente, surge la necesidad de realizar la 

investigación que responda la siguiente interrogante: ¿Cuál es el nivel de logro de la 

competencia “Resuelve problema de forma movimiento y localización”, en los estudiantes 

de 2° de secundaria de la I.E. 7054? 



14 
 

Ante tal panorama, la finalidad es describir el nivel de logro de los escolares de 2° 

de secundaria, con respecto a la competencia abordada. La investigación realizada, es 

de suma importancia por el aporte que brinda a los docentes y entidades en el área de 

educación, con respecto al conocimiento en el nivel de logro de los estudiantes. 

La investigación empleó un cuestionario bajo el enfoque de resolución de 

problemas, para identificar la escala de logro de la muestra mencionada, con respecto a 

cada capacidad establecida. La metodología empleada puede ser una excelente 

herramienta para otros investigadores, que presenten un contexto similar. 

Según el MINEDU, lo trabajado en el aula de clase debe ser de utilidad para 

afrontar los retos diarios que se presentarán en la sociedad. Ante lo expuesto, en el 

presente estudio se brinda información importante para las instituciones educativas, 

puesto que dan un resultado de mayor cercanía a la realidad del nivel en el que se 

encuentran con respecto a cada capacidad que engloba la competencia referida, y con 

ello poder dar alternativas de solución mejor adaptadas a la realidad del aprendizaje de 

cada estudiante. 
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Objetivos 
 

Objetivo general 

 
Describir el nivel de logro de la competencia “Resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización” en los estudiantes del 2° de secundaria de la I.E. 7054. 

Objetivos específicos 

 
1. Identificar el nivel de logro de la capacidad “Modela objetos” en los 

estudiantes del 2° de secundaria de la I.E. 7054. 

2. Identificar el nivel de logro de la capacidad “Comunica su 

comprensión” en los estudiantes del 2° de secundaria de la I.E. 7054. 

3. Identificar el nivel de logro de la capacidad “Usa estrategias y 

procedimientos” en los estudiantes del 2° de secundaria de la I.E. 7054. 

4. Identificar el nivel de logro de la capacidad “Argumenta afirmaciones” 

en los estudiantes del 2° de secundaria de la I.E. 7054. 
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Antecedentes 
 

Antecedentes internacionales 

 
Lozada y Rojas (2018), en su tesis de maestría titulada “Fortalecimiento de la 

competencia de razonamiento matemático en el pensamiento geométrico en estudiantes 

de séptimo grado por medio de herramientas lúdico-pedagógicas”, su objetivo fue 

fortalecer la habilidad “razonamiento matemático” en el pensamiento geométrico por 

medio de herramientas lúdicas pedagógicas en escolares de un colegio del Sur del 

municipio de Floridablanca (Colombia). 

Dicho estudio, es de enfoque cualitativo de investigación acción, para ello se empleó 

y diseñó una serie de actividades a través de talleres para los estudiantes de séptimo 

grado. Al recolectar los datos se utilizaron el diario de campo, videos, entrevista y 

evaluación por rúbricas. El trabajo de investigación tuvo muestra a 37 estudiantes. Con 

la prueba dada, se concluye que las herramientas lúdicas permiten que el proceso 

pedagógico de la geometría sea más significativo para los estudiantes. 

El estudio difiere respecto al enfoque y al diseño de investigación, ya que este trabajo 

es de un diseño cualitativo y de investigación acción. Pero, se relacionan respecto a la 

muestra, dado que séptimo grado equivale a segundo grado de secundaria en el Perú. 

González et al. (2018), en su investigación de licenciado en educación en la 

Universidad de Concepción - Chile, titulado “Evidencias de razonamiento geométrico en 

estudiantes de primer año de enseñanza media en un colegio de la provincia de 

Concepción”, tuvo como objetivo diagnosticar el razonamiento geométrico de los 

estudiantes del colegio de alto rendimiento de la provincia de Concepción. Para ello se 

eligió de muestra a 30 escolares de primer año de enseñanza media del colegio de alto 
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rendimiento de dicha provincia, región del Biobío- Chile, y se utilizó tres instrumentos 

para la recolección de información, los cuales son test diagnóstico, desarrollo de 

ejercicios y grabaciones. 

A partir de la escala de Van Hiele, se comprobó que existe un razonamiento 

geométrico deficiente respectos a los estándares esperados según el programa del 

Ministerio de Educación de Chile. La semejanza que se observa es que ambos trabajos 

de investigación quieren evaluar el nivel de logro de la Geometría además lo evalúan en 

escolares del ciclo VI que pertenecen a la Educación Básica Regular. Sin embargo, se 

van a diferenciar porque la tesis mencionada trabaja con los niveles de Van Hiele en el 

razonamiento geométrico. 

Inca (2016), en su tesis de maestría en Matemática Básica titulada “Aplicación del 

módulo electrónico “Geometría” a través del software libre GeoGebra y su influencia en 

el rendimiento académico de los estudiantes de 8vo año de educación básica de la 

unidad educativa “Interandina””, el diseño de la investigación es un cuasi experimental. 

Su objetivo fue aplicar un módulo electrónico GeoGebra y su influencia en el rendimiento 

académico de los estudiantes de octavo año de educación básica de la Unidad Educativa 

Interandina de la parroquia San Juan Cantón Riobamba, Provincia de Chimborazo- 

Ecuador. El instrumento que se empleo fue el cuestionario. La población fueron 

estudiantes que pertenecen al 8vo año, teniendo como muestra a 52 estudiantes del 

grado académico elegido. 

Con la investigación se concluye que la inclusión de la tecnología en la didáctica del 

área de la Geometría permite un mejor aprendizaje para los estudiantes. La semejanza 

que hay entre ambos trabajos de investigación, es el enfoque y la importancia que se da 
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a la Geometría en la vida cotidiana. Por otro lado, la diferencia es que esta investigación 

tiene intervención pedagógica y se empleó el GeoGebra como insumo tecnológico para 

la didáctica de la Geometría. 

Antecedentes nacionales: 

 
Tolentino (2021), en su tesis de profesor de educación secundaria especialidad 

matemática, titulada “Nivel de logro en la competencia resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización de los estudiantes del primer grado de la Institución Educativa 

“Gorgonio Huamán Osorio” Uco- Huari- Áncash en el año 2021”, cuyo propósito ha sido 

determinar el nivel de logro de los escolares en dicha competencia. Esta investigación 

de enfoque cuantitativo, diseño descriptivo simple, el cual tuvo como resultado que el 

79,2% se encuentra en el nivel de inicio con respecto a la resolución de problemas 

geométricos. 

Esta investigación tiene similitud, debido a que ambos utilizan el enfoque cuantitativo 

descriptivo, empleando como instrumento el cuestionario para describir el nivel de logro 

de los estudiantes en la competencia “resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización”, y difiere puesto que la muestra es de diferente ubicación geográfica y de 

grado, es decir este trabajo de investigación se realizó a estudiantes Uco- Huari- Ancash 

de primer grado de secundaria, mientras que la presente propuesta se realizó a 

estudiantes de Villa María- Lima de segundo grado de secundaria. 

Matos (2020) en su tesis de licenciatura en Matemática y Física, titulada: “Khan 

Academy y la competencia “resuelve problemas de forma, movimiento y localización” en 

estudiantes de cuarto año de secundaria de la I.E. San José Marello N° 1220, La Molina- 

2020”, realizó un estudio de enfoque cuantitativo, diseño descriptivo correlacional, 
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teniendo como objetivo establecer la relación que existe entre la plataforma virtual Khan 

Academy, y la competencia mencionada. 

La muestra consta de 104 escolares de cuarto año de secundaria de la Institución 

Educativa mencionada, y para recoger datos se aplicó como instrumentos un 

cuestionario y una prueba objetiva. Con los resultados que se obtuvieron de la 

investigación se concluye que no existe una relación significativa entre ambas variables 

con la muestra. La semejanza que encontramos entre este estudio y la presente 

investigación, es que ambos utilizan como instrumento el cuestionario y su diseño es 

descriptiva pero, se difiere en el ciclo que se realiza el estudio y en la cantidad de 

muestra. 

Atencio (2019), realizó un trabajo de investigación titulado “El aprendizaje 

cooperativo para mejorar el desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización del área de matemática en los estudiantes de segundo grado 

de secundaria de la I.E. José Contreras Cabreara de Pomacucho, Huánuco-2019”. Se 

buscó determinar el impacto del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la 

competencia “resuelve problemas de forma, movimiento y localización”. Su muestra 

fueron 22 estudiantes, a los cuales se les aplicó: un cuestionario, una evaluación previa 

(pretest) y una evaluación posterior (postest). La metodología empleada es el enfoque 

cuantitativo, siendo el diseño de tipo preexperimental. 

En los resultados del postest, los estudiantes obtuvieron un promedio significativo de 

17, y con ello se concluye que el aprendizaje cooperativo en la enseñanza mejora de 

manera significativa en el desarrollo de la competencia Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización. 
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La semejanza entre ambos trabajos de investigación, se centra en la resolución de 

la competencia ya mencionada en los estudiantes de segundo año de secundaria. La 

diferencia está en la aplicación de un diseño preexperimental con intervención 

pedagógica. 

Santos (2018) en su tesis de licenciado en Matemática, Física e Informática, titulada 

“Actividades estudiantiles y el logro de aprendizajes en el área de Matemática en 

estudiantes del 3° grado de secundaria de la I.E. 20320- Domingo Mandamiento Sipán, 

2018”, tuvo como objetivo establecer la relación entre las actitudes estudiantiles y el nivel 

de logro de aprendizaje de dicha área. Los instrumentos que se emplearon en el trabajo 

de investigación son el análisis documental y el cuestionario. 

Para dicha investigación se empleó como muestra a 53 escolares de dicha Institución 

Educativa, teniendo como resultado que no existe una relación entre ambas variables. 

La semejanza entre ambos trabajos es el enfoque con el cual se trabaja y su diseño, 

cuantitativo descriptivo, en cuanto a la diferencia este trabajo de investigación se enfoca 

en el área de la matemática, en este trabajo de Tesis solo se analiza una competencia 

de dicha área. 

Puma (2018), en su tesis de maestría en educación superior, titulada “El enfoque 

centrado en la resolución de problemas del área de Matemática y el rendimiento de los 

estudiantes del VI ciclo del nivel secundario de la Institución Educativa Túpac Amaru, 

Espinar- Cusco 2018”, plantea como objetivo, determinar la relación entre el enfoque 

centrado en la resolución de problemas y el rendimiento en el área de matemática. 

La muestra de este estudio lo constituyen 73 estudiantes de primero y segundo grado 

de la I.E. Túpac Amaru, Espinar-Cusco 2018. Para esta investigación, se empleó como 
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técnica la encuesta y el instrumento fue un cuestionario basado en la escala de Likert. 

Se obtuvo como resultado que desarrollar de manera reflexiva, creativa y crítica el 

enfoque centrado en la resolución de problemas logra un mejor aprendizaje en la 

matemática. 

La semejanza de ambos trabajos de investigación es el enfoque cuantitativo, 

diferenciándose en el diseño, ya que la presente investigación su diseño es una 

descriptiva simple, en cambio la investigación es descriptivo pero correlacional. 
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Breve descripción de las partes principales de la tesis 

 
El presente estudio está constituido inicialmente, por una breve introducción, luego 

la primera parte que aborda el marco teórico y la segunda, que refiere acerca del marco 

metodológico; el contenido de cada aspecto mencionado se detallará a continuación. La 

introducción presentará aspectos importantes de lo que trata la investigación, así mismo 

se dará a conocer el planteamiento del problema, en el cual se detallará aspectos de la 

realidad educativa, teniendo como sustento a los resultados de las evaluaciones en las 

cuales los escolares de la básica regular han participado, en los últimos seis años. 

Luego se hace mención a los objetivos, estos delimitarán lo que se desea investigar 

o demostrar. En los antecedentes, se encuentra fundamento teórico de investigaciones 

anteriores donde se aborda la relación con la problemática planteada en esta 

investigación. 

En la sección del marco teórico, se relatará, sobre el conjunto de definiciones que 

componen la investigación, en ella se presenta la definición de la matemática, 

competencia matemática, enfoque de la competencia elegida, evaluaciones nacionales 

e internacionales, modelación matemática, niveles de logro y perfil de egreso. 

En el apartado del marco metodológico, se visualizará datos sobre la población y 

muestra, el cual se conformó por los estudiantes de I.E 7054 perteneciente a la UGEL 

01, y los estudiantes de 2° de secundaria de la misma I.E mencionada, respectivamente. 

También se presenta el diseño descriptivo simple, y el instrumento favorece a la 

descripción del nivel de logro de los estudiantes con respecto a la competencia referida. 
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Aportes del estudio a nivel teórico, metodológico y práctico 

 
El trabajo de investigación aporta información teórica sobre el nivel de logro de la 

muestra estudiada, en la competencia “resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización” , ya que permitirá conocer a los docentes la importancia de contextualizar 

cada tema abordado mejorando la resolución de los problemas matemáticos. A la vez, 

sirve como antecedente para realizar la comparación de los resultados que se obtienen 

con las evaluaciones censales o muestrales, puesto que, en sus evaluaciones no se 

detalla el resultado por capacidad, solo por competencia, lo cual si se llega a cumplir en 

esta investigación. Así mismo se puede realizar una comparativa con las pruebas 

diagnóstico, ya que la prueba "Geotrivilizando" aplicada en la presente investigación, 

evalúa el proceso lógico de cada situación modelada planteada, a diferencia de las 

pruebas diagnóstico establecidas por el MINEDU, que son de opción múltiple, y esto 

conlleva a que algunos estudiantes hagan uso del "rol del azar" en sus respuestas, 

generando una posibilidad de aprobar por casualidad y no por la comprensión de 

la asignatura. 

En el aspecto metodológico, el grupo de investigación creó una prueba que lleva por 

nombre “Geotrivilizando”. Esta evaluación presenta situaciones modeladas orientadas a 

los respectivos campos temáticos trabajados por los estudiantes del 2° grado de 

secundaria de la I.E. 7054. “Geotrivilizando” puede aplicarse en diferentes instituciones 

educativas de Lima Metropolitana, para cumplir el mismo rol. 

Del mismo modo, se dio un aporte práctico, puesto que los maestros pueden conocer 

y utilizar de manera significativa las situaciones modeladas para la mejora de la 
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comprensión de diferentes ejes temáticos, y con ello lograr en cada educando un 

aprendizaje significativo. 

Limitaciones de la investigación 

 
Se tuvo dificultades en la obtención de información con respecto al desarrollo de 

la competencia señalada, puesto que cada país maneja diferentes políticas educativas, 

pese a ello, se logró realizar la comparación con otras investigaciones internacionales, 

porque el enfoque educativo es similar en la mayoría de países, la resolución de 

situaciones modeladas. 

Otra limitación presentada, fue en el momento de aplicar el instrumento de la 

presente tesis, puesto que lo ideal era tomar la prueba escrita en la misma hora a todos 

los estudiantes, sin embargo, por horarios de la institución educativa, se tuvo que realizar 

en dos turnos diferentes, de mañana y tarde. 
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PARTE I: MARCO TEÓRICO 

 
1.1 Definición de la Matemática 

 

(RAE, 2001, como se citó en Tolentino, 2021), La Real Academia Española otorga 

como concepto de la matemática, el estudio de la relación de patrones abstractos, de 

forma lógica, objetiva y cuantitativa. La matemática se relaciona con los fenómenos 

diarios cotidianos, es por ello que el propósito pedagógico de esta asignatura, será el 

desarrollo cognitivo que se imparte en cada educando, dependiendo de la significatividad 

que el docente el encargado, aborde desde el respectivo contexto. 

 

1.2. Competencia Matemática 

 

Según el MINEDU en el 2013, define la competencia matemática, como el accionar 

adecuado y adaptado, que favorecerá al desarrollo de las situaciones contextualizadas, 

en las que se evidencien campos temáticos relacionados al área mencionada. 

 

La “Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico” (OCDE), está a 

cargo de diseñar políticas que brinden una calidad de vida equitativa, desde la 

perspectiva educativa, en el programa PISA, definió en el 2019 a la competencia 

matemática como el conjunto de capacidades lógicas para explicar y brindar solución a 

situaciones cotidianas. 

 

De todo lo mencionado, se puede inferir que la competencia matemática es una 

herramienta importante para fomentar en los estudiantes, puesto que resolverán 
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situaciones problemáticas, brindando las respectivas alternativas de solución, 

empleando y relacionando de manera óptima el pensamiento lógico. 

 

1.2.1 Enfoque de la Competencia Matemática 
 

En el 2014, el MINEDU consolidó nuevas políticas educativas relacionadas al 

campo matemático, orientado a la resolución de problemas, el cual hace énfasis a 

situaciones de contexto real promoviendo en el educando la significatividad de lo 

aprendido. 

La exploración del enfoque señalado, ha sido objeto de investigación por diversos 

expertos debido a su relevancia en el desarrollo de la comprensión de las matemáticas. 

Según el CNEB en el 2015, la finalidad es abordar cuestiones en contextos cotidianos 

que presentan dificultades, y su solución involucra una combinación de reflexión y 

estrategias. 

El enfoque mencionado, según el MINEDU, surge como una respuesta para 

abordar varios desafíos en la labor del docente: 

a) Superar cualquiera de las dificultades en el razonamiento matemático. 

 
b) Fomentar la significativo y funcional de los conocimientos matemáticos. 

 
c) Contrarrestar lo aburrido, la ausencia de valoración y el desinterés por 

las matemáticas. 

d) Facilitar la habilidad del pensamiento crítico en el proceso de aprendizaje 

de las matemáticas. 

e) Fomentar la capacidad de comprensión y uso de conceptos 

matemáticos, en situaciones modeladas. 
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Según lo planteado por Bedoya y Ospina (2014), resalta que al plantear a 

los escolares situaciones problemáticas en las cuales no se visualizan con claridad las 

estrategias de resolución, provoca como consecuencia un efecto negativo en el 

desempeño y motivación del estudiante con respecto al área, evidenciando la carencia 

del proceso modelado matemático. A la luz de las consideraciones expuestas por estos 

autores, resulta aconsejable presentar al educando situaciones cotidianas modeladas 

que promuevan el uso y selección de sus conocimientos previos para brindar una 

respuesta adecuada. 

1.2.2. Resuelve Problema de Forma Movimiento y Localización 
 

El Programa Curricular (2017), define la competencia mencionada como 

habilidades que desarrolla el estudiante para ubicarse en el entorno espacial que se 

encuentre y la de los elementos circundantes a ello, explorando y analizando objetos 

bidimensionales y tridimensionales. Adicional, deberá seleccionar los procedimientos 

adecuados para encontrar el contorno y capacidad de la construcción de objetos, planos 

y maquetas. Esta competencia promueve que los escolares puedan resolver situaciones 

modeladas en donde se evidencie contenido de temas geométricos y trigonométricos. 

1.2.2.1. Capacidades de la Competencia Resuelve Problemas de 

Forma, Movimiento y Localización 

El MINEDU en el 2017 indica que es necesario la combinación y 

movilización de las capacidades a mencionar: 

Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones (C1): 

Los educandos construyen un prototipo capaz de reproducir las características de los 

objetos, así como su ubicación y el desplazamiento, por medio de figuras geométricas, 
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sus elementos, las cualidades y transformaciones en el plano. También se toma en 

cuenta, si el modelo se adapta a las condiciones que se brindan en el problema. 

Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas 

(C2): Los escolares deben realizar la comunicación de la comprensión de lo siguiente a 

mencionar: propiedades de las figuras geométricas, también la de sus transformaciones 

y la localización en un sistema de referencia; así mismo se debe establecer una relación 

entre las formas, haciendo uso del lenguaje geométrico y representaciones gráficas o 

simbólicas. 

Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio (C3): 

Los escolares deben hacer uso adecuado de la selección, adaptación y la combinación 

de estrategias y recursos para la construcción de figuras geométricas, el trazo de rutas, 

mediciones, el cálculo de distancias y superficies, y para la transformación de formas 

bidimensionales y tridimensionales. 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas (C4): En esta 

capacidad, el escolar deberá elaborar y argumentar afirmaciones sobre las posibles 

relaciones que existen entre los elementos y las cualidades de aquellas figuras 

geométricas a partir de su exploración o visualización. Asimismo deben ser capaces de 

justificarlas, validarlas o refutarlas, con argumentación basado en su experiencia, con 

ejemplos o contraejemplos, y basados en conocimientos sobre propiedades 

geométricas; haciendo buen uso del razonamiento inductivo o deductivo. 

De acuerdo con Vargas en el 2022, en su investigación, define a cada capacidad 

como parte de un conjunto de procedimientos, en el cual la última capacidad 
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mencionada, es la de mayor complejidad porque refiere el uso de la metacognición y 

pensamiento crítico. 

En la comunidad educativa, la metacognición es la reflexión que hace el 

estudiante sobre lo que aprendió, y el pensamiento crítico engloba a la construcción de 

la argumentación, en donde se íntegra las temáticas aprendidas, la creación de nuevas 

conjeturas y la validación de estas. 

1.2.2.2 Campo Temático 
 

En el Diseño Curricular del Perú (2016), el cual sigue vigente actualmente, 

los estudiantes de segundo grado deben abordar los siguientes campos temáticos dentro 

de la competencia mencionada: 

1. Mapas, planos y escalas. 
 

2. Transformaciones geométricas. 
 

3. Triángulo y círculo 
 

4. Propiedades de polígonos 
 

5. Perímetro y áreas de polígonos 
 

6. Poliedros 
 

7. Prisma 
 

8. Área y volumen de prismas, pirámides y conos. 

 
1.2.2.3. Desempeños y Estándares en el Ciclo VI 

 
Desempeños: el CNEB (2016), explica detalladamente lo que realizan aquellos 

estudiantes que están cursando el sexto ciclo escolar teniendo en cuenta a los 

estándares de aprendizaje, se cumple con los siguientes desempeños: 
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 Establecer relaciones entre las características y atributos 

medibles de aquellos objetos ya sean reales o imaginarios. El educando puede 

asociar estas cualidades y representarlas con figuras bidimensionales 

compuestas y tridimensionales. Así mismo se determina, las propiedades de 

semejanza y congruencia de formas poligonales, y del área, volumen y perímetro. 

 Desarrolla la descripción de la localización o el trayecto de un 

objeto en forma real o de manera imaginaria, y lo sabe representar haciendo uso 

de coordenadas cartesianas, planos o mapas a escala. Es capaz de describir las 

variaciones de un objeto enfocándose en las combinaciones de las imágenes 

presentadas de dos a dos (ampliación, traslación, rotación o reflexión). 

 Es capaz de expresar con sus dibujos, elaboraciones con 

regla, compás, material concreto y con lenguaje geométrico, el entendimiento con 

respecto a las propiedades de semejanza y congruencia de esas formas 

bidimensionales (triángulos), y de los prismas, pirámides y polígonos. Así mismo 

es capaz comprender una situación modelada, estableciendo relaciones entre 

representaciones. 

 Puede expresar con dibujos, construcciones con regla y 

compás, con material concreto y con lenguaje geométrico, expresa su 

comprensión sobre las características que le permiten distinguir una rotación de 

una traslación y una traslación de una reflexión. Todas estas distinciones se hacen 

de formas bidimensionales para poder interpretar un problema según su contexto 

y estableciendo relaciones entre las representaciones. 
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 Es capaz de leer textos o gráficos y lograr la comprensión de 

la descripción de las características, elementos o propiedades de las figuras 

geométricas bidimensionales y tridimensionales. Pueden reconocer 

características de la semejanza, congruencia, y composición de transformaciones 

geométricas, para obtener información. Es capaz de leer planos o mapas a escala 

y orientarse en el espacio para determinar rutas. 

 Seleccionar y emplear las estrategias heurísticas, elegir 

adecuadamente los procedimientos para obtener las medidas de longitud, 

perímetro, área o volumen de prismas, pirámides, polígonos y círculos; así como 

también de áreas bidimensionales compuestas o irregulares, empleando 

coordenadas cartesianas y unidades convencionales (centímetro, metro y 

kilómetro) y las no convencionales (bolitas, panes, botellas, etc). 

 Seleccionar y hacer uso de las estrategias heurísticas, así 

como seleccionar recursos o procedimientos, adaptando para así lograr describir 

el movimiento, la localización o perspectivas de los objetos en el plano a escala 

con las medidas convencionales y no convencionales. 

 Tiene la capacidad de plantear afirmaciones con respecto a la 

relación que encuentra entre objetos y figuras geométricas, y sobre la base de 

simulaciones y la observación de casos. Justifica su comprensión geométrica con 

el uso de ejemplos. Reconoce errores en sus justificaciones y en las de otros, y 

los corrige. 

Estándares: De acuerdo con el CNEB (2017), los estudiantes están 

ordenados por ciclos, estos tienen niveles de desarrollo esperados o también 
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denominado los estándares de aprendizaje, los cuales se toman como referencia con 

respecto a lo que el estudiante debe conocer de acuerdo con la complejidad de las 

situaciones establecidas en los ciclos escolares. 

Para el área de estudio mencionada anteriormente, cada competencia está 

compuesta por 8 niveles de desarrollo, éstos son las descripciones de los aprendizajes 

esperados al concluir cada ciclo escolar. 

El CNEB en el 2016, menciona que para el segundo año de secundaria de 

la básica regular perteneciente al ciclo VI, se debería garantizar en los escolares, los 

siguientes aprendizajes: 

 Resolver problemas en los que puede modelar características de los objetos 

mediante prismas, pirámides y polígonos, así como sus elementos y 

propiedades, la semejanza y congruencia de formas geométricas; así como 

la ubicación y movimiento a través coordenadas en el plano cartesiano, 

mapas y planos a escala, y transformaciones. 

 Expresar la comprensión de las formas congruentes y semejantes, la 

relación entre una forma geométrica y sus diferentes perspectivas; usando 

dibujos y construcciones. 

 Clasificar prismas, pirámides y polígonos, según sus propiedades. 
 

Selecciona y emplea estrategias, procedimientos y recursos para 

determinar la longitud, área o volumen de formas geométricas en unidades 

convencionales y para construir formas geométricas a escala. 
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 Plantear afirmaciones sobre la semejanza y congruencia de formas, 

relaciones entre áreas de formas geométricas; las justifica mediante 

ejemplos y propiedades geométricas (p.266). 

 
 

1.3. Evaluaciones de Medición de Logros de Aprendizaje 

 
El Consejo Nacional de Educación (2015), afirmó en el documento de “Los usos 

de las evaluaciones de rendimiento escolar en el Perú”, que desde hace más de 30 años 

se han considerado a las evaluaciones estandarizadas como un pilar fundamental de 

ayuda para la medición de los avances en los escolares paulatinamente; y también para 

la elaboración de planes y políticas educativas que favorezcan a la formación del 

educando. 

Nuestro país durante el año escolar participa de evaluaciones nacionales y 

evaluaciones internacionales y son las siguientes: 

 
 

1.3.1. Evaluaciones Nacionales 
 

Evaluación Muestral: en esta evaluación se toma en cuenta a una muestra 

representativa de escolares, pertenecientes al sector público y privado. Es una prueba 

escrita de opción múltiple estandarizada, donde solo se evalúa las áreas de matemática, 

comprensión lectora, ciencias sociales y ciencia y tecnología. Solo participan los 

escolares del segundo, cuarto y sexto ciclo de la básica regular. 

El MINEDU en el 2022 menciona que, en el segundo y cuarto grado de primaria, 

solo un 11,8% y 23,3% fueron capaces de ubicarse en el nivel satisfactorio, con respecto 
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al segundo grado de secundaria, solamente un 12,7% alcanzaron este nivel, 

evidenciando una disminución de 5 puntos desde el año 2019 respectivamente. 

Comparando las evaluaciones censales de los últimos años, con respecto al área 

de matemática, se visualiza un decrecimiento en los alcances de logros esperados, 

obteniendo el mayor porcentaje en previo al inicio en los colegios que pertenecen al 

sector público. 

Evaluación Censal: Prueba escrita de opción múltiple, que se aplica anualmente 

a todos los escolares pertenecientes al sector público y privado, con el propósito de 

conocer el nivel de logro de las competencias abordadas durante el ciclo escolar, las 

áreas a evaluar son: matemáticas, comprensión lectora, ciencias sociales y ciencia y 

tecnología. 

Teniendo en cuenta los análisis realizados a los resultados de las últimas 4 

Evaluaciones Censales, se visualiza, con respecto a Lima Metropolitana, que los colegios 

pertenecientes a la UGEL 01 son reincidentes consecutivamente en obtener el mayor 

porcentaje en el nivel previo al inicio. 

Es el distrito de Villa María del Triunfo, el cual en las evaluaciones censales 

del 2018 al 2019, evidenció un incremento porcentual de 1.1, en el nivel previo al inicio, 

en comparación con los demás distritos de la UGEL 01, que solo muestran un leve 

decrecimiento de este nivel. 

1.3.2. Evaluaciones Internacionales: 
 

Perú participa voluntariamente en las evaluaciones internacionales pertenecientes 

a la UNESCO, de las cuales las siguientes a mencionar, tienen en cuenta en su 

evaluación al área de matemática: El Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la 
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Calidad de la Educación conocido por sus siglas LLECE y la entidad dirigida por la Oficina 

Regional de Educación para América Latina y el Caribe (OREALC). Estas pruebas 

estandarizadas aplicadas a los estudiantes de tercer y sexto grado de primaria de 

instituciones educativas públicas elegidas de manera aleatoria; con la finalidad de 

comparar los niveles de logro de los estudiantes de países de América Latina y el Caribe. 

Programa para la Evaluación Internacional de Alumnos (PISA): Es un programa 

de evaluación que pertenece a la OCDE, en la cual participan los países miembros de 

esta organización y algunos voluntarios; se realiza cada 3 años con la finalidad de 

mostrar los resultados del sistema educativo. La prueba consta de preguntas de opción 

múltiple y abiertas, evaluando las competencias de lectura, matemática y ciencia, a partir 

del 2015 se añadieron las competencias de educación financiera y resolución de 

problemas colaborativos. 

La prueba PISA a diferencia de otras evaluaciones realizadas en el país, no está 

dirigido al grado escolar, sino a la edad de los estudiantes, siendo los escolares de 15 

años los que se tomaran en cuenta. El Instituto Colombiano para la Evaluación de la 

Educación, en el documento de Marco para Prueba de Matemáticas PISA 2021, afirma 

que cada situación planteada en la evaluación hace uso de la modelación matemática, 

puesto que fomenta y favorece al razonamiento matemático deductivo, inductivo. 

 
 

1.4. Modelación Matemática 

 
De acuerdo con el documento Marco para la Prueba de Matemáticas 2021, 

presentado por PISA (2021), define a la modelación matemática como una 

representación de la cotidianidad, el cual tiene un desarrollo y soluciones basadas en las 
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temáticas elegidas del área, logrando en el estudiante una significatividad de lo 

trabajado. 

Gracias a los resultados brindados por las primeras pruebas PISA en las que 

participó Perú, se mencionó que el modelo y políticas educativas debían centrarse en 

que el educando debía notar en la abstracción de las matemáticas una herramienta para 

resolver problemas de su propio contexto, puesto que la escuela es la formación para los 

futuros ciudadanos. Es por ello que la modelación matemática, parte de la alfabetización 

matemática, y con ello reflejará en los escolares un mayor interés además se logrará 

aumentar de manera paulatina el nivel en cada situación. 

En este trabajo de investigación, se creó un instrumento de evaluación propuesta 

por las tesistas, en el cual se visualiza que todas las situaciones planteadas, son 

modeladas, de acuerdo al contexto del educando, puesto que la finalidad era evaluar las 

soluciones que éstos brindaban ante un problema de la cotidianidad, y no evaluar las 

temáticas y sus técnicas de resolución. 

 
 

1.5. Niveles De Logro 

 
Los niveles de logro hacen referencia al grado de alcance de los estudiantes, de 

esa manera se está cumpliendo con los estándares de aprendizaje promulgados por el 

CNEB; estos a su vez tienen variaciones de acuerdo con la estructura educativa, en Perú 

se ubica a los escolares, de acuerdo a sus resultados, en cuatro niveles: Satisfactorio, 

en proceso, en inicio y previo al inicio. 

La importancia de las diferentes escalas de logro en el sistema educativo, es 

principalmente porque favorece a las medidas cuantitativas del progreso de los escolares 
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con respecto a las capacidades y desempeños que deben cumplir, de acuerdo al ciclo 

escolar. También, estos indicadores de logro permiten, acceder a información 

determinante con respecto a las falencias educativas, con ello realizar excelentes 

propuestas y toma de decisiones para lograr la mejoría del marco educativo. 

El Ministerio de Educación de Chile (2013), menciona que los niveles de logro son 

las características de las capacidades, habilidades y desempeños que evidencian los 

escolares al rendir las evaluaciones nacionales escolares, esto permite ubicarlos en los 

niveles propuestos por el país, los cuales son el nivel de inicio, intermedio y avanzado; 

ello favorece al diagnóstico de los estudiantes y a plantear nuevas políticas educativas. 

De acuerdo con el Minedu (2017), los niveles de logro son descripciones de los 

aprendizajes que van logrando los estudiantes según los estándares de aprendizaje, a 

lo largo de sus ciclos de escolaridad, de acuerdo con su respectiva área. Los niveles de 

logro tienen las siguientes escalas propuestas: 
 

Previo al inicio: Se refiere a los estudiantes que no logran el alcance de la 

comprensión de los aprendizajes esperados de acuerdo con el ciclo en el que se 

encuentran. 

Inicio: Los educandos solo evidencian la comprensión elemental de los campos 

temáticos trabajados en el ciclo escolar, de acuerdo con el CNEB 

En proceso: Se encuentran los escolares que lograron los aprendizajes 

establecidos por el CNEB de manera parcial, puesto que aún muestran algunas 

limitaciones en los desempeños establecidos. 

Satisfactorio: Se encuentran los escolares que alcanzaron los aprendizajes 

esperados según el CNEB. 
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1.6. Perfil de Egreso 

 
Según MINEDU (2017) indica que “el Currículo Nacional plantea el Perfil de 

Egreso como la visión común e integral de los aprendizajes que deben lograr los 

estudiantes al término de la Educación Básica” (p. 8). Es decir, el perfil de egreso integra 

los aprendizajes de las distintas áreas y establece una misma ruta que priorice y le 

permita al estudiante integrarse en la sociedad respetando y valorando su diversidad 

cultural. Es por esa razón, que los docentes tienen la responsabilidad de unir los campos 

temáticos establecidos por el CNEB 2016 con el contexto sociocultural de cada 

educando. 

De acuerdo con todos los aspectos mencionados y sus respectivas definiciones, 

en la presente tesis, se realizó una evaluación, en la cual cada ítem es una situación 

modelada del área de matemática. Esta prueba organiza sus respectivas preguntas a las 

cuatro capacidades de la competencia señalada anteriormente; teniendo en cuenta a las 

temáticas y desempeños que se abordan en el respectivo grado. La obtención de los 

resultados favoreció a la descripción del nivel de logro de cada estudiante. 
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PARTE II: Marco Metodológico 

 
2.1. Diseño De Investigación 

 
Diseño, Tipo, Nivel y Modalidad de Investigación 

 
La modalidad es aplicada; lo cual indica que la variable matemática, “resuelve 

problemas de forma movimiento y localización”, no será manipulada por los 

investigadores, es decir, no tiene intervención pedagógica. Del mismo modo, su enfoque 

es cuantitativo, puesto que, Hernández y Mendoza (2018), está en la búsqueda de la 

mayor objetividad posible en todo el desarrollo de la investigación y los fenómenos 

observados no deben estar influenciados o manipulados por el investigador. Se basa en 

un conjunto de procesos rígidos y poco flexibles, por el cual se puede aplicar un análisis 

de forma determinista y continua, mediante la aplicación de métodos estadísticos. 

 

Asimismo, es de diseño descriptivo simple, la cual tiene como finalidad “describir, 

explicar, comprender, predecir determinadas situaciones o relaciones con la realidad 

educativa”. (Tejada, 2020, p. 19). Este diseño es transversal, es decir que solo se mide 

una vez con el instrumento, y es sin intervención ya que el investigador solo observa lo 

que realizan los estudiantes (Ochoa, 2019). En esta investigación se recolecta 

información del nivel de logro de la competencia mencionada en los escolares de 2° año 

de secundaria de la I.E. 7054 Villa María, perteneciente a la UGEL 01. 

 

El esquema que se utilizó para realizar la investigación es el siguiente: 

 

M - O 

 

Donde: 
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O: Resultados de la prueba “Geotrivilizando”. 

 

M: Representa a la muestra de la investigación. 

 

Operacionalización de la variable de investigación 
 

Se empleó como variable, la competencia matemática “Resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización” y a sus cuatro capacidades ya mencionadas 

anteriormente. 

Metodología empleada: 
 

Marco Población: 

 
Respecto a la población se ha tomado como referencia a todos los estudiantes 

de la I.E. 7054 Villa María, los cuales son un total 1056 estudiantes. 

Marco Muestral: 

 

La muestra es de 199 escolares de 2° grado del nivel secundaria de la I.E. ya 

mencionada, 101 mujeres y 98 varones, los cuales están distribuidos en 7 salones. 

 

En la Institución Educativa, la cantidad de estudiantes que hay por cada sección, 

los cuales tienen nombres de algunos departamentos del Perú, es de la siguiente 

manera: 
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Tabla 1 

 
Cantidad de estudiantes por género del 2do de secundaria de la I.E. 7054. 

 
SECCIÓN GÉNERO fi Porcentaje 

LORETO VARON 18 58,06 

 MUJER 13 41,94 

PUNO VARON 14 50 

 MUJER 14 50 

APURIMAC VARON 11 50 

 MUJER 11 50 

UCAYALI VARON 16 48,48 

 MUJER 17 51,51 

HUÁNUCO VARON 13 41,94 

 MUJER 18 58,06 

TUMBES VARON 11 40,74 

 MUJER 16 59,26 

HUANCAVELICA VARON 15 55,56 

 MUJER 12 44,44 

Nota: Registro por género de estudiantes de 2° de secundaria de la I.E. 7054 

(Julio, 2023) 
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Figura 1 

 
Estudiantes por género de 2° de secundaria de la I.E. 7054. 

 
 

 
Nota: Registro por género de estudiantes de 2° de secundaria de la I.E. 7054. 

(Julio, 2023) 

 

Técnica 

 

La investigación tiene como objetivo identificar el nivel de logro de la competencia 

“Resuelve problemas de forma, movimiento y localización” en los estudiantes del 2° de 

Secundaria de la Institución Educativa 7054. 

Considerando el objetivo de la investigación, se creó una prueba matemática la 

cual se tituló “GEOTRIVILIZANDO”, donde se mide las cuatro capacidades que involucra 

la competencia ya mencionada. 
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Fundamentación del Instrumento: 
 

El instrumento que se empleó es una prueba escrita, la cual fue creada por el 

grupo de investigación ya que no se encontró ninguna prueba con la cual se pueda 

identificar y describir el nivel de cómo se encuentran los escolares respectos a la 

competencia estudiada según las cuatro capacidades que engloban a esta. 

En cada situación problemática de la prueba se desarrolló los diferentes 

desempeños, los cuales según el CNEB (2016), vigente, los estudiantes de segundo año 

deben lograr ello. Además, se consideró los campos temáticos que ya se han trabajado 

en clase en el primer bimestre del año escolar. 

Descripción del Instrumento: 

 
La prueba está conformada por cinco situaciones contextualizadas, en la cual 

cada situación tiene cuatro preguntas, y cada una de ellas abarca una capacidad de 

dicha competencia. 

Estructura Del Instrumento: 

 
El instrumento está conformado por 20 preguntas de opciones múltiples 

distribuidas en cinco situaciones contextualizadas, a cada una le corresponde cuatro 

ítems, y cada una de ellas se consideran las cuatro capacidades de la competencia 

estudiada. 

La primera situación titulada “diseño de las aves”, el campo temático abordado fue 

el de transformaciones geométricas, los estudiantes debían de girar la imagen en 90° y 

180°, localizarlo en el plano cartesiano para escribir el par ordenado de cada imagen y 

también argumentar que transformaciones geométricas observan en las imágenes. 
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En la segunda situación contextualizada titulada “Moraya”, el campo temático de 

ello es las escalas, donde los estudiantes deben interpretar la escala numérica de la 

problemática y hallar diferentes escalas. 

En la tercera situación titulada “terreno en forma triangular”, el campo temático 

que se trabaja es de triángulos y sus propiedades, donde los estudiantes deben recordar 

algunas propiedades elementales de los triángulos, como es la suma de los ángulos 

internos, hallar el área y perímetro, etc. 

En la cuarta situación titulada “venta de terreno” el campo temático que se trabaja 

es de polígonos, donde los estudiantes deben recordar como hallar el perímetro el área 

de un cuadrado y del rectángulo. 

Según la última situación titulada “las pirámides de Egipto”, los escolares deben 

encontrar el área asimismo el volumen de las pirámides con los datos dados de las 

diferentes pirámides. 

Calificación: 

 
La prueba “Geotrivilizando” tiene un puntaje máximo de 100 puntos. Es por ello 

que, los puntajes están distribuidos homogéneamente por cada situación, es decir que 

cada situación contextualizada tiene un puntaje de 20 puntos, y cada ítem dentro de ella 

tiene unas diferentes puntuaciones. (Anexo N° 2) 

Validez Del Instrumento: 

 
Se ha empleado la técnica de juicios de expertos para la validación del 

instrumento, el cual verifica la fiabilidad del instrumento que llevamos a cabo para realizar 

la investigación. Con ese propósito se contó con la participación de siete expertos, los 

cuales dieron a conocer sus observaciones, sugerencias por cada ítem. Luego de ello, 
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se encontró el índice de aprobación por cada ítem de la prueba, y para ello se utilizó la 

siguiente fórmula: 

Í𝑛𝑑𝑖𝑐𝑒 𝑑𝑒 𝐴𝑝𝑟𝑜𝑏𝑎𝑐𝑖ó𝑛 = 
𝑁° 𝑑𝑒 𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠 

 
 

𝑁° 𝑑𝑒 𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠 + 𝑁° 𝑑𝑒 𝑑𝑒𝑠𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠 
 

Los datos de cada juez de experto que fueron seleccionados para revisar el 

instrumento de la investigación se presentarán a continuación: 

Juez 1: 

 
Flor de María Marín Aliaga 

 
Doctora en Administración de la Educación. 

 
Actualmente desempeña el cargo de docente del Programa de estudios de 

Matemática en la EESPPM. 

Juez 2: 

 
Fridolina Rosa Diaz Sebastián 

 
Licenciada en Educación, especialidad Matemática Física. 

 
Actualmente desempeña el cargo de docente del Programa de estudios de 

Matemática en la EESPPM. 

Juez 3: 

 
Jaime Aquije Córdova 

 
Licenciado en Educación de la Universidad Nacional Federico Villareal 

Actualmente desempeña el cargo de docente del área de Matemática de la I.E.E 

6050 Juana Alarco de Dammert 

Juez 4: 

 
Emilio Jesús Campos Alarcón 
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Magíster en Educación, especialidad Matemática - Física. 

 
Actualmente desempeña el cargo de docente del Programa de estudios de 

Matemática en la EESPPM. 

Juez 5: 

 
Oswaldo José Benites Arias 

 
Licenciado en Educación de la Universidad Mayor de San Marco 

Actualmente desempeña el cargo de docente en la Instituto Julio Cesar Tello 

Juez 6: 

Esteban Melchor Paulino Jiménez 

 
Magister en Educación, especialidad Matemática - Física. 

 
Actualmente desempeña el cargo de docente de Matemática del Programa de 

estudios de Matemática en la EESPPM. 

Juez 7: 

 
Rosa Haydee Zegarra Flores 

 
Licenciada en Educación, especialidad de Matemática - Física. 

 
Actualmente desempeña el cargo de docente de Matemática del Programa de 

estudios de Matemática en la EESPPM. 

Los acuerdos y desacuerdo de cada juez de experto se ven reflejado en el Anexo 

N°3, con el cual se logró interpretar el índice de acuerdos por cada ítem. 

En el Anexo N° 3, se puede observar que todos los ítems fueron aprobados por 

los expertos, no obstante, se mejoró la redacción en cada enunciado puesto que, los 
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𝑖   

𝑆 2 

𝑖 

𝑇 

expertos nos recomendaron ello para que los estudiantes de 2° de secundaria puedan 

comprender mejor cada situación contextualizada. 

El índice de acuerdos por cada ítem es superior a 0,70 ; con ello se afirma que la 

prueba es válida y fiable, por ello se puede aplicar a diferentes estudiantes de segundo 

de secundaria de la EBR que se encuentren en el mismo contexto. 

Confiabilidad: 

 
Para medir el instrumento “Geotrivilizando”, su confiabilidad se realizó una prueba 

piloto (Anexo N°4) teniendo como objetivo garantizar la comprensión del trabajo de 

investigación. 

De acuerdo con Hernández et al. (2014) hace mención, para hallar la confiabilidad 

de la medición del instrumento se realiza una serie de variados métodos enfatizando en 

la muestra de estudio. 

Con la finalidad de la saber la confiabilidad se utilizó el Alfa de Cronbach, para 

determina la consistencia interna y grado de estabilidad entre cada ítem. 

 

𝛼 = 
𝑘 

 
 

𝑘 − 1 

Σ 𝑆2 
(1 − ) 

𝑇 

 

Donde: 

 
K: Número de ítems. 

 
Σ𝑆2: Sumatoria de varianza de los ítems. 

 
𝑆2: Varianza de la suma de los ítems. 

 
𝛼 : Coeficiente de Alfa de Cronbach 
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La prueba piloto fue aplicada a 20 escolares de 2° de secundaria de la I.E. 

Monterrico Aplicación, la cual pertenece a la UGEL 07. Se seleccionó a este grupo de 

escolares por tener particulares similares, es decir, la edad, el contexto cultural y social. 

Posteriormente de aplicar la prueba piloto, con los resultados se aplicó una medida 

estadística, coeficiente de Alfa de Cronbach, con ello se concluye que el instrumento si 

es confiable, ya que se obtuvo una fiabilidad igual a 0,766. 

2.2. Análisis e interpretación de resultados 

 
A continuación, se expone el análisis e interpretación de los resultados obtenidos de 

la prueba titulada “Geotrivilizando” (Anexo 4), la cual fue aplicada a 199 estudiantes de 

2° de secundaria de la I.E. 7054. Asimismo, para presentar los resultados se ha empleado 

la estadística descriptiva, utilizando tablas y gráficos, lo cual va a permitir observar una 

información en forma clara y ordenada, interpretando así una manera más rápida. En cada 

tabla se puede observar los intervalos de nivel de logro, la frecuencia absoluta y 

porcentual de cada capacidad de la competencia evaluada. 

Para desarrollar la interpretación según los niveles de logro se trabajó de la siguiente 

manera: 

 Nivel previo al inicio, el educando no ha logrado alcanzar los aprendizajes. 
 

 Nivel inicio, el educando no consigue los aprendizajes esperados del ciclo VI. 
 

 Nivel proceso, el educando logra parcialmente los aprendizajes para dicho ciclo. 
 

 Nivel Logrado, el educando logra con los aprendizajes esperados del ciclo VI. 
 

 Nivel satisfactorio, el educando alcanza más de los aprendizajes esperados del 

ciclo VI. 
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Tabla 2 

 
Nivel y datos de dispersión en la resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización, de la prueba “Geotrivilizando”. 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Previo al inicio [0-20] 188 94,47 

Inicio [21-40] 9 4,52 

Proceso [41-60] 2 1,01 

Logrado [61-80] 0 0 

Destacado [81-100] 0 0 

Total  199 100 

 
Media 5,84 

Desviación estándar 7,67 

Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio, 2023) 
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Figura 2 

 
Resultados de los niveles de la competencia resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización de la prueba “Geotrivilizando”. 

 

Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio, 2023) 

 
En la tabla y figura 2, se muestra los resultados de la muestra respecto a los 

niveles de logro de la prueba “Geotrivilizando”, donde se evidencia: 

Del total de los estudiantes evaluados, 188 estudiantes el cual equivale al 94,47% 

se sitúan en el nivel previo al inicio, 9 estudiantes es decir el 4,52% de la muestra se 

ubican en el nivel inicio, 2 estudiantes equivalente al 1,01% se encuentran en el nivel 

proceso. 

Asimismo, se observa que el puntaje promedio de la prueba es de 5,84; 

ubicándose en el primer intervalo, previo al inicio, lo cual indica que los escolares no 

logran los aprendizajes necesarios y presentan dificultad en la resolución de problemas 

contextualizados de la geometría. En dicha tabla se evidencia una desviación estándar 
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de 7,67 lo cual indicar que el grupo es homogéneo, es decir que la mayoría de los 

estudiantes obtuvieron una calificación menor al nivel inicio. 

Tabla 3 

 
Nivel y datos de dispersión en la C1 de la prueba “Geotrivilizando”. 

 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Previo al inicio [0-5[ 173 86,93 

Inicio [5-10[ 25 12,56 

Proceso [10-15[ 1 0,50 

Logrado [15-20[ 0 0 

Destacado [20-25] 0 0 

Total  199 100 

Media   2,12 

Desviación estándar  2,65 

Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio, 2023) 
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Figura 3 

 
Resultados de los niveles según C1 de la prueba “Geotrivilizando”. 

 
 

 
Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio, 2023) 

 
Como se observa en la tabla y figura 3, los resultados de la prueba 

“Geotrivilizando”, respecto a la C1, el 86,93% es decir, 173 escolares, se encuentran en 

previo al inicio, el 12,56% lo que corresponde a 25 escolares se encuentran en inicio, el 

0,50% el cual corresponde a 1 estudiante se encuentra en proceso, y ningún estudiante 

de la muestra se encuentra en logrado, ni satisfactorio. 

También podemos ratificar esto al observar el valor de la media aritmética (2,12), 

que se encuentra en el primer intervalo; así mismo la desviación estándar (2,65) muestra 

que es un grupo homogéneo en dicha capacidad. 

De los resultados obtenidos, se afirma que los escolares, se encuentran en el nivel 

previo al inicio, lo cual evidencia que hay dificultades para construir diseños que 
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representen las características de los objetos, su localización y movimiento ya sea por 

sus elementos, formas geométricas, propiedades o transformaciones en el plano. 

Tabla 4 

 
Nivel y datos de dispersión en la C2 de la prueba “Geotrivilizando”. 

 
Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Previo al inicio [0-5[ 183 91,96 

Inicio [5-10[ 14 7,04 

Proceso [10-15[ 2 1,01 

Logrado [15-20[ 0 0 

Destacado [20-25] 0 0 

Total  199 100 

 Media 1,46 

Desviación estándar  2,23 

Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio, 2023) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figura 4 
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Resultados de los niveles según la C2 de la prueba “Geotrivilizando”. 
 
 
 
 

 
Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio, 2023) 

 
Como se señala en la tabla y figura 4, el 91,96% es decir los 183 educandos se ubican 

en el nivel previo al inicio, en consecuencia, la muestra estudiada tiene una dificultad 

para comprender las propiedades geométricas y sus transformaciones, el 7,04% es decir 

14 estudiantes se sitúan en el nivel inicio; el 1,01% el cual equivale a 2 estudiantes están 

ubicados en el nivel proceso. 

Del mismo modo, en las medidas de dispersión se concluye que la media es 1,46 

es decir, que los escolares se sitúan en el intervalo 1, previo al inicio, en otras palabras, 

los estudiantes tienen dificultades para comunicar su comprensión e interpretar con 

claridad sus ideas sobre objetos geométricos y sus transformaciones. Asimismo, 

respecto a la desviación estándar, es de 2,23 el cual indica que el grupo es homogéneo 

en dicha capacidad. 
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Tabla 5 

 
Nivel y datos de dispersión en la C3 de la prueba “Geotrivilizando”. 

 
Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Previo al inicio [0-5[ 183 91,96 

Inicio [5-10[ 10 5,03 

Proceso [10-15[ 3 1,51 

Logrado [15-20[ 3 1,51 

Destacado [20-25] 0 0 

Total  199 100 

Media   1,56 

Desviación estándar  3,05 

Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio,2023) 
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Figura 5 

 
Resultados de los niveles según la C3 de la prueba “Geotrivilizando”. 

 
 

 
Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio,2023) 

 
Como se observa en la tabla y figura 5, el 91,96%, el cual corresponde a 183 

escolares, se ubican en el nivel previo al inicio. El 5,03% el cual equivale a 10 escolares, 

se ubican en inicio, en resumen el grupo estudiado tienen dificultades para seleccionar, 

combinar y concebir una variedad de procedimientos para buscar solución a las 

construcciones geométricas, el 1,51% , 3 escolares, se encuentran en el nivel proceso; 

la misma cantidad de educandos se encuentran en el nivel logrado, es decir tienen un 

buen uso de métodos para resolver problemas, pero ninguno se logra ubicar en el nivel 

satisfactorio. 

Respecto a los datos de dispersión de los resultados, se logró una media aritmética 

de 1,56 de puntaje es decir se encuentra en el primer intervalo, previo al inicio. La 

desviación estándar de 3,05 el cual es homogéneo. 
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Con lo observado se puede afirmar que los escolares, en la capacidad usa 

estrategias, se ubican un gran porcentaje en el primer intervalo, previo al inicio, es decir 

muestran dificultades para usar estrategias y procedimientos para orientarse en el 

espacio y utilizar propiedades. Pero, también se puede observar que, a nivel general de 

las cuatro capacidades, dicha capacidad tiene una mayor cantidad de escolares que se 

encuentran en el nivel logrado. 

Tabla 6 

 
Nivel y datos de dispersión en la C4 de la prueba “Geotrivilizando”. 

 
Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Previo al inicio [0-5[ 195 97,99 

Inicio [5-10[ 4 2,01 

Proceso [10-15[ 0 0 

Logrado [15-20[ 0 0 

Destacado [20-25] 0 0 

Total  199 100 

Media   0,709 

Desviación estándar  1,67 

Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio, 2023) 
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Figura 6 

 
Resultados de los niveles según la C4 de la prueba “Geotrivilizando”. 

 
 

 
Nota: Prueba “Geotrivilizando” (julio,2023) 

 
Respecto a la tabla y figura 6, se observa que respecto a la muestra el 97,99% es 

decir 195 escolares se ubican en el nivel previo al inicio, 2,01% ,4 escolares se sitúan en 

el nivel inicio, y ningún estudiante en los siguientes niveles, lo cual indica que el grupo 

estudiado tienen dificultades para desarrollar afirmaciones sobre las relaciones que hay 

entre elementos y propiedades de las figuras geométricas. 

También se observan que en los datos de dispersión de los resultados obtenidos 

en la cuarta capacidad la media aritmética es de 0,709 puntos, y el cual se ubica en el 

intervalo 1, previo al inicio. Del mismo modo, la desviación estándar es de 1,67 el cual 

es homogéneo en dicha capacidad. 
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Conclusiones 

 
Primera: El nivel de logro de la competencia estudiada en los escolares de 2° de 

secundaria de la I.E. 7054, respecto al año 2023, tiene una tendencia al nivel previo al 

inicio. En otras palabras, los escolares evidencian dificultades para trabajar la resolución 

de problemas geométricos contextualizados. 

Segunda: Los resultados obtenidos concluyen que la muestra estudiada respecto 

a la C1, tiene una tendencia al nivel de logro previo al inicio, puesto que se ubican en el 

primer intervalo [0 − 5[, como consecuencia los estudiantes presentan dificultades para 

modelar objetos sólidos y sus transformaciones. 

Tercera: Respecto a los resultados obtenidos, se concluye que la muestra 

estudiada en la C2, los estudiantes se encuentran en el primer intervalo [0 − 5[, es decir 

en el nivel previo al inicio, por consiguiente, tienen dificultades al comunicar su 

comprensión y relacionar los sólidos geométricos. 

Cuarta: Respecto a los resultados obtenidos, se concluye que la muestra 

estudiada en la C3, se encuentra en el nivel previo al inicio, por lo tanto, se hace notorio 

las dificultades para orientarse en el espacio, así como también en el uso adecuado de 

estrategias y procedimientos para cada situación modelada; sin embargo, se observa a 

tres estudiantes en el nivel logrado. 

Quinta: Respecto a los resultados obtenidos, se concluye que la muestra 

estudiada en la C4, se encuentra en el nivel previo al inicio, es decir, aún no logran 

argumentar correctamente las afirmaciones sobre relaciones y proporciones de sólidos 

geométricos y sus propiedades. Con ello concluimos que esta capacidad es la de mayor 
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complejidad, puesto que implica formular hipótesis, demostrando la validez de ello a 

través de un ejemplo o contraejemplo. 
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Recomendaciones: 

 
Con los resultados obtenidos, se dan las siguientes recomendaciones: 

 
En las evaluaciones nacionales se deben de formular preguntas de desarrollo, 

para poder observar el proceso de resolución que realizan los estudiantes, y así tener 

una medición más aproximada a sus capacidades. 

Las instituciones educativas deben realizar evaluaciones con situaciones 

contextualizadas, similares a las evaluaciones PISA, para que los estudiantes se 

familiaricen con este tipo de pruebas y tengan una mayor variedad de procedimientos y 

estrategias para la resolución de los problemas. 

Los docentes, en las pruebas escritas, deben orientar las preguntas hacia las 

capacidades de cada competencia, de esta manera podrán obtener resultados más 

detallados y acertados con respecto a la comprensión de las temáticas trabajadas. 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

 

 
PROBLE 
MA 

 
OBJETIVOS 

 
VARI 

ABLE 

 
CATEGORÍ 
AS 

(DIMENSIONES) 

 

 
INDICADOR 

ES 

TÉCNICA 
E 

INSTRUMENTO 
DE 

INVESTIGACIÓ 
N 

ÍTEMS 
(número, código 
de cada ítem en 
el instrumento 

de 
investigación) 

¿Cuál es 
el nivel de 
logro de la 
competencia 

resuelve 
problemas de 
forma, 
movimiento y 
localización en 
los estudiantes 
de 2do 

grado de 
secundaria de 
la Institución 
Educativa 7054 
Villa María del 
Triunfo? 

Objetivo general: 
Describir el nivel de 

logro de la competencia 
Resuelve problemas de 
forma, 

movimiento y 
localización en los 
estudiantes del 2° de 
Secundaria de la 
Institución Educativa 7054 
del distrito Villa María del 
Triunfo 

 
Objetivo 

específico: 
 

1.Identificar el nivel 
de logro de la capacidad 
Modela objetos con 
formas geométricas y sus 

transformaciones; 

 
 
 
 
 
 

Comp 
etencia 

Resue 
lve 

problemas 
de forma, 

movimiento y 
localización 

 
 

 
Modela 

objetos. 

Elabora 
modelos que 
evidencien  la 
localización  y 
características 
mediante pirámides 
y figuras 
bidimensionales. 

 
 
 
 
 
 

Cuestiona 
rio 

 
 

 
1A, 2C, 

3C, 4A,5C 

 

 
Comunica 

su comprensión. 

Expresa  su 
comprensión de las 
propiedades de las 
formas geométricas, 
sus 
transformaciones  y 
la ubicación en un 
sistema   de 
referencia, 
relaciones  entre 
esta forma, usando 
un lenguaje 
geométrico    y 

 
 
 

 
1C, 

2A,3B,4B,5B 
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 en los 2° de secundaria de 
la Institución Educativa 
7054 del distrito Villa María 
del Triunfo 

 

2. Identificar el nivel 
de logro de la capacidad 
“Comunica su 
comprensión sobre las 
formas y 

relaciones 
geométricas” en los 2° de 
secundaria de la 
Institución Educativa 7054 
del distrito Villa María del 
Triunfo 

 
3. Identificar el nivel 

de logro de la capacidad 
“Usa estrategias y 
procedimientos para 
orientarse 

en el espacio” en 
los 2° de secundaria de la 
Institución Educativa 7054 
del distrito Villa María del 
Triunfo 

 
4. Identificar el nivel 

de logro de la capacidad 
“Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones 

geométricas” en los 

  haciendo 
representaciones 
gráficas o 
simbólicas. 

  

 
-Usa 

estrategias y 
procedimientos. 

Utiliza  una 
variedad   de 
estrategias, 
procedimientos    y 
recursos, para 
construir formas 
geométricas, trazar 
rutas, medir o 
estimar distancias y 
superficies, y 
transformar las 
formas 
bidimensionales  y 
tridimensionales. 

 

 
1D,2D,3A, 

4C, 5A 

  

 
Argumenta 

afirmaciones 
sobre relaciones 
geométrica 

Elabora 
afirmaciones 
sustentando  sus 
ideas sobre  las 
posibles  relaciones 
entre los elementos 
y las propiedades de 
las   formas 
geométricas, 
basado en  su 
experiencia, 
exploración   o 
visualización, para 

 
 
 

 
1B, 2B, 

3D, 4D, 5D 
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 2° de secundaria de la 
Institución Educativa 7054 
del distrito Villa María del 
Triunfo 

  justificarlas, 
validarlas o 
refutarlas con 
ejemplos  o 
contraejemplos,  y 
conocimientos sobre 
propiedades 
geométricas; 
usando el 
razonamiento 
inductivo o 
deductivo. 
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TABLA DE EVAUACIÓN 

 

ITEM PU 

NTAJE 

MÁXIMO 

PUNTUACI 

ÓN ESPECÍFICA 

SIGNIFICADO 

1. Ana María regalará a 

su tía un mantel 

bordado con el 

diseño de tres aves, 

tal como se muestra 

en la imagen. Para 

ello, realiza un 

primer diseño 

(original) y, a partir 

de este, elabora la 

segunda ave girando 

1. a. Al respecto, ¿cómo 

quedará el diseño de la 2da 

y 3ra ave? 

 

 
pts. 

7 0 pts. No grafica ningún diseño de la 

situación matemática. 

3.5 pts. Grafica al menos uno de los 

diseños de la situación matemática, de 

la 2da o 3ra ave. 

7 pts. Grafica ambos diseños de la 

situación matemática. 

2. b. Según 

anterior, 

la construcción 
 

¿qué 

 

 
pts. 

4 0 pts. No redacta y ni justifica cada 

transformación geométrica usada en la 

situación matemática. 
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90° en sentido 

antihorario y 

tomando como 

centro de giro el 

punto O. Finalmente, 

para la tercera ave, 
 

volvió a girar la 

figura original 180° 

en el mismo sentido 

antihorario. 

transformaciones 

geométricas se usaron? 

 1 pts. Redacta y justifica un cambio de 

la figura. 

2 pts. Redacta y justifica solo una 

transformación geométrica usada en la 

situación matemática. 

4 pts. Redacta y justifica cada 

transformación geométrica usada en la 

situación matemática. 

3. c. Completa los datos con 

la figura realizada en el 

plano cartesiano 

 

 
pts. 

4 0 pts. No redacta las coordenadas de 

las tres figuras realizadas en el plano 

cartesiano. 

0.25 pts. Redacta 

plano cartesiano 

una coordenada del 
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  2 pts. Redacta 15 coordenadas de las 

figuras realizadas en el plano 

cartesiano. 

4 pts. Redacta las coordenadas de las 

tres figuras realizadas en el plano 

cartesiano. 

4. d. Duplica la imagen 

colocada en el plano 

cartesiano y escribe las 

coordenadas de cada 

punto. 

5 
 
pts. 

0 pts. No redacta las coordenadas de 

la figura inicial y duplicada, ni grafica la 

nueva imagen. 

2 pts. Redacta las coordenadas de la 

figura inicial o grafica la nueva imagen. 

3 pts. Redacta coordenadas. 
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   5 pts. Redacta las coordenadas de la 

figura inicial y duplicada; y grafica la 

nueva imagen. 

5. En el mes de junio, 

Juan empezará a 

elaborar “moraya”, 

también conocida 

como tunta o chuño 

blanco. Para ello, 

necesita el apoyo de 

sus familiares y 

compadres, porque 

tiene 1500 kilos de 

papa que deben ser 

procesados. La 

2. a.¿Qué escala Juan 

ha utilizado para dibujar su 

plano? 

5 
 
pts. 

0 pts. No redacta los datos necesarios 

para la resolución, ni halla la respuesta 

correcta, en la situación matemática. 

1 pts. Identifica los datos necesarios 

para la resolución, pero no llega a la 

respuesta esperada. 

2.5 pts. Redacta el procedimiento 

necesario para la resolución, pero no 

halla la respuesta adecuada. 

5 pts. Redacta el procedimiento 

necesario para la resolución y halla la 
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elaboración del 

chuño la realiza a 

orillas del río que se 

encuentra a 3,6 km 

de su comunidad. Él 

necesita enviar un 

plano para que sus 

familiares se 

ubiquen y puedan 

llegar al lugar para 

ayudarlo. En una 

hoja ha dibujado el 

plano, una ruta que 

   respuesta correcta, en la situación 

matemática. 

2. b Interpreta la escala 

numérica hallada 

3 
 
pts. 

0 pts. No redacta la escala numérica 

de la situación planteada. 

1.5 pts. Redacta la escala numérica, sin 

embargo no logra la interpretación. 

2 pts. Logra la interpretación, sin 

embargo evidencia problemas en las 

medidas de la longitud. 

3 pts. Interpreta y redacta la escala 

numérica de la situación planteada. 
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mide 24 cm, desde 

su casa hasta el río. 

 
 
 

 
2. c.Si lleva su producto 

a la feria de la provincia que se 

encuentra a 6 km de su casa, 

¿cuál será la distancia en el 

plano? 

5 
 

pts. 

0 pts. No redacta los datos correctos 

para la resolución de la situación 

matemática. 

2.5 pts. Usa estrategias para resolver la 

situación matemática, sin embargo, no 

logra llegar a la respuesta correcta. 

5 pts. Determine y redacta los datos 

correctos para la resolución de la 

situación matemática. 

2. d.Juan tiene que 

extender el chuño en la paja 

en el espacio encerrado por la 

línea de azul, ¿cuál es el área 

7 
 

pts. 

0 pts. No usa estrategias para la 

resolución de la situación matemática. 
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 aproximada de ese terreno? La 

escala es 1:15 000. - 

 3.5 pts. Usa estrategias para la 

resolución de la situación matemática, 

sin embargo no halla la respuesta 

correcta. 

7 pts. Determine y redacte los datos 

correctos para la resolución de la 

situación matemática. 

6. Gerónimo es un 

agricultor al cual le 

brindan un terreno 

con forma triangular 

para sembrar 

diversas hortalizas y 

3. a. ¿Cuánto suman los 

ángulos internos del triángulo 

ANP? 

2 
 
pts 

0 pts. No redacta el procedimiento 

correcto y encuentra la suma de 

ángulos internos solicitada. 

 
 
 

 
2 pts. 

Redacta el procedimiento 

correcto y encuentra la suma de 

ángulos internos solicitada. 
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tubérculos. El 

terreno tiene las 

siguientes 

características: El 

triángulo , tal y como 

se presenta en la 
 

figura , está formado 

por triángulos 

equilátero de 8 cm 

de lado. 

3. b. ¿Cómo se puede 

calcular el perímetro y área del 

terreno triangular? Comunica 

tu respuesta. 

8 
 
pts. 

0 pts. No emplea procedimientos 

adecuados para la situación 

matemática. 

2 pts. Redacta el procedimiento 

correcto para hallar solo el perímetro. 

4 pts. Emplea procedimientos para la 

situación matemática, sin embargo, no 

logra hallar la respuesta correcta. 

8 pts. Emplea procedimientos y 

redacta la respuesta correcta de la 

situación matemática. 

3. c. Geronimo desea 

otorgarle un espacio triangular 

6 
 
pts. 

0 pts. No emplea procedimientos ni 

expresa con dibujos. 
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a cada uno de sus 4 

hermanos, ellos le preguntan 

¿cuál será el área del terreno 

que les tocará? , ¿Cómo se 

halla el área de cada triángulo 

dentro del triángulo ANP? 

 1.5 pts. Expresa con dibujos los datos 

identificados. 

3 pts. Emplea procedimientos y 

expresa con dibujos , sin embargo no 

logra hallar la respuesta correcta. 

6 pts. Emplea procedimientos, 

expresa con dibujos y redacta la 

respuesta correcta de la situación 

matemática 

3. d. ¿El área de cada 

triángulo dentro del terreno 

triangular ANP, son diferentes? 

¿Por qué? 

4 
 
pts. 

0 pts. No justifica sus afirmaciones 

según las características que se 

conoce sobre los triángulos 

equiláteros. 
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   2 pts. Justifica sus afirmaciones según 

las características que brinda la 

situación problemática, sin embargo, 

no menciona las características de los 

triángulos equiláteros. 

4 pts. Justifica sus afirmaciones según 

las características que se conoce 

sobre los triángulos equiláteros. 

4. César comenta 

que su papá está 

interesado en invertir 

sus ahorros para 

comprar un terreno o 

vivienda. En estos 

7. a. Dentro del jardín deseo 

hacer una piscina, ¿Cuál 

debe ser la medida del 

ancho de la piscina 

4 
 
pts. 

0 pts. No redacta el procedimiento 

correcto , ni hace uso de los datos 

brindados en la situación matemática . 

2 pts. Redacta el procedimiento , sin 

embargo no logra hallar la respuesta 

correcta. 
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tiempos gracias a la 

pandemia su padre ha 

aprendido a 

comunicarse más por 

medio de las redes 

sociales y justamente, a 

través del WhatsApp un 

amigo le envió una 

imagen del terreno de 
 

una vivienda en venta. 

Su padre le mostró la 

imagen y quiere que le 

ayude a realizar 

diversos cálculos. 

  4 pts. Redacta el procedimiento 

correcto , haciendo uso de los datos 

brindados en la situación matemática . 

4. b. ¿Cuál es el 

perímetro de todo el terreno? 

3 
 
pts. 

0 pts. No realiza el procedimiento 

correcto para la situación matemática 

planteada. 

1.5 pts. Hace uso del procedimiento 

correcto, de las fórmulas conocidas 

para hallar el perímetro, sin embargo no 

logra hallar la respuesta correcta. 

3 pts. Hace uso de las fórmulas 

conocidas para hallar el perímetro y 
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   redacta la respuesta correcta del 

perímetro del terreno. 

4. c. ¿Cuál es el área 

que corresponde a la vivienda? 

6 
 

pts. 

0 pts. Hace uso del procedimiento 

correcto, de las fórmulas conocidas 

para hallar el perímetro, sin embargo no 

logra hallar la respuesta correcta. 

1 pts. Usa el procedimiento correcto 

pero no lo adapta a lo solicitado en el 

problema. 

1.5 pts. Adapta el procedimiento correcto 

de una de las áreas. 

3 pts. Adapta el procedimiento correcto 

del uso de las fórmulas del área y 
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   encuentra la respuesta correcta para 

solo una de las áreas solicitadas. 

6 pts. Adapta el procedimiento correcto 

del uso de las fórmulas del área y 

encuentra la respuesta correcta. 

4. d. Si César quiere 

sembrar hortalizas dentro del 

terreno de jardín, y dicho 

terreno tiene la siguiente 

forma: Teniendo en cuenta el 

área del terreno para sembrar 

hortalizas, ahora el área solo 

7 
 

pts. 

0 pts. No justifica la afirmación correcta 

basándose en los datos del problema, 

ni hace uso de las fórmulas de área . 

3.5 pts. Justifica la respuesta a la 

pregunta, sin embargo, la cantidad 

obtenida para el área es incorrecta. 
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del jardín es de 396 𝑚2 . ¿Es 

correcto este enunciado? ¿Por 

qué? Argumenta tu respuesta. 

 
7 pts. Justifica la afirmación correcta 

basándose en los datos del problema y 

haciendo uso de las fórmulas de área. 

5. Kelly, una 

estudiante que está en 

el segundo grado de 

secundaria, ha creado 

un modelo para hacer 

una pirámide de base 

cuadrada, dicho modelo 

le servirá para 

representar a las 

pirámides de Egipto en 

8. a. ¿Cuál será el volumen 

de la pirámide que formará 

Kelly para su maqueta? 

5 
 

pts. 

0 pts. No adapta procedimientos 

correctos con el uso de la fórmula del 

volumen de la pirámide según las 

medidas brindadas por la situación 

matemática. 

2.5 pts. Adapta los procedimientos, sin 

embargo, no logra hallar la respuesta 

correcta. 

5 pts. Adapta procedimientos 

correctos con el uso de la fórmula del 
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una maqueta. Si las 

medidas de los lados 

del modelo son tal como 

se muestra en la figura, 

responde las siguientes 

preguntas: 

   volumen de la pirámide según las 

medidas brindadas por la situación 

matemática. 

5. b. Si Kelly decide  

 
pts. 

5 0 pts. No grafica, ni escribe el 

procedimiento correcto para hallar el 

volumen de la situación matemática. 

realizar una nueva pirámide  

rectangular, con las siguientes  

medidas: Base rectangular: 8 
 

2.5 pts. Gráfica y escribe el 

procedimiento, sin embargo, no logra 

hallar la respuesta correcta. 

cm de ancho y 9 cm de largo, y  

la altura de la pirámide es de  

12 cm. ¿Cuál será el nuevo  

volumen para estas medidas? 5 pts. Gráfica y escribe el 

procedimiento correcto para hallar el 

volumen de la situación matemática. 

5. c. Kelly tiene una 

nueva pirámide de base 

 

 
pts. 

3 0 pts. No grafica la nueva pirámide 

según las medidas brindadas, ni 
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cuadrada que tiene como 

volumen 75𝑚3, si su altura de 

la pirámide es de 9 m, ¿cuánto 

mide el lado del cuadrado? 

  
escribe el procedimiento correcto para 

hallar lo solicitado en la situación 

matemática. 

1.5 pts. Escribe el procedimiento correcto 

sin embargo no logra hallar la respuesta 

esperada. 

3 pts. Escribe el procedimiento correcto 

para hallar lo solicitado en la situación 

matemática. 

5. d. Si tengo dos 

pirámides cuadrangulares, la 

primera tiene como volumen 

7 
 

pts. 

0 pts. No realiza el procedimiento 

adecuado para la situación matemática 

brindada, y tampoco halla la respuesta 

correcta. 
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400 𝑚3, y la segunda tiene la 

siguiente medida, la medida 

del lado del cuadrado es de 9 

cm y de altura de la pirámide 

es de 14 cm, ¿Cuál de las 

pirámides cuadrangulares 

tiene mayor volumen? Justifica 

tu respuesta. 

 
3.5 pts. Realiza el procedimiento correcto 

y justifica su respuesta, sin embargo, 

esta no es la esperada. 

7 pts. Justifica y redacta la respuesta, 

adaptando la fórmula del volumen con 

los datos brindados en la situación 

matemática. 
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Validación de los jueces de expertos 

Matriz de evaluación 

DATOS GENERALES: 

 
Apellidos y nombre (s) de los juicios expertos: 

Juez 1: Flor de María Marin Aliaga 

Juez 2: Fridolina Rosa Diaz Sebastián 

Juez 3: Jaime Aquije Córdova 

Juez 4: Emilio Jesús Campos Alarcón 

Juez 5: Oswaldo José Benites Arias 

Juez 6: Esteban Melchor Paulino Jiménez 

Juez 7: Rosa Haydee Zegarra Flores 

 
Donde: Las letras A,B,C y D son los items de cada situación problemática. 

Cuadro de resumen: 

   
 

1 

 
 

2 

 
 

3 

 
 

4 

 
 

5 

 
 

6 

 
 

7 

ACUE 
 
RDO 

DESACU 
 
ERDO 

ÍNDIC 

E DE 

ACUERDOS 

DECI 
 
SIÓN 

         6 1 0.857 Acept 
 
ado 
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         6 1 0.857 Acept 
 
ado 

         6 1 0.857 Acept 
 
ado 

         7 0 1 Acept 
 

ado 

         5 2 0.714 Acept 
 
ado 

         7 0 1 Acept 
 
ado 

         7 0 1 Acept 
 
ado 

         6 1 0.857 Acept 
 
ado 

         7 0 1 Acept 
 
ado 
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         7 0 1 Acept 
 
ado 

         7 0 1 Acept 
 
ado 

         6 1 0.857 Acept 
 

ado 

         6 1 0.857 Acept 
 
ado 

         7 0 1 Acept 
 
ado 

         7 0 1 Acept 
 
ado 

         6 1 0.857 Acept 
 
ado 

         6 1 0.857 Acept 
 
ado 
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         6 1 0.857 Acept 
 
ado 

         6 1 0.857 Acept 
 
ado 

         7 0 1 Acept 
 

ado 
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