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Introduccioén

La presente invegfacion tiene como finalidad favorecet desarrollo de las
habilidades geométricas basicas en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucién Educativa Parroquial Virgen de@andelaria, distrito de Villa Maria del
Triunfo, UGEL 01, aplicando estrategias basadas en el modelo de Van Hiele.

Por esa razén, el grupo investigador presenta como progdaeafdicaciondel
m-dul o fAayY | a Ge o nmntesttlianfes die Bextgradie para gue § ? 0
puedan resolveproblemas geométricos que involucidenvida diaria del estudiante.
Asimismo, que comprendan yasimilen significados,manejen definiciones y
propiedades de un tema especifico, a partesdetegias ludicaga manipulacia de
materiales estructurados y no estructuradosl, planteamiento de preguntas y
orientaciones secuenciadas dirigidas por el doc&ot#o esto contribuira al desarrollo
de las habilidades geométricas basigas son importantes parasolverproblemas
geométricos.

De igual modola investigaciorexpone los siguientes capitulos fundamentales: El
capitulo | presental marco teéricalonde seletalla elplanteamiento del problema, en
el cual se expone el diagnostico de la problematica observada en & elalseal partir
del cual se eligio el tema de la presente investigagiéimismo, los antecedentgae
se han encontrado acerca del problema investigddaysento teérico que contiene
toda lainformacién de las fases del Modelo de Van Hiele, las idabiés geométricas
basicas y el area de mateméatica. Igualmente, los objetivos e hipotesis de la
investigacion, las variables y definiciones operacionales de la misma.

En el capitulo I, se presenta la metodologia de la irgastin, en el que se detalla
el enfoquedel presente estudio, elial escuantitativ y en cuanto al tipo de disefio:
Preexperimental

Con respecto a la poblacion de la investigacion, se seleccion6 a la Institucién
Educativa Virgen de la Candelaria y como muestra censal, a los aestgdie sexto
grado primaria.

Por ultimo, se presenta la descripcion del instrumento elaborado para la evaluacion

de la variable dependiente.



En el capitulo Ill, se da a conocer el tratamiento de resultados a través de tablas y
gréficos estadisticos luegle la aplicacion del médulo, el contraste de hipétesis, las
conclusiones, recomendaciones y las referencias utilizadas para la investigacion.

Finalmente, se incluye el apéndice donde se enconprasentedocumentos
utilizados parad investigaciénesto es; el instrumento, la matriz de consistencia y la
propuesta metodolégica constituida por 20 sesiones de aprendizaje basado en las fases
de aprendizaje del Modelo de Van Higlge incluyen estrategias ludicas y problemas

geomeétricos relacionados aviaa diaria de los estudiantes



I. MARCO TE ORICO



1. Planteamiento del Problema

El area de Matemdia, es uno de los ejes del Curriculo Naciatebido a que
contribuye en el desarrollo cognitivo del estudiante. Los contenidos que se imparten en
el area tienen una jerarquia, es decir, para entender conceptos nuevos, los estudiantes
deben interiorizar en los contenidos anteriores. Segun Godino)(28f@@cador e
investigador en la didactica de la Matematica de la Universidad de Granada, indica que
los docentes deben de cambiar la forma de ensefiar la matematica en un mundo mas
globalizado haciéndolo mas vivencial. Segun Mathematical Association ofidame
(1999), sostiene que hay un cambio en la forma de ensefianza de la matematica,
utilizando procesos didacticos que incentiven al estudiante a practicarlo.

Es por ello que hoy en dila matematica es un area que se encuentra muy presente
en la vidade los estudiantes deducacionprimaria, generalmentese le designa un
elevado numero de horas en la mayoriaaderistituciones educativaso obstante, es
una de lasireasgue provoca un mayor rechazo por parte de los estudiantes, a medida
gue se insertaoconocimientos mas complejos. Segun Bermejo (2004), nos indica que
es habitual que estudiantesatdieicacionprimariapresengn dificultades erdicha area
pese a que en el restd deease encuentren con buenas calificaciones.

Sanchez (2016) expuso gesto puede deberse a que los estudiantes forman una
idea negativa anticipada, a causa del escaso aprendizaje de los conceptos basicos que
presentan desde grados anteriores produciendo una desmotivacion de la matematica en
los estudiantesdebido a que en@unas situaciones los docentes ensefian de manera
tediosa y cansada.

Del mismo modo, autores como Abrate, Delgado y Pochulu (2006), indican que la
mayoria de docentes privilegian la ensefianza dmdeematica,pero colocan los
contenidos de geometria pakfinal, lo que involucra que la ensefianza sea rapida,
presten atencion de manera superficial y no se fanédse habilidades geométricars
los estudiantes.

A nivel Internacional, Peru particip6 en el Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (TERCE), dicha prueba es administrada por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE). Esta prueba
es aplicada a paises Latinoamericanos en los grados de tercero y sexto. Las areas

evaluadas son Lectura, Ciencia y Matgica (Aritmética, Geometria y Algebra). La
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altima prueba fue aplicada en el afio 2015, donde Peru obtuvo 721 puntos ubicandose
en el nivel de proceso, es detbds estudiantes de sexto denparia tienen un déficit en
cuanto a la comprensiotle problemaslo cual conlleva a que npuedan realizar
céalculos geontéicos, por otro lado no logran la identificacién de figuras geométricas,
obtener el area y perimetro de figuras, comunicar conceptos geométricos, relacionar
problemas con la vida cotidiananaliza ni examinar los datos de los probleama
geomeétricos.

A nivel nacional, Perq, participa en la EvaluacMuestral(EM) planteado por la
Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes (UNéCual consisten el
empleo de una prueba estandarizag®lmusca evaluar el area de comprensién lectora,
escritura, matematica y formacion ciudadana hacia una muestra especifica de
estudiantes, es aplicadanstituciones estatales y no estatales paisy tiene como
objetivo recoger informaciérepresentativacercale cada una de las competencias de
los diversos cursos propuestos en el Curriculo Nacibaatuestra, regularmente, esta
dirigida a los estudiantes de segundo y sextalo de educacion primariasegundo
de educacion secundaria.

Los resultado®btenidos en Ipruebade Evduacion muestral (EMylel area de
matematica en estudiantes de sexto gesfreocupante debidogue,la mayoria de
ellosaudn les cuesta resolver problemas. En esta prudb20E3 se pudo concluir que
los estudiantes no logn desarrollar problemate la vida cotidianadonde apliquen
habilidades geométricasegtoes evidenciado en los siguientes resultadd4i dé los
estudiates se encuentran en un nivatisfactorio lo que significa quearecen de
capacidades gonocimientos matematicos que pueden ser aplicados a la vida cotidiana
el 39,4%, se sitlan en un nivel deqeeso, esto es, quegraron parcialmente los
aprendizajes esperadad 25,6%, se encuentran en un nivel d@cio, es decirno
lograron parcialrante los aprendizajes esperados, y solo realizan actividades superiores
del grado en que se encuentyal 19 %, en el nivel de gevio al inicio, lo que significa
gue no lograron los aprendizajes esperados en sexto grado.

De igual formapodemos observajue los resulados adquiridos a través de la
prueba de entradtel afio 2019%n la competencia derima, movimiento y localizacion
del area denatematica de la Institucion Eduia Virgen de la Candelaride manera
generallro a 6to gradadlcanaroncifras impresionantes, siendo las siguientes: el 60%
de los estudiang2 se encuentran en un nivel ddcio, lo cual significa que tiene

dificultades para resolver problemas geomeétrieb20% se encuentragn un nivel de
5



procesq lo cual indica ga nollegan a la comprension de Ipgblema geométricay
por consecuencia no realizan su solugipor ultimo, 20% de los estudites se
encuentran en un nivehssfactorio lograndda soluciéncorrectade los problemas
geomeétrica.

Tales cifras obtenidastaavés de la prueba de entradamuestran que aun los
estudiantes no logran rdéger problemas geomeétos en vista de que aun no tienen
desarrolladdas habilidades geométricas fundamentales parprablema geomeétrico;
como la habilidadvisual, que implica la discriminacion y observacion de figuras
geométricas u objetos que encuentre a su alredesityal,que lo podemos observar
en elmanejode los términos y conceptos geométridogico, se puede observar en el
analisis de diversos problemas geomés matematicosgibujar, que involucra la
representacion, reproduccion y construccion de figuras geomeétyicasglelar, que
consiste en aplicar cocimientos geométricos en situaciones que encuentre en su
contexto;ni formulan problemas matematicos re@mdo nociones matematicas.

Por otro lado, en larueba de entraddel afio 2019aplicada a los estudiantes de
sexto grado de primarige evalucl porcentajale déficitencuanto da competencia
forma, movimiento y localizacigrobtenienddos siguientes resultados: El 71%e
encuentran en el nivehicio, debido a que muestram gran déficitpara desarrollar
problemas geométricosa causa de que no lograliferenciar o discriminar las
caracteristicade las figurageomeétricasexpresatérminos y conceptos geomeétricos
lo cual implica que no consigda comprension del problemasimismo lafalta de
construccién de otras figuras y el andlisis de cada uno de los datos obtenidos,
evidenciando que esta competencia no ha sido desarroltaldgrando aplicarla a sus
conocimientos geométricos y situaciones del contexto. El 22% de los estgdia
encuentran en el nivek@cesoy, por Ultimo, el 7%en el nivel atisfactorio. Ante esta
situacién el grupo investigador se planted la sigueeptegunta¢Qué estrategias se
pueden utilizar para desarrallas fabilidades geométricas basieas

También se realizd la entrevista @s Idocentes titulares del quinto grado de
educacionprimaria del area denatematica de la Institucion Educativa Virgea la
Candelaria del afio 2018, que nos permitié conocer la percepcéloslidérente a los
estudiantes en el 4rea dmtematicay donde se recogid las siguientes conclusiones
fiLos estudiantes presentan dificultades para resolpeoblemas con tenas
relacionados a la Geometiddi L a ongtda es un tema que se deja paréirell, tal

vez por ser | a % tima competenci a, por
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gue utilizamos no se adecuan a los estudiantes, porque no cgentas habilidades
necesarias para resol.ver probl emas mat ems§

En este sentido, se selecciond el sexto grado de la I.E Virgen de la Candelaria por
las siguientes caracteristicas de la muestra: La mayor cantidad de estudiantes aun les es
dificil retener la informacion que se les brinda en cada sesién de aprendiesjésad
presentan tareas incompletas en el area de matematica, por lo que se infiere que no han
llegado a comprender el tema con exactitud. Gracias a la entrevista que se tuvo con los
estudiantes, nos pudimos dar cuenta que las actividades que realizantpaida en
casa no se encuentran vinculadas con las tareas del colegio, sino mas bien por
actividades recreativas y en algunos casos, por la ayuda en casa. De igual modo, por el
gran déficit que presentaron al brindarle una prueba de entrada en la cwmpete
AFor ma, movi miento y | ocalizaci - -no, en e
demuestra que los 14 estudiantes pertenecientes al sexto grado no han logrado un
adecuado desarrollo de sus habilidades geométricas y es por ello gue no logran resolver
problemas geométricos.

Frente a esta realidad se decidi6 realglamoduloh aY | a geometr 2 a?
est 8?0 |l a cual contenga estrategias que
para que se trabajen correctamente los conceptos matematicos.

Por todolo expuesto anteriormente, nos formulamos la siguiente preguiata:
gué medida la aplicacion ddas fasesdel Modelo de Van Hiele desarrollara las
habilidades geométricas de los estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa Parroquial Virgen de la Candelaria, distrito de Villa Maria del Triunfo,

UGEL 017



2. Antecedentes

Los diferentes antecedentescionales e internacionalgse se utilizaron para el
preseate trabajo de investigacion, a fin peder comprender la relevancia del Madel
de Van Hieley queayudaron a contribuir a la ampdian de la teoria presentada, se
presenta a continuacion:

Huamanlazo (2014¥lesarroll6 la tesis tituladaEf ect os del pr ogr ami
el Modelo de Van Hiele en la mejora de los aprendizajes de dalrdateros en
estudiantes del sexto grado de una Institucion EducativiaVilla Maria del Triunfo,

2 0 114 cual fue desarrollada para obtener el grado de Licenciado en Educacién en la
Universidad César Vallejo. La presente investigacion tuvo como finalidaélar una
propuesta pedagogica para la ensefiaprandizaje de los cuadrilateros basado en las
fases de aprendizaje del Modelo de Van Hiele, teniendo como base los niveles de
razonamientos de los estudiantes.

Se realizdé una investigacion @mfoque cantitativg de tipo preexperimental
debido a quese aplicd a un solo grupo de estudio, confornaatal 6 estudiantes de
sexto grado de | a Instituci-n Educativa P

La semejanza existente entre nuestra investigacion y la anteriormente mencionada,
es queambas buscan que los estudiantes de sexto grado mejoren o incrementen el
desarrollo de conceptos del tema de cuadrilateros a través del Modelo de Van Hiele.

Otra semgnza entre ambas investigaciones, es el disefio elegido para
desarrollarlasEnfoque cuantitativajetipo preexperimental.

También se pueden encontrar diferencias entre ambas investigaciones: La
investigacién anteriormente mencionada esté dirigida Unitznaécampo tematico de
los auadrilateros, a diferencia de presentestigacion que esta enfocada en los temas
de poligonos y figuras bidimensionales.

Finalmente, encontramos diferencia en el desarrollo del Modelo de Van Hiele,
debido a queen la investigacion anterior buscan incrementar el nivel de razonamiento
gue propone Van Hiele en los estudiantes, pretendiendo alaannével 3, mientras
gue enla presenteinvestigaciéon Unicamente buscamos desarrollar las habilidades
geométricas a través de fases de aprendizaje del modelo.

Porotro lado, decidimos elegir este temainleestigaciondebido alas fases de

aprendizaje del modelo de Van Hiele permitpie los estudiantes construyan sus
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propios aprendizajes y a través del planteamiento degmnalseométricogle la vida

diaria, favorece el aprendizaje de los conceptos geométricos seleccionados. Por todo
ello, latesismencionada anteriormenterinda como aporte quel Modelo de Van

Hiele, considera cada una de las fases de aprendizdieye significativamente en el
desarrollo del tema de cuadrilateros.

Chavarria(2018) en su investigacion titulada Model o de Van Hi el
niveles de razonamiento geométrico de triangulos en estudiantes de secundaria del
distrito de Acobambilla-Huancavei c aealizada en la Universidad Nacional del
Centro del Peru, la cual fue desarrollada para obtener el grado académi@estro
en Educacionla investigacion mencionada tiene como objetivo determinar si el
desarrollo del Modelo de Van Hiele incremeatanivel de razonamiento geométrico
respecto a los triangulos en estudiantes de 1° y 2° de secundaria.

Se raliz6 una investigacion, de enfoquaantitativo,de tipo pre-experimental
considerandain solo grupo de 29 estudiantes del sexto ciclo (1° yc2thdaria) de la
I nstituci -n Educat i viacué €@di@ unpiestly lnggsto Me nd
test, asimismo 6 sesiones de aprendizaje de 135 minutos cada uno, para mejorar
especificamente los tres primeros niveles de razonamiento (Visualizao#&isis y
clasificacion) en relacion a los triangulos.

Por otro lado, se obtuvo las siguientes conclusiones: EI Modelo de Van Hiele
facilité el incremento del nivel de razonamiento (visualizacion, analisis y clasificacion)
como buscaba la investigacide los estudiantes del VII ciclo (1° y 2° Secundaria),
permiti6 a los estudiantes un mayor dominio del lenguaje geométrico, una
argumentacion mayor sustentagapor ultimo, las fases de aprendizaje permiten
desarrollar etos estudiantesn razonamiento geomeétrico.

La semejanza existente entre nuestra investigacion y la anteriormente mencionada
es el tipo de disefio que ambas utilizaron:-éXgerimental, asimismo sesiones de
aprendizaje basadas kas fases de aprendizaje del Modelo de Yiele.

Como diferencia entre ambas investigaciones tenemos al grado de aplicacion, la
investigacion anteriormente mencionada se basa en @l¥(&° y 2° Secundaria) y la
presentenvestigaciongnestudiantes de 6° de Primaria.

Otro de losantecedentes seleccionados para el trabajo de investigacion es el de
Vidal (2015) en su investigacion tituladaS e cuenci a Di d8ctica par .
los cuadrilateros con estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria basada en el

modelo de Van Hiel®realizada en Pontificia Universidad Catélica del Peru, para optar
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el grado de magister émensefianza da mateméaticalLa investigacion mencionada
tiene como finalidad identificar el nivel de razonamiento en el qeeesmtran los
estudiantes de 5°imaria y ademas disefar diversas actividades gsigpdemita
incrementar su nivel de coriaiento en geometria y mejorar la practica del docente a
través de la autoreflexion de su praxis.

Presenta una metodologia de investigaeiécion, deenfoquecualitaivo, donde
se busca mejorar la practica docente, al componer el trabajo intelectual y la reflexion
de la experiencia docente. Por todo ello, el docente implementa easategtividades
basada®n el nodelo de Van Hiele como mejora de su practica darnensefianza
de la Geometria.

En la investigacion nos muestra como las fases (Diagnostico, accion, observacion
y reflexion) ayudan al progreso del estudiante en la comprension de la geometriay a su
vez en la mejora de su préactica pedagogica.

La semejaza existente entre Ipresenteinvestigacion y la anteriormente
mencionada es que ambas investigaciones buscan mejorar la ensefianza de la Geometria
aplicando el Modelo de Van Hiele en temas especificos de Geometria.

También se pueden encontrar diferenciamo el disefio de investigacion, la
investigacidén cuenta con su disefio cualitativo donde realiza una reflexion de su propia
practica pedagogicaly presente investigacion, un disefio-experimental

Como otra diferencia, tenemos a los niveles de raziemaon geométrico del
Modelo de Van Hiele, los autores buscan mejorar dichos niveles en los estudgantes d
5° Primaria, mientras que en la presentgestigacion no tomamos los niveles de
razonamiento.

Escogimos la investigacion anteriormente mencionadegagrguientes resultados
obtenidos: Los estudiantes de 5° Primaria, incrementaron del nivel O al nivel Il que los
autores esperaban. Por ello, podemos decir que el Modelo de Van Hiele es un aporte
significante para la ensefianza de la Geometria en egeglde Primaria.

Comoantecedente internacional, presentaaoSabello (2013) el cual desarrollo
latesistituladéi La model i zaci -n de Van Hiele en el
geometr2a en primero de | a secndzddaeni a obl
la Universidad de Salamane&spafia, Facultad de Educacién para optar el grado de
doctorado en lensefianza de la matematica. En dicha investigacion, se pretendio

implementar el modelo de Van Hiele en el disefio curricular de 1° dgE&0acion
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Secundara Obligatorigpara el desarrollo das habilidades geométricacgmprobar
suvalidez.

El enfoque de la investigacion antes sefialada, es deugmitativo, de tipauast
experimental, en donde se emple6 untpet y postest a estudianteke primer afio de
secundaria de Educacién Secundaria Obligatoria.

Por otro lado, se obtiaronlas siguientes conclusione&& concretd la funcion del
curriculo del modelo de Van Hiele, debido al desarrollo del aprendizaje constructivo de
Cabri, ademéas deealizar diversas investigaciones que puedan fortalecer a la
implementacion del nuevo curriculo. Se afirmé la eficiencia de la ensefianza de la
Geometria basados en el modelo de Van Hiele, complementado con el usmaeéso

Una de las semejanzas encontradas en ambas investigaciones, es la aplicacion de
las fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele para mejorar la geometria a través del
Cabri.

Otra de las semejanzas encontradas en la tesis presentada, es que ambas plantean
un modulo didactico enfocaden las fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele,
para desarrollar habilidades geométricas.

Asimismo, se pueden encontrar diferencias, la investigacion anteriormente
mencionada aplic6 el modelo de Van Hiele, el cual incloyjeles y fases de
aprendizaje, mientras que el presente trabajo de investigacion no utilizo los niveles que
propone dicho modelo.

Se eligio esta investigacion, debido a que ambas investigaciones apuntan al mismo
objetivo, aplicar las fases de aprendizegl modelo de Van Hiele en una sesién de
aprendizaje del area de Geometria.

Finalmentecomo ultimo antecedente consideramos la tesis de, Lastra (2005) en su
trabajo tituladon Pr opuesta metodol -gica delasensefa
geometrias aplicadae n e s ¢ u e | la sual fue desairatlaalas e la Facultad de
Ciencias Sociales en la Univeridad €hile para optar el grado dealyister en la
enseflanza de la Mateméatica. En ella se realizd6 una investigdeidéanfoque
cuantitativo,siendo elipo dedisefiocuasii experimentgla estudiantes de cuarto afo
de educacion basica de las escuelas de Calero de Tango, Buin y San Bernardo, donde
sus edades oscilan entre los digrecearios. El objetivo principal de la investigacion,
es como influye la aplicadn de las fases del modelo de Van Hiele para el desarrollo
de las habilidades geométricas, y la comparacion de la influencia de dicho modelo o de

la aplicacion de programas computarizados.
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Se obtuvieroras siguientes conclusiondsa aplicacion del méda planteado fue
eficiente para el desarrollo del aprendizaje geométrico en las muestras aplicadas, y a
raiz de la aptiacion del instrumento se pudo obtener los saberes previos de los
estudiants. Por otro lado, afirma que la aplicacionl daodelo de VanHiele
implementda la interaccion de los aprendizajes de los estudiantes que se encuentran
vinculados a los del maestro y genera un compartimiento de ellos.

Una de las semejanzas entre la investigacion anteriormente mencionada con la
presentenvestigaciones la implementacion de las fases del modelo de Van Hiele para
el desarrollo de las habilidades y razonamientos geométricos, pues buscaron la
comparacién de la aplicacién de ellos, como también el disefio de otras estrategias.

Como diferencia entre ambawestigaciones, es que la tesis citada aplico las fases
de aprendizaje del Modelo de Van Hiele y ademas los niveles que propone dicho
modelo, a diferencia de la presente investigacion que Unicamente utilizo las fases de
aprendizaje para mejorar las hatdliles geométricas.

Se eligi6 esta investigacion, debidaaélacion que tiene en cuanto a la aplicacion
del modelo de Van Hiele para el desarrollo del aprendizaje geométrico, y ademas, la
utilizacion de las fases de aprendizaje para llevar acabo deranseeuencial el

aprendizaje del estudiante.
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3. Sustento Teorico

3.1 Modelo de Van Hiele ercEducaciénPrimaria.

Van Hiele, propone un modelo de ensefianza y aprendizaje sobre largggmet
razonamiento geométrico,edtro de la propuestae plantea niveles y fases de
aprendizaje que se trabajexclusivamente para el razonamiento geométrico.

Londofid y Zapata (2013) indica qus Ifases de aprendizaje, se deben de trabajar
secuencialmente, dentro de una estructura de aprendizaje, las deaden ser
apropiadas para la mejadal razonamientgeométrico del estudiante. De acuerdo con,
Gamboa y Vargas (2013) menciona que las fases dedsgagnpueden ser aplicadas a
los diversos campos tematicos de la geometria en los grados de pyimeciandaria.

Las fases de aprendizajénformacion, Orientacion dirigida, Explicitacion,
Orientacion libre e integracionogran el desarrollode las habilidades geométricas.
Galindo (1996) indica que el modelo de ensefianza de Van Hiele esta presdase en
rutas de aprendizaje version 2015 en los niveles de Educacion Primaria y Secundaria.
Se resalta la importancia para el aprendizaje de la geometria, debido a que explica, al
mismo tiempo, como se produce la evolucion del razonamiento geométrico de los
estudiantesy como los docentes aplican diferentes estrategias para la ensefianza de la
geometria.

Estas fases han sido relacionadas con los procesos didacticos de matematica, debido
a que tanto las fases del modelo como los procesos didacticos sogiestmapeocesos
gue el docente necesita para aplicar los aprendizajes del estudiante y asi poder conseguir
el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes.

Gamboa y Vargas (2018)encionarmqueel modelo de Van Hiele tuvo su origen en
el pds de Holanda en 1957. Establecioé un aporte valioso e interesante relacionada a la
enseflanza de la Geometria, fue creado por dos docentes de secundaria del area de
Matematica de la Universidad de Utrech, Pierre Merie Van Hiele y Dina Van Hiele
Geldof.

Entre los afios 1958 y 1959, Pierre escribi6 tres ensayos que fueron de muy poco
interés, pero fueron empleados en el desarrollo del curriculo de la academia soviética

Pyshkalo desde 1968. Freudenthal, mentor de Van Hiele, publicé el modelo en su libro
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ALat mm8ti ca como [(1818) despuén deteliotelunodelo deaViaro
Hiele llamo la atencién de muchos autores, pero sobretodo de Wirsup, quien fue el
primero en hablar sobre la teoria de Van Hiele. A patrtir de ello, la teoria causé mucho
mas interé en los trabajos de Hoffer, Burger, Geddes y Senk.

Gamboa y Vargas (2013) sostiargpie este modelo fue utilizado en la secundaria,
debido a que los niveles estan dirigidos a ese grado, puesto que cuenta con niveles de
abstraccion.

Mientras que Ixacqui€2015) indica que el modelo no esta dirigido a un grado
especifico, sino al razonamiento y habilidades geométricas que contiene el estudiante.
Todo ello, se puede desarrollar también en la primaria a través de las fases de
aprendizaje, debido a gusegun Rinas (2012), menciorgue las fases son hechos que
deben de realizar los estudiantes con acompafiamiento del docente, los cuales le
ayudarara una mejor practica de su razonamiento geomeétrico.

Por lo tanto, el modelo de aprendizaje de Van Hiele, puedgbeado en el nivel
primario, ya que el unico fires adquirir el razonamiento y habilidades geométricas de
los estudiantes. Esto se puede obtener a través de diversas estrategipgede
plantear el docente segun el nivel que se encuentra el estyémdecir, si se encuentra
en un nivel primao se trabajara con materiales estructurados y no estructurados

3.1.1Fases daaprendizaje del modelo @ Van Hiele enEducacion Primaria. Se
trabajade manera secuenciagara lograr ebprendizajey el razonamiento geométrico
en los estudiantes.

Londofio y Zapata (2013) mencionan que dichas fases, tienen como objetivo
desarrollar el razonamiento geométricdateestudiantes, estas delsen trabajadas de
manera organizada, es decir, que deben estmentes dentro de las estructuras de
aprendizaje de manera secuendogrando que el estudiante pueda ir construyendo sus
propios aprendizajes.

Asimismo, Jaime (1993) indicgue las fases son actividades organizadas para el
desarrollo de razomaiento geométrico. Pues las activiéa que se proponen en la
primera fasedebendetener continuidad con las demas fases, hasta llegar a la Gltima y
lograr habilidades y razonamiento geométrico.

En conclusion, se puede afirmar que las fases de aprendieajieben trabajar
secuenciahente, sin obviar una para realizar otra, puesto que las actividades que sean
propuestas para llevar a cabo un campo tematico, deben de tener un proceso y de manera

constructiva desarrollar el razonamiento y habilidades gemas
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Son cinco las fases del modelo de Van Hiele, las cuales son: Informacién, orientacion
dirigida, explicitacién, orientacion libre e integracion.

A continuacion, se dara a conocer las fasepgogone Van Hiele en su modelo:

3.1.2.1 Fase 1: Preguntd Informacién. Segun Fouz y De Dwsti (2005),
mencionague,en esta fasdps estudiantes tienam acercamiento con el nuevo tema
de estudio, esto se da a través del planteamiento del proldemeual se relizara
preguntas para su comprension, es ahi donde el docente rescata los conocimientos
previos que almacena el estudiante. A su vez el docente presenta el material
estructurado o no estructura@gbgcual le servird para la solucion del gesba.

Por otro lado, de acuerdo con Corberan (1996) afirma que es una fase de contacto,
donde el docente comunica al estudiante el campo teméatico que se alebrdétdgo
de estudio y las definiciones, también se plantearan problemas que seran resuieltos
el material brinddo por el docente. Asimismo, indica que es llamada das®de
informacion, ya que el docente debe de recoger todos los saberes previos que contiene
el estudiante del campo de estudio que se trabajara.

La forma en que se desarroldapresente fase, es que el docente pueda extraer los
conocimientos previos del estudiante a través de la problematizacion, es decir, la
aplicacion de un problema, en donde el estudiante pueda generar pequefios
conocimientos a través de la manipulacionrdaterial estructurado y no estructurado
(geoplano, tangram, geoplano circular, blogues légicos, brochetas y plastilina, cuerda
eto), el cual le servird para llegar a la solucién y comprension del problema. Todo ello
conllevara a que el docenfrieda platear sus preguntas a raiz de lo que el estudiante
ya observo, y con ello rescatar sus saberes previos; pdadtse da a conocer el
campo de estudio a desarrollar.

3.1.2.2 Fase 2: Orientacion dirigidaDentro de esta fase, el docente dirige
preguntascomo también establece u orienta los pasos secuenciados para la resolucién
del problema. Ademas, el estudiante adquirira conocimientos y términos geomeétricos

Segun Van Hiele (1987) en esta fase el docente cumple un rol muy importante, ya
gue muestra suesempefo en la didactica para poder sembrar en los estudiantes los
conceptos y definiciones geométsc a través de preguntas dirigidas al estudiante para
realizar actividades en la cuales desarrollenhsilidades geométricas. Igualmente
el docente dee de seleccionar metdédicamente las actividagles el estudiante va a
realizar para ir construyendo su aprendizaje, estas actividades son el procedimiento

implicito para llegar a la resolucion del problema; dichas actividades se deben de
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trabajar de mama individual o grupal, haciendo uso de tablés cuales se
completaran con la informacion de la soluciéon del problema, es decir, dichas
actividades se trabajan de manera secuencial.

Para Jaime (1993), esta fase es escencial, puesto que en ella spvaieato el
razonamiento basico geométrico del estudiante, a través de actividades secuenciadas.

Se plantea que el estudiante pueda resolver de manera individual o grupal el
problema geométrico con ayuda del material estructurado y no estructurado antes
mencionados. Para llegar a la resolucién del problema, el docente debe dirigir
actividades secuenciadas, es decir, guiar paso a paso para obtener los resultados.

3.1.2.3 Fase 3: Explicitacion.Esta fase esta dirigida totalmente hacia los
estudiantes, debida que, es aqui donde intercambian, comparten, comunican,
socializan y expresan de manera escrita u oral sus ideas y experiencias, todo ello con el
fin y/o propdésito de conocer los términos que usan los estudipatasque luego haya
una retroalimentaciopor parte del docente. Pero se debe tener en cugmtalentro
de esta fase no se implementaran nuevos aprendizajes, ya que el papel del docente se
limita.

Gutierrez (2016) menciona que los estudiantes deben de exponer, comparar y
argumentar sus expereas consus pares y con el docentegbedo a conclusiones que
refuercen su aprendizaje construido consolidando su vocabulario geométrico.

Para Fouz Yoe Donosti (2005) los protagonistas de esta fase son los estudiantes,
esto se debe a que posteriormeatgda resolucion del problema, comparten sus ideas y
experiencias que han adquirido durante el desarrollo de manera individual o grupal;
dentro de este compartimiena estudiante debe utilizar el vocabulario geométtieo
acuerdo a lo que se a traba&b el problemapara asi poder indentificar elementos,
propiedades, etAdemas,mencionan, que no se establece nuevos aprendizajes, es
decir, nuevos conceptos o definiciones, esta fase permite la interaccion entre los
estudiantes y asi conocer sus conoeios entre sus pares de trabajado
anteriormente.

La presente fase, se aplica a traves de diferentes preguntas referentes al problema
geomeétrico, es decir, qué es lo que pide el problema, como llegaron a la solucién, cuales
fueron los elementos fundantales para su solucion; todo ello se dara de manera
grupal Finalizado el compartimiento de experiesc@aideas de los estudiantes, el
docente brindana retroalimentacion de lo trabajado en el problema, para asi fortalecer

el aprendizaje del estudiante.
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3.1.2.4 Fase 4: Orientacion libreSe da a conocer actividades mas complejas,
como problemas matematicos con mayor difcultad, donde aplicara los aprendizajes
adquiridos en las fases anteriores, tanto en contenido como también en el manejo del
vocabulariogeométrico.

Planas (2012), sostiene que los estudiantes deben de aplicar sus nuevos
conocimientos y estructuras de razonamiento que fueron adquiridos en las fases
anteriores, en problemas o situaciones de contexto, con una o varias soluciones.

Van Hiele (B87) plantea, que el docente presenta problemas goeométricos mas
complejos que siguen el lineamiento de los problemas geométricos trabajados
anteriormente, es decicon los mismos términos yfefiniciones geométricagos
problemas presentados no se aelmitar a una sola solucion, simomas de una, lo
cual generaré@n los estudiantes un des#li’s autonomo, e indica que el papel del
docente en esta fase es en lo mas minimo

En la presente fase, se plantea un problema geométrico el cual se desarroll6 d
manera individual por los estudiantes, dicho problema sera complejo, pero seguira
manteniendo los mismos términos geométricos. Dichas actividselelsn con el fin
de que el docente pueda realizar la sintetizacion, a través de prelguciiasobligaal
estudiantea hacer uso de su vocabulario geométrico y la capacidad de razonamiento
para la interpretacion.

3.1.2.5 Fase 5: IntegracionDentro de esta fase ya no se plantean nuevas
actividades, solo se llega a realizar una sintesis de cada una de ellas.

Permite que los estudiant@siedan poner en practica sus conocimientos formando
una gran red de lo aprendido, por dado,ayuda a mejorar o tener un conocimiento
MAas concreto y sustituir a los que ya tenia.

Para Jaime (1993) los estudiantes instaglalmalmente lo aprendido del campo de
estudio, afadiendo sus nuevos conocimientos, técnicas de trabajo y su manera de
razonamiento. Mientras que el docente, expone de forma resumida los nuevos
conocimientos que es favorable para conseguir la integracidpom® actividades
relacionadas con el campo de estudio trabajado, mas nagdes conocimientos

Fouz y De Donosti (2005) plantean que, dentro de esta fase el docente recoge todos
los conocimientojue los estudiantes han ido adquiriendo durante $as fanteriores,
también seefieren,a que el docente puedaplementar resimenes de los conceptos
adquiridos durante la clase. Cabe resaltaue no se implementan nuevos

conocimientos, sino la integracion de todo lo aprendido.
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Se trabaj6 a través de puegas que iran en funcion de los aprendizajes que se han
ido adquiriendo durante el desarrollo de las fases anteriores, posteriormente se le brinda
al estudiante una ficha aplicatj\donde se evidencia problemas relacionados al tema,

mas no nuevos probtes que no se encuentren en la misma funcién.

3.2 Area de Matematicaen Educacién Primaria.

La Matemética juega un papel muy importante en el desarrollo del conocimiento
de los estudiantes y de las diversas culturas de las personas de nuestroHmyano.
dia, la matematica se encuengma actualizaciordebido a que la ciencia cada dia
contina avanzando y van existiendo divereagategias yormas de ejecutar la
matematica en un problema matematibprendermateméaticeen primariasignifica,
moldear estudiantes que sean capaces de indagar, informarse, averiguar y analizar
informacion para que asi puedan comprender, desenvolverse con sa,dotoar sus
propias decisiones generar sus propios puntos de vista ante los problemas o
situaciones queesgeneran dia a dia en nuestra sociedad

3.2.1Enfoque del area de Matematicaen Educacion Primaria. La ensefianza
aprendizaje de la matematicadseporel enfoque deesolucion de problemadebido
a quevalora los procesos de aprendizaje questlidiante genera para lograr el éxito
para resolver uproblema, esto se ve evidenciado cuando aplica lo aprendido a otros
problemas o actidades que esté desarrollando. &taforma mejora su proceso de
aprender y crear ideas matemati¢e Guzman, R07).

La matemética, hoy en dia la encontramos en la vida cotidiana de todas las
personas, de tal manera que se ha convertido en una parte fundamental para comprender
Su propia cultura, capaz de originar espacios que le permita valorar los conocimientos
matematicos que posee (Minedu, 2015).

De acuerdo con est@l enfoque deresolucion de problemas se refiergla
busqueda que se realiza para logeser diferentes formas de resoluciartravés de
actividades mentales que ayuden al estudiante a peasdesarrtbar estrategias que
le permitalograr la solucién y que el docente debe de generar a través de las diversas

sesiones de aprendizaje.
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Desde otra perspectiva, la resolucion de probke debe de estar relacionada al
contexto del estudia@ para quale esta manera pueda comprender y acercarse con
facilidad al problema. Ademas, es entendida como la forma de dar solucion a los retos,
desafios u obstaculos que se le presente al estudiante, de los cuales no se tienen
conocimiento acerca de las estrategiascamino que se debe de tonppara lograr su
resolucién, sino mas bien el estudiante ird construyendo, indagando o buscando los
procesos de resolucion que necesita respecto a sus conocimientos matematicos.

3.2.2Competencias del area de MatematicaMinisterio de Educacion (2017),
define como la aptitud que tiene una persona de juntar todas las capacidades gue posee
con el propésito de lograr sus intereses en un determinado espacio de una manera
asertiva, ética y poniéndose en el lugar de las persiensis alrededor.

El estudiante dd°rimariadebe de ser competente al momento de resolver un
problemamatematico, es decivalorar las situaciones por las que se encuentre, en otras
palabras, verificar o pensar muy bien acerca de las soluciones queppessigar el
problema para poder resolverlo de una manera que no lo afecte a €l mismo ni a las
personas de su entorno. Por ello, el estudidatgimariadebe de buscar soluciones
gue lo ayuden a determinar sus propias habilidades, valores o destrezé&syar
resolver el problema, dando sus puntos de vista 0 escuchando a los demas para asi poder
tomar las decisiones mas pertinentes ante la situacion en la que se encuentre.

El desarrollar estas habilidades o destrezas en los estudiantes, es resgaemsabil
de los docentes de las diversas instituciones educativas debido a que ellos son las
personas que se encargan de su formacion educativa a lo largo de toda su vida en los
tres nivelesescolares, esto se busca dogre a través de diversas estrategias
innovadoras que faciliten el aprendizaje a los estudiantes.

La competencia @l area de Matematica presenta cuatoonpetencia que el
estudiante debe de desarrollar durante la EBR (Educacion Basica Regular) y son las
siguientes: Resuelve problemas de aauj resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio, resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion y
resuelve problema de gestion, datos e incertidumbre. Sin embargo, en la presente
investigacién Unicamente se trabajé la competenciasieelve problemas derfoa,
movimiento y localizaciojdebido a que hemos observado que los estudiantes de sexto
gradopresentarificultad en dicha competencia, a diferencia de las demas.

Por todo lo dicho anteriormentelecididimosmejorar dicha competencia. Esto

implica que el estudiante pueda visualizar formas bidimensionales o tridimensionales,
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comunicar a través de conceptos geométricos, analizar y examinar la forma de como
resolver el problema vy realizar construcciones de digugeométricas para lograr
resolver y obtener el resultado adecuado de los diversos problemas geométricos. A
continuaciéngdescribiremos la competend@suelve problemas de forma, movimiento

y localizacion:

3.22.1 Resuelve problemas de forma, movimeny localizacion. Se basa
especificamente en que el estudiante se establezca en el espacio, en otras palabras, la
posicién y movimiento de objetos a través de la visualizacién de las caracteristicas que
tienen los diferentes objetos que lo rodea. Asimiss®busca que el estudiante
desarrolle su pensamiento légico, al momento de realizar mediciones sobre la
superificie o el perimetro de figuras bidimensionales o tridimensionales para poder asi
realizar representaciones de dichas figuras geométricas @s plamquetas. Ademas,
el estudiante debe de realizar procedimientos o contar con estrapageaaograr la
resolucién de un problema geométrico, es aqui donde el estudiante debe de desarrollar
su habilidad para modelar ya que mediante los procesoggdroentos o propiedades
se guia para llegarla solucién que se requiere.

Dentro de la presente competencia se busca que el estudiante combine las siguientes
capacidades para lograr una adecuada resolucion al problema matematicor Modela
objetos con fanas geométricas y sus transformaciones, comusicaomprension
sobre las formas y relaciones geométricasy estrategias y procedimientos para
orientarse en el espacio y argumerafirmaciones sobre las relaciones geométricas.

Sin embargo, en la prege investigacion Unicamente se trabajaron Bacalades

debido a que las propias definiciones de cada una de las capacidades se relacionan con
| os temas tr ab a¢gYdadseanetdall ¢Déride anta@dnidb porqgye

cada una de ellas desarrollas ldabilidades geométricas antes mencionadas.
continuacién,describiremos las tres capacidades escogidas para el desarrollo de las
habilidades geométricas:

3.2.21.1 Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciodaa.
vez que se presentapmboblema geométrico al estudiante, debe de encontrar, buscar o
crear un patrén donde se observe las caracteristicas que ha comprendido del problema
y que lo ayuden a resolverlo, ademas debe de comprobar si el patrén establecido cumple

con los rasgos obsexdos. Asimismo, el patron que se haya instaurado debe de
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representar las caracteristicas del objeto, localizacion y forma a través de propiedades
y de sus elementos.

3.2.21.2 Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas.

El estudiate debe de comunicar con un lenguaje geométrico su comprension y las
estrategias implementadas que le haya permitido conseguir o construir los pasos
necesarios para su resolucion. De igual manera, la relacion entre las formas observadas
con el lenguaje gevétrico y las representaciones que se realizan durante el problema
geomeétrico.

3.2.21.3 Argumenta afirmaciones sobre las relaciones geométriEhsstudiante
debe de elaborar y argumentar con lenguaje geométrico, las afirmaciones encontradas
al momentade la relacion entre figuras o la resolucion del problema, ademas debe de
validarlas vy justificarlas para comprobar que lo haya logrado sea lo adecuado para el
problema.

3.2.3 Procesos didacticos del area de Matemétican Primaria. El area de
matematica se enfatiza en el enfoque de la resolucién de problemas, el cual se
desarrollara a través de los procesos didacticos que se planteaticharareaA
continuacion, se detallara cada uno de ellos:

3.2.31 Familiarizacion con el prol#ma. Este proceso consiste en presentar un
problema matematicajue sera resuelto por el estudiante, con el fin de que pueda
familiarizarse y poder identificar la operacion a realizar en el problema, para ello debe
de tener conocimientos de é€l, es de@nacer de qué habla y qué es lo que pide en la
solucién. Para lograr que el estudiante pueda tener detalles del problema, el docente
debe plantear preguntas como: ¢Dé que trata el problema? ¢Qué datos nos dan? ¢Qué
realizaremos en el problema? Etc. Esdaride el estudiante respondera las preguntas
planteadas, y para ello recurre al subrayado, lectura, parafraseo o dibujos; eso lo llevara
al andlisis y familiarizacion.

3.2.32 Busqueda y ejecucion de estrategidsste proceso permite que el
estudiante teray la posibilidad de indagar e investigar diversas estraeqias lo
llevaran a la solucion del problema, esto se llevara a partir de los saberes previos que
tiene y de la familiarizacion del problema que obtuvo en elgsmanterior. El docente
permitea los estudiantes que investiguen e indaguen la mejor soluciqralema;
antes de ellcel docente Is brindarael tiempo y los recursos necesarios para que pueda
establecer diversas estrategias de solucion, esto se llevara a cabo de maneralindividu

o grupal. Luego el docente, planteara preguntas como ¢ Como realizaron esta operacion?
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¢Estos materiales fueron de ayuda? ¢Cual fue le material que te ayudd a llegar a la
respuesta? ¢De qué forma podemos resolver el problema?

3.2.33 Socializa sus represtacionesEste proceso consiste en qleestudiante
haya planteado diversas estrategias para llegar a la solucién del problema, escoge uno
de ellos para intercambiar sus ideas y experiencias con los demas estudiantes, esto se
da con el fin de que puedaanejar y obtener el vocabulario matematico. Durante el
proceso de compartimiento, el docente realiza preguntas de lo que el estudiante ha
planteado, aclara las dudas que vayan surgiendo durante el proceso, a su vez el docente
va teniendo una mirada en c@ a si el estudiante pueda pasar al siguiente proceso,
para esto plantea pequefas situaciones que no se alejen del problema pl@nteado.
respectoal estudiante, comparte sus experiencias y realiza comparaciones con las
demas estrategias que han pladtg ello genera pragtas tanto de ellos mismos como
deldocente, y estas seran aclaradas usando los términos matematicos adecuados.

3.2.34 Reflexion y formalizacion.Dentro de este proceso, el estudiante ira
construyendo y consolidando los conceptositp@lo trabajando en la resolucion del
problema para dar respuesta a ello. El docente realiza una reflexion con los estudiantes,
realiza resimenes de las conclusiones, pero a su vez hace que los estudiantes lo vayan
construyendo a través de las siguiemie=guntas: ¢Como hicieron para encontrar el
problema? ¢Qué significa para ustélgedara qué creen que nos pueda sex@rie
datos nos brina el problema2ambién permite que construya nuevos conceptos y con
ello elabore nuevas explicaciones; mientise el estudiante utiliza términos
matematicos que ha ido descubriendo en la resolucién del problema, como también
podré proponer ejemplos o informacién que completen y clarifique lo planteado.

3.2.35 Planteamiento de otros problemdsn este proceso| estudiante emplea
las estrategias consolidadas en nuevos problemas que son planteados por el docente. Se
propone nuevos problemas similares o diferentes, donde el estudiante aplica las
estrategias que aplicé anteriormente y fue reforzado por la docetgenwes/o
problema serd resuelto de manera autonoma por gartestudianteaplicando el

analisis del problema, con ello buscara la manera propicia de su resolucion.
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3.3 Relacidén entre las fases de aprendizaje del Modelo de Van Hiele y los procesos

didacticos del area de Matematic&n Educacion Primaria.

Se plantea las fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele, que como su mismo

nombre lo menciona, son fases que se deben trabajar secuencialmente. El docente debe
de organizar una secuencia de los aprendizajes que se iran desarrolleada fase,
y asiel estudiante logreonstruir una red deonocimientos de manera gradual y se
pueden relacionar con los procesos didas del area de matematica, debido a que
también busca que el docente aiga @ aprendizaje por medio de dichos procesos,
ademas por presentar caracteristicas similares a las fases de aprendizaje.

Matias (2012, manifiesta que los procesos didacticos aluden a una serie de
asignaciones correlacionadas entre cada una de ellastadasipor el docente a través
de unperiodo de tiempocon el Unico fin de lograr la ensefiargaendizaje en el
estudiante. Asimismo, dentro de este proceso se debe de incluir el uso de materiales,
herramientas o recursos para poder facilitar aln mgsest@dizaje, ademas el logro de
estos procesos depende Unicamente de la creatividad, capacidad e imaginacion del
docente al momento de aplicar las estrategias innovadoras a los diversos cursos de la
EBR (Educacion Basica Regularpsiel estudiante puedamprender el temdel cual
se esté abordando.

Los procesos didacticos del arda matematica segin Ministerio de Educacion
(2017, involucra la familiarizacién con el problema, busqueda y ejecucion de
estrategias, socializa sus representaciones, reflgxiormalizacion y planteamiento
de otros problemas. Los presentes procesos didacedsvan a cabo en las sesiones
de aprendizaje del area de matematica, para asi poner en practica los procesos
cognitivos que se generan en el estudiante.

Las fases @ modelo de Van Hiele estan vinculadas directamente con los procesos
didacticos del area de matematica. Entre ellos tenemos:

La primera fase denominaéial n f o r nse elaciomadn el proceso didactico
deAFami |l i ari zaci - ndelameade etkmatcadedidb a queeste
procesgrescata el planteamiento y la comprension de un problema matematico de la
vida diaria del estudiante, esto saliza a través de preguntggQué entendieron del
problema? ¢Qué datos nos dan en el problema? ¢Como qmdesolverlo? ¢Qué

piden en el problema? etc. Se recogen las respuestas de las preguntas como una forma
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de recopilar los saberes previos quesentarios estudiantes acerca del problema
planteado y ademas del tema que se ab@rela la sesion de aprenaiig, también el
docente brindara idea® como se podrigsolver eproblema matematicédsimismo,
dar& a conocer el material estructurado o no estructurado que uplizaréacilitar el
procedimiento de resolucion.

La fase defi Or i ent ac i - se reldciomai cgri @ gmceso didactico
AB¥%“squeda Yy ej ec uambasruschae que d é¢studiante igdagues lds
pasosecesarios acerca démo resolver el problema matematico a través del material
estructurado y no estructurado que se proponeartidéinm las sesiones de aprendizaje.

Una vez que el estudiante encuentre las estrategias necesarias, el docente ira dando
pasos concretos para una correcta manipulacion del material concreto y se pueda lograr
con éxito la resolucion del problema. En las @8i@nes de aprendizaje de la presente
investigacién, una vez formulado el problema para el conocimiento de los saberes
previos y dado el material concreto a trabajar, la docente guiard al estudiante a través
de pasos para la manipulacién del material yekolucion del problema, luego por
medio de un cuadro se explicara de manera simbdlica la manera en cémo resolver el
problema, posteriormente se pasa a explicar el tema a abordar en la sesion de
aprendizaje.

La tercera fase denominadaE x ptl ai cciise metaciona con el proceso de
ASoci ali za sus,debadpa quaarvezaueilos astudiantes hayan
planteado sus ideas y experiencias a partir de la resolucion del problema; se inicia el
proceso de socializacion, en donde el estudiaommparte oralmente de manera
individual o grupal las diversas estrategias planteadas para llegar a la solucion del
problema matematico, esto conlleva a generar interrogantes en los demas estudiantes.
El docente al ser receptor tanto de las estrategiasepldas, como de las preguntas
realizadas por los demas estudiantes, podra conocer el vocabulario geométrico que
maneja y que ha desarrollado cada uno de ellos. La relacién existente entre ambas, se
da al momento del compartimiento o socializacion de |agrshs estrategias
planteadas, donde el papel del docente es minimo en cuaume@s conocimientos

Dentro delas sesionesle aprendizajese optd por seguir el régimen de la
socializacion de estrategias de manera grupal para compartir las fornraslasilo
encontradas para la resolucion de problemasngéricos, luego se busca dar una

retroalimentacioninformal del tema a través de un organizador visual, para asi
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fortalecer los aprendizajes que ya se han ido conociendo durante la resolucién del
probdema.

La fase deii Or i e nt a c se-relaciona ton el@roceso deRef | g xi - n
formalizaciéno, puesto quembos buscan sintetizar lo aprendido acerca del tema que
se esta abordando en la sesion de aprendizaje a través de actividades que requieren
mayor capacidad del estudiante, ademas de reflexionar todo lo realizado durante la
sesion, es decir, la manera e los estudiantes han ido encontrando solucion al
problema matematico inicial y la integracion de todos sus conocimientos aprendidos
para la solucion de nuevos problemas. Cabe resaltar, que en la presente investigacion
hemos escogido como estrategia tigesis, el planteamiento de un nuevo problema
geomeétrico, como una manera de que el estudiante, de manera individual, aplique todo
lo aprendido, sin dejar de lado la reflexion de todo lo realizado durante su aprendizaje
a través de preguntas.

Y, por ultimo, la quinta fase denominadd n t e g rsearalaiciona aon el proceso
deif Pl ant eami ent o d, eldazdnte plaaitegnuevds prableraas, el cual
sera resuelto de manera individual por el estudiante, a partir de ello modifica las
estrategias pldeadas que utilizé anteriormente para la resolucion del problema. Por
otro lado, dentro de la fase de integracion, se establece la sintesis realizada por el
docentequeconsta de lo que se aprendio durante toda la clase, mas no, la afiadidura de
un nuevo ontenido. Es por ellque,dentro de la sesidén de aprendizaje planteada en el
maédulo, se propuso la aplicacion de preguntas que llegan a la construccién de la sintesis
por parte de los mismos estudiantes, que también se vera reflejada en la aplicacién y
desarrollo de una ficha aplicativa que contiene diversos problemas matematicos

relacionado al tema que se abordara en las diversas sesiones de aprendizaje.

3.4 HabilidadesGeométricas Basicagn Educacion Primaria

Hoffer (1996) establece que la efianza de la geometria debe promover el
desarrollo de otras habilidades geométricas, qudgruser mas utiles, y se vincale
con el entorno, es decir, las habilidades son relevantes para el aprendizaje de la

Geometria, puesto que son consideradas pareetaretacion y analisis del mundo que
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nos rodea. Las habilidades geométricas basicas son: visual, verbal, para dibujar, l6gica
y para modelar.

Las habilidades geométricas basicdsben ser aplicadas en conjurgoesto que,
en un problema matematico, el estudiante esb@jando las cinco habilidadesy ello
es que es imprescindible desarrollarlas desderinseros gradoy asi poder evitar
dificultades en grados posteriores. Ademas, Hoffer realiza una critica a logedoce
debido a que, exigen a los estudiantes a realizar demostraciones formales cuando adn
no han desarrollado correctamente cada una de las habilidades geométricas basicas, por
ello se recomienda el uso de diversas estrategias para el correcto desaoatla dna
de ellas.

La primera, habilidad visual, hace referencia a lo que el estudiante pueda observar
en las figuras geométricas o problema a desarrollar y a partir deethr, diferenciar
la resolucién. La habilidad verbal, permite al estudiangep manejar el vocabulario
geométrico, como también definiciones geométricas. La habilidad para dibujar, indica
la capacidad que tiene el estudiante para realizar teamgmroducirfiguras o dibujos
segun las caracteristicas o propiedagies visualiceen lasfiguras geométricas. La
habilidad l6gica, hace referencia atéena de decisiéde los problemasl aplicar o
deducir los términos geométricos. Para firalizla habilidad para modelar, es
indispensable para interpaetanalizary transformarconceptos de la matematica
estudiar el mundo que nos rodea.

3.4.1 Habilidad visual. Bressan, Bogisig Crego (2000), resaltaque el ochenta
y cinco por cientale la informacion espacial que llega a nuestros sentidos entra a través
del sistema Optico y etesde allique el desarrollo de habilidades visuales es de mayor
importancia para el estudio del espacio, implica a su vez, representar a nivel mental
objetos visuales (representaciones internas) como representar lo mental a través de
formas visuales egtnas. Por otro lado, se entiende pofivi sual i zar o a |
con rasgos visibles, conalgo que no se tiene a la vistaa@mola forma en que se
genera una imagen visual de un concepto abstracto en la mente de las personas.

Desde estas definicionesioffer (1996) afirmar que, visualizar implica tanto
representar a nivel mental objetos visuales (representaciones internas) como representar
lo mental a través de formas visuales externas.

Cordova (2007), define la visualizacion, en relacion con lafiamza de la

matematica, como la actividad de procesos cogmitvazonamiento basado erusb
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deelementos visuales o espaciales, tanto mentales como fisicos, utilizados para resolver
problemas o probar propiedades.

A continuacion, describiremos las de habilidades relacionadas con la
visualizacion, que son consideradas basicas para muchos autores y para el desarrollo
Optimo de esta habilidad. Segun Bressan, Bogisic y Crego (2000):

a. Percepcion figura- fondo. Identificar una figura determinada (el focar) un

dibujo mas amplio (fondo). Reside en gse tieneque percibir diversos
elementos como figura, forma, etc. y otras como fondo. Algunas veces ciertas
personas tienden a confundir algunas figurgise, aunque ocupe cierto
porcentaje dentro de otra, lo mas probable es que sea una figura y no fondo.
Para que la forma pueda ser bien percibida es necesario tener en cuenta al sujeto,
la luz (real o virtual) y la forma. Si bien es ciertogualas veces nos
preguntamos pgué percibimos las formas, o mas probable podria ser por
contrastes en el campo visual. Esta habilidad se desarroll6 en el estudiante, al
momento de observar diversos dibujos en los problemas matematicos. El
estudiante tiene que observarynien para poder lograr responder a lo que se
pide en el problema matematico.

b. Constancia perceptual o constancia forma, tamafio o posicidtace
referencia a las diversas posiciones que se encuentra la figura geométrica o el
tamafio de ella, y partir del@l poder percibir los diferentes elementos,
caracteristicas y propiedades de las figuras, pues el tamafio o posicion no altera
su forma.

Esta habilidad va a permitir que los estudiantes se enfoquen en las cualidades
permanentes de los objetos por encimaweambio continuo de apariencia
cuando parecen ser movidos relativamente en relacion con el obseivador.
través de la experiencia de las sesiones de aprendizaje, esta habilidad se
desarrolla por medio de los dibujos o0 imagenes que se plantea en lesna®bl
matematicos con el fin de que el estudiante logre visualizar adecuadamente
reconociendo las diversas formas o tamafos que tiene una figura geomeétrica.

c. Discriminacion visual. Esta habilidad permiteser capaz de distinguir las
similitudes y diferencis.de dos objetos, dibujos e imagenes en la mente. Cuando
se habla de las diferentes actividades a desarrollar en esta haleldad
importante destacar que estas colaboran con un desarrollo eficaz en la

comparacion y clasificacion de objetos o laminas. &tztividades tales como
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descubrir figuras diferentes dentro de un conjunto o errores en la reproduccion
de una figura especifica

Al momento de presentarle al estudiadieersas figuras geométricas deloken
discriminar adecuadamente para poder difeeneailgunas similitudes o
diferencias que presente y todo ellpsesentam través de imagenes de la vida
diaria en los diversos problemas matematicos.

Memoria visual. Bressan, Bogisic y Crego (2000), manifiestan que en esta
habilidad se trata de recordeon exactitud un objeto o algunas experiencias
vividas y relacionar sus caracteristicas con otros objetos presentes. Describe la
relacion que existe entre el proceso perceptivo, almacenamiento, la codificacion
y recuperacion de las representaciones qustes en los diversos objetos o
experiencias.

Hoffer (1996) indica que la memoria visual, conserva ciertas caracteristicas de
nuestros sentidos relacionados con las experiencias visuales que presentamos.
Nosotros somos capaces de ubicar informacion demora visual que se
parece a objetos, personas, etc. en una imagen mental. Existen memorias
visuales que recuerdan objetos o figuras a corto plazo y otro de manera

secuencial o en orden.

3.4.2 Habilidad verbal. Galindo (1996) Es la capacidad de poder eampke

interpretar adecuadamente el vocabulario y definiciones geométricas, ya sea de manera

verbal o por escrito.

Para Hoffer (1996) el estudiante debe tener un manejo completo de forma oral y

escrita de la definiciones, términos y conceptos geomeétricespgeda encontrar en

problemas, como también en la descripcion de los objetos que encuentran a su

alrededor.

Esto seevidenciadurante todas las fases, ya que al trabajar el area de geometria es

recurrente hacer uso de diversos términos geométricosspdemda mayor énfasis

durante la socializacion del problema, debido a que, es el momento donde el estudiante

comparte todas las estrategias planteadas.

Para desarrollar la habilidad verbal segun Bressan, Bogisic y Crego (2000), el

estudiante debe dominkas siguientes sub habilidades:

a. Escuchar, localizar, entender e interpretaPara llevar a cabo estos aspectos

el estudiante debe desarrollar las siguientes actividades, como seguir

instrucciones escritas, pues es aqui donde el estudiante debe interpretar
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simbolos o definiciones, para poder llevar a cabo el problema a desarrollar; de
igual manera al momento de escuchar términos o definiciones con términos
matematicosel estudiante debde entender e interpretgrara poder llegar a la
comprension del probima.

b. Comunicar.En este aspecto el estudiante debe tener dominio de los términos
matematicos que ha ido conociendo durante su aprendizaje, como también debe
definir y comunicar escrita u oralmente de forma concisa un razonamiento,
concepto o un procedimitn

3.4.3 Habilidad para dibujar. Bressan, Bogisic y Crego (2000), exponen que esta
relacionada con representaciones externas, pues esteeseada capacidad de poder
representar e interpretar ideas, y pueden ser plasmadas mediante la construccion de
esquemas, dibujos, trazos y simbolos.

Hoffer (1996) menciona que cuando el estudiante realiza la constrygeisea
de un esquema, dibujo, trazo o simbolos, no solo nos da a conocer su capacidad de
representarlasino que también, demuestra su capatidia analisis al momento que
construye y busca relaciones y propiedades que se encuentran dentro de ello. A su vez,
esto enriquece los conocimientos que el estudiante ya posee e incluso ayuda a establecer
otros nuevos. De igual manera esta actividad esutgha ayuda, ya que estimula a
seguir desarrollando su habilidad verbal, la cual implica argumentar el porqué de su
construccion de dicho dibujo, trazo, etc.

Esto se vera aplicado durante la resolucion del problema, donde plasmaran sus
ideas, implica la r&izacion de trazos o la representacion de figuras geométricas, todo
ello se pondra en practica en base a indicaciones que se daran durante la orientacién
dirigida.

Bressan, Bogisic y Crego (2000), sefiala que en su aprendomjestudiantes
deben desantlar habilidades de dibujo y construccion relacionadas con:

a. RepresentacionEn esta actividad, se realiza la representacion de thogodi

gréficos, esquemas, ajce se han ido construyendo en base a la cawsipre
e interpretacion de ideas. Es impoteaigue antes de representar cualquier
objeto, dibujo o figura se haya tenido una buena comprensién y analisis de ella.

b. ReproducciénAl conocer simbolos matematicos, figuras o graficos propios de
una rama de la matemética, el estudiante debe compreneéntespretarlas
para luego poder representarlas en los diversos ejercicios que lo requiera donde

los alumnos deben hacer copiasgiml y distintos tamanos.
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c. Construccion. Esta actividad va referida a la construccion de graficos,
esquemas, trazos, etecordando que esté ligada al analisis y argumentacion
de lo que se va a construir y de lo que se ha construido.

3.4.4 Habilidad logica. Los estudiantes desarrollan el razonamiento ante la

resolucién de los problemas matematicos geométricos, perdapciérde una figura

y/o a la comprendn de los términos relacionados al &rea. La habilida I6gica se vera
evidenciada durante todas las fases de aprendizaje, debido a que el estudiante utilizara
su logica para determinar fue se llevara a cabo durgnel aprendizaje, analisis y
resolucién del problema y respondeimterrogantes relacionadas cdéresna. Hoffer

(1996) hace menciogue,para podedesarrollar la habilidad l6gicae debe llevar a

cabo las siguientes habilidades:

a. Analizar. Se pretendgue el estudiante realice una distincion mental del todo
en sus partes o elementos. Ademas, busca examinar o distinguir las diversas
formas, propiedades, elementos, entre otros que posee una figura geométrica.

b. Sintetizar. Consisteenrealizar una combina@n mental de todo lo observado
en la figura, es decir, a partir de las caracteristicas, elementos y propiedades,
podemos reducir el problema y hacer mas facil la resolucion del problema
geomeétrico.

c. Comparar. El estudiante, a partir de la sintesis que hlhzado al observar las
caracteristicas propias de las figuras geométricas, busca comparaellastre
algunas propiedades, elementos, formas, entre otras.

d. Clasificar. Una vez observada cada figura geométrica, se busca distribuir u
ordenar las figuras segénero o clase, en otras palabras, tener en cuenta las
caracteriticas, relaciones y fenomenos segun el criterio de clasificacion que se
esté tomando en cuenta.

3.4.5 Habilidad para modelar.Consiste eranalizar e interpretar definiciones de

la matematicaEl mundo que nos rodea estd muy ligado con esta importante area, pues
el vocabulario que se usa y como se encuentra estructurado, estd comprendido con lo
gue observamos, y es aqui donde hacemos uso de las habilidades de Hoffela(1996),
visual, la verbh de dibujo y légica pues cada una de ellas es desarrollada
estrechamente. Consideramos a la habilidad para mpdelao aquellas quenos
permiteutilizar la matematica para explicar fenédmenos, hechos o conceptos y resolver

problemas dentro y fuera teematematica.
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Para poder llevar a cabla presente habilidad, se requiere de actividades

conducentes que nos serviran desdedraj@les de aprendizaje, como:

a. Sensibilizacion.Hace referencia al uso visual del estudiante en cuanto a los

objetos que losodea y que estos se encuentren vinculados con la geometria.

Algunos ejemplos para su desarrollo son los siguientes:

Reconocer figuras, formas y relaciones geométricas en el contexto que se
encuentra el estudiante.

Identificar las caracteristicas de laguias geométricas y relacionarlas con

Su contexto.

Examinar estrategias de dibujo o construccién que ayuden al estudiante a
identificar y relacionar figuras de su entorno con figuras geométricas
(dibujo en el geoplano, rompecabezas de figuras, constquira con

brochetas y plastilina, etc.)

b. Interrogacion. Se refiere a las interrogantes que se plantea el estudiante, el

porqué de la forma de aquella figura, o porqué se relaciam otras figuras

Algunos ejemplos para su desarrollo son los siguientes:

Distinguir las propiedades geométricas de las figguasse encuentren en
relaciéon dos objetos quseobserva.

Plantear preguntas que lleven a la indagacion de propiedades de las figuras
y alos términos y conceptos geomeétricos.

Analizar estrategias ymateriales estructurados y no estructurados
(geoplano, tangram, compas, brochetas y plastilina, cuerda, etc.) para lograr

de manera eficaz su aprendizaje.

c. Representacion, descripcion y explicacionEnfocados a ideas o imagenes

haciendo uso de términos geétmicos.Algunos ejemplos para su desarrollo son

los siguientes:

Representa situaciones de la vida cotidiana con modelos geométricos.
Interpretar un concepto o propiedad geométrica en diferentes contextos y
vincular relaciones entre ellas.

Asociar diversosonceptos o propiedades geométricas con objetos o figuras

del contexto utilizando diferentes lenguajes geométricos.
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d. Andlisis de representacionesSirve para identificar si la representacion del
estudiante se ajusta o acerca al concepto geométrico, inmageoblema
planteadoAlgunos objetos para su desarrollo son los siguientes:

Investigar ejemplos de conceptos o propiedades geométricas y demostrar
por qué se consideran verdaderos.

- Dar veracidad al modelo geométrico utilizado en funcion a su
representacid dada
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4. Objetivos

4.1 Objetivo General

Determinar los efectode la aplicacion de las fasds Modelo deVan Hieleen el
desarrollo deas habilidades geométricas de éssudiantes de sexto gradoRt@maria
delal.E.P Virgen de la Candelaria, distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

4.2 Objetivos Especificos

- Determinar los efectos de las fases del Modelo de Van Hiele desarrolle la
habilidad visual de los estudiantes de sexto grado de la I.E.P Virgen de la
Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

- Determinar los efectos de las fases del Modelo de Van Hiele desarrolle la
habilidad verbal de los estudiantes de sexto grado de la I.E.P Virgen de la
Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGHLL

- Determinar los efectos de las fases del Modelo de Van Hiele desarrolle la
habilidad para dibujar de los estudiantes de sexto grado de la I.LE.P Virgen de la
Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01

- Determinar los efectos de las fases deldklo de Van Hiele desarrolle la
habilidad l6gica de los estudiantes de sexto grado de la I.E.P Virgen de la
Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01

- Determinar los efectos de las fases del Modelo de Van Hiele desarrolle la
habilidad para modal de los estudiantes de sexto grado de la I.E.P Virgen de
la Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01
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5. Hipotesis

5.1 HipotesisGeneral

Existe efecto significativo de la aplicacion de las fases del Modelo de Van Hiele
para eldesarrollo de las habilidades geométricas de los estudiantes de sexto grado de la
I.LE.P Virgen de la Candelaridistrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01

5.2 Hipétesis Especificos

- Existe efecto significativo de las fases del Modelo de Van Hied¢ @esarrollo
de la habilidad visual de los estudiantes de sexto grado de la I.LE.P Virgen de la
Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

- Existe efecto significativo de las fases del Modelo de Van Hiele en el desarrollo
de la habilidad verbale los estudiantes de sexto grado de la I.E.P Virgen de la
Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

- Existe efecto significativo de las fases del Modelo de Van Hiele en el desarrollo
de la habilidad para dibujar de los estudiantes de sexdo geala I.E.P Virgen
de la Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

- Existe efecto significativo de las fases del Modelo de Van Hiele en el desarrollo
de la habilidad l6gica de los estudiantes de sexto grado de la I.LE.P Virgen de la
Candelar, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

- Existe efecto significativo de las fases del Modelo de Van Hiele en el desarrollo
de la habilidad para modelar de los estudiantes de sexto grado de \&4rgErP
de la Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo, UGEL 01
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6. Variables

6.1 Variable Independiente

Fases de aprendizaje debdelo de Van Hiele

6.2 Variable Dependiente

Habilidades geométricdmsicas
Dimensiones

1 Visual

1 Verbal

9 Paradibujar

1 Logica

I Para modelar
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7. Definiciones Operacionales

Fasegde aprendizajedel modelo de Van HieleEl modelo de aprendizaje de Van
Hiele, plantea cinco fases dmsefanzaprendizajepara que el estudiante logeé
desarrollo de las habilidades geométricas.

Estas sonFase 1, pregunta / informaciagndeel docente da a conocer el tema
desarrollar en la clase, lo cual lo puede realizar mediante un problema matematico, esto
sera acompafiado con materiales cetwsy para rescartar conocimientos previos;
dentro de la &se 2, orientacion dirigida, edstudiantesigue una secuencia de
actividades el cual se puede ir construyendmevos conocimientos; Fase 3,
explicitacion, el estudiante compartirdA con sus compafietos conocimientos
adquiridos durante la clase, y asi poder obtener nuevos conocimiepéotr ael
intercambio de ellosFase 4, orientacion libre, es donde el docente retroalimenta
definiciones, conceptos y términos del tema desarrollado para aasieder el
aprendizaje del estudiante; por ultimo, la Fase 5, integracion, dentro de es& fase
docente solo se enfoca en realizar una explicacion generalizada del tema desarrollado

Habilidades geométricas basicas de HoffekLas habilidades geométrichasicas
son: visual, verbal, dibujo, l6gica y para modelar.

Dichas habilidades mencionadas no pueden ser desligadas una de las otras, pues al
trabajarlas en una actividad, tendra que utilizarse cada una de ellas en las diferentes
fases de aprendizaje dstiecidas para la ejecucion del tema. Por ello es fundamental
una ensefianza que promueva el crecimiento de otras habilidades, y asi realizar diversas
practicas para el aprendizaje de los estudiantes.

Para la evaluacion de estas habilidades, se plantgiruetaade entrada y siala,
en la cual se evaluaron las diferentes habilidades geométricas para resolver situaciones
de la vida diaria a través déerentes indicadores

Los puntajese distribuyen de acuerdo a los siguientes niveles:
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Tablal.

Purtajes por nivetlela variableHabilidades geométricas basicas de Hoffer

NIVEL PUNTAJE
Inicio 0V 7
Proceso 81 15
Logro previsto 167 23
Logro destacado 247 30
Fuente: Escala de intervalos de los cuatro niveles de la variable dependiente habilidades geométricas

basicas

Nivel Inicio: Este nive] significaqueel estudiantenuestraun progreso minimde
las cinco habilidades geométricas basicas respecto delesipetado, esto sefiere
especificamente a gueesenta dificultades al visualizar caracteristicas o propiedades;
comunicar, expresar e interpretar a través de lenguaje geométridoyicoreproducir
o representar figuras graficos geometricos; anadiz, comparar o sintetizar los datos
de un problema; y modelana situacidénpara resolver distintas situaciones de la vida
diaria.

Nivel ProcesoEste nivel significaqueel estudiant@lcanzaun logro aceptable de
las cinco habilidades geométricas basicas respecto del nivel esperado, esto se refiere a
gue presenta dificultades minimas aisualiza caracteristicas o propiedades;
comuni@r,expresae interpretaa través de lenguaje geométricongruir, reproducir
o representafiguras y graficos geométricos; analizaomparao sintetiza los datos
de un problema; y modelana situacion, para resolver distintas situaciones de la vida
diaria.

Nivel Logro previsto:Este nive] significa que el estudiantealcanza elnivel
esperadale las cinco habilidades geométricas basicas, estefgere especificamente
a quelogra visualizar caracteristicas o propiedades; comunicar, expresar e interpretar a
través de lenguaje geométrico; construir, repoirdo representar figuras y graficos
geomeétricos; analizar, comparar o sintetizar los datos de un problema; y modelar una
situacién, para resolver distintas situaciones de la vida diaria

Nivel Logro destacadoEste nivel;significa queel estudiantealcanza un nivel
superior ahivel esperaddelas cinco habilidades geométricas basiesto se refiere
especificamente a que logra visualizar caracteristicas o propiedades; comunicar,
expresar e interpretar a través de lenguaje geométrico; construir, ugprod

representar figuras y graficos geométricos; analizar, comparar o sintetizar los datos de
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un problema; y modelar una situacion, para resolver distintas situaciones de la vida
diaria

Dimensiones

La habilidad visual, dentro de esta habilidad, estudiante debera de desarrollar
la capacidad para identificar, discriminar e interpretar imdgenes u objetos reales o

representaciones que pueda encontrar en diversos problemas geomeétricos matematicos.

Tabla2.

Puntaje por nivete ladimensiérvisual

NIVEL PUNTAJE
Inicio 0i 1l
Proceso 27 3
Logro previsto 47 5
Logro destacado 6

Fuente: Escala de intertas de los cuatro niveles de la dimensién visual.

Nivel Inicio: Este nive] significa queel estudiantenuestra uprogre® minimo de
la dimensién visual respecto del nivel esperado, estefisgea especificamente a que
presenta dificultades percibir lssfiguras bidimensionaleson el fondo, forma, tamafo
0 posicidn visualizar las diferentes posiciones que presamta figura; distinguir
similitudes y diferencias de las figuras u objetos; y recordar con exactitud la figura para
relacionarlo con sus caracteristicas presentes.

Nivel ProcesoEste nive] significa quesl estudiant@lcanza un logro aceptatile
la dimensién visualrespecto del nivel esperadesto se refiere a que presenta
dificultades minimas al percibir las figuras bidimensionales con el fondo, forma,
tamafio o posicion; visualizar las diferentes posiciones que presenta una figura;
distinguir similitudes y diferencias de las figuras u objetos; y recordar con exactitud la
figura para relacionarlo con sus caracteristicas presentes.

Nivel Logro previsto:Este nive] significa queel estudiantealcanza elnivel
esperadade la dimension visual, esto se ik especificamente a que percibe las
figuras bidimensionales con el fondo, forma, tamafio o posicion; visualiza las diferentes
posiciones que presenta una figura; distingue similitudes y diferencias de las figuras u
objetos; y recuerda con exactitud lguiia para relacionarlo con sus caracteristicas

presentes.
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Nivel Logro destacadoEste nive] significa queel estudiantealcanza un nivel
superior al nivel esperadizla dimension visuaksto se refiere especificamente a que
percibe las figurabidimensionales con el fondo, forma, tamafio o posicion; visualiza
las diferentes posiciones que presenta una figura; distingue similitudes y diferencias de
las figuras u objetos; y recuerda con exactitud la figura para relacionarlo con sus
caracteristicapresentes.

La habilidad verbal, donde el estudiante es capaz de realizar diferentes
interpretaciones para atender y comunicar informacién geométrica, estas se encuentran
vinculadas con el pensamiento. Esta habilidad puede ser comunicada de manera oral,
escrita o grafica. Lo que se busca, es que los estudiantes se dirijan a las relaciones

geométricas y a los objetos geométricos con su hombre correspondiente.

Tabla3.
Puntaje por nivetle ladimension Verbal

NIVEL PUNTAJE
Inicio 011
Proceso 27 3
Logro previsto 47 5
Logro destacado 6

Fuente: Escala de intentas de los cuatro niveles de la dimension verbal.

Nivel Inicio: Este nive] significaqueel estudiantenuestra un progreso minimo de
la dimensién verbal respectiel nivel esperado, esto mfiere especificamente a que
presentadificultades al escuchar, localizar, entender e interpretar simbolos o
definiciones para llevar a cabo un problema y comunicar; a través dieminio de
lenguaje geométrico.

Nivel ProcesoEste nivel significa queel estudiant@lcanza un logro aceptalide
la dimension verbalespecto del nivel esperado, esto se refiere especificamente a que
presenta dificultades minimas al escuchar, localizar, entender e interpretar simbolos o
definiciores para llevar a cabo un problema y comunicar; a través demaimio de
lenguaje geométrico.

Nivel Logro previsto:Este nive] significa queel estudiantealcanza elnivel
esperadalela dimension verbal, esto se refiere especificamente a que escualieg Joc
entiende e interpreta simbolos o definiciones para llevar a cabo un problema y

comunica; a través de un dominio de lenguaje geométrico
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Nivel Logro destacadoEste nive] significa queel estudiantealcanza un nivel
superior al nivel esperadiela dimension verbal, esto se refiere especificamente a que
escucha, localiza, entiende e interpreta simbolos o definiciones para llevar a cabo un
problema y comunica; a través dedominio de lenguaje geométrico.

La habilidad para dibujar, desarrolla la camadad de andlisis en el estudiante,
esto lo podemos ver al momento en que el estudiante reconoce los elementos de las
figuras geométricas y las representaciones a tevésconstruccion de un dibujo o en

la reproduccion de otras figuras.

Tabla4.

Puntaje por nivetlela dimensién de Dibujo

NIVEL PUNTAJE
Inicio 011
Proceso 271 3
Logro previsto 47 5
Logro destacado 6

Fuente: Escala de interlas de los cuatro niveles de la dimension de dibujo.

Nivel Inicio: Este nivel;significa queel estudiantenuestra un progreso minimo de
la dimensiorpara dibujarespecto del nivel esperado, estaafiere especificamente a
gue presenta dificultadeal representar, reproducir y construir figuras geométricas
como el triangulo, cuadatero y circunferencia; asi como también de figuras de su
entorno segun sus elementos, caracteristicas y propiedades.

Nivel ProcesoEste nivel; significa quel estudiant@lcanza un logro aceptable de
la dimensionpara dibujarespecto del nivel espado, esto se refiere a que presenta
dificultades minimaal representar, reproducir y construir figuras geométricas como el
triangulo, cuadrilatero y circunferencia; asi como también de figuras de su entorno
segun sus elementos, caracteristicas y propesdad

Nivel Logrado previstoEste nivel; significa quel estudiantealcanza elivel
esperadalela dimensidrpara dibujaresto se refiere especificamente amgpeesenta,
reproduce y construye figuras geométricas del triangulo, cuadrilatero y ciraaidere
asi como también de figuras de su entorno segun sus elementos, caracteristicas y
propiedades.

Nivel Logrado destacaddEste nivel; significa quel estudiantelcanza un nivel

superior al nivel esperadtela dimensiorpara dibujaresto se refiere especificamente
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a querepresenta, reproduce y construye figuras geométricas como el triangulo,
cuadrilatero y circunferencia; asi como también de figuras de su entorno segun sus
elementos, caracteristicas y propiedades.

La habilidad légica, compete la capacidad de construir argumentos, razonar y
desarrollar la abstraccion de caracteristicas y propiedades geasétOtras
habilidades que puedalesarrollar el manejo autbnomo de conceptos geométricos, es
decir, que el estudiante puede des#iar problemas geométricos matematicos o

comunicar términos geomeétricos por si solo.

Tablab.

Puntaje pomivel de ladimensionLogica

NIVEL PUNTAJE
Inicio 011l
Proceso 27 3
Logro previsto 47 5
Logro destacado 6

Fuente: Escala de intenlas de los cuatro niveles de la dimension logica.

NivelInicio: Este nivel; significa quel estudiantenuestra un progreso minimo de
la dimensiénogicarespecto del nivel esperado, esto se refiere especificamente a que
presentadificultades al analizar, sintetizar, comparar y clasificar los elementos,
caracteristicas y propiedades de las figuras geométricas como triangulos, cuadrilateros
y circunferencia en los problemas geométricos.

Nivel ProcesoEste nivel; significa quel estudiantealcanza un logro aceptable de
la dimensionldgica respecto del nivel esperado, esto se refiere a que presenta
dificultades minimasal analizar, sintetizar, comparar y clasificar los elementos,
caracteristicas y propiedades de las figuras gearagtcomo triangulos, cuadrilateros
y circunferencia en los problemas geométricos.

Nivel Logro previsto:Este nivel; significa quesl estudiantealcanza elnivel
esperadalela dimensiéridgica, esto se refiere especificamente aanadiza, sintetiza,
compara y clasifica los elementos, caracteristicas y propiedades de las figuras
geométricas como triangulos, cuadrilateros y circunferencia en los problemas
geométricos.

Nivel Logro destacadoEste nivel; significa quel estudiantealcanza un nivel

superior al nivel esperadfela dimensioridgica esto se refiere especificamente a que
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analiza, sintetiza, compara y clasifica los elementos, caracteristicas y propiedades de
las figuras geométricas como triangulos, cuadrilateros y rdgoencia en los
problemas geométricos.

La habilidad para modelar, en esta habilidad se espera que los estudiantes puedan
desarrollar la capacidad de interpretar y analizar conceptos de la geometria, ya que
alrededor se encuentran diversas situaciones ¢fgicas, y asi poder aplicar sus

conocimientos de lo aprendido.

Tablaé.

Puntaje por nivetle la dimensién Modelar

NIVEL PUNTAJE
Inicio 011
Proceso 27 3
Logro previsto 47 5
Logro destacado 6

Fuente: Escala de intentas de los cuatro niveles de la dimension modelar.

Nivel Inicio: Este nivel; significa quel estudiantenuestra un progreso minimo de
la dimensiorpara modelarespecto del nivel esperado, esto se refiere especificamente
a que presenta dificultadas ®nsibilizar las figuras de su entorno, es decir, como las
relaciona con las figuras geométricas; reconocer los elementos, caracteristicas y
propiedades de ellas; plantear interrogantes que lo lleven a la construccién de sus
aprendizajes; representar, désicy explicar conceptos y términos geométricos; y al
analizar representaciones de las figuras en los problemas geométricos

Nivel ProcesoEste nivel; significa quel estudiant@lcanza un logro aceptable de
la dimensiorpara modelarespecto del nivelsperado, esto se refiegspecificamente
a que presenta dificultades minimessensibilizar las figuras de su entorno, es decir,
como las relaciona con las figuras geométricas; reconocer los elementos, caracteristicas
y propiedades de ellas; plantear mbgantes que lo lleven a la construccion de sus
aprendizajes; representar, describir, explicar conceptos y términos geométricos; y al
analizar representaciones de las figuras en los problemas geométricos

Nivel Logro previsto:Este nivel; significa quesl estudiantealcanza elnivel
esperadalela dimensidrpara modelaresto se refiere especificamente asgresibiliza
las figuras de su entorno, es decir, como las relaciona con las figuras geométricas;

reconoce los elementos, caracteristicas y progeside ellas; plantea interrogantes que
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lo lleven a la construcciéon de sus aprendizajes; representa, describe, explica conceptos
y términos geométricos; y analiza representaciones de las figuras en los problemas
geometricos

Nivel Logro destacadoEste nivel; significa quel estudiantealcanza un nivel
superior al nivel esperadiela dimensidrpara modelgresto se refiere especificamente
a quesensibiliza las figuras de su entorno, es decir, como las relaciona con las figuras
geamétricas como triangulos, cuadrilateros y circunferencia, reconoce los elementos,
caracteristicas y propiedades de ellas, como también plantea interrogantes que lo lleven
a la construccion de sus aprendizajes, representa, describe, explica conceptoey térm
geométricos, por ultimo analiza sus representaciones de las figuras en los problemas

geométricos.
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II. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION



1. Disefio de ldnvestigacion

1.1 Tipo y Disefio de la Investigacion

La presentenvestigacion, trabajé bajo un enfoque cuantitativo. Hernandez (2010)
sostiene que el enfoque se caracteriza por trabajar de manera secuencial y
probabilistica, ademas cuenta con procesos para llevar a cabo la investigacion, dichos
procesos se diden de manera secuencial, deductiva, probatoria y analisis de la realidad
objetiva.

Asimismo, se realiz6 un diseeaperimentatietipo pre-experimentalcon pre test
y post test considerando un solo grupo de estudio. Segun Arias (2012) el presente disefio
pretende evidenciar cdmo el tratamiento o estimulos (variable independiente) produce
resultados o efectos (variable dependiente).

A partir de ello, se mtende investigar como la variable independiente tiene efecto
en lavariable dependiente, haciendo uso del conreblidezdel médulofiayY | a
Geometria? ¢Donde estdiasadaenlas fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele,
gue tendra una influencia das habilidades geométricas basicas de Hoffer de los
estudiantesle sexto grado de primaridela I.E.P. Virgen de la Candelaria, distrito de
Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

El diagrama utilizado acorde a la investigacion ya presentada es el siguiente:

GE: O1x 02

En donde:

GE: Representa a los estudiantes de sexto grado de primaria de la I.E.P. Virgen de
la Candelaria, distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

O1: Representa los resultados de la prueba de entradiegprantes de aplicar el
médul o AayY | a Geomet réstmdiantesl® sertarado(grgpd &? 0 a |
estudio) de primaria de la I.E.P. Virgen de la Candelaria, distrito de Villa Maria del
Triunfo, UGELO1.

X:Aplicaci -n del m-dulo AaY | a 6eexdnetr 2 a

aprendizaje del modelite Van Hiele queseaplicaraa los estudiantesle sexto grado
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(grupode estudio)de primariade la I.E.P.Virgen de la Candelaria, distrito de Villa
Maria del Triunfo, UGEIO1.

02: Representa los resultados de la pruebsatida (postest) después de aplicar
el m-dul o fAaY | a Gielosesutiantese 3exta Padf@rdp® dee st 8 ?
estudio) de primaria de la I.E.P. Virgen de la Candelaria, distrito de Villa Maria del
Triunfo, UGELO1.

46



2. Muestra Censal

La poblacibna i nvestigar es |l a I nstituci-n E
Cand e I BGEL @lpla cual esta situada en el distrito de Villa Maria del Triunfo,

San GabrieAlto. La institucion es un centro de aplicacion de los desedé| Instituto
PedagogicdNacionalMonterrico y esta constituida pta directora quincedocentes
estudiantes del nivel primario y los padres de familia.

Romani @018)estableca la muestra censal coraquella donde todas las unidades
de investigacit son consideradas como muestra. De alli, que la poblacion a estudiar se
precise como censal por ser simultdneamente universo, poblacion y muestra.

Lo anteriormente expuesto, da a entender qgel#cion rige como el universo
de sujeto de estudio, mieasrque sus elementos que los conforma rigen a ser la muestra
censaly si esta no cuenta con subelementos sensidera como muestra universal.

La presente poblaciécuenta coros gradosde 1° a 6° del nivel primario, en su
totalidad esta conformada pot2estudiantes de ambos sexos

La muestracensalseleccionada para esta investigacion, es el sexto glacual
esta conformado por catorestudiantes siendo mayor la cantidad de msjgm@enor
la cantidad de hombreSe le denominé muestra censal, debido a que la Institucidon
Educativa, cuenta con una seccion unica para cada uno de los grados.

El tipo de muestreo seleccionado es la no probabilistica, muestreo por conveniencia
debido aque segun Otzen y Manterola (2014 i Per mi t e sel ecci onal
accesibles que acepten ser incluidos. Esto, fundamentado en la conveniente
accesibilidad y proximidad de | os sujeto:
muestreo es rapido yescillo debido a que cualquier persona puede ser parte de la
muestra, no es necesario que presente caracteristicas especificas para poder formar parte

de la muestra a investigar.

47



Tabla?7.
Distribucion de estudiantegor sexo del sdo grado de la I.LE.PVirgen de la
Candelarig 2019.

Género f %
Varones 6 43
Mujeres 8 57
Total 14 100

Fuente: Nominas de educacion primaria de la I.E.P. Virgen de la Candelaria, 2019

57%
60

50 43%
40

30

Frecuencia

20

10

Varones Mujeres
Sexo

Figura 1. Numero total de estudiantpsr sexadel sexto grado de la I.E.Firgen de
la Candelaria2019

En la figura 1podemos observar que predomina més el nimero de estudiantes
mujeres que el nimero de estudiante varones. Siendo 6 la cantidad de estudiantes
varones y 8 estudiantes mujeres, represertd%ly 57%respectivamente

Los estudiantes varones se trasladaron a otras instituciones cercanas de la
comunidad por motivos familiares. Por otro lado, también podemos inferir que existe
un gran interés por par de los padres de familia que sus menores hijas reciban
educacion, ya que se descarta cualquier tipo de machismo dentro del aula, aclarando
gue cada uno de ellos, tanto hombre como mujeres, tienen responsabilidades por
realizar y cumplir.

Por otro ladojos estudiantes del sexto grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria,

son estudiantes curiosos, investigadores y creativos. Asimismo, a algunos estudiantes
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les cuesta participar mucho en clase debido a la timidez que presentgmbpaino,

gran partede lcs estudiantes participan continuamente en clase con el propdsito de
conocer mas acerca del tema. Ademas, de manera general, al momento de transmitir los
conocimientos debe de ser de una manera pausada y constante ya que presentan un
aprendizaje lento y nesitan una practica persistente. Por otro lado, 11 estudiantes
tienen hermanos en grados inferiores, como en primer, segundo y tercer grado.
Igualmente, los 14 estudiantes forman parte de una familia nuclear, pero son pocos los
padres de familia que muesstr preocupacion por la parte académica y conductual de

sus hijos, puesto que durante todo el afio escolar 2019 solo la mitad de los padres de

familia han asistido a las reuniones de entrega de libretas.
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3. Instrumento

3.1 Fundamentaciéon

Elinstrumento seleccionado para la presente investigacion es una prueba calificada.
Dicha pruebagvaluael nivel en el que se encuentra el estudiante en cuanto a sus
habilidades en geometria plana. El instrumento denomimdda Ge ome tffue2 a y vy
propuesto por las docentes al observar que aun los estudiantes presentan dificultades al
momento de poner en practica sus habilidades en el preciso momento que se encuentran
resolviendo un problema geométrico y es por ello quegramoun resultado exitoso.

E I i nstrumento ddmd&mi nya dyoo Ofi Ltai eGeeo nteo mo
informacion sobre lakabilidades geométricas basicas (visual, verbal, dibujo, I6gica y
modelar)en situaciones de la vida diaria

Asimismo, busca receg informacion si el estudiante tiene conocimientos en

geometria plana.

3.2 Objetivo

Objetivo general.
Conocersobreel nivel de las habilidades geométricas basicas de los estudiantes de
sexto grado de Educacion Primaria en una Institucion Educativa.

Objetivos Especificos

1. Conoer informacion sobre el nivel de labilidad geométrica visual de los
estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria en una Instituci@itialuc

2. Conoer informacion sobre el nivel de kabilidad geométrica verbal de los
estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria en una InstHaticativa.

3. Conoer informacion sobre el nivel de thabilidad geométrica de dibujo de los
estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria en una InstHaitidativa.

4. Conoer informacid sobre el nivel de laabilidad geométrica l6gica de los

estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria en una InstHuaitidativa.
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5. Conoer informacién sobre el nivel de tebilidad geométrica modelar de los

estudiantes de sexto grado de Educaciima&tia en una Instituci6Bduativa.

3.3 Descripcién

El i nstrumento fiLa Geometr2a y yoo cont
estudianteresolver situaciones de la vida diarl instrumento consta de 15 items
distribuidos en funcién a ladimensiones a evaluar de las habilidades geométricas
basicas: Verbalgue tiene un valor maximo de spimtos y donde el estudiante debera
de comunicar, interpretar, localizar y entender lo que se le pide en relacion a los
problemas geométricas propuestdisual, que tiene un valor maximo deispuntos,
el estudiante debe de visualizar y discriminar las diversas figuras geométricas, dibuj
gue tiene un valor maximo de seisntos. Dibujo que tiene un valor maximo de seis
puntos y donde el estudiante deb de reproducir, construir o representar todo lo
relacionado a las figuras geométricas bisimensionales. Logiga tiene un valor
maximo de seipuntos, el estudiante debera de razonar o pensar acerca de la forma en
cémo resolver el problema geométrico.

Por dltimo, modelapresentain valor maximo de sefmuntos, donde el estudiante
deberé& de aplicar las propiedades necesarias de las figuras geométricas. Teniendo una
puntuacién final méxima de 30 puntos. Apartir de los indicadores respecticagiae
dimension, se propuso preguntas de acuerdo a los objetivos que suponen el correcto
desarrollo de esta.

Estos 2tems est8n en funci-n a | os tema
| a Geometr 2 a? abD- sedtmtegasd & fases delaviodeld de Vann | a
Hiele; siendaestas selecci@uasa partir de la propuesta dada por el Curriculo Nacional
del Ministerio de Educacion para el sexto grado de Educacion Primaria de las

Instituciones Educativas.
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3.4 Estructura

El instrumentoconsta de 15reguntas y &an distribuidas segun las cinco
dimensiones: Visual, verbal, I6gica, dibujo y para modélatabla de indicadores se

muestra a continuacion:

Tabla8.
Puntajes del instrumento de acuerdo a items edsiones

Dimensiones Indicadores items Pu,nt_a]e
maximo
Reconoce diferentes figuras en un dibujo la 2 pts.
. Identifica las propiedades de una figura 1b 2 pts.
Visual e -
Reconoce las propiedades comunes de diferentes
: 1c 2 pts.
de figuras
Asocia elnombre correcteon una figura dada 2a 2 pts.
Verbal ]Ic'.i);usrc;be adecuadamente varias propiedades de 2b 2 pts.
Formula frases que muestren relaciones entre figur: 2c 2pts.
Realiza dibujos de figuras nombrando adecuadam 3a 2 pts.
las partes
Dibujo Traduce informacion verbal dada en un dibujo 3b 2pts.
Construye otras figuras relacionadas con la prin 3¢ 2pts.
figura construida
Observa que hay diferenciasiynilitudes entre figuras 4a 2 pts.
Compremle que las figuras pueden clasificarse
- : : 4b 2 pts.
Logica diferentes tipos
Emplea las propiedades para determinar si una cla
fi . . 4c 2 pts.
igura est4 contenida en otra
Identifica formas geométricasn diferentes objeto
. 5a 2 pts.
fisicos
Para modelar Reconoce propiedades geométricas de objetos fisic 5b 2 pts.
Comprende el concepto de un modelo matematico 5¢ 2 pts

representa relaciones entre objetos
Fuente: Puntajes de cada item y dimension de la prueba de entrada y salida.

3.5 Calificaciéon

El instrumento serd valuado de forma cuantitativa, como se observa a

continuacion:
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Tabla9.

Puntajes del instrumento de acuerdo al nUmeroitdms y su significado por

dimensioén

Puntuac
ion
Especifi
ca

Puntaje

ftem o
Maximo

Significado

0 Pts.

No reconoce ninguni
figura geométrica en €
manto incaico

la. ¢Qué figuras 0.5 Pts.

2 Pts.

Reconoce tres figura
geométricas en el mant
incaico

geomeétricas observa

en el manto incaico?
1 Pt.

Reconoce al menos dc
figuras geométricas en ¢
manto incaico

2 Pts.

Reconoce todas las
figuras geométricas en e
manto incaico

1.En la época
incaica, existian
novedosos
tejedores que
realizaban telare:
con muchos
colores vy figuras
geométricas.
Observa el
siguiente telar vy
responde las

0 Pts.

No identifica las
propiedades deninguna
de las figuras geométrice

1b. Escribe verdader 0.5Pts.

Identifica las propiedade
de al menos tres figura
geomeétricas

(V) o falso (F) segur 2 Pts.

corresponda 1Pt

Identifica las propiedade
de una de las figura
geomeétricas

2 Pts.

Identifica las propiedade
de todas las figura
geomeétricas

preguntas:

0 Pts.

No reconoce las
propiedades comunes
ninguna de las figura
geomeétricas

1c. Dibuja las figuras
geométricas que
observaste y

0.5Pts.
2 Pts

Reconoce las propiedadt
comunes de una de [¢
figuras geométricas

escribiste en le

pregunta la 1Pt

Reconoce las propiedadt
comunes de al menos dt
de las figuras geométrice

2 Pts.

Reconoce las propiedadt
comunes de todas e
figuras geométricas

2.Don Carls cria
tres tipos de
animales: cerdos
pollos y Vvacas.
Para separarlos
construy6 corrales
triangulares.
Observa

0 Pts.

No asocia el nombre
correcto con ninguna d
las figuras dadas

2a. De los siguientes
corrales mostrados,
escribe el nombre

0.5Pts.
2 Pts.

Asocia el nombre correct
de una de las figura
dadas

correcto
asociandolos con su
lados y angulos

1Pt

Asocia el nombre
correcto de al menos dc
de las figuras dadas

2 Pts.

Asocia el nombe
correcto de todas la
figuras dadas
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Puntuac

" Puntaje ion L
Item MAXIMo Especif Significado
ca
No reconoce la figuras
segun sus lados y angul
OPts. ni describe
2b. ¢Qué tipo de adecuadamente la
triangulo segldn su propiedades
lados y angulos tien Reconoce la figuraegun
el corral de las vaca 2 Pts. sus lados y describ
X 1Pt.
que construyé Dor adecuadamente la
Carlos? Explica pol propiedades
qué? Reconoce la figura segu
sus angulos y describ
2 Pts.
adecuadamente la
propiedades
2c. Don Carlos tiene No dibujaninguna figura
dos corrales cor 0 Pts geométrica ni formule
forma de tridngulo " frases que muestre
equildtero y dos relaciones entre figuras
corrales con forma di Dibuja las figuras
triangulo isésceleSi geométricas pero n
juntamos dos 0.5 Pts. formula  frases  que
triangulos muestren relaciones enti
equilateros. Que 2 Pts. figuras
figura geométrica st Dibuja una figura
formara? Y  si 1Pt geométrica y formule
juntamos dos ' frases que muestre
triangulos isésceles relaciones entre figuras
,Qué otra figure Dibuja  dos  figuras
geomeétrica SE€ 2 Pts geométricas y formule
formara? Dibuja y " frases que muestre
explica por qué? relaciones entre figuras
3. Gino fue al parque No dibuja las partes de
de Villa Maria del 0 bts circulo ni nombre
Triunfo, este tenie PIS- adecuadamente cada u
forma circular, de ellas
para encontras Dibuja al menos do:
con sus amigos 0.5 Pts partes del circulo vy
3a. Dibuja los ' " nombra adecuadamen
elementos del circulc > Pt cada una de ellas
. S. —
y escribe el nombre Dibuja al menos cuatr
de cada uno de ellos 1Pt partes del circulo
' nombra adecuadamen
cada una de ellas
Dibuja todas las partes d
> Pts. circulo y nombre
adecuadamente cada u
de ellas
No traduce informacior
0 Pts verbal, no _resgelye €
3b. Calcula el area " problema ni dibuja e
delparque y traza el radio
; ' 2 Pts. - —
radio en la figura e Traduce informacior
indica su medida 1Pt verbal dada, no resuelv

el problema pero dibuja €
radio
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Puntuac

" Puntaje ion L
Item MAXIMo Especif Significado
ca
Traduce informacion
2 Pts.  verbal dad, resuelve e
problema y dibuja&l radio
No contruye otra figura

I . relacionada con le
3c. Dibuja un_glrculo 0 Pts. primera ni resuelve e
de 8 cm de didmetro bl

calcula la mitad del problema -
y : Construye otra figure
area del circulo. relacionada con I
. . C
Luego dlbUJalcada 2 Pts 1Pt primera pero no resuelv
una de las mitades

. ~ el problema
del circulo y sefiala Construve otra_fioure
el area de cada una relacioggda con 'gu If
de ellas 2 Pts. : ¢

primera y resuelve e
problema
No descubre figuras
geométricas ni se d
OPts. cuenta de que ha
diferencias y similitudes
entre ellas
Descubre las figura:
geomeétricas pero no se (
0.5Pts. cuenta de que ha
4a. Encuentra e . . L
semeianza diferencias y similitudes
emejan y entre ellas
diferencia de las 2 Pts.

: Descubre al menos dc
arquitecturas de figuras geométricas y st
ambas culturas 1Pt da cuenta de que he

. diferencias y similitudes
Los nifos del entre ellas
&:;t(\)/grado de |.E Descubre tres figura
nvi (rj 9 Ie n geométricas y se d
Cande all 2Pts. cuenta de que ha
compararon da diferencias y similitudes
grqunectura . (;: entre ellas
OE grandei No comprende que la
(l_i,u g.rals it € 0 Pts figuras pueder
€ru;, 1a cuftura ) " clasificarse en diferente
Chimd vy la 4b. De las figuras tipos
e poyes. oot Conprende e T
poyas. =T ' figuras  tienen  une
Observa clasifica los e,
clasificacion pero nc
paralelogramos el 2 Pts. 1Pt o
distingue las
el recuadro A, y los L
. caracteristicas de cac
trapecios en e tipo
recuadro B. Explice
or qué Comprende que la
porq 2 Pts figuras pueder
" clasificarse en diferente
tipos
4c. ¢En cudles de la No usa lagpropiedades n
arquitecturas de la explica si una clase d
0 pts. . . )
dos culturas puede 2 Pts figura esta contenida e
encontrar un ) otra
triangulo isGsceles’ 1Pt Usa las propiedades pe

Explica por qué

no explica si una clase ¢
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Puntuac

" Puntaje ion L
Item MAXIMo Especif Significado
ca
figura esta contenida e
otra
Usa las propiedades pa
2 Pts e_xplicar si una clase d
* figura esta contenida e
otra
No identifica objetos
fisicos ni logra idenficar
' 0 Pts. figuras atri
5a De las figuras que 9 geometricas e
observaste, eIIas“ - —
menciona  cuéle: Identifica objetc_>s f|§|cos
son figuras 2 pts. 1Pt pero no logra |d'er?hr:ar
geométricas las figuras geométricas €
ellas
Identifica formas
2 Pts. geométricas en objetc
fisicos
_ 0 Pts No reconoce ninguna d
5b. De las figuras las propiedades del romk
5. Alessandro se geométricas  que Reconoce una de Ia
, 0.5 Pts. .
encuentra en e encontraste. ¢Qu propiedades del rombo
parque y observ¢ propiedades tiene e 2 Pts. Reconoce dos de Ia
muchos objetos di  rombo? 1Pt propiedades del rombo
diferentes formas Reconoce las cuatr
2 Pts .
propiedades del rombo
No comprende e
concepto de un model
0 Pts. matematico y logre
5¢. ¢ Qué otras figura: relacionarlos con e
geomeétricas objeto
encuentras dentro Comprende el concept
de la seflal de 2 Pts. 1Pt de un modelo matematic
transito? Respond ' pero no logra relacionarl
y dibuja con los objetos
Comprende el concept
de un modelo matematic
2 Pts.

y logra relacionarlo cor
los objetos

Fuente: Tablas de puntuacion especifica de la prueba de entrada y salida de acuerdo al nimero de items y su
significado por nivel

Los puntajes obtenidos luego de jdi@acion del instrumento seran distribuidos en

los siguientes niveles:
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Tablal0.
Descripcidn de puntajes del instrumen®acuerdo a las cinco dimensignde la

variable Habilidades geométricas basicas de Hoffer.

NIVEL PUNTAJE SIGNIFICADO

Este nivel;significa que el estudiante muestra un progreso minim
las cinco habilidades geométricas basicas respecto del nivel esg
esto se refiere especificamente a que presenta dificultades al vis
caracteristicas o propiedades; comunicar, expragtgreretar a travé:
de lenguaje geométrico; construir, reproducir o representar figu
graficos geométricos; analizar, comparar o sintetizar los datos !
problema; y modelar una situacién, para resolver distintas situac
de la vida diaria.

Este nivel; significa que el estudiartieanza un logro aceptable de

cinco habilidades geométricas basicas respecto del nivel esperac
se refiere a que presenta dificultades minimas al visue
caracteristicas o propiedadesmunicar, expresar e interpretar a tra
Proces 871 15 de lenguaje geomeétrico; construir, reproducir o representar figu
graficos geométricos; analizar, comparar o sintetizar los datos

problema; y modelar una situacién, para resolver distintas situac
dela vida diaria.

Este nivel; significa que el estudiargleanza ehivel esperadale las
cinco habilidades geométricas basicas, esto se refiere especific:
a que logra visualizar caracteristicas o propiedades; comu

Inicio o017

pl;g\?irs(:o 1671 23 expresar e interpretar a través de Iepguaje geon)ét_rico; con
reproducir o representar figuras y graficos geométricos; ana
comparar o sintetizar los datos de un problema; y modelar
situacion, para resolver distintas situaciones de la vatiadi
Este nivel; significa que el estudiargleanza un nivel superior aivel
esperadale las cinco habilidades geométricas basicas, esto se r
Logro ) especificamente a que_logra visualizar cgracteristicas_o propiej
destacado 2471 30 comunicar expresar e interpretar a través de lenguaje geomé

construir, reproducir o representar figuras y graficos geométr

analizar, comparar o sintetizar los datos de un problema; y model:

situacion, para resolver distintas situaciones de ladiaté

Fuente: Especificaciones de los puntajes de acuerdo a los cuatro niveles de las habilidades geométricas basicas del

instrumento.

Los puntajes obtenidos correspondientes a émsdtde la dimensidvisual, seran

evaluados de la siguiente manera:
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Tablall
Descripcidon de puntajes del instrumento de acuerdo dirteension isual de la

variable Habilidades geométricas basicas de Hoffer

NIVEL PUNTAJE SIGNIFICADO
Este nivel; significa que el estudiam®iestra un progreso minimo |
la dimensiéon visual respecto del nivel esperado, esto se r
especificamente a que presenta dificultades al percibir las fi
Inicio 071 bidimensionales con el fondo, forma, tamafo o posicién; visualiz:
diferentes posicionegue presenta una figura; distinguir similitude:
diferencias de las figuras u objetos; y recordar con exactitud la 1
para relacionarlo con sus caracteristicas presentes.
Este nivel; significa que el estudiante alcanza un logro dilepte la
dimensién visual respecto del nivel esperado, esto se refiere
presenta dificultades minimas al percibir las figuras bidimensiol
con el fondo, forma, tamafio o posicion; visualizar las difere
posiciones que presenta una figura; dggtinsimilitudes y diferencia:
de las figuras u objetos; y recordar con exactitud la figura
relacionarlo con sus caracteristicas presentes.
Este nivel; signita que el estudiante alcanza el nivel esperada
dimensién visualesto se refiere especificamente a que percibe
figuras bidimensionales con el fondo, forma, tamafio o posi
visualiza las diferentes posiciones que presenta una figura; dis!
similitudes y diferencias de las figuras u objetos; y recuerda
exectitud la figura para relacionarlo con sus caracteristicas preset
Este nivel; significa que el estudiante alcanza un siweérior al nivel
esperadale la dimension visual, esto se refiere especificamente ¢
percibe las figuras bidimensionales con el fondo, forma, tama
6 posicién; visualiza las diferentes posiciones que presenta una f
distingue similitudes y diferencias de las figuras u objeyaecuerde
con exactitud la figura para relacionarlo con sus caracteris
presentes
Fuente: Especificaciones de los puntajes de acuerdo a los cuatro niveles de la habilidad visual del instrumento.

Proces 271 3

Logro
previsto

Logro
destacado

Los puntajesobtenidoscorrespondientes s items de la dimension de Habilidad

verbal, seran evaluados de la siguienssera:
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Tablal2
Descripcidn de puntajes del instrumento de acuerdo a la dimewmsibal de la

variable Habilidades geométricas basicastHieffer.

NIVELES  PUNTAJE SIGNIFICADO
Este nivel; significa que el estudiante muestra un progreso minimc
dimension verbal respecto del nivel esperado, esto se t
Inicio 071 especificamente a que presenta dificultades al escuchar, loc
entender e interpretar simbolos o definiciones para llevar a ca
problema y comunicar; a través de un dominio de lenguaje geomé
Este nivel; significa que el estudiante alcanza un logro aceptable
dimensién verbal respecto Ideivel esperado, esto se refie
especificamente a que presenta dificultades minimas al esc

Proces 27 3 localizar, entender e interpretar simbolos o definiciones para lle
cabo un problema y comunicar; a través de un dominio de ler
geomeétrico.

Este nivel; significa que el estiadte alcanza ehivel esperadale la

Logro 475 dimensidén verbal, esto se refiere especificamente a que escucha, |
previsto entiende e interpreta simbolos o definiciones para llevar a cal
problema y comunica; a través de un dominio de lenguaje geomét

Este nivel; significa que el estudiante alcanza un nivel superior al

Loaro esperadale la dimensién verbal, esto se refiere especificamente .
destgcado 6 escucha, localiza, entiende e interpreta simbolos o definicione:

llevar a cabo un problema y comunicatravés de un dominio ¢
lenguaje geométrico.

Fuente: Especificaciones de los puntajes de acuerdo a los cuatro niveles de la habilidad verbal del instrumento.

Los puntajes obtenidos correspondientes a los items de la dimension de Habilidad

para dibujar, sran evaluados de la siguiente manera:
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Tablal3.
Descripcidn de puntajes del instrumento de acuerdo a la dimensidibdjode la

variable Habilidades geométricas basicas de Hoffer

NIV EL PUNTAJE SIGNIFICADO
Este nivel; significa que el estudiante muestra un progreso minim
dimensién para dibujar respecto del nivel esperado, esto se
especificamente a que presenta dificultades al representar, repre
construir figuras geomeétricas comel triangulo, cuadrilatero
circunferencia; asi como también de figuras de su entorno sec
elementos, caracteristicas y propiedades.
Este nivel;significa que el estudiante alcanza un logro aceptable
dimensién para dibujaespecto del nivel esperado, esto se refiere
presenta dificultades minimas al representar, reproducir y co
213 figuras geométricas como el triangulo, cuadrilatero y circunferenc
como también de figuras de su entorno segun sus elen
camacteristicas y propiedades.
Este nivel; signita que el estudiante alcanzandlel esperadale la
dimensién para dibujar, esto se refiere especificamente a que rep

Inicio 071

Proces

pl;g\?irs(;o 475 rgproduce y_constfuye figuras geométr!cas del trianguladridéizro \
circunferencia; asi como también de figuras de su entorno sec

elementos, caracteristicas y propiedades.
Este nivel;significa que el estudiante alcanza un niugberior al nive
Logro esperadalela dimension para dibujar, esto se refiere esppc_ificam
destacado 6 gue representa, reproduce y construye figuras geométricas ¢

triangulo, cuadrilatero y circunferencia; asi como también de figu
Su entorno segun sus elementos, caracteristicas ygaoiais.

Fuente: Especificaciones de los puntajes de acuerdo a los cuatro niveles de la habilidad de dibujo del instrumento.

Los puntajes obtenidos correspondientes a los items de la dimensién de Habilidad

l6gica, seran evaluados de la siguiente manera:
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Tablal4.
Descripcidon de puntajes del insinento de acuerdo a la dimensi@yica de la

variable Habilidades geométricas basicas de Hoffer

NIVEL PUNTAJE SIGNIFICADO
Este nivel; significa que etstudiante muestra un progr
minimo de la dimensién l6gica respecto del nivel esperadt
se refiere especificamente a que presenta dificultac
Inicio 0V 1 analizar, sintetizar, comparar y clasificar los eleme
caracteristicas y propiedades de las figgesmétricas con
triangulos, cuadrilateros y circunferencia en los probl
geomeétricos.
Este nivel; significa que el estudiante alcanza un
aceptable de la dimension logica respecto del nivel esp
esto se refiere a quresenta dificultades minimas al anali
Proces 27 3 sintetizar, comparar y clasificar los elementos, caracterisi
propiedades de las figuras geomeétricas como trini
cuadrilateros y circunferencia en los problemas geométri
Este nvel; significa que el estudiante alcanza el nivel espe
de la dimensién ldgica, esto se refiere especificamente
analiza, sintetiza, compara y clasifica los eleme
caracteristicas y propiedades de las figuras geométricas
triangulos, cuadkateros y circunferencia en los problel
geomeétricos.
Este nivel; significa que el estudiante alcanza un nivel su
al nivel esperadade la dimension légica, esto se refi
especificamente a que analiza, sintetiza, compara y clasit
elementos, caracteristicas y propiedades de las f
geomeétricas como tridngulos, cuadrilateros y circunferen
los problemas geomeétricos.

Logro previsto 47 5

Logro destacado 6

Fuente: Especificaciones de los puntajes de acuerdo a los cuatro nivelesatdizad l6gicadel instrumento.

Los puntajes obtenidos correspondientes a los items de la dimension de Habilidad

modelar, seran evaluados de la siguiente manera:
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Tablal5.

Descripcidn de puntajes del instrumento de acuerdadant@nsion de la Habilidad

Modelar de la variable Habilidades geométricas basicas de Hoffer

SIGNIFICADO

Este nivel; significa que el estudiante muestra un progreso mi
de la dimensién para modelar respecto del nivel esperado, e
refiere especificamente a que presenta dificultades al sensit
las figuras de su entorno, es decir, como las relacioméas figuras
geomeétricas; reconocer los elementos, caracteristicas y propie
de ellas; plantear interrogantes que lo lleven a la construcci
sus aprendizajes; representar, describir, explicar concept
términos geométricos; y al analizar repentaciones de las figur:
en los problemas geométricos

NIVEL PUNTAJE
Inicio 071
Proces 271 3

Este nivel; significa que el estudiante alcanza un logro aceptal
la dimensién para modelar respecto del nivel esperado, es
refiere especificamente a que presenta difideaminimas a
sensibilizar las figuras de su entorno, es decir, cOmo las rela
con las figuras geométricas; reconocer los elemer
caracteristicas y propiedades de ellas; plantear interrogantes
lleven a la construccién de sus aprendizajgsesentar, describir
explicar conceptos y términos geométricos; y al anal
representaciones de las figuras en los problemas geométricos

Logro previsto

Este nivel; significa que el estudianteaaiza ehivel esperadale
la dimensién para modelaesto se refiere especificamente a
sensibiliza las figuras de su entorno, es decir, como las rela
con las figuras geométricas; reconoce los elementos, caracter
y propiedades de ellas; plantea interrogantes que lo lleven
construccion d sus aprendizajes; representa, describe, ex
conceptos y términos geométricos; y analiza representacion
las figuras en los problemas geométricos

Logro
destacado

Este nivel; significa que el estudiante alcanza un naigberior al
nivel esperadode la dimensién para modelar, esto se refi
especificamente a que sensibiliza las figuras de su entorno, es
como las relaciona con las figuras geométricas como triang
cuadrilateros 'y circunferencia, reconoce los m&etos,
caracteristicas y propiedades de ellas, como también pl
interrogantes que lo lleven a la construccion de sus aprendi
representa, describe, explica conceptos y términos geométricc
Ultimo analiza sus representaciones de las figurdsseproblemas
geomeétricos.

Fuente: Especificaciones de los puntajes de acuerdo a los cuatro niveles de la habilidad modelar del instrumento.

3.6 Administracion

La prueba califica de entrada se aplico a fines del mesite untes de aplicar lel

m- dul o denominado naY | a Geometr2a?

S

e

aplic-

a

fines del mes de setiembre.
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yoo fue aplicado por | as daasalosentidargesdent e s
sexto grado de Il a | .E.P. AVirgen de | a
pedag-gicas. Al finalizar | a aplicaci-n
las mismas integrantes aplicaron la practica califica de salideeatlatiantes de sexto
grado.
Antes de aplicar el instrumento, se dieron las siguientes indicaciones a los
estudiantes:
- La evaluacion tendra una duracién de 90 minutos
- Resolver cada pregunta, indicando la respuesta correcta, clara y precisa al
finalizar laresolucion
- Ser&necesario la resolucion completa del problema, para considerar los puntajes
en su totalidad
- Ante respuestas erroneas, no generara puntos en contra
- La resolucion es con lapiz, tajador, borrador y colores si es necesario
- La resolucion de cadaroblema esle manera individual
- Ante cualquier duda o pregunta, debera levantar la mano
- Alfinalizar, dar vuelta al examen y esperar que los demas estudiantes culminen

con el suyo.

3.7 Validez

Resulta importante resaltar que cuando se aplica unnmshto a cualquier nivel
o situacién, debemos de ser cautelosos y prudentes, debido a que antes debe de ser
validado por algunos expertos en el tema que se esta abordando en el presente
instrumento, quienes le dan el visto bueno para poder aplicarougekira que se desea
investigar.

SegunRamirez, Flores y Castr@@15) la validez significa que la investigacion
responda a las incégnitas formuladas. La fiabilidad se refiere a las respuestas que nos
dan, pero de diversas situaciones, es decir, a laegiraientos del instrumento de

medida y observacion.
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De modo que, el instrumento que se utilizd6 para evaluar el desarrollo de las
habilidades geométricas basicas para el presente trabajo de investigaciéon denominado
fAplicacion de las fasedel Modelo de ¥n Hiele en el desarrolleedas habilidades
geométricas de losstudiantes de sexto grade primariade la I.E.P Virgen de la
Candelaria distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL @L. se anal i zar §

técnicas: El analisis de contenido y el juiceeakpertosA continuaciénse detalla:

a. Analisis de contenido

Por medio del andlisis de contenido, se deterngjné el instrumenteestara
compuestgor 15 items yerdran como calificacion maxima 3ntos.

Los puntajes de cada estudiantadgerenciarardebido a los indicadores que logre
desarrollar en cada item, considerando que las habilidades geométricas deberan de
sometesea prueba a lo largo del desarrollo de cada uno de €stsel andlisis 16gico
se considerdos siguientes elementos:

Habilidades:
1. Visual
2. Verbal

3. Paradibujar

4. Légica

5. Para modelar
Contenidos:

1. Triangulos

2. Cuadrilateros

3. Circunferencia

N° de Sesiones20

Intervalo: 14-16

En la tabla 16e estableci@l nUmero de sesiones quersalizarara lo largo de
cada tema propuesto, ent@mdo la proporcion entre el nUmele sesiones para cada

contenido y el total de sesiones de todo el médulo:
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Tablal6.

Proporcion entre el nimero de sesiones para cada conterathotal de sesiones

del m- dul o fAiaY | a Geometr2za? aD-nde est
Contenidos N° de sesiones para cada contenido/total de sesione Resultado
Tridngulos 7120 0.35
Cuadrilateros 6/20 0.30
Circunferencia 7120 0.35
TOTAL 20/20 1.00
Fuente:Rel aci -n entre el nY“mer o de sesiones para cada co

Geometria? ¢Dénde e3td
En latabla 15e establecié el nUmero de sesiones para cada capacidad, encontrando

Su proporcion

Tablal7.
Proporcion entre el nimero de sesiones para cada habilidddogal de sesiones

del m-dul o AaY | a Geometr2a? abD-nde est

N° de sesiones para cada

Habilidades capacidad/Total de sesiones Resultado
Visual 4/20 0.20
Verbal 4/20 0.20

Para dibujar 4/20 0.20
Légica 4/20 0.20

Para modelar 4/20 0.20
TOTAL 20/20 1.00

Fuente:Rel aci - n entre el nmer o de sesiones para cada ha

Geometr2a? abD-nde estg§?0

En la tabla 1&e muestra laperacion entre lasategorias, contenidos y el limite

inferior del nUmero de preguntas, para obtener el nUmero de items para el instrumento.

Tablal8.
Correspondencia entre el nimero de sesiones para cada habilidad y el total de
sesionesdelmédufma Y | a Geometr2a? abD-nde est §?0
A X | X 14 = 0.35 X 0.20 X 14 = 0.98 1
A X Il X 14 = 0.35 X 0.20 X 14 = 0.98 1
A X I X 14 = 0.35 X 0.20 X 14 = 0.98 1
A X vV X 14 = 0.35 X 0.20 x 14 = 0.98 1
A X Y; X 14 = 0.35 X 0.20 x 14 = 0.98 1
B X [ X 14 = 0.30 X 0.20 X 14 = 0.84 1
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B X I X 14 = 0.30 x 0.20 x 14 = 0.84 1
B X " X 14 = 0.30 x 0.20 x 14 = 0.84 1
B X v X 14 = 0.30 x 0.20 x 14 = 0.84 1
B X \% X 14 = 0.30 x 0.20 X 14 = 0.84 1
C X | X 14 = 0.35 X 0.20 x 14 = 0.98 1
C X I X 14 = 0.35 x 0.20 x 14 = 0.98 1
C X " X 14 = 0.35 x 0.20 x 14 = 0.98 1
C X v X 14 = 0.35 x 0.20 x 14 = 0.98 1
C X \ X 14 = 0.35 x 0.20 x 14 = 0.98 1
Fuente:Rel aci -n entre el n“mer o de sesiones para cada

Geometr2a? abD-nde est§?0

En la siguénte tabla se establécél nimero de items por contenido, objetivo y el
limite inferior del intervalo.

Tabla de Especifcaciones

Tablal19.

Proporcion entre el nUmero de sesiones para daalalidady el total de sesiones
delméduloiaY | a Geomet r Ppar®la adbtBncionde nieerd d@ fteins

del instrumento.

Objetivos
Contenidos Visual Verbal Para Légica Para Total
dibujar modelar
Triangulos 0.29 1 1 1 1 1 5
Cuadrilateros 0.33 1 1 1 1 1 5
Circunferencia 0.38 1 1 1 1 1 5
TOTAL 3 3 3 3 3 15
Fuente:Rel aci - n e e el nY2mer o de sesiones para <cada

ntr
Geometr2a? abD-nde est 8?0

Con todo lo anteriormente expueste calcula que el nimero de itesoaformea
la relacién entre el nimero de sesiones por cadéenido y el tal de sesiones del
modulo, es 1%tems.El fin del presente analisis de contenido es conocer los items que
son necesarios para determinar el nivel de habilidades geométricas.

b. Juicio de expertos

Esuna opinion que realizan personas exgeyteon trayectoria en el tema, que son

indentificados por otros como experimentados cualificados en lo que se busca abordar.

Skjong y Wentworht (2000) expone que los expertos en valorar el instrumento deben
de tener en cuenta algunos criterios de evabmadontar con experiencia en haber
realizadoanteriores juicios de expertgspseer grados, titulos, capacitaciones, entre
otros. Asimismo, debe de mostrar disponibilidad y motivacién para con las personas
asesoradas y por ultimo, indicar imparcialidathamento del juicio que se emite para

la evaluacion del instrumento.
66

ha



Paraestablcer validez al i awys tyderias estutlianteside a Ge ¢
sexto grado deeducacion primaria, decidimos aplicka técnica de validacion
denominada nJdwisoi o Phe aexpeo, contamos C
expertos quienes nos emitieron sus diferentes puntos de vista u observaciones en los
items planteados del presente instrumento. Los resultados conseguidos por parte de los
expertos, estan detallados esiguiente cuadro que se presenta en la siguiente pagina.

Los nombres y apellidos, los datos académicos y profesionales de los siete expertos
gue emitieron su juicio en el presente instrumento, se presenta seguidamente:

1. Mg. Emilio Jesus Campos Alarcén

Profesor de MatematicaDocente del Programa de Estudios Matemé&tiseca
del Instituto Pedagoégico Nacional de Monterrico
2. Lic. Fridolina Diaz Sebastian
Profesora de Matematic Docente del Programa de Estudios Matematica
Fisica del Instituto Pedagdgi®acional de Monterrico

3. Lic. Miguel Diaz Sebastian
Profesor de Matematica Coordinador General de Informatica del Instituto
Pedagdgico Nacional de Monterrico

4. Lic. Miller Carrion Sanchez
Profesor de Matematica Docente de la Institucion Educativa Particula
Nuestra Sefiora de Monserrat

5. Lic. Yery Reyes Martinez
Profesor de Matematica Docente de la Institucion Educativa Particular
Nuestra Sefiora de Monserrat

6. Mg. Jorge Minaya Martinez
Profesorde Fisicai Docente del Programa de Estudios Matemd&tisica del
Instituto Pedagégico Nacional de Monterrico

7. Mg. Claudia Medina Manrrique
Profesora de Matematida Asesora de Matematica del Colegio Aplicaciéon
IPNM

Los jueces establecieron sus puntos de vista commusstra en la siguiente tabla:
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Tabla20.

Valoracionde los juecede cada uno de los iteras relacién al instrumentd La Geometr2a y yoo
Indicadores )
N° de Coherencia indice Relevancia indice Claridad indice Indice resultad
item de de de de esultado
Jl1 J2 J3 J4 J5 J6 J7 acuerdo Jl J2 J3 J4 J5 J6 J7 acuerdo Jl1 J2 J3 J4 J5 J6 J acuerdo a(f:ilrjw(;do

la  "H "H "H "H H "H H 1 H H "HO"HOHOHH 1 H " 'HHH HOH 1 1 Aceptado
ib  "H H H H "H "HOH 1 H H HO'HOHOH O 1 H " 'HHH HOH 1 1 Aceptado
1lc "H "H "H "H X X ™ 071 "™H "H "H "H X "H "H 086 ™ ™H H "H "H X "H 0.86 0.81  Aceptado
2a "H H "H "H "H "H "H 1 H H "H "H "H "H "H 1 H "H "H "H "H X X 0.71 0.90 Aceptado
2b "HH "H "H "H "H "H 1 H 'R H"H"HHH 1 H "H"HH "H"H X 0.86 0.95  Aceptado
2c "H "H "H "H "H "H 'H 1 "H X "H H "H "H "H 086 ™M X ™ "™H "H "H X 0.71 0.86  Aceptado
3a H X "H'H 'H "H H 086 ™H "H "H "H "H "H "H 1 "H X "H "H "H "H "H 0.86 0.91 Aceptado
3b "M H "H "H X "H "H 086 ™H "™H "H "H X "H "H 086 ™M X "™H "H X "™H "H 0.71 0.81 Aceptado
3c H X "H'H "H "H "H 086 ™H "™H "H "H "H "H "H 1 "H X "H "H X "™H "H 0.71 0.86  Aceptado
4a "H H "H "H "H "H "H 1 H H "H "H "H "H X 086 ™™H "™H "H "H "H "H X 0.86 0.91 Aceptado
4b "™H "H "H H "H X "H 086 ™H "H "H "H "H X 'H 086 ™M ™H H "H X X "H 071 0.81  Aceptado
4c "H "H "H "H "H "H X 086 ™ "™H H "H "H "H "H 1 "H "H "H "H "H "H X 0.86 0.91 Aceptado
5a "H H "H "H "H "H "H 1 "H H "H "H "H "H "H 1 "H X "H "H X "™H X 0.57 0.86  Aceptado
5b H X "'H'H "H "H "H 086 ™H "™H "H "H "H "H "H 1 "H "H "H "H "H "H X 0.86 0.91 Aceptado
5¢ ™H X "H'H "H "H "H 086 ™H X "™H "H "H "H "H 086 X X "H "H "H "H "H 0.71 0.81  Aceptado

Fuente: Resultado de los jueces conrelaciénpriebad e entrada y salida denominada fiLa Geometr2a y yoo
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En la presente tabla, se puede observar que el indice de acuerdo de cada uno de los
items supera el 0,80, poonsiguiente, podemos confirmar que el instrumento es valido
y puede ser aplicado a los estudiantes de sexto grado de primaria. Asimismo, podemos
decir que en la 1c debe de mejorarse la coherencia de la pregunta, en la pregunta 3b,

3c, 4b y 5a debe de pmrgar mayor claridad para la comprensién de los estudiantes

3.8 Confiabilidad

Para comprobar | a confiabilidad del i ns-
de los estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria, se aplico la prueba a un grupo
piloto de 10 estudiantes de sexto grado de educacién primaria de la Institucion
EducativaParticular Familia de Nazareth, perteneciente al distrito ddJ&EL 06.

Los estudiantes pertenecientes a esta institucion presmmtanteristicas similares a la
muestra de la presente investigacion, es decir, los estudiantes de ambas instituciones
edwcativas son de sexto grado de Educacion Primaria, presentan un bajo rendimiento
en Geometria y ambos son instituciones mixtas, en otras palabras, los estudiantes son
varones y mujeres.

Para poder interpretar el alfa de Cronbach, hay un valor maximiaisno el cual
se debe considerar para la aceptacidrada pregunta daistrumento. El valor minimo
es de 0,70, si en caso los resultados arrojen un valor por debajo del minimo es
inaceptable. El valor maximo es d®@, al obtener este valor la preguse considera
repetida y debe eliminarse, es preferible que el valor del alfa de Cratdaeala item
este entre 0,80 y 0,9%e eligié el Alfa de Cronbach debido a la sencillez de la
aplicacion de su formula y a la alta confiabilidad que presenta demdstque se
puede confiar en el presente analisis y poder aplicar el instrumento elaborado.

El coeficiente fue planteado por Lee J. Cronbach en el afio 1951. El alfa de
Cronbach es utilizada para la confiabilidad de la cual esta conformada una/Ascala.
ello decimos que el alfa de Cronbach es el promedio o la magnitud que existe entre los
enunciados o items que conforman un instrumeBegun Oviedo y Camp@005)
menciona que también se puede definir que el coeficiente est&memecada item del

instrumento, ademague es preferible que el instrumento cuente con veinte preguntas
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0 menos de veinte. El instrumento planteado en la investigacién cuenta con quince
preguntas y cada una de ellas con su puntaje de 0,80, lo cual le hace confiable.

Para la onfiabilidad de la prueba calificada se consideré al Coeficiente Alfa de
Cronbach, debido a la ventaja que presenta, como lo es: No es necesario dividir en dos
los items del instrumento, sino mas bien aplicar la medicion y calcular el coeficiente,
donde abplicar se adquiere lo siguiente:

K 121-2

T K-l S?

I

a

Donde:
0 dNUmero de items 0=15
"Y dSumatoria de varianzas de los items"Y =3,01

"Y dVarianza de la suma de los items Y =12,02
| dCoeficiente de Alfa de Cronbach

Luego de haber aplicado el Coeficiente de Alfa de Cronbach, se obtuvo lo siguiente:

___ 4B

s 15 [1-301
15-1 | 12,02

a=0,80
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lIl. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS



1. Andlisis y presentacion de Resultados

En el presente capitulo se muestran, a través de tablas y gréaficos estadisticos, los
resultados obtenidadel pre i test y posfi test realizado a los estudiantes del sexto
grado de primaria de la Institucion Educativa Parroquial Virgen de la Candelaria antes
y despu®s de | a ejecuci - -n del m- dul o denc
para determinar si coiituyé al desarrollde las cinco habilidades geométricas basicas.

Se presda a continuacion el analisis stgiptivo e inferencial que muestra los

resultados obtenidos de la presente investigacion.
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2. Analisis Descriptivo

En el analisis descriptivo se exponen los resultados obtenidos a través de la
aplicaciéon del Pre¢est y Podest, realizado a los estudiantes de sexto grado de Primaria
de la I.E.P Virgen de la Candelaria antes y después de la aplicaciandlu | o A ayY
Geometr2a? aD-nde estg8§8?0, por medio de
las medidas de tendencia central: Media, mediana y moda de cada dimensién de las

habilidades geométricas basicas; y sus respectivos graficos e interpretaciones

Tabla2l.
Distribucion de las calificaciones de los estudiantis sexto grado en las

habilidades geométricas basicas; por prueba de entrada y salida

Niveles Intervalos Prueba de entrada Prueba de salida
f % f %
Inicio 0-7 11 79 1 7,14
Proceso 8-15 3 21 0 0
Logro previsto 16-23 0 0 3 21,43
Logro destacado 24-30 0 0 10 71,43
TOTAL 14 100 14 100
Media aritmética 4,42 23,10
Mediana 4,50 23,50
Desviacién estandar 2,77 6,35

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas a los estudiantes debslextie ggducacion primarie
la Institucion Educativa Mgen de la Candelaria en junio y setiemibes2019.

12 11
10
10
©
&
S 6
(8]
o
w 4 3 3
2 1
0 0
0
Inicio Proceso Logro previsto Logro
destacado
Nivel

H Prueba de entrada ™ Prueba de salida

Figura 2. Distribucion de las calificaciones de los estudiamtesexb grado en las

habilidades geométricas basicas; por prueba de entrada y salida.
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En la tabla numero 21 y figurad2signado a los resultados de las calificaciones de
los estudiantes en las hab#des geométricas basicas, podemos observar lo siguiente:

Con respecto a la prueba de entrada, el 79% de los estudiantes que constituye el
sexto grado de primaria se aén en el nivelnicio (de 0 a ‘puntas), es decir, presentan
un progreso minimo de lasnco habilidades geométricas basicas respecto del nivel
esperado, es decir, presantiificultades al visualizar caracteristicas o propiedades;
comunicar, expresar e interpretar a través de lenguaje geométrico; construir, reproducir
o representar figurag graficos geométricos; analizar, comparar o sintetizar los datos
de un problema; y modelar una situacion, para resolver distintas situaciones de la vida
diarig mientras el otro 21% sgbica en el nivel proceso (de 8 adintos), es decir,
alcanza un Igro aceptable respecto del nivel esperado, esto es, que el estudiante
presenta dificultades minimas al visualizar, expresar e interpretar a través de lenguaje
geomeétrico; construir figuras y graficos geométricos; analizar los datos de un problema;
y modela una situacién, para resolver distintas situaciones de la vida diaria.

El 0% de los estudiantes se ubican keniwel logro previsto (de 16 a Jauntos),
esto significa que ninguno ha alcanzado el nivel espedadas cinco habilidades
geométricas basas Del mismo modo, el 0% se ubiea el rivel logro destacado (de
24-30 puntos), es decir, ninguno del 100% de los estudiantes alcanza un nivel superior
del nivel esperado, desarrollando de forma eficiente las cinco habilidades geométricas
béasicas.

La malia aritmética del 100% de estudiantes representa 4,42, con una desviacion
estandar de 2,77, es decir, que presentan un progreso minimo en cuanto a las habilidades
geométricas basicas, dificultando la resolucion de problemas geométricos.

Como podemos obsar, el 100% de los estudiantes aun les falta alcanzar el nivel
esperado de las cinco habilidades geométricas,gpgastse ubican en el nivel de inicio
y proceso, esto nos indicque losestudiantes no logran percibir similitudes y
diferencias, comunicareproducir, analizar y transferir un problema matematico a la
vida diaria de las personas.

Por otro lado, con respecto a la prueba de salida, el 7,14% de estudiantes del grupo
pre-experimental se ubioan un nivel denicio (de 0 a punta), el 0% seaubica en el
nivel proceso, mientras que el 21,43% de ellos se ubican en el niveplegisto y el
71,43% se ubicaan el nivel logro destacado con un promedio de 23,10. Esto quiere
decir, que porcentualmente, los estudiantes de sexto grado han mejodduovel de

desarrollo de las cinco habilidades geométricas, demostrando que el 79% que se
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enmntraba en el nivel daicioy el 21% en el nivel derpcesade la prueba de entrada,

han alcanzado el nivel esperado e inclusive un nivel superior al spetagcen la
prueba de salidaCon respecto a la desviacion estandar, el grupexperimental ha
obtenido un 6,35, esto significa que han logrado alcanzar desarrollar las cinco
habilidades geométricas.

A patrtir de todo lo mencionado anteriormente,sede afirmar que las 2@siones
qguese trabajaron en el m- dut 8?2adgadi 4 @ alleoo |
estudiantes deesgto grade han elevado el nivel de desarrollo de las habilidades
geométricas basicas (visual, verbal, dibujo, l6gica y modelanista de que podemos
observar un incremento significativo de puntos en la prueba de salida; estos resultados
evidencian que la mayoria de estudiantes han conseguido una mejora en sus
calificaciones; esto significa que alcanzaron un desarrollo adecedds dabilidades
geométricas, debido a que muestran un dominio en las cinco habilidades geométricas

logrando las respuestas esperadas a los diversos problemas geométricos.

Tabla22.

Distribucién de las calificaciones de lestudiantesle sext gradoen la habilidad

visual; por prueba de entrada y salida.

Nivel Intervalos Prueba de entrada Prueba de salida
f % f %
Inicio 0-1 3 21 0 0
Proceso 2-3 4 29 0 0
Logro previsto 4-5 5 36 2 14
Logro destacado 6 2 14 12 86
TOTAL 14 100 14 100
Media aritmética 2,64 5,21
Mediana 2,75 6,00
Desviacion estandar 1,54 1,01

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas a los estudiantes del sexte goagacion primaaide
la Institucion Educativa Mgen de la Candelaria en junio y setiemides2019.
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Figura 3. Distribucién de las calificaciones de los estudiantessexo grado en la

habilidad visual; por prueba de entrada y salida

En la tabla 22 y la figura, 3egun los resultados de la prueba de entrada y salida
aplicadaa los estudiantes del sexto grado de Primaria de la Institucion Educativa
Parroquial Virgen de la Candelaria, se han obtenido los siguientes resultados en la
habilidad visual:

En la prueba el entrada del sexto grado, el 21% de estudiantes se encuentran en el
nivel de nicio, es decir, presemtain progreso minimo de la habilidad visual, esto se
refiere aquepresenta dificultades al percibir las figuras bidimensionales con el fondo,
forma, tanafio o posicién; visualizar las diferentes posiciones que presenta una figura;
distinguir similitudes y diferencias de las figuras u objetos; y recordar con exactitud la
figura, para relacionarlo con sus caracteristicas presemttiferencia d un 0% en la
prueba de salidan la prueba de entrada, el 29% se encuentran en eproeeko, es
decir, que han alcanzado un logro aceptable réspis nivel esperado, esto es,
presenta dificultades minimas al percibir las figuras bidimensionateslctondo,
forma, tamafio o posicidn; visualizar diferentes posiciones; distinguir similitudes y
diferencias; y recordar con exactitud una fig@aliferencia de un 0% en la prueba de
salida; en la prueba de entrada, el 36% de estigdige encuentran ehnivel logro
previsto, es decir, que han alcanzado el nivel espeestordllando de forma eficaz la
dimension visuala diferencia del 14% en la prueba de salida. Por ultimo, en la prueba

de entrada, el 14% de los estudiarge encuentran en un nivE logro destacado, es
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decir, 2 estudiantelan alcanzado un nivel superior al nivel esperado de la dimensién
verbal, a diferencia de un 86% en la prueba de salida.

Asimismo,a partir de la aplicacion de la prueba de entrada y de salida, se puede
inferir que en la habilidad visual, el porcentaje de estudiaputese encuentran en el
nivel inicio disminuy6 en un 21%, es decir, que de los 3 estudiantese gueontraban
en un nivel deriicio en la prueba de entrada, ahora no se encuentra ningun estudiante
el porcentaje de estudiantesegse enaatraban en el nivelrpceso disminuyo en un
29%, es deciguede los 4 estudiantegie se encontraban en el nivebgeso, reducio
a 0 estudiantes en este nivel; también se observa que el porcentaje de estudantes
se encontraban en el nivalgro previsto disminuyd en un 22% evidenciando que
lograron alcanzar el nivel esperado, es decirdglms 5 estudiams queseencontraban
en el nivel bgro previsto aminoré a 2 estudiantes. Igualmente, el porcentaje de
estudiantegiue se encontraban en el niveglo destacado aumentaron en un 72%,
logrando alcanzar un nivel superiémavel esperado, es decir, quelds 2 estudiantes
gue encotraban en dicho nivel, adicionaron a 7 estudiantes.

La media aritmética quaresenta el grupo pexperimental en relacion a la prueba
de entrada fue de 2,64; y en la prueba de salida, 5,21. De igual modo, presenta una
mediana de 2,75 en la prueba de entrada y un 6 en la de salida, es decir, los estudiantes
muestran un cambio sidicativo en la presente habilidad.

Con respecto a la desviacion estandar, presenta un 1,54 en la prueba de entrada y
1,01 en la de salida, esto demuestra que las notas se separan del punto central, por tanto
se puede manifestar que han mejorado enssfrddo de la habilidad visual.

Teniendo en cuenta todos los datos obtenidos, se puede concluir que, a través de
las 20 sesiones que se desarrollaron en el presente médulo, se ha elevado el nivel de
desarrollo de la habilidad visual, debido a que se @uedserva un cambio
significativo en el porcentaje de los estudiantes correspondienteedlda inicio,
proceso, logro previsto ggro destacado. Esto significa que los estudiantes son capaces
de percibir la figura con el fondo, distinguir la formangdio o posicién, discriminar

figuras geomeétricas y memoria visual.

77



Tabla23.
Distribucidn de las calificaciones de los estudiarttesext gradoen la habilidad

verbal; por prueba de entrada y salida.

Nivel Intervalos Pruebade entrada Prueba de salida
f % f %
Inicio 0-1 12 86 1 7
Proceso 2-3 2 14 1 7
Logro previsto 4-5 0 0 6 43
Logro destacado 6 0 0 6 43
TOTAL 14 100 14 100
Media aritmética 0,71 4,03
Mediana 0 4,00
Desviacion estandar 1,45 1,53

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas a los estudiantesodglasko de educacion primada
la Institucion Educativa Mgen de la Candelaria en junio y setiemides2019.
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Figura 4. Distribucién de las calificaciones de los estudiantessexo grado en la

habilidad verbal; por prueba de entrada y salida.

En la tabla 23 y la figura,4egun los resultados de la prueba de entrada y salida
aplicadaa los estudiantes del sexto grado Rtémaria de la Institucién Educativa
Parroquial Virgen de la Candelaria, se han obtenido los siguientes resultados en la
habilidad verbal:

En la prueba de entrada, el 86% de estudsasgesncuentran en el nivel aecio,
es decir, presenta un progresénimo de la habilidad verbal, esto se refiere a que

presenta dificultades al escuchar, localizar, entender e interpretar simbolos o
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definiciones para llevar a cabo un problema y comunicar; a través de un dominio de
lenguaje geométrigdos datos establedds en un problema geométrieodiferenciade

un 7% en la prueba de saliday la pruebale entrada, el 14% se encuergrael nivel
proceso, es decir, que han alcanzado un logro aceptable respecto del nivel esperado,
esto espresenta dificultades minirmaal escuchar, localizar, entender e interpretar
simbolos o definiciones y comunicar; a través de lenguaje geometritii@rencia de

un 7% en la prueba de salida; en la prueba de entrada, el 0% denéstisBaencuentran

en el nivel bgro previsto, edecir, que ningun estudiante ha alcanzado el nivel esperado
desarrollando de forma efickzdimensién visuala diferencia del 43% en la prueba de
salida. Por dltimo, en la prueba de entrada, el 0% de los estsdsgnémcuentran en

un nivel de bgro detacado, es decir, ningun estudiante alcanza un nivel superior al
nivel esperado de la dimension verbal, a diferencia de un 43% en la prueba de salida.

Asimismo, a partir de la aplicacién de la prueba de entrada y de salida, se puede
inferir que en la halbdad verbal, el porcentaje de estudiarmjes se encuentran en el
nivel inicio disminuy6 en un 79%, es decir, que de los 12 estudiantes que se encontraban
en un nivelde nicio en la prueba de enti@dahora solo se encuentra 1 estudiante;
el nivel proceso disminuy6 en un 7%, es decir, de los 2 estudignéese encontraban
en el nivel poceso, reducio a 1 estudiante en este nivel, también se observa que el
porcentaje de estudiantgge se encontraban en el nivajlo previsto aumenté en un
43% evidenciando que lograron alcanzar el nivel esperado, es decidegos O
estudiantes quse encontrabanreel nivel logro pevisto acentuaron a 6 estudiantes.
Igualmente, el porcentaje de estudiamfies se encontraban en el nivagio destacado
aumentaro en un 43%, logrando alcanzar un nivel superior al nivel esperado, es decir,
guedelos 0 estudiantes qeeencaitraban en dicho nivel, adicionaron a 6 estudiantes.

La nota promedio en la prueba de entrada fue 0,71 y; en la prueba de salida, 4,03.
IgualmenteJa mediana en la prueba de entrada es O y la de salida es de 4, en lo que
podemos evidenciar que los estudiantes han incrementado de nivel.

La desviacion estandar en la prueba de entrada fue 1,45 y en la de salida fue 1,53,
por lo que se puedmnsolidar que los datos de las notas se separan del punto central,
en lo cual se puede manifestar que los estudiantes han mejorado en el desarrollo de la
presentéhabilidad.

A partir de todo lo anteriormente mencionado, se puede asegurar que las 20
sesonhes que se desarrollaron en el m- dul o

est 8?0 propuest o par landaevadal eiveltdedesgmolwdeo de F
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la habilidad verbl, a causa de que ha variado significativamente el porcentaje de

estudantesubicados en el nivel de inicio, proceso, logro previstogrd destacado.

Esto significa que el estudiante logra escuchar, localizar, entender, interpretar,

denominar, definir los términos y conceptos geométricos y poder comunicarlos de

forma oral y escta.

Tabla24.

Distribucién de las calificaciones de los estudiartteseo gradoen la habilidad

dibujo; por prueba de entrada y salida.

Nivel

Prueba de entrada

Prueba de salida

Intervalos f

% f %
Inicio 0-1 14 100 1 7,14
Proceso 2-3 0 0 0 0
Logro previsto 4-5 0 0 3 21,43
Logro destacado 6 0 0 10 71,43
TOTAL 14 100 14 100
Media aritmética 0,36 4,79
Mediana 0,00 5,00
Desviacion estandar 1,34 1,46

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas a los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de
la Institucion Educativ&/irgen de la Candelaria en juny setiembrede 2019.
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Figura 5. Distribucion de las calificaciones de los estudiamtessexo grado en la

habilidad dibujo; por prueba de entrada y salida.
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En la tabla 24 y figura,5de acuerdo a los resultados de la prueba de entrada y
prueba de salida que fue aplicada aktsidiantes de sexto grado de educacién primaria
de la I.LEP Virgen de la Candelaria, araopn los siguientes resultaglen la habilidad
para dibujar:

En la prueba de entrada del sexto grado, el 100% de los estadiargacuentran
en el nivel denicio, estose refiere @uepresenta dificultades representar, reproducir
y construir figuras geométricas como el triangulo, cuadrilatero y circunferencia; asi
como también de figuras de su entorno segun sus elementos, caracteristicas y
propiedades, a difemeiadel 7,14% en la prueba de saliéay la prueba de entrada, el
0% se encuentraen el nivel poceso, esto quiere decir que no alcanzaron un logro
aceptablerespecto del nivel esperado, es depiesenta dificultades minimas
representar, reproduciy construir figuras geométricas segun sus elementos,
caracteristicas y propiedades, presentando el mismo resultado en la prueba de salida, es
decir, 0% de estudiantesn el nivel bgro previstpel porcentaje de estudiantes en la
prueba de entrada es b, es decir, no alcanzaronreVvel esperadalela dimension
de dibujq a diferencia de21,43% en la prueba de saliday la prueba de entrada
0% de los estudiantes secaantran en el nivebgro destacado, lo cual quiere decir que
no alcanzaron un nivel superior al nivel espeidea dimension de dibuja diferencia
del 71,4% en la prueba de salida.

Asimismo, a partir de la aplicacion de la prueba de entrada y de salida, se puede
inferir que en la habilidad de dibujo, el porcentaje de estudigmiese encuentran en
el nivel inicio disminuy6 en un 92,86%, es decir, que de los 14 estudiantese que
encontraban en un nivel deigio en la prueba de entrada, ahora solo se ateu#
estudiare; en el nivel ppceso, el porcentaje @studiantes que se encuentran en este
nivel no aumentd ni disminuyo, esl nivel, logro previsto, el porcentaje de los
estudiantes aumentd en un 21,43%, es decir que 3 estudiantes llegaronieekste
finalmenteen el nivel bgro destacado, el porcentaje de los estudiantes aument6 en un
71,43%, esto quiere decir que 10 estudmifegaron al presente nivel.

La media aritmética que presenta el grupegxgerimental en relacion a la prueba
de entrada fue de 0,38;en la prueba de salida, 4,79. De igual modo, presenta una
mediana de 0,00 en la prueba de entrada y un 5,00 en la de salida, es decir, los

estudiantes muestran un cambio significativo en la presente habilidad.
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Con respecto a la desviacion estandarsemta un 1,34 en la prueba de entrada y
1,46 en la de salida, esto demuestra que las notas se separan del punto ceaftal, por
se puede manifestar que han mejorado ersrdollo de la habilidad de dibujo

Teniendo en cuenta todos los datos obtexjide puede concluir que, a través de
las 20 sesiones que se desarrollaron en el presente médulo, se ha elevado el nivel de
desarrollo de la habilidade dibujq debido a que se puede obserua cambio
significativo en el porcentaje de los estudésncorespondiente al nivel de inicio,
proceso, logro previsto ggro destacado. Esto significa que los estudiantes son capaces

derepresentar, reproducir y constrfiguras geométricas

Tabla25.
Distribucion de las calificaciones des estudiantede seto gradoen la habilidad

l6gica; por prueba de entrada y salida.

: Prueba de entrada Prueba de salida
Nivel Intervalos
f % f %
Inicio 0-1 13 93 1 7
Proceso 2-3 1 7 1 7
Logro previsto 4-5 0 0 6 43
Logro destacado 6 0 0 6 43
TOTAL 14 100 14 100
Media aritmética 0,61 4,07
Mediana 0,00 4,00
Desviacion estandar 1,36 1,48

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas a los estudianeedadgtado de educacion prinside
la Institucion Educativ&/irgen de laCandelaria en junio y setiengbde 2019.
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Figura 6. Distribucion de las calificaciones de los estudiamtesexo grado en la

habilidad l6gica; por prueba de entrada y salida.

En la tabla 25 y figura,Gegun los resultados de la prueba de entrada y la prueba
de salida aplicados a los estudiantes de sexto grado de educacion primaria de la I.E.P
Virgen de la Candelaria, se han obtenido los siguientes resultados en la habilidad logica:
En la prueba de ¢érada del sexto grado, el 93% de los estudiantee@gentran en
el nivelinicio, es deciypresenta dificultades analizar, sintetizar, comparar y clasificar
los elementos, caracteristicas y propiedades de las figuras geométricas como triangulos,
cuadilateros y circunferencia en los problemas geométrigaliferenciadel 7 % en la
prueba de salidan la prueba de entrada, el 7% se encaearirel nivel pceso, es
decir, alcanza un logro aceptable respecto al nivel espeesdagecir, presenta
dificultades minimasal analizar, sintetizar, comparar y clasificar los elementos,
caracteristicas y propiedades de las figuras geométricas, a difedehd& en la
prueba de salidaen la prueba de entrada, el 0% de los estbeliase encuentran en el
nivel logro previsto, es decir, no lograron alcanzar un nivel espe@idodimension
l6gica, a diferenciadel 43% en la prueba de saliday la prueba de entrada, el 0% de
los estudiates se encuentran en el niveglo destacado, es decir, no alcanzaron un
nivel superior al nivel esperadie la dimension logiGaa diferencia del 43% en la
prueba de salida.
Asimismo, a partir de la aplicacion de la prueba de entrada y de salida, se puede

inferir que en la habilidad l6gica, el porcentdgeestudiates que se utan en el nivel
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inicio descendio en un 86%, es decir, que los 13 estudigutese encontraban en el
nivel inicio, ahora slo se encuentra un estudiarge; el nivel pocesg no aumento ni
disminuy0, manteniéndose con 7 estudiantes en la prueba de griadalidagn el
nivel logro previstpaumentd en un 43%, es decir, 6 estudiantes llegaron al presente
nivel. Por dltimo, se observa que el porcentaje de estudiantes incrementd en un 43%, lo
cual quiere decir que 6 de lestudiantes llegaron al niveldro destacado en la prueba
de salida.

La media aritmética que presenta el grupegqgerimental en relacion a la prueba
de entrada fue de 0,61; y en la prueba de salida, 4,07. De igual modo, presenta una
mediana de 0,00 en la prueba de entrada y un &nOla de salida, es decir, los
estudiantes muestran un cambio significativo en la presente habilidad.

Con respecto a la desviacion estandar, presenta un 1,36 en la prueba de entrada y
1,48 en la de salida, esto demuestra que las notas se separan dedusfgotanto,
se puede manifestar que han mejorado en el desadmlh habilidad I6gica

Teniendo en cuenta todos los datos obtenidos, se puede concluir que, a través de
las 20 sesiones que se desarrollaron en el presente moédulo, se ha elevaalel
desarrollo de la habilidadogica, debido a que se puede observen cambio
significativo en el porcentaje de los estudesntorrespondiente al nivel de inicio,
proceso, logro previsto ggro destacado. Esto significa que los estudiantes son capaces

deanalizar, sintetizar, comparar y clasifié@uras geométricas

Tabla26.
Distribucién de las calificaciones de los estudiarttesesto gradoen la habilidad

modeér; por prueba de entrada y salida.

Nivel Intervalos Prueba de entrada Prueba de salida
f % f %
Inicio 0-1 9 64 1 7
Proceso 2-3 5 36 0 0
Logro previsto 4-5 0 0 2 14
Logro destacado 6 0 0 11 79
TOTAL 14 100 14 100
Media aritmética 1,07 5,00
Mediana 1,50 5,75
Desviacion estandar 0,99 1,41

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas a los estudiantes del sexte gcagacion primaxide
la Institucion Educativ¥/irgen de la Candelaria en junio y setiemlle 2019.
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Figura 7. Distribucion de las calificaciones de los estudiamtessexo grado en la

habilidad modelar; por prueba de entrada y salida.

Enla tabla 26 y figura ,7segun los resultados de la prueba de entrada y prueba de
salida difgida a los estudiantes de sexto grado de educacion primaria de la I.E.P Virgen
de la Candelaria, se han obtenido los siguientes resultados en la habilidad para modelar:

En la prueba de entrada del sexto grall®é4% de los estliantes se ubican en el
nivel inicio, es decir, que muestran un progreso minimo en el desaleddaimension
para modelampuesto queresenta dificultadesl sensibilizar las figuras de su entorno,
es decir, como las relaciona con las figuras geométricas; reconocer los edemento
caracteristicas y propiedades de ellas; plantear interrogantes que lo lleven a la
construccién de sus aprendizajes; representar, describir, explicar conceptos y términos
geomeétricos; y al analizar representaciones de las figuras en los problemasigesmeétr
a diferenciadel 7% dda prueba de saliden la prueba de entrad&36% se encuentra
en el nivel poceso, lo cual quiere decir, que logeeptablemente el nivel esperado
debido a queresenta dificultademinimasal sensibilizar las figuras des £ntorno,
reconocer los elementos, caracteristicas y propiedades de ellas; plantear interrogantes;
representar términos geométricos; y al analizar representaciones de las figuras en los
problemas geométricpa diferenca del 0% en la prueba de salidgnla prueba de
entrada el 0% de los estadies se encuentra en el nivajro previsto, es decir, que
alcanzo un nivel esperadie la dimension para modelaa diferenciadel 14% de la

prueba de salidan la prueba de entrada el 0% de loadiantes sehican en el nivel
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logro destacado, que se refiere a que no logré alcanzar un nivel superior al nivel
esperadalela dimension para modela diferencia del 79% en la prueba de salida.
Asimismo, a partir de la aplicacion de la prueba de entrada y de, sdigaede
inferir que en la habilidad l6gica, el porcentdglos estudiantes que se encuentran en
el nivelinicio disminuy6 en un 57%, es dedie los 9 estudiantes que se encontraban
ahorasolo se encuentra un estudiame;el nivel pocesq disminuyd en un 36% en la
prueba de salida, es deajue de los 5 estudiantes que se encontradd@ra no se
encuentraningun estudiante; en el nivelgro previsto, el porcentaje de estudiantes que
aumentd en la prueba de salida fue un 14%, lo cual quiere glexi2 estudiantes
alcanzaron el presente nivel. Finalmente, en el nivel Logroaekiase observa que
aument6 en uii9% de los estudiantes, concluyendo que 11 de los estudiantes se ubican
en el nivel esperado.
La media aritmética que presenta el grupeggerimental en relacion a la prueba
de entrada fue de 1,07; y en la prueba de salida, 5,00. De igual modo, presenta una
mediana de 1,50 en la prueba de entrada y un 5,75 en la de salida, es decir, los
estudiates muestran un cambio significativo en la presente habilidad.
Con respecto a la desviacién estandar, presenta un 0,99 en la prueba de entrada y
1,41 en la de salida, esto demuestra que las notas se separan del punto ceattal, por
se puede manifestgque han mejorado ezt desarrollo de la habilidad para modelar
Teniendo en cuenta todos los datos obtenidos, se puede concluir que, a través de
las 20 sesiones que se desarrollaron en el presente médulo, se ha elevado el nivel de
desarrollo de la habdiad para modelardebido a que se puede obsemva cambio
significativo en el porcentaje de los estudesntorrespondiente al nivel deidio,
proceso, logro previsto ggro destacado. Esto significa que los estudiantes son capaces
de sensibilizar, platear interrogantes, representar, describir, explicar y analizar las

figuras geométricas
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3. Contraste deHipdtesis

El contraste de hipotesis, consiste en establecer si una de las hipétesis puede ser
aprobada odesaprobadacon alguna posibilidad dser veridica. En lgpresente
investigacién se plantea la hipotesis nula)(ila hipotesis alternativa (H1) las cuales
son las siguientes:

Ho: Las fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele, no desarrollara las
habilidades geométricas basicas de |tsdiantes desextogrado ded I.E.P. Virgen de
la Candelaria, distrito Villa Maria del Triunfo/GEL 01.

H1: Las fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele, desarrolla las habilidades
geomeétricas basicas de los estudiantessaldo grado de la I.E.P. Virgen de la
Candelariadistrito Villa Maria del TriunfoJGEL 01.

Para llevar a cabo el contraste de hipétesis, se utilizd la prueba pararihétie
Student. Seguierran (2002), para realizar un contraste de hipotesis se debarrealiz
diversos tipos de prueba de acuerdo a la investigacion trabajada, siendo el caso
particular de la investigacion en la aplicacion de una prueba de entrada y prueba de
salida, se utilizd la prueba t para dos muestras emparejadas o relacionadas. Esto hace
referencia, a que cuando ambas poblaciones no son independientes, quiere decir que
son poblaciones emparejadas, lo cual indica que los mismos estudiantes son evaluados
antes y después de la aplicacién del médulo, y a partir de ello se realiza en coatraste

dos medias.

Tabla27.
Resultados de la prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Habilidades
geomeétricas ,109 14 ,200 ,950 14 ,561
basicas

Nota. Correccién de la significacion de Lilliefors.
Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas de los estudiantetodgbs® de educacion primarie
la Institucion Educativa Parroquialdgien de la Candelaria en junicetiembre de 2019

Enlatabla Z, se observa que se empled la prueba de normalidad de Shéfiiko

para medir la normalidad de los datos obtenidos, puesto que la muestra de la
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investigacién es menor a 50. A partir de los resultados, podemos evidenciar que la
prueba sigue o indices de normalidad en vista de que el Sig es mayor al 0.05. Por
consiguiente, los datos obtenidos contindan con una organizacion habitual, de manera

gue el analisis se realizara con una prueba estadistica paramétrica.

Tabla28.
Resultados de la prueba paramétrica T de Student para muestras emparejadas de

la hipétesis general

. . . Sig.
Diferencias emparejadas t gl (bilateral)
. 95% de intervalo de confianza
Media . )
de la diferencia
Inferior Superior
Habilidaces
geomet“cas 2,571 -3,736 -1,406 -4,768 13 ,000
e pre testy

post test

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas de los estudéaseesodgrado de educacion primaté
la Institucion Educativa Parroquialngien de la Candelaria en junicetiembrede 2019.

En la tabla 28luego derealizar la prueba estadistica se puede observar los
resultados para dos muestras emparejadas, sobre la cual se manifiesta una diferencia
entre las medias de los resultados del pre test y post test en las habiielasricas
gue es igual a2,571y el limite admisible de esta medida estintenida entre los
valores-3,736 y-1,406 En consecuencia, se atribuye que las medias del pre y post test
son diferentes. Asimismo, podemos observar lguestadistica t es iguat4 768y su
nivel de significacion es igual 0,000. De acuerdo con lo dicho, debido a que el valor es
menor que 0.50 se acepta la hipétesis con respecto a que la aplicacion de las fases del
Modelo de Van Hiele desarrolla las habilidades geométricas dstiadiantes de sexto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Virgen de la
Candelaria, distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.
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Tabla29.
Resultados de la prueba paramétrica T de Student pamestras emparejadas de

la hipotesis especifica |

Diferencias emparejadas t gl (bilitlgfal)
. 95% de intervalo de
Media : . .
confianza de la diferencia
Inferior Superior

Habilidad
visual - pre 5 571 -3,736 -1,406 -4,768 13 000
test y post
test

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas de los estudéaseasodgrado de educacion primatea
la Institucion Educativa Parroquialigien de la Candelaria en junicetiembre de 2019.

En la tabla 29luego derealizar la prueba estadistica se puede observar los
resultados para dos muestras emparejadas, sobre la cual se manifiesta una diferencia
entre las medias de los resultados del pre test y post test en las habilidades geométricas
gue esigual 8571 y el imite admisible de esta medida esta contenida entre los valores
-3,736 y-1,406. En consecuencia, se atribuye que las medias del pre y post test son
diferentes. Asimismo, podemos observar que la estadistica t es igued&y su nivel
de significacion sigual 0,000. De acuerdo con lo dicho, debido a que el valor es menor
gue 0.25 se acepta la hipotesis con respecto a que la aplicacion de las fases del Modelo
de Van Hiele desarrolla la habilidad visual de los estudiantes de sexto grado de
educacion prim@a de la Institucion Educativa Parroquial Virgen de la Candelaria,
distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

Tabla30.
Resultadosle laprueba paramétricd de studenpara muestras emparejadas de

la hipotesis especifica Il

Diferencias emparejadas t gl (bilitlgfal)
. 95% de intervalo de
Media . . .
confianza de la diferencia
Inferior Superior

Habilidad
verbal pre - 532143 471567 -1,92719 5,147 13 ,000
test y post
test

Fuente: Prueba de entrada y prueba de sadiolicadas de los estudiantes de sexto grado de educacién primaria de
la Institucion Educativa Parroquialngien de la Candelaria en junio y setiembr@@#9.
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En la tabla 30luego de realizar la prueba estadistica se puede observar los
resultados para domuestras emparejadas, sobre la cual se manifiesta una diferencia
entre las medias de los resultados del pre test y post test en la habilidad verbal que es
igual a-3,32143y el limite admisible de esta medida esta contenida entre los valores
4,71567 y1,92719. En consecuencia, se atribuye que las medias del pre y post test son
diferentes. Asimismo, podemos observar que la estadistica t es i{§usd Ay su nivel
de significacién es igual ,000. De acuerdo con lo dicho, debido a que el valor es menor
gue 0.25 se acepta la hipétesis con respecto a que la aplicacion de las fases del Modelo
de Van Hiele desarrolla la habilidad verbal de los estudiantes de sexto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Virgen de la Candelaria,
distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

Tabla31
Resultadosle laprueba paramétricd de studenpara muestras emparejadas de

la hipotesis especifica lll

. . . Sig.
Diferencias emparejadas t al (bilateral)
Media _95% de intewalo dg
confianza de la diferencia
Inferior Superior
Habilidad
paradibujar  , yog57 593870  -2,91845  -6,335 13 000
pre test y
post test

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas en los estudiantes de sexto grado de educacién primaria de
la Institucidon Educativa Parroquial igen de la Candelaria en junio y setiembr@@9.

En la tabla 31luego de realizar la prueba estadistica se puede observar los
resultados para dos muestras emparejadas, sobre la cual se manifiesta una diferencia
entre las medias de los resultados del pre test y post test en la hgtdlidatibujague
es igual a4,42857y el limite admisible de esta medida esta contenida entre los valores
-5,93870y -2,91845 En consecuencia, se atribuye que las medias del pre y post test
son diferentes. Asimismo, podemos observar que la estadistica t es-§385y su
nivel de significacién es igu@l000. De acuerdo con lo dicho, debido a que el valor es
menor que 0.25e acepta la hipotesis con respecto a que la aplicacion de las fases del
Modelo de Van Hiele desarrolla la habilidpdra dibujarde los estudiantes de sexto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Virgen de la
Candelaria, distio de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.
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Tabla32
Resultadosle laprueba paramétric& de studenpara muestras emparejadas de

la hipotesis especifica IV.

Diferencias emparejadas t gl (bilitlgéal)
Media 95% de interva_\lo de _
confianza de la diferencia
Inferior Superior

Habilidad
l6gica pre
test y post -3,46429 -4,88068 -2,04789 -5,284 13 ,000
test

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas en los estudiantes de sexto grado de educacién primaria de
la Institucion Educativa Parroquial Men de la Candelaria en junio y setiembr@@#9.

En la tabla 32luego de realizar la prueba estadistica se puede observar los
resultados para dos muestras emparejadas, sobre la cual se manifiesta una diferencia
entrelas medias de los resultados del pre test y post test en la halblgzdque es
igual a-3,46429y el limite admisible de esta medida est& contenida entre los valores
4,88068y -2,04789 En consecuencia, se atribuye que las medias del pre y pasttest
diferentes. Asimismo, podemos observar que la estadistica t es {284y su nivel
de significacion es igud,000. De acuerdo con lo dicho, debido a que el valor es menor
gue 0.25 se acepta la hipotesis con respecto a que la aplicaciénadesaddl Modelo
de Van Hiele desarrolla la habilidddgica de los estudiantes de sexto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Virgen de la Candelaria,
distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.

Tabla33.
Resultadosle laprueba paramétricd de studenpara muestras emparejadas de

la hipotesis especifica V

. . . Sig.
Diferencias emparejadas t gl (bilateral)
Media 95% de interva}lo de _
confianza de la diferencia
Inferior Superior

Habilidad
para modelar
pre test y -3,92857 -4,95306 -2,90409 -8,284 13 ,000
post test

Fuente: Prueba de entrada y prueba de salida aplicadas en los estudiantes de sexto grado de educacion primaria de
la Institucion Educativa Parroquial Virgen de la Candelamigunio, julio, agosto y setiembre del 2019.
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En la tabla 33 luego de realizar la prueba estadistica se puede observar los
resultados para dos muestras emparejadas, sobre la cual se manifiesta una diferencia
entre las medias de los resultados del peygost test en la habilidgera modelar
gue es igual a3,92857y el limite admisible de esta medida esta contenida entre los
valores-4,95306y -2,90409 En consecuencia, se atribuye que las medias del pre y post
test son diferentes. Asimismo, podembservar que la estadistica t es igudl, 284y
su nivel de significacidon es igu@J000. De acuerdo con lo dicho, debido a que el valor
es menor que 0.25 se acepta la hipétesis con respecto a que la aplicacion de las fases
del Modelo de Van Hiele desatla la habilidadpara modelade los estudiantes de
sexto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Virgen de la
Candelaria, distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL.01
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Conclusiones

Al finalizar lapresente investigacion sobre la aplicacion de las fases del Modelo de
Van Hiele en el desarrollo de las habilidades geométricas de los estudiantes de sexto
grado de Primaria de la I.E.P Virgen de la Candelaria, distrito de Villa Maria del
Triunfo, UGEL 01,establecemos las siguientes conclusiones:
l.La aplicaci-n del m-dulo fAaY | a Geomet
de aprendizaje del odelo de Van Hielglesarrolldas habilidades geométricas
de los estudiantes de sexto grado de Primaria de laMiigéh de la Candelaria,
distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01
2. La aplicaci-n del m-dul o fiaY | a Geomet
de aprendizaje del adelo de Van Hielelesarrolldla habilidad visualpuesto
que las estrategias aplicadagron dirigidas a que el estudiargerciba las
figuras bidimensionales con el fondo, forma, tamafio o posicidn; visualice las
diferentes posiciones que presenta una figura; distinga similitudes y diferencias
de las figuras u objetos; y recuerde con atatta figura para relacionarlo con
sus caracteristicas presentes.
3. La aplicaci-n del m-dul o fiaY | a Geomet
de aprendizaje dehodelo de Van Hieleesarrolldla habilidad verbalpuesto
gue las estrategias aplicadasran direccionadas a que el estudiaegeuche,
localice, entienda e interpreggmbolos o definiciones para li@va cabo un
problema y comunique; a través deminio deunlenguaje geométrico.
4. La aplicaci - -n del m- chudleo edsatid&®Rlasfads€se o me t
de aprendizaje del odelo de Van Hieledesarroll6la habilidad de dibujo,
debido a que las estrategias aplicadas fueron dirigidas a que el estudiante
represente, reproduzca y construya figuras geométricas como el triangulo,
cuadrilateroy circunferencia; asi como también de figuras de su entorno segun
sus elementos, caracteristicas y propiedades.
5. La aplicaci-n del m-dulo AadaY | a Geomet
de aprendizaje del odelo de Van Hielelesarrolldla habilidad |6dca, puesto
gue las estrategias aplicadas fueron dirigidas a que el estudiagliee,

sintetice, compare y clasifique los elementos, caracteristicas y propiedades de
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las figuras geométricas como triangulos, cuadrilateros y circunferencia en los
problemasyeométricos.

~ N |

La aplicaci-n del m-dul o fday a Geomet
de aprendizaje delodelo de Van Hieldesarrollda habilidad modelar, debido

a que las estrategias aplicadas fueron dirigij@as que el estudiantse

sensibilice ante las figuras de su entorno, reconozca los elementos,
caracteristicas y propiedades de ellas; plantee interrogantes que lo lleven a la
construcciéon de sus aprendizajes; represente, describa, explique conceptos y
términos geométricos; y analice reprdaeiones de las figuras en los problemas

geométricos
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Recomendaciones

Después de la aplicacion de las fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele en el
desarrollo de las habilidades geométricas en estudiantes de sexto gpaiduadea de
la I.LE.P Virgen de la Candelaridijstrito de Villa Maria Del Triunfo, UGELO1, se
recomienda lo siguiente:

1. Serecomienda emplear el m-dul o dAay |
que en ellas se plantean sesiones de aprendizaje basadasfasedasle
aprendizaje del modelo de Van Hiele, las cuales son necesarias para el
desarrollo del razonamiento geométrico y lograr resolver problemas
geomeétricos.

2. Se recomiendda utilizaciébn de materiales concretos corab geoplano,
tangram, bloques légicosrochetas, plastilina, cuerdamagenesentre otroy
también materiales visuales como imagenes, dibujos, papelotes con problemas
geomeétricos, etc, para desarrollar la habilidad visual.

3. Se recomiendaplicar problemas geométricos, enunciados, figuraslelse
evidencien términos geométricos, ya sea para relacionarlos o escribirlos, como
también emplear la socializacion para el manejo oral de las definiciones
geométricas y desarrollar la habilidad verbal.

4. Se sugiere, la implementaciéon de materiales ctoereomo el geoplano,
bloques l6gicos, brochetas, plastilina, entre otros, para la construccion,
representacion y reproducciéon de figuras geométricas a fin de desarrollar la
habilidad para dibujar.

5. Se recomiendamplear problemas geométricos donde se acideel analisis,
la sintetizacion, la clasificacion y comparacion de figuras geométricas, como
también la implem@tacion de materiales que condam a las caracteristicas
mencionadas anteriormente para el desarrollo de la habilidad l6gica.

6. Se sugierglantear problemas geomeétricos donde se evidencie situaciones del
contexto del estudiante, puesto que se pueden extraer diversas formas y figuras,

de donde sacaran a flote sus habilidades, visuales, verbales, dibujo y logica.
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M- dul o naY | a Geometr2za? abD-nde e

A continuacionse presentaralpropuesta del médulo plantegutr las docentes

practicantes para el desarrollo de las habilidades geométricas basicas.

1. Descripcién

Elm- dul o AaY |l a Geo@edrbaBadD - ptheestde est r
aprendizaje del modelo de Vatiele, consta de la aplicacion de 20 sesiones de
aprendizaje y se disefié para estudiantes de 6to grado de Primaria debaltaadi f
desarrollo de las habilidades geométricas (visual, verbal, dibujo, l6gica y modelar) que
son necesarias para lograr una adecuada resolucion a los diversos problemas
geomeétricos. De igual modo, la propuesta del médulo busca mejorar dichas hedilidad
geométricas en los estudiantes, para asi aplicarlo en los problemas geométricos y
obtengan los resultados esperados.

En cada una de las sesiones de aprendizaje delnfoduld | a Geometr 2 a?
est 8?20 se empl ear on | a snodelodecvan Hiele,dJas=ialed e a p |
son: Informacion, orientacion dirigida, explicitacion, orientacion libre e integracion.
Asimismo, cada una de estas fases se relacion6 con los procesos didacticos del area de
matematica debido a las caracteristicas similquespresentan y como una propuesta
de implementacion a las diversas instituciones educativas en donde sus estudiantes
presenten dificultades al resolver un problema geométrico. Igualmente, se utilizaron
diversas estrategias, como el factor ludico, mdesviestructurados y no estructurados,
actividades grupales e individuales para lograr el adecuado desarrollo de cada una de

las cinco habilidades geométricas en los estudiantes de 6to grado de Primaria.

2. Objetivo

Objetivo general.

Desarrollatashabilidades geométricas béas en los estudiantes de segtado de
educacion primaria de la Institucion Edat i va Parroqui al afivabge
distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01.



Objetivos espedicos.

- Desarrollar la habilidad visuan lo estudiantes de sexgoado de educacion

primaria de la Institucibn Eda t i va AVi rgen de | a Candel

Maria del Triunfo, UGEL 01.

- Desarrollar la habilidad verbal en lo estudiantes de sgretdo de educacion

primaria de la Institcion Edea t i va AVi rgen de | a Candel

Maria del Triunfo, UGEL 01.

- Desarrollar la habilidad dibujar en lo estudiantes de sgnado de educaciéon

primaria de la Institucibn Edua t Vvagen de | a Candel ar.

Maria cel Triunfo, UGEL 01.

- Desarrollar la habilidad logica en lo estudiantes de sgreddo de educacion

primaria de la InstitucibnEda t i va AVirgen de | a Candel

Maria del Triunfo, UGEL 01.

- Desarrolla la habilidad modelar en lo estudésntle sextgrado de educacién

primaria de la InstitucibonEda t i va AVi rgen de | a Candel

Maria del Triunfo, UGEL 01.

3. Contenidos

Loscampos tematicos trabajar en el modufg Y la Geometria? ¢Donde estd?s o n
los siguientes:
Pdigonos
Elementos del triangulo

Clasificacion del triangulo

[entE e e e

Semejanza de triangulos
Area y perimetro de triangulos
Problemas de triangulos 1

Problemas de triangulos 2

[en-E e e e

Elementos del cuadrilatero
Clasificacion del cuadrilatero
Area y perimetro detuadrilatero

Problemas de cuadrilateros 1

[en-E et e e

Problemas de cuadrilateros 2

U Elementos de la circunferencia



U Propiedades de la circunferencia

Area y perimetro de la circunferencia

c:

Problemas de circunferencia 1
Problemas de circunferencia 2

Problemas de repaso deingulo, cuadrilatero y circunferencia 1

c: c: c: Cc:

Problemas de repaso del triangulo, cuadrilatero y circunferencia 2

U Problemas de repaso del triangulo, cuadrilatero y circunferencia 3

4. Estructura

El médulofity | a Ge omet r 2 asth canfDrmadebe20 sesohe§ qué
responden a las 5 dimensiomes$ desarrollo de las habilidadeogeétricas basicas. Se
desarroll6 en un periodo deresesj@nio, julio, agostq setiembrg Las sesionede
aprendizaje fueron ejecutadas por lasdbtments del grupode investigacioen el area
de mateméaticaon una duracion aproximada ded@es pedagdgica

Lassesiones se elaborartmmando en cuenta la secuencia didactica de una sesion
de aprendizajélnicio, desarrollo y cierre). Asimismo, se tomo en cuenta losgaos
didacticos del &rea de mateméatiasicomolas fases de aprendizajel dhodelode Van
Hiele paradesarrollatashabilidades geométricas basicasalizando una relacion entre
ellas para poder facilitar el aprendizaje de los estudiantes deam&aa didacticePor
ello, en cada una das sesiones que se desarirolfg se trabajaron todas las habilidades
geométricaen conjuntpperoen cada sesion se puse énfasis en el desarrollo de una
habilidad.

5. Metodologia

Para la metodologia elegidse requiere uneonvenienteseleccion de técnicake
investigacién y estrategiadebido a que al momento de hacer uso de edlasinfluir
enel éxito ylavalidezdelos resultadad.asestrategias metodologicas son herramientas
gue utiliza el docentparalograrnuestro®bjetivosconmayorrapidez, menosesfuerzo
y conmejoregesultadosPareello, tenemogjuesermuydelicadosl momentadeelegir
aquellasestrategiaslas cuales van a ser empleadas durante la aplicacion de nuestro
m- dul o Géoimetrin?a D n d e bassadodn1adestrategia de las fases de
aprendizaje deinodelode Van Hiele parafavorecerel desarrollode las habilidades



geométricagle los estudiantes dgextogrado de educacion primaria de la Institucion
Educativa h&i Cgmraceldari ao

La metodobgia que se propone a través de la estrategia de las fases de aprendizaje
del modelo de Van Hiele implica cinco fases de aprendizaje que tiene como propdsito
ayudar al docental momento de transmitir los aprendizajes hacia laglestes para
gue estos progresen axl desarrollo de sus habilidades a través de estrategias
innovadoras, dinamicas, ludicas y materiales estructurados y no estructurados.

Segun las caracteristicas propias del modelo de Van Hiele, las diversas ejgserienc
gue se originan a través de este modelo en los estudiantes deben ser desarrolladas de tal
forma que permita a los estudiantes ser complice o participe de su propio aprendizaje.
Seg¥%n Guti ®rrez fALa adquisici - nonamentana pe
es futo de su propia experienciata experiencia se adquiere fuera y dentro del aula.

La ensefianza adecuada es, aquellgppgueo por ci ona esa experienc

Asimismo, estametodologiapropia del docentemplica dar al aprendiz la
oportunidad deénvolucrarse de manera activa y construir sus propios aprendizajes por
medio de la manipulacion directa de las herramientas que se ofrecen en el proceso,
ayudados poel docente En este sentido dausca realizar una ensefianza concreta
relacionada a mateties estructurados y no estructurados, basada en la propia realidad
del estudiante, motivando al estudiante a ser participe de las estrategias y la ensefianza
en grupos, facilitandia cooperacion y el didlogmtre estudiantgsara la construccion
desusconocimientos.

La metodologiale la docente basada lafasesde aprendizajdel modelo de Van
Hiele est&dividida de la siguiente manera:

1 Preguntadnformacion: En el desarrollo de esta fase, el docente tendra que

plantear preguntas relacionadas al teasefinicion o teoria que los estudiantes

a desarrollar; esto sirve para recoger y/o rescatar los conocimientos previos que
los estudiantes tienen al tema a desarrollar. Del mismo modo es una apertura
para los estudiantes referente al tema que van a désarrol

1 Orientacion dirigida: El manejo de esta fase en el tema a desarrollar, parte

del manejo de los materiales referentes al testas materiales tiengpuie ser
seleccionados cuidadosamente pbdocente pues con la manipulacién de
ellos los estudiangevan adquiriendo nuevos conocimientos y familiarizandose

con el tema.



1 Explicitacion: Como bien se menciond la utilizacion de los materiales
brindados por el docente en la fase anterior; en la presente fase, los estudiantes
compartirdn y/o intercambiarAnus opiniones que obtuvieron en la
manipulacion de dicho material, pues al realizar el intercambio los estudiantes
adquieren nuevos conocimientos uno del otro.

1 Orientacion libre: En esta fase los estudiantes, realizardn tareas mas
complejas, pues llegan afase donde adquieren el concepto del tema con tal,

y sus conocimientos seran plasmados ya sea en una ficha u otro instrumento.
He aqui donde el docente podra evidenciar la captacion detiesaeollado
por parte de los estudiantes.

1 Integracion: Enestafase, los estudiantes ya no adquieren mas conocimientos,

pues solo hacen un repaso y un resumen de ellos, que fueron adquiridos de

manera gradual a través de las fases anteriores.

6. Recursos

Para la aplicaciéon del modufgy | a Geomet r 2 s&@propuddosrde e s
siguientes recurso&eoplano, geoplano circular, plastilina, centimetro, regla, bloques
l6gicos, imagenes, compabchas informativas y aplicativas. Cada uno de estos
recursos fueron aplicados en cada una de las 20 sesiones de aprgruinagé inico
fin de mejorar las habilidades geométricas basicas. Asimismo, se propicié un ambiente

lidico, calido y constante para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.

7. Evaluacion.

Desdeé punto de vista ev@e ounaettirv2oa ? ed D -nm-ddel
basado en las estrategias de las fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele consta de
una evaluacion formativa, debido a que durante la aplicacién de las sesiones se fue
localizando las dificultades o deficiencias especificasejjestudiante presentaba en
relacion con las habilidades. Del mismo modo, tiene como objetivo suministrar
informacién especifica del progreso de la investigacion para asi poder revisar o ajustar las
diversas estrategias que se proponen en las sesiomesrépfasis en las habilidades que

hayamas dificultades para los estudiantes. Este tipo de evaluacioarfiieuadebido a



gue se realizaba #@rminode la ejecucion de cada sesion de aprendizaje a través de una
lista de cotejoAdemasse empled comimstrumento de evaluacién la aplicacion de pre
test y un postest, elaborado por el presente grupo de investigacion, para la comparacion
de resultados de cada estudiante.

8. Programacion.

Debido a que la estrategia de fases de aprendizaje del mamlele Van Hiele
fomenta el aprendizaje y ayuda a los estudiaatedesarrollo de sus habilidades
geométricasse plantea un plan de sesion de aprendizaje enfecetiohas fases de
aprendizaje del modelo de Van Higiéa relacion de ellas con los proosslidacticos
de matematica, que ayuda al estudianter participe de su propio aprendizaje y
poder vivenciar de manereoncreta los diversos prolohas geométricos que se

plantean. Esto se vera a continuacion:



SESION DE APRENDIZAJE N°

n. .. O
I. DATOS GENERALES:

Rocio Vilcapoma Torres
6° grado

Alicia Marifio Cajachahua

.Y la Geometria? ¢Doénde esta? 90 minutos

Virgen de laCandelaria

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:




. HIPOTESIS

IV. DESARROLLO DE SESION

INICIO

MOTIVACION:
Proposito de la sesion:
Titulo de la sesion:
DESARROLLO

FASE 1PREGUNTA-INFORMACION / FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA

FASE 2: ORIENTACION DIRIGIDA / BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS




FASE 3EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS

APLICACION DE LO APRENDIDO

CIERRE
TRANSFERENCIA

METACOGNICION

V. EVALUACION




VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE

PARA EL ESTUDIANTE

VII. ANEXOS:



En las 20 sesiones de aprendizaje se realizd0 una relacion entre las fases de

aprendizaje del modelo de Van Hiele y los procesos didacticos de matematica como

se muestra en el cuadro anterior para ayudar al estudiante al desarrollo de sus

habilidadeggeométricas, la cual pasaremos a explceontinuacion

l

Pregunta-Informacién/Familiarizacion con el problema: Se presenta un
problema matematico contextualizado, respecto a la vida cotidiana del
estudiante. Asimismo, se presenta el material estructaradoestructurado

que utilizara para poder resolver el problema geométrico. Ademas, busca el
desarrollo de su razonamiento a través de preguntas en relacion al campo
tematico a ensefiar y a la comprensién del problema matematico.

Orientacion dirigida/Busqueda y ejecucion de estrategiaSe busca que el
estudiante investigue e indague acerca de los pasos, estrategias o la forma en
como puede resolver el problema geométrico a través de materiales
estructurados y no estructurados que ayuden a acercarlo pnéslama y lo

pueda relacionar con su vida cotidiana. Una vez investigada la forma, el
docente orientard al estudiante a através de pasos para la manipulacion del
material y lograr la resolucion, ademas el estudiante plasmara lo observado
en un cuadro parque asi pueda ir construyendo el conocimiento.
Explicitacion/Socializa sus representacionesJna vez que los estudiantes
hayan manifestado la experiencia e ideas acerca del problema, se busca que
el estudiante socialice de manera grupal la formaegaentrd para llegar a
resolver el problema geométricthna vez realizada la socializacion, de
manera individual el docente, a través de preguntas, ird rescatando lo
socializado entre comparieros.

Orientacion libre/Reflexion y formalizacién: Se busca sintar el campo
tematico aprendido junto a la docente, a través de preguntas que ayuden a
retroalimentar y recordar el tema. Asimismo, a través de las pregeintas
docente junto con los estudiantes a@nstruyendo un mapa conceptual a
manera de repaso, papoder plasmar los conocimientos en el cuaderno del
area de matematica y puedan recordarlo a largo plazo.
Integracion/Planteamiento de otros problemas:El docente plantea un
nuevo problema, con un poco de dificultad, para que el estudiante aplique
todo lbo aprendido, aqui el estudiante ya no hace uso de materiales



estructurados y no estructurados, Unicamente aplica los conocimientos
geométricos que ha interiorizado a través de la ensefianza del docente. Luego
de ello, se le brinda una ficha aplicativa pa@ntinuar practicando lo
aprendido en clase y haciendo uso de sus cinco habilidades geométricas.

9. Cronograma

A continuacién se muestrain cuadrocon el cronograma semade las sesiones
de aprendizaje con aspectos importantes, como lo Nomero desesion, fecha,
contenidg dimesionescompetencia, capacidad y desempefidas que se aplicaron

|l as 20 sesiones de aprendizaje del m- dul o
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. . X
Usa estrategias y | Expresa su comprensid
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. formas bidimensionale
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Asocia objetos reales
Comunica su imaginarios con forma
comprensién  sobr¢ bidimensionales como € X
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geométricas circulo para calcular el area

perimetro







1. Enla época incaica, existian novedosos tejedores que realizaban
telares con muchos colores y figuras geométricas. Observa e I
siguiente telar y responde las siguientes preguntas:

— L+ £
e -
744 | O -
m W /: -
s <
Ciruy

.:.0

s

1 A. ;Qué figuras geométricas observas en el manto incaico?

1 B. Escribe verdadero (V) o falso (F) segun corresponda:

I. En el rombo, la suma de las medidas de sus angulos internos
resulta 360° ()
II. En el cuadrado, la longitud de sus diagonales no son iguales

()

lll. En el rectangulo, sus lados opuestos son paralelas

()
IV. En el triangulo, la suma de sus angulos internos resulta 180°
C )

1 C. Dibuja las figuras geométricas que observaste anteriormente y
encuentra qué otras figuras geométricas hay en cada una de
ellas.

oo s T - - - = - - - - -=-=-=-=-=-=-=-==" I
I Resolver :
| |
I I
| |
I |
| I
| |
b e e e e e e e e e e e e e e = ]

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|



2. Don Carlos cria tres tipos de animales: cerdos, pollos y vacas. Para
separarlos , construy6 corrales triangulares . Observa

2A. De los siguientes corrales mostrados, escribe el nombre correcto
asociandolos con sus ladosy  angulos

FIGURA SEGUN SUS LADOS | SEGUN SUS ANGULOS

[
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|



2 B. ¢ Qué tipo de triangulo segun sus lados y angulos  tiene el corral de

las vacas que construyd Don Carlos?  Explica por qué

2 C. Don Carlos tiene dos corrales con forma de triangulo equilatero
y dos corrales con forma de triangulo isésceles.

A. Sijuntamos dos triangulos equilateros. ¢ Qué figura geométrica
se formara?

B. Y si juntamos dos triangulos isésceles. ¢Qué otra figura
geométrica se formara? Dibuja y explica por qué

[
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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3. Gino fue al parque de Villa Maria del Triunfo , este tenia forma
circular, para encontrarse con sus amigos.
Observa la figura y responde las siguientes preguntas

3 A. Dibuja los elementos del circulo y escribe el nombre de cada uno

de ellos.

3 B.Calcula el areade |parquey traza el radio en lafigura e indica su
medida

rr—-—=m=--m=--=-==-=-m®=n"

| Resolver:

L—l Pl Tl TNl TRl Vel Tl VTSl TEel TSl TRl TSel TRl TRl F=el




|

’ 3 C. Dibuja un circulo de 8 m de didmetro y calcula la mitad del area

| del circulo. Luego dibuja cada una de las mitades del circulo y sefiala
. el area de cada una de ellas.

| 1 |
' I Resolver: I
| I |
: I |
I | |
: I I
| | |
[ ] I I
| I I
. |
|

4.Los ni fos de 6to grado de | cdmpavaxon r
| la arquitectura de dos grandes culturas del Perq; la cultura Chima y la
cultura Chachapoyas. Observa

I Chimu Chachapoyas

4 A. Descula las figuras geométricas que se encuentran en la
arquitectura de ambas culturas y establece las semejanza y
I diferencia de cada una de ellas

X

—
X




4 B. De las figuras geométricas observadas, clasifica los paralelogramos
en el recuadro A, y los no paralelogramos en el recuadro B. Explica por

7z

qué.

4 C. ¢En cudles de las arquitecturas de las dos culturas puedes
encontrar un triangulo isésceles? Explica por qué

5. Alexandro se encuentra en el parque y observ 6 muchos objetos de

diferentes formas

Jr)

i




5 A. De las figuras que observaste, menciona cuales son figuras

geomeétricas.

5 B. De las figuras geométricas que encontraste ¢Qué propiedades

tiene el rombo?

5 C. ¢Qué otras figuras geométricas  encuentras dentro de la sefial de
transito ? Responde y dibuja




I.E.P Virgen de la Candelaria Areade Matemaéatica
UGEL 018 VILLA MARIA DEL TRIUNFO .
SESION DE APRENDIZAJE N° 1
AConocamoenyemos sobre pol2gonoso

|. DATOS GENERALES:

Rocio Vilcapomarorres o
Docente Alicia Marifio Grado 6° grado
Modulo faY |la geometd2a? abD-nde est §? Duracién 90 minutos
Campo tematico | Poligonos Fecha 17-06-19
lLE. P Virgen de la Candelaria
Habilidad Visual, verbal, dibujo y modelar
Il . APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA 1 Modela objetos con formas geométric DESEMPENO EVIDENCIAS IN?EI/ITAEI\JAE\'(_\‘,II-I(-JCI)\IDE
y sus transformaciones. S
1 Expresa con dibujos s
m comprension  sobre ||
Resuelve problensa) @ | 1 Comunica su comprension sobre lay EXpresa  con  dibujos s clasificacion  de  log
de forma, movimientq 2 formas geométricas comprension sobre la poligonos regulars usando
y localizacion O clasificacién de los poligong  lenguaje geome.trlc.o. _ _
E (regulares e irregulares)sando| 1 Expresa con dibujos su Lista de cotejo
5 lenguaje geométrico. Com.p_rens_llén sobre |
1 Argumenta afirmaciones sob clza|§|f|caC|on _de | log
relaciones geométricas poligonos IrreguiaEs
usando lenguaije
geomeétrico.




AGESTI ANAONOME AO - Determina qué  necesit
aprender e identifica la

1 Define metas de aprendizaje preferencias que le permitiré
1 Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus met; alcanzar o no la tarea
aprendizaje - Propone por lo menos ur

1 Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de apren(  estrategia y un procedimient
que le permitan alcanzar

meta

- Los nifios y nifias muestran apertura y confianza para camwsymfieros durante la socializacion de los trabajos realizados en

- Los nifios y niflas muestran respeto por las diferencias de opiniones que tiene cada compafiero durante el intercamiviie ds:
y opiniones del tema

- Los nifios y niflas promueveeshrrollo de estilos de vida saludable y sostenible

Actitudes

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacida las fasedel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométicasestudiantes de sext
grado de la I.E.P Virgen de la Cand&ar

V. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes: Oracion del dia

INICIO

MOTIVACION:

Realizan |l a din8mica AClIasificamos dos gruposaGada;estudiante sendsat

correr hacia una caja que contiene para posteriormente pegarla en la pizarra segun la clasificaciéon (si es un poligof Papelotes
irregular). 15 minutos Caja con imagene
En la pizarra sencontrardin cuadro de doble entrada donde se encuensraademnas, una de ellas es de lados iguales y impresas

de lados diferentes.




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

Responden a las preguntas:
1 ¢Qué figuras hemos encontrado?
1 ¢Qué caracteristicas tienen las figuras que han encontrado?
1 ¢De qué creen que hablaremos el dia de hoy?

Propésito de lasesion:Conocemos e identificamos los tipos de poligonos para poder resolver diversos problemas mat
Titulodelasesioni Conocemos y aprendemos sobre pol2gonoso

DESARROLLO
FASE 1PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA

Leen el siguierd problema matematico:

La maestra de sexto grado de la I.E Virgen de la Candelaria, dejo como actividad investigar sobre el tipo de g
flores. Enrique fue a una cabina de Internet y mientras investigaba el tipo de plantas se encontr6 imagetiemquen
la atencién por las diferentes formas que este tenia. El queria saber el nombre de estas figuras que encontro,
ayudalo a representar con el geoplano las formas que encontré. ¢ Cuantos lados tienen cada figura encontrada‘d

Responden a las preguntas
1 ¢De qué trata el problema?
¢, Qué nos pide el problema?

1
1 ¢Qué diferencia hay entre estas figuras?
1 ¢Enqué parte de nuestra vida diaria observamos este tipo de figuras?

5 minutos

10 minutos

Papelote con
problema

Geoplano

€




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
FASE 2: ORIENTACION DIRIGIDA / BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS:
Los estudiantes construyen figuras geométricas en el geoplano para luego dibujarlas en un papelote, siguiendo la
indicaciones (ANEXO 1). Dentro de esta actividad los estudiantes desarrollaran la habilidad de dibajg Mérbal: 10 minutos
1 Formen en el geoplano las figuras que observan en el problema planteado al inicio
1 ¢Cuantos lados tiene la figura formada?
1 ¢En qué parte de nuestra vida diaria observamos la figura formada?
1 ¢Cuantas lineas tiene estas figuras?
1 ¢Cuéntos puos tienen las figuras?
T ¢Como son esas lineas?
Completa el siguiente recuadro
Figura bidimensional Dibujo Caracteristicas 10 minutos Geoplano
. T!ene 5 Iagqs Papelote
Pentagono Tiene 5 vértices

Retroalimentacion: El poligono es una figura cerrada que se divide en poligonos regulares e irregulares. Dentro
poligonos regulares encontramos las figuras geométricas que tienen lados y angulos iguales. Los poligonos irregu
aquellos que no tienen angulotagos iguales.

Luego de la retroalimentacion, los estudiantes realizan un organizador visual de los poligonos.

Foto copia del
cuadrado doblg
entrada




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES
Forman cuatro grupos de 3 y 4 estudiantes. Cada grupo formado socializa@resentaciones con sus demas comparie 5 minutos
con la docente. Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad verbal y l6gica.
-Responden las siguientes preguntas:
1 Conversan de las figuras que han formado
1 ¢Cuantos lados tienen las figuras formadas?
1 ¢Como sdlamaranestas figuras?
Completa el siguiente recuadro:
Cuadernos
Dibujo # Vértices # Angulos # Lado/Caracteristicas Nombre del poligono ]
10 minutos
. 6 6 6 Hexagono
Foto copia del
5 minutos cuadro de doble

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION

-Resuelven de manera individual un problema matematico. Dentro de esta habilidad los estudiantes desarrollaran ||

l6gica.

entrada




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
[ e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e o - —
Roberto es un estudiante de 6to grado de primaria, se enferrgdpgey no pudo asistir a la InstituciélI
Educativa, por ello fue a visitar a su mejor amigo que vive en el distrito de Surco y observo que su cd
diferentes figuras geométricas, como la imagen presentada. Ayudalo a encontrar las depreétricas |
clasificalos segun poligonos regulares e irregulares y completa la tabla.
I Papelote

¢De qué trata el problema?

¢, Qué pasoé con Roberto?

A donde fue Roberto?

¢,Como era la casa del amigo de Roberto?

=a =4 —a -9 r

Luego de que los estudiantes hayan leiqoablema, completan el siguiente cuadro

10 minutos

Imagen de casa




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Dibujo de la figura bidimensional Nombre del poligono Caracteristicas
Tiene 4 lados
Rectangulo Tiene 4 vértices
Tiene 4 angulos
5 minutos
5 minutos

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS

Responden las siguientes preguntas de manera individual:
1 ¢En qué se diferencia un poligono regular de uno irregular?
1 ¢Qué elementos tiene un poligono?
1 ¢Cudl sera la cantidad de diagonales que tiene este poligono?
1 ¢Cudl sera la suma de sus angakiernos e internos

APLICACION DE LO APRENDIDO

Resuelven la ficha para demostrar lo apren¢ddoEXO 2)

CIERRE
TRANSFERENCIA

V  ¢Para qué nos sirve conocer los poligonos?
V  ¢En qué situacién de la vida cotidiana encontramos poligonos?




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO

RECURSOS

METACOGNICION

Responde las siguiestpreguntas:

<<K<<

¢, Qué aprendimos el dia de hoy?
¢Fue facil aprenderlo?
¢En qué situaciones de nuestra yiddemos usar lo aprendido?
¢ Para qué nos sirve aprender sobre los poligonos?

V. EVALUACION

ISTRUMENTO DEL

Aplica la resolucion adecuada para llegar a la respuesta correcta

INSTRUMENTO DEL ~ z )
DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Expresa con dibujos su comprension sobre la clasificacién de los poli
(regulares e irregulares) usandogeaje geometrico. A=2
Lista de cotejo Ficha aplicativa 1 Expresa con dibujos su comprensgobre la clasificacién de late los B=1
poligonos regularessando lenguaje geométrico. C=0
1 Expresa con dibujos su comprension sobre la clasificacion d¢
poligonos irregulares usando lenguaje geométrico
1 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad
Lista de cotejo 1 Trabaja de manera individual A=3-4
§ Trabaja en orden y limpieza B=2-1
q C=0

VI. REFERENCIAS:

Para el profesor:

Para el estudiante:

- Ministerio de Educacién (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima
- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria




- Corefo (2019) Matematica 6grado libro de texto. Lima

ANEXO 1
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|.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 0138 VILLA MARIA DEL
TRIUNFO

FICHA APLICATIVA: ( DONDE
ESTAN LOS POLIGONOS?

Luisa mientras iba de paseo en el auteudpapa, vio en las calles diferentes forn

de sefiales de transito, pero una de ellas tenia forma diferente.

¢, Qué tipo de poligonos es? Y ¢ Coémo se llama segun sus lados?

En la siguiente imagen ¢Qué otras figuras geométricas puedes encontrar? Escribe

Senales de Transito

Semaforo
Adelante

Cruce de
Peatones

No vire en U

(No se puede virar en
direccion opuesta)

Zona Escolar

Transito
3 oas

n aml
direcciones)



Profesora: Rocio Vilcapoma Torres

Curso: Matematica

CONCHE LOJA,
Mariluz

LISTA DE COTEJO

Fecha:17/06/19

Tema: Poligonos

2. CUYUBAMBA
LAGUNA, Valeria

3. ESCALANTE
RIVAS, Cielo

4. ESPINOZA
ESPINOZA, Naomi

5. HUARCAYA
NAVARRO,
Nathaly

6. LAURA MARIN,
Jeferson

7. MENDOZA
SOTO, Luis Angel

8. MARCA ORACO,
Anyela

9. PEREZ SAUNE,
Leonel

10. ROMERO
ESCOBAR,
Gonzalo

11. RODAS
ESPINOZA,
Brayan

12. VILLALVA
POLO, Milagros

13. YARASCA
HUAMAN, Carlos

14. YARASCA

HUAMAN, Maylin




I.E.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica

UGEL 013 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N° 2

AfConocemos y nos divertimos con | os el ementos de
I. DATOS GENERALES:
Rocio Vilcapomalorres o

Docente Alicia Marifio Cajachahua Grado 6° grado

Mdédulo i ayY eoraetri? ¢Donde esta? Duracion 90 minutos

Campo tematico | glementos del triangulo Fecha 18-06-19

l.LE.P Virgen de la Candelaria

Habilidad Dibujo, verbal y modelar

Il . APRENDIZAJES ESPERADOS:

i - INSTRUMENTO DE
COMPETENCIA T Modela ~objetos  con forma DESEMPERO EVIDENCIAS EVALUACION
o geomeétricas y su
LID.I transformaciones.
<D( 1 Comunica su comprension sobre T Bxpresa a través d
Resuelve problensale ) las formas eométpricas Expresa con dibujos su comprensi dibujos su _ _
forma, movimiento y E 9 sobre los elementosdel triangulo comprensién de lo Lista de cotejo
localizacion < - utilizando lenguaje geométrico elementos de
O | § Argumenta afirmaciones sobi triangulo
relaciones geométricas




AGESTI ONA AUTONOME A0 - Determina qué necesita aprend

1 Define metas de aprendizaje

1 Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprend ~ tarea
1 Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaj ~ Propone por lo menos ur

e identifica las preferencias qt
le permitiran alcanzar o no

estrategia y un procedimien
que le permitan alcanzar la me

ENFOQUES TRANSVERSALES Medio Ambiente y Orientacion al bien comun

ACTITUDES )

Los nifios y nifias muestranlidaridad y compafierismo al compartir el material entregado por la docente
Los nifios y nifias muestran respdtoante la socializacién de los trabajos realizados por sussdeompafieros, del
mismo modo respeta las opiniones de los demas durante el intercambio de conocimientos adquiridos durante

lIl. SITUACION DE CONTEXTO

Existe efecto significativo de la aplicacion deflasesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes

grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes: Oracion del dia
INICIO
MOTIVACION: 15 minutos | Sobrecon letras
Los estudiantes forman 4 grupos, 2 grupos de 4 y 2 grupos de 3, cada grupo recibira un sobre con letras y una i papelote

triangulo; dentro de cada sotmabraletras que formardnona palabraeferentea los elementos del triangulo, cuando ha)
descubierto la palabra tendran que escribirlo sefialando en la parte del triangulo.

La maestra plantea las siguientes preguntas:
1 ¢Te fue facil armar la palabra?
1 ¢Cual fue la palabra que te tocé?




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
1 ¢Pudistescribirla en el dibujo del trianulo?
Propésito de la sesionConocemos e identificamos los elementos del triangulo para resolver diversos problemas mate
TitulodelasesionniConocemos y nos divertimos con | o0os elementag
DESARROLLO ) )
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA
Leen el problema:
| Festejamos el dia del padre :
I La profesora del sexto grado de la I.E Virgen de la Candelaria, le pidio a sus estudiantes realizar cadenetas §
| triangular, de diferentesamarios y colores para la decoracion de la celebracién del Dia del Padre. Ademas, le
gue recordaran la clase de triAngulos donde mencionaron sus elementos. I
Ayuda a los estudiantes de sexto grado a representar las cadenetas con ayuda del tangranbrgrasus elementod 15 minutos

I
|
Responden las preguntas:

1 ¢De qué trata el problema?

1 ¢Qué le pidi6 la profesora a sus estudiantes?

1 ¢De qué grado e institucién eran los estudiantes?

1 ¢Para qué iban a realizar cadenetas de forma triangular?

1 ¢Qué nos pide problema?

FASE 2: ORIENTACION DIRIGIDA / BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS:
Los estudiantes construyen las cadenetas con el tangram siguiendo las siguientes indicaciones (ANEXO 1). Den
actividad los estudiantes desarrollaran la habilidacaviglogica
1 Formen las cadenetas que plantean en el problema inicial
¢, Qué figura geométrica tienen las cadenetas?

¢Cuantos lados tendra?

1
1 ¢En qué parte de nuestra vida diaria observamos la figura formada?
1
1

¢Angulos? ¢ Vértices?

Papelote

Tangram




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

Retroalimentacion:Loselementos del triangulo son lados, vértices, angulos exteriores y angulos inferiores.
Los vértices son los puntos que unen a dos lados formando un angulo, ya sea exterior o inferior.

FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES
Forman cuatro grupade 3 y 4 estudiantes. Cada grupo formado socializara sus representaciones con sus demas cof
con la docente, la forma de como resolvieron el problema inicial. Dentro de esta actividad los estudiantes desar
habilidad verbal.
Responden &siguientes preguntas:

1 ¢Como se organizaron para la representacion de las cadenetas?

1 ¢Qué fue lo primero que hicieron?

1 ¢Cdmo identificaron los elementos del triangulo?

1 Conversan de los elementos del triangulo

1 ¢Cbémo lo aplican en la vida diaria?

La mesta pega las siguientes imagenes en la pizarra

- ANGULO La suma de sus angulos internos es 180 y la suma d

A .
angulos externos es 360.

ANGULO INTERNO—__£

LADO *.__
 ANGULO EXTERNO ¢QUE ES UN TRIANGULO?

{/ Es un poligono de tres lados, estd determinado por

8 ) \.c segmentos de recta que se denominan lad@s puntos ng

alineados que se llaman vértices

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION
Los estudiantes resuelven de manera individual un problema matematico. Dentro de esta actividad los estudiantes d
la habilidadliégica y dibujo. (ANEXO 2)

10 minutos

15 minutos

Tangram

Imagenes




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

r-r-——m——=—===="=-=="-=="=-==-=-="=-="=-="=-="-="=-="=-="="=®=®=="=-=""1

I Los pollos de Carlos tendran un corral I

I Carlos construyé un corral de forma triangular con las siguientes medidas de angulos: 3X, 2X y X, para pod
| los pollos que le regald su mama. El sefior Carlos necesita saeto vale el valor de X para poder construir I|
corrales. Dibuja y calcular el valor de X I

1 ¢De qué trata el problema?

1 ¢ Qué iba a construir Carlos?

1 ¢Por qué lo iba a contruir?

1 ¢Qué nos piden en el problema?

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS
1 ¢Qué es un triangulo?
1 ¢Cudles son los elementos del triangulo?
1 ¢Cuéntos lados tiene el triangulo?
1 ¢Cuéantos angulos tiene el triangulo?
1 ¢Cuantos vértices tiene el triangulo?

APLICACION DE LO APRENDIDO
Los estudiantes resuelven la fichaiegtiva con otros problemas contextualizados (ANEXO 3)

CIERRE
TRANSFERENCIA

1 ¢Para qué nos sirve conocer los elementos del triangulo?

1 ¢En qué situaciones de la vida cotidiana encontramos triangulos?
METACOGNICION

V  ¢Qué aprendimos el dia de hoy?

V ¢ Fue facil aprenderlo?

V  ¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usarelodigo?

V ¢ Para qué nos sirve aprender sobre los elementos del triangulo?

10 minutos

15 minutos

10 minutos

Papelégrafo
Cartulina

Ficha aplicativa




V. EVALUACION

INSTRUMENTO DEL INSTRUMENTO DEL N < 2
DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Expresa con dibujos su comprension sobre los elementos del trig
Lista de cotejo Ficha aplicativa utilizando lenguaje geométrico A=4
1 Expresa a través de dibujos su comprensiéon de los element; B=23
triangulo C=01
1 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad _
. . 1 Trabaja de manera individual A=3-4
Lista de cotejo . L B=2-1
1 Trabaja en orden y limpieza C=
9 Aplica la resolucién adecuada para llegar a la respuesta corre

VI. REFERENCIAS:

- Corefo (2019) Matematica 6to grado libro de texto. Lima

- Ministerio de Educacion (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima
- Ministerio de Educacién (2016) Programa curricular de Educacién Primaria

VII. ANEXOS

ANEXO 1

A / — ow?\i))nfw oy];w
Vil [

ANEXO 2 )

3X

IXEAX+ X 19D

CX =490
X s 30




I.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 018 VILLA MARIA DEL
TRIUNFO

APLICA MOS LO APRENDIDO

Juan Carlos, era un nifio gigegustaban mucho los animales. Un dia, por la lluvia
fuerte que ocurrio, la casita de carton de su gallina se destruy6, por ello m:
construir un corral de madera para su gallina. El se dio cuenta de que una de |:
del corral tenia formaingular.

1. Nombra los elementos que observas en una de las caras del corral triangt
mando a construir Juan Carlos

2. Si en el corral de la gallina, que tiene una cara de forma triangular, el angul
igual a 30%el angulo B es igual a 20° y el angulo C es igual aCHleulala suma
de los angulos A,BY C

. I _— —_— —_— —_— _— —_— —_— —_— —_— —_— _— —_— —_— —_— _— —_— _— —_— —_— —_— _— —_— _— —_— —_— —_— _— —_— —_— —_— _— —_— —_— —_— —_— —_—



LISTA DE COTEJO

Profesora: Rocio Vilcapoma Torres Fecha:18/06/19

Curso: Matemética Tema: Elementos del triangulo

Expresa a través de dibujos !

comprensién de los elementc )
ALUMNOS del triangulo(4 pts) CALIFICACION

Sl NO

1. CONCHE LOJA, Mariluz

2. CUYUBAMBA LAGUNA,
Valeria

3. ESCALANTE RIVAS,
Cielo

4. ESPINOZA ESPINOZA,
Naomi

5. HUARCAYA NAVARRO,
Nathaly

6. LAURA MARIN, Jeferson

7. MENDOZA SOTO, Luis
Angel

8. MARCA ORACO, Anyela

9. PEREZ SAUNE, Leonel

10.ROMERO ESCOBAR,
Gonzalo

11.RODAS ESPINOZA,
Brayan

12.VILLALVA POLO,
Milagros

13.YARASCA HUAMAN,
Carlos

14. YARASCA HUAMAN,
Maylin




I.E.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica
UGEL 01 VILLA MARIA DEL TRIUNFO
SESION DE APRENDIZAJE N° 3

ALos tri8ngulos y su clasificaci-no
I. DATOS GENERALES:
Rocio Vilcapoma Torres o
Docente Alicia Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Médulo iay | a GgDondedsta?® a Duracion 90 minutos
Campo tematico | Clasificacion del triangulo Fecha 21-06-19
|.LE.P: Virgen de laCandelaria
Habilidad Visual, dibujo, verbal y modelar
II. APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA 1 Modela objetos con formas DESEMPENO EVIDENCIAS IN?;I/ITA\ULMEQI)?\]DE
& geométricas y sus transformaciones. :
) Establece relaciones entre | 1 Establece relaqloptn:
< | Comunica su comprension sobre las | caracteristicas de objetos realel ~ entre las caracteristica
Resuelve problema de 5 formas geométricas imaginarios, los asocia de objetos reales
forma, mqvimi?nto y E representa con forma imaginarios, los asocia Listade cotejo
localizacion S | 1 Argumenta afirmaciones sobre bidimensionales (triangulos) y (rjeeptrr?ésﬁnb?oscon forma
relaciones geométricas clasificacion 9




AGESTI ONA AUTONOME A0 Determina qué necesita aprenc

1 Define metas de aprendizaje

e identifica las preferencias qt
le permitirdn alcanzar o no |

f Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de apre &réa

1 Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprend

Establece relacione
entre las caracteristicg
de objetos reales
imaginarios de log
triangulos y su
clasificaciéon

ENFOQUES TRANSVERSALES

Medio Ambiente y Orientacién al bien comin

ACTITUDES

Los nifios y nifias muestran apertura y confianza para con sus compafieros durante la manipulacion de

brindado pola docente expresando a su etxralor de la solidaridad.

Los nifios y nifias muestran respeto por las diferencias que tiene cada cordpadigte la socializacion de cada

de los trabajos de sus demas compafieros, asi mismo las opiniones intercambiadas durante la clase
Los nifios y nifias promueven desarrollo de estilos de vida saludable y sostenibles

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion deflesesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geomdeicasestudiantes de sexi
grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

Actividades permanentes: Oracion del dia

INICIO
MOTIVACION:

Los estudiantes forman 3 grupos, 2 grupos de 5y 1 grupo de 4. Cada grupo recibe un rompecabezas de los tipos
es decir, a cada grupo le tocarataéngulo diferentgisésceles, escaleno o equiladtero). Cuando cada grupo haya arm

rompecabezas, escribiran el nombre del triangulo en una hoja brindada por la maestra.
Finalizada la actividad, responden las siguientes preguntas:

1 ¢Fue facil armar ebmpecabezas?

¢,Coémo es el triangulo que les ha tocado?

1
M ¢Lo han visto anteriormente?
1

¢, Sabes cudl es el nombre que le corresponde?

15 minutos

Rompecabezas

Hoja




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

Propésito de la sesionConocemos e identificamos los tipos de tridngulos para poder resolver diversos problemas mat
TitulodelasesioniLos tri 8ngulos y su clasificaci- -nbo

DESARROLLO
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA
Leen el siguiente problema matematico:

Conocemos méas de nuestra cultura peruana
Los ni fos de 6to grado de | .E fAVirgen de | a Can
Per(; la cultura Chim( y la cultura Chachapoyas. Al dia siguiente, la profesora de Matemética le realizé la si_’
pregunta: ¢En cudles de lasquitecturas de las dos culturas puedes encontrar triangulos? Ayuda a los nifl
6to grado a representar en el geoplano las figuras geométricas observadas en ambas culturas.

Chachapoyas

Responden a las preguntas:
1 ¢De qué trata el problema?
1 ¢Qué figuras geométricaasencontrado?
1 ¢Cbémo son los lados de las figuras geométricas?
1 ¢Se podran ordenar las figuras encontradas? ¢ Como lo podrias realizar?

FASE 2: ORIENTACION DIRIGIDA / BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS:
Los estudiantes construyen las figuras geométricas en el geoplano siguiendo las siguientes indicaciones (ANEXO
de esta actividad los estudiantes desarrollaran la habilidad de dibujo, visual y l6gica.

15 minutos

5 minutos

Papelote
Imégenes impresas
Geoplano




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
1 Forma los triangulos encontrados en el geapla
1 Mide los lados del triangulo formado en el geoplano
1 Mide los &ngulos de los triangulos
1 Forma un triangulo y que los lados sean iguales
1 Mide el angulo de ese triangulo
1 Forma un triangulo y que los lados sean diferentes
1 Mide el angulo de ese triangulo
1 Foma un tridngulo de dos lados iguales
1 Mide el angulo de ese triangulo
1 Completa la tabla
FIGURA GEOMETRICA LADOS ANGULOS CONCLUSION Geoplano
Es equilatero porquesus
Equilatero Acutangulo tres ladoson iguales
Retroalimentacion Los tridngulos se clasifican segun sus angulos y lados, segln sus lados: Escaleno, is6sceles y
segun sus angulos: rectangulo, acutangulo y obtusangulo Foto copia del
cuadro de doble
Los estudiantes realizan un organizador visual, a partir de la retroalimentacién. entrada
FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES 15 minutos

Forman grupos de 3 y 4 estudiantes. Cada grupo formado socializara sus representaciones con sus demas compatf

docente. Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad verbal y modelar
Responden las siguientes preguntas:




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

E R ]

¢,Cémo se organizaron para la representacion de las figuras encontradas en las arquitecturas?
¢Qué fue lo primero que hicieron?

¢,Coémo identificaron el criterio de clasificacion de los triAngulos?
Conversan sobre tasificacién del triangulo

¢,Como lo aplican en la vida diaria?

La maestra presentara un cuadro vacio con la clasificacién de triangulos, que iran completando con ayuda

de los estudiantes

CLASIFICACION DE LOS TRIANGULOS

SEGUN LA MEDIDA DE SUS LADOS

ESCALENO

ISOSCELES

EQUILATERO

SEGUN LA MEDIDA DE SUS ANGULOS

RECTANGULO

ACUTANGULO

OBTUSANGULO

-Retroalimentacion:

7 minutos

Foto copia del
cuadro de doble
entrada




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
CLASIF’ICACION DE LOS TRIANGULOS 8 minutos
SEGUN LA MEDIDA DE SUS LADOS
ESCALENO ISOSCELES EQUILATERO
Los tres lados y los tres angulos n  Dos lados son de igual medida y ¢ Los tres lados y los tres angulos s(
son de igual medida tercero es diferente de igual manera
Imagenes

Ny

a a

) H
|
SEGUN LA MEDIDA DE SUS ANGULOS
RECTANGULO ACUTANGULO OBTUSANGULO
Triangulo que tiene un angulo rect|  Triangulo que tiene tres angulos| Triangulo que tiene un angulo may:
(90) agudos tfnedidas menorague 90) que 90 y menor que 180
y4
] . Y

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION

Papelote y dibujo




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

-Los estudiantes resuelven de manera individual un problema matematico. Dentro de esta habilidad los estudiantes d
la habilidad l6gica. (ANEXO 2)

— e e o e e e e e e e e e e o e e e e = e e =

I La granja de Ivana

I Ivana tiene una granja donde cria tres tiposatemales: cerdos, pollos, y vacas. Después de un afig
animales tuvieron crias. Para separarlos construyé corrales triangulares de diferentes formas y taI
Clasifica los tipos de tridngulos segun sus lados y angulos. |

e o o oo o e e e e o e mE Em o EE EE o o EE EE EE EE EE EE o EE e

FIGURA SEGUMN SUS LADOS SEGUN SUS ANGULOS

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS

5 minutos




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

Responden las siguientes preguntas:
1 ¢Como se clasifican los triangulos?
1 ¢Segun sus angug-émo se llaman?
1 ¢Segun sus lados? ¢ Como se llaman?
APLICACION DE LO APRENDIDO
Los estudiantesesuelven la ficha aplicativa con otros problemas contextualizados (ANEXO 3)

CIERRE
TRANSFERENCIA
1 ¢Para qué nos sirve aprender la clasificacion de los triangulos?
1 ¢En qué situaciones de la vida cotidiana encontramos &rea y perimetro?

METACOGNICION

¢, Qué aprendimos el dia de hoy?

¢ Fue facil aprenderlo?

¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usarelodigho ?

¢Para qué nos sirve aprender sobre la clasificacién de triangulos?

< <K<

5 minutos

15 minutoos

V. EVALUACION

INSTRUMENTO DEL INSTRUMENTO DEL

1 Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos re;
imaginarios de los triangulos y su clasificacion

DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Lista de cotejo Ficha de aplicacién Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos reales o imag
los asocia y representa con formas bidimensionales (triangulos)
clasificacion A=3-4
1 Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos re; B=2-1
imaginarios, los asocia y representa con formas de triangulos Cc=0




INSTRUMENTO DEL

INSTRUMENTO DEL

Trabaja en orden y limpieza
Aplica la resolucién adecuada para llegar a la respuesta correcta

DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
o o A=3-4
. . Resuelve los problemas sin ninguna dificultad B
Lista de cotejo Trabaja de manera individual CB: ; %'1

VI. REFERENCIAS

PARA EL DOCENTE

PARA EL ESTUDIANTE

- Rutas de aprendizajdatematica (2015)
- Teoria del Modelo de Van Hiele

- Teoria de las habilidades geométricasidas de Hoffer

- Ministerio de Educacién (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima

- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria

- Corefo (2019Matematica 6to grado libro de textama.




VIl. ANEXOS

ANEXO 1

ANEXO 2

En las dos culturas, porque los triangulos que hay en las dos culturas tienen lados iguald

SEGUN SUS LADOS SEGUN SUSANGULOS
Escaleno Rectangulo
Isésceles Acutangulo

Equilateros Obtusangulo




I.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 013 VILLA MARIA DEL
TRIUNFO

APLICAMOS LO APRENDIDO

et

Lucas queria construir su propio tangram, pero no se acordaba que tipo de tr

dibujar para el tangram, asi que realizé tres tipos de triangulos.

AVANNN

1. Escribe el nombre de cada triangulo dieijé Lucas segun sus lados y angulos

TRIANGULOS LADOS ANGULOS

2. Observa la imagen y marca el triangulo correcto para que Lucas pueda cc
su tangram y explica sobre el tipo de triangulo que marcaste.
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LISTA DE COTEJO

Profesora: Rocio Vilcapoma Torres Fecha:21/06/19

Curso: Matematica

Tema: Clasificacion de los triangulos

1. CONCHE LOJA,
Mariluz

2. CUYUBAMBA
LAGUNA, Valeria

3. ESCALANTE RIVAS,
Cielo

4. ESPINOZAESPINOZA,
Naomi

5. HUARCAYA
NAVARRO, Nathaly

6. LAURA MARIN,
Jeferson

7. MENDOZASOTO, Luis
Angel

8. MARCA ORACO,
Anyela

9. PEREZ SAUKE, Leonel

10. ROMERO ESCOBAR,
Gonzalo

11. RODAS ESPINOZA,
Brayan

12. VILLALVA POLO,
Milagros

13. YARASCA HUAMAN,
Carlos

14. YARASCA HUAMAN,

Maylin




I.E.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica

UGEL 013 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N° 4

fiDescubrimos las semejanzas de los tridngmlasn i pul ando el geopl anobo
I. DATOS GENERALES:
Rocio Vilcapoma Torres o

Docente Alicia Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Modulo faY |la geomet®o2a? abD-nde est §? Duracion 90 minutos
Campo tematico | Semejanza de triangulos Fecha 02-07-19
.LE.P Virgen de laCandelaria

Habilidad Dibujo, visual y verbal

Il . APRENDIZAJES ESPERADOS

_ INSTRUMENTO DE
COMPETENCIA o | T Modela objetos con formas DESEMPENO EVIDENCIAS EVALUACION
ul geométricas y sus .
Resuelve problemas de forma 2 transformaciones. Establece relaciones entre | l Es;[ablece reIaC|o|ne
movimiento ylocalizacion % caracteristicas de objetos reale e e aj
< | ¢ Comunica su comprension | |12g'narios, los asocia caracteristicas | Lista de cotejo
o bre las f P representa con forme objetos  reales ¢
S sobre las formas bidimensionales (triangulos) y < imaginarios, los asocij
geométricas semejanza




y representa  col
formas con triangulos
1 Establece relacione

entre las
1 Argumenta afirmaciones caracteristicas di
sobre relaciones geométrica objetos reales ¢

imaginarios, los asoci
y representa  col
formas semejanzaed
triangulos.

AGESTI ONA AUTONOMEAO Determina qué necesita aprenc
1 Define metas de aprendizaje e identific_a, las preferencias qt
1 Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus aeespsendizaje | € permitiran alcanzar o no |

f Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendiza [27€2
Propone por lo menos ur

estrategia y un procedimient
que le permin alcanzar la meti

ENFOQUES TRANSVERSALES Medio Ambiente y Orientacion al bien comin

-Los nifios y nifias muestran colaboracioén y solidaridad durante el trabajo con el material brindado por la docente
ACTITUDES -Los nifios y nifias muestran escuelstiva durante la socializacion de los trabajos de sus demas companeros
-Los nifios y nifias promueven el respeto al aceptar las opiniones de sus demas compaferos

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion defasesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes
grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION



SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

Actividades permanentes: Oracion dé
INICIO 15 minutos
MOTIVACION:
Realizan el-trjiugmoulfiovskedmo consi ste en dividir en dos g
pegadas imagenes de diferentes triangulos, con diferentes tamafios y forma, para poder observar su semejanza. | Imagenes de
tendraque encontrar el par igual de la imagen, si no lo encuentran tendran que recordar para que en la siguiente p; triangulos diferentes
puedan encontrar su par.
-Responden las preguntas:

1 ¢Habrd una diferencia entre el primer par encontrado? ¢0 tal vez una similitud?

1 ¢Qué similitud o diferencia existe entrepgimer yel segundo par encontrado? ¢Por qué?

1 Y ¢entre el tercero y elarto?:;entre el quinto y el sexto?

1 ¢Como lograste identificarlos?
Propdsito de la sesiGnConocemos e identificamos la semejanza entneguiés en situaciones u objetos de la vida diaria |
poder resolver diversos problemas matematicos
TitulodelasesionfiDescubr i mos | as semejanzas de | os tri8ngulo
DESARROLLO .
FASE 1 PREGUNTAINFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PRO _BLEMA 20 minutos | Papelote
Leen el siguiente problema matematico __ e e o ——— e e e e e e

Imagen
iMe gusta pasear! |
Lucas era un nifio que siempre le gustaba pasear, un dia paseando con sus papas, observd unos jj Geoplano

forma triangular. Le impresiond tanto que quiso construir en su casa uno iguajuwelgio. Y le quedaror
casi parecidos. Ayuda a Lucas a representar el jardin en el geoplano y a encontrar la semejanza en’




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

Responden las preguntas:

1 ¢De qué trata el problema?

1 ¢Qué le gustaba hacer a Lucas?

1 ¢Qué nos pide problema?

1 ¢Sus lados seran iguales? ¢Por qué?

1 ¢Tendré angulos iguales? ¢Por qué?

1 ¢En qué parte de nuestra vida cotidiana observamos estas figuras?
FASE 2: ORIENTACION DIRIGIDA / BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS:
Los estudiantes construyen las figugaemeétricas en el geoplano siguiendo las siguientes indicaciones (ANEXO 1). De
esta actividad los estudiantes desarrollaran la habilidad l6gica y visual.

1 Forma triangulos en los que exista alguna similitud.

1 Forma dos triangulos con igual@sgulospero diferentes lados.

1 Forma d(.),s triangulos con las siguientes medidas 3 cm 4 c'm y 5cm y otro con 6cm, 8cmy 10 cm 15 minutos Geoplano

1 Forma tridngulos de 2 cntth m otro 4 cm Zm y6 cmy el angulo comprendido entre el 2 gm 60grados del otrg

triangulo 4 y 2 cm delvemedir 60 grados
1 Identifica las semejanzas o diferencias que existen entre los triangulos del problema
1 Redacta en un cuadro la semejanza entre los triangulos que los estudiantes formaron y los triangulos del probl

DIBUJA EL TRIANGULO FIGURA GE OMETRICA SEMEJANZA

Retroalimentacién:La semejanza de triAngulos se dan por angofpulo (AA), anguldado-dngulo (ALA) y ladeladolado

(LLL)




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

Forman grupos de 3 y 4 estudiant€ada grupo formado socializard sus representaciones con sus demas compafiero
con la docente, de la forma en cémo resolvieron el problema inicial, aqui se evidenciara el desarrollo de la habilidadh

estudiante

Responden las siguientes guetas:
1 ¢Como completaron la tabla?
1 ¢Qué fue lo primero que hicieron?
1 Conversan de las semejanzas del triangulo
1 ¢Como lo aplican en la vida diaria?

Retroalimentacién: La maestra tendr4 en un papelote con diversos triangulos para poder realizar lai@xpichie |a

semejanza de triangulos

SEMEJANZA DE TRIANGULOS

Es una caracteristica que hace que dos o mas tridngulos sean semejantes

TIPO

EJEMPLO

ANGULO-ANGULO (AA): Dos tridngulos son
semejantes cuando dos de sus dngulos son
semejantes

Es decir:
a=a

B=p

LADO-ANGULO-LADO (LAL): Dos lados del
tridngulo son proporcionales.

o o
won
oTlo ™

TD I

LADO-LADO-LADO (LLL): Los tres lados del
tridngulos son proporcionales

Es decir:
a=b=¢
s
a-—b e

10 minutos

10 minutos

Foto copia del
cuadro de doblg
entrada

Papelégrafo




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Cartulina
FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION
-Los estudiantes resuelven de manera individual un problema matematico. Dentro de esta actividad los estudiantes d
la habilidadlégica. (ANEXO 2)
Alberto y el parque de su casa |
Alberto, era un nifio que siempre después de clases se iba a jugar con sus compafieros al parque del
de su casa. Les gustaba jugar fatbol y cuando ya estaban cansados se sentaban en los gatan )
descansar y columpiarse a la vez. Alberto y sus amigos observaron la estructura del columpio y sl 15 minutos
cuenta de que tenfa semejanzas. Ayuda a Alberto y a sus amigos a encontrar las semejanzas. Papelote
Imagen

¢,De qué nos hablan enpebblema?

A donde iba Alberto después de clases?
¢Donde le gustaba jugar?

¢Como era la estructura de los columpios?
¢ Qué nos piden en el problema?

= =8 =4 -8 -2

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS
La maestra realiza preguntas a los estudiantes aand@eonclusién y para recordar el tema.
1 ¢A qué se refiere con semejanza de tridngulos?
1 ¢Qué tipo de semejanza existen en los triangulos?
1 ¢Enqué otras imagenes de la vida diaria podemos encontrar semejanza de triangulos?




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
APLICAMOS LO APRENDIDO
Observaren que situaciones encuentran semejanza de triangulos y resuelven la ficha aplicativa (ANEXO 3) 15 minutos
CIERRE
TRANSFERENCIA

1 ¢Para qué nos sirve aprender la semejanza de triangulos?

1 ¢En que situaciones de la vida cotidiana encontramos semejanzas?

METACOGNICION

¢ Fue facil aprenderlo?

<<K<<

¢ Qué aprendimos el dia de hoy?

¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usareldigho ?
¢Para qué nos sirve aprender la semejanza de triangulo?

V. EVALUACION

S e EVIDENCIA DESEMPERO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos reales o imag
los asocia y representa con formas bidimensionales (triangulos)
semejanza. A=3
Lista de cotejo . N 1 Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos re ~
Ficha aplicativa ; L . - B=2
imaginarios, los asocia y representa con formas con triangulog C=01
1 Establece relaciones entre las caracteristicashjiEtos reales (¢
imaginarios, los asocia y representa con formas semejan:
triangulos.
1 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad _
. o A=3-4
. . 1 Trabaja de manera individual _
Lista de cotejo . L B=2-1
1 Trabaja en orden y limpieza c=0
1 Aplica la resoluciéradecuada para llegar a la respuesta correc




VI. REFERENCIAS

PARA EL DOCENTE
- Ministerio de Educacion (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima
- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria
- Rutas de aprendiza)datematica (2015)
- Teoria del Modelo de Van Hiele
- Teoria de las habilidades geométricas béasicas de Hoffer
PARA EL ESTUDIANTE
- Corefo (2019Matematica 6to grado libro de textama

VII. ANEXOS
ANEXO 1 ANEXO 2
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\ 1.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 018 VILLA MARIA DEL
TRIUNFO

APLICAMO s LO APRENDIDO

£

Miguel queria construir un terreno semejante al de su vecina, para ello el terren
vecina que tenia forma triangular, tenia un angulo de 47°.

/\

1. ¢Qué tipo de semejanza observas g¢arstno que tiene forma triangular?

2. Realiza la semejanza del terreno segun el tipo de semejanza que observaste




LISTA DE COTEJO

Profesora: Rocio Vilcapoma Torres Fecha:2/07/19

Curso: Matematica Tema: Semejanza de triangulos

1. CONCHE LOJA, Mariluz

2. CUYUBAMBA LAGUNA,
Valeria

3. ESCALANTE RIVAS,
Cielo

4. ESPINOZA ESPINOZA,
Naomi

5. HUARCAYA NAVARRO,
Nathaly

6. LAURA MARIN, Jeferson

MENDOZA SOTO, Luis
Angel

8. MARCA ORACO, Anyela

9. PEREZ SAUNE, Leonel

10. ROMERO ESCOBAR,
Gonzalo

11. RODAS ESPINOZA,
Brayan

12. VILLALVA POLO,
Milagros

13. YARASCA HUAMAN,
Carlos

14. YARASCA HUAMAN,
Maylin




I.LE.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica

UGEL 018 VILLA MARIA DEL TRIUNFO
SESION DE APRENDIZAJE N°5
fiConocemos laupeficie y contornode un triangulo

I. DATOS GENERALES:

Rocio Vilcapoma Torres

Alicia Marifio Cajachahua 6° grado
AfaY | a geometdo2a? abD-nde est §? 90 minutos
9-07-19

Perimetro y area de triangulos

Virgen de laCandelaria

Dibujo, visual y verbal

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

1 Modela objetos con
formas geométricas y
sus transformaciones.

1 Asocia  objetos reales
imaginarios con formas
bidimensionales como ¢
triangulo para calcular el area

triangulo para calcular el area | 1 Asocia objetos reales Lista de cotejo

Asocia objetos reales o imaginarios ¢

T Comunica su - .
formas bidimensionales cam el

comprensiénsobre las
formas geométricas

Resuelve problensade
forma, movimiento y

localizacion perimetro imaginarios con formas
: : bidimensionales como ¢
i Argumenta afirmaciones triangulo para calcular €

sobre relaciones perimetro

geomeétricas




AGESTI ONA AUTONOME Ao | Determina qué necesita aprender
identifica las preferencias que

1 Define metas de aprendizaje permitiran alcanzar o no la tarea
f Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus met Propone por lo menos una estrategi
aprendizaje un procedimiento que le permite

1 Monitorea y ajusta su desempefio durantepmlceso de alcanzar la meta.
aprendizaje

Enfogues transversales | Medio Ambiente y Orientacion al bien comin

- Los nifios y nifias muestran apertyreompafierismo durante el trabajo con el material brindado por la docente.
Actitudes - Los nifios y nifias muestrascucha activa durante la socializacion del trabajo realizado por sus compafieros.
- Los nifios y nifiasnuestran respeto hacia las opiniones de sus deméas comparieros durante el intercambio de conocimientc

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion defesesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes
grado de la I.LE.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes: Oracion del dia
INICIO 15 minutos | Tangram
MOTIVACION:
La maestra presenta la imagen de un gato armado con triangulos y les pide a los estudiantes que lo armen con ayuné Imagen de la silueti
(ANEXO 1) de un gato

Responden las preguntas:
1 De la figurague hemos armado ¢De qué figuras geométricas esta conformado?
1 ¢Quanto mide el contorno de la figura formada?




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

1 ¢Cuanto mide la superficie de la figura formada?

Propésito de la sesiGnDescubrimos el perimetro y area de los triAngulos para resolver dipeobtemas matematicos
Titulo de la sesién:fiConocemos la superificie y contorno de un triangulo

DESARROLLO ) ) ]
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA 15 minutos Papelote
-Leen el siguiente problema matematico: Imagen

el

JOSE Y EL SUENO DE CONSTRUIR SU CASA |
Joséqueria construir su casa propia, pero no tenia idea de cémo construirla. Un dia en internet vio ud
que le llam6 mucho la atencion, ya que era muy grande. Escogié ese modelo para construir su casaj
dia, se dio cuenta que la parte de adeldntéa forma de tridngulo. Ayidalo a representar la fachada e
cuadricula, si dos de sus lados mide 7 cm, ademas su altura mide 12 cm y su base mide 18 cm. (I
superficie y el contorno de la figura triangular utilizando el papel milimetrado |




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

Responden las preguntas:
1 ¢De qué trata el problema?
1 ¢Qué nos pide el problema?
1 ¢Enqué parte de nuestra vida diaria observamos estas figuras?
1 ¢Qué idea tienen del contorno de una figura geométrica?
1 ¢Qué idea tienen dmiperficie?

FASE 2 ORIENTACION DIRIGIDA/BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS
Los estudiantes construyen la figura geométrica en la cuadricula siguiendo las siguientes indicaciones (ANEXO 2).
esta actividad los estudiantes desarrollaran la dadiverbal y l6gica.
Dentro de esta fase los estudiantes dessarrollaran la habilidad l6gica y dibujo
1 FormentriAnguloscondiferentes longitudede contorno
1 Mide la superficie en la cuadricula
1 Escriben en el cuadro las figuras geométricas que construy@nadiferente perimetro y area

TRIANGULOS SUPERFICIES CONTORNO

Retroalimentacion El perimetro erel triangulo esla suma de todos los lados del triangulo y el area es la superficie de el

FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES
Forman cuatro grupos de 3 y 4 estudiantes. Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad verbal
Cada grupo formado socializara sus representaciones con sus demas comparieros.
Responden las siguientes preguntas:
1 ¢Cdmose organizaron para la representacion de la fachada de la casa?

1 ¢Qué fue lo primero que hicieron?

20 minutos

20 minutos

Cuadricula

Foto copia del
cuadro de doble
entrada

Carteles




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
1 ¢Cbémo encontraron el perimetro y el area del triangulo?
Retroalimentacion:Para calcular el area de la superficie del triangulo debemos usar una formnés daeilitara la solucior
del problema. Ademas, si queremos calcular el perimetro de ella se realiza la suma de todos sus lados.
-Para esta actividad, la maestra tendra la fachada de la casa en un papelote y los estudiantes, mediante un sortdocsal
carteles del area y perimetro de la figura.
A= BxH
2
Papelote
P=a+b+c

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION
-Los estudiantes resuelven de manera individual un probieatematico. Dentro de esta habilidad los estudiantes desarrg 10 minutos Papelote

Cartulina

la habilidad I6gica y de dibujo. (ANEXO 3)

el e el e e e e e e e e |

|
I Nos preparamos para la juramentacion |
I Renata fue a la peluqueria para realizarce unas trenzas francesas para el dia de la juramentamibciae
escolar. Cuando llego al lugar observo que los espejos tenian forma triangular. Si el espejo tiene un
de 50 cm, la base mide 70 cm y 45 cm en ambos lados. Dibuja el espejo sefialando las medidas y |
I area y perimetro del espejo queseéa tener Renata. I

Fichaaplicativa




Aplica la resolucion adecuada para llegar a la respuesta correcl

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS
La maestra realiza preguntas a los estudiantes a manera de conclusién y para recordar el tema: 10 minutos
1 (A qué se refiere con el area y perimetro?
1 ¢Cudl crees que sea la alturatdéhgulo?
1 ¢Como se calcula el area del triangulo?
1 ¢Como se calcula el perimetro del triangulo?
APLICACION DE LO APRENDIDO
Los estudiantes resuelvénficha aplicativa con otros problemas contextualizados (ANEXO 4)
CIERRE
TRANSFERENCIA
1 ¢Para qué nos seconocer el area y perimetro del triangulo?
1 ¢En qué situaciones de la vida cotidiana podemos encontrar glgademetrodel triAngulo?
METACOGNICION
V  ¢Qué aprendimos el dia de hoy?
V ¢ Fue facil aprenderlo?
V  ¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usaridigs?
V ¢ Para qué nos sirve aprender sobre el perimetro y area del triangulo?
V. EVALUACION
INSTRUMENTO DEL INSTRUMENTO DEL < - .
DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Asocia objetos reales o imaginarios con formas bidimensionales col
triangulo para calcular el area y perimetro
Lista de cotejo Ficha aplicativa 1 Asocia objetos reales o imaginarios con formas bidimensiof A=3
como el triangulo para calcular el area B=2
1 Asocia objetos reales o imaginarios con formas bidimensiol C=01
como el triangulo para calcular el perimetro
1 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad _
Lista de cotejo 1 Trabaja de manera individual g‘ _ gi’
§ Trabaja en orden y limpieza c _ 0
1




VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE:

- Ministerio de Educacion (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima

- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria
- Rutas de aprendizajmatematica (2015)

- Teoria del Modelo de Van Hiele

- Teoria de las habilidades geométricas basleddoffer

PARA EL ESTUDIANTE:

- Corefo (2019Matemética 6to grado libro de textama

VII. ANEXOS
ANEXO 1




ANEXO 2

ANEXO 3
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APLICAMOS LO APRENDIDO

Silvana construy6 una mesa de forma triangular, para regalarselo a asu herma
cumpleio, ya que a ella le gustaba mucho dibujar sobre las mesas. La mesa i
siguientes medidas. La con base de 85 cm y con una altura de 65 cm.

-

1. Calcula el area de la superficie de la mesa

2. Si la mesa que construyo Silvana es un triangulo equilatero. Calcula el pel
de la mesa
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Profesora: Rocio Vilcapoma Torres

LISTA DE COTEJO

Curso: Matematica

CONCHE LOJA, Mariluz

Fecha:9/06/19

Tema: Area y perimetro de triangulos

CUYUBAMBA LAGUNA,
Valeria

ESCALANTE RIVAS, Cielo

ESPINOZA ESPINOZA,
Naomi

HUARCAYA NAVARRO,
Nathaly

LAURA MARIN, Jeferson

MENDOZA SOTO, Luis Angel

MARCA ORACO, Anyela

PEREZ SAUNE, Leonel

10.

ROMERO ESCOBAR,
Gonzalo

11.

RODAS ESPINOZA, Brayan

12.

VILLALVA POLO, Milagros

13.

YARASCA HUAMAN, Carlos

14.

YARASCA HUAMAN, Maylin




I.E.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica

UGEL 013 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N° 6

APr acttodolaoamoaspr endi do sobre el tri8ngul oo
I. DATOS GENERALES:
Rocio Vilcapoma Torres o

Docente Alicia Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Médulo faY |l a Geometr2za? abD-nde est §?0 Duracion 90 minutos
Campo tematico| Problemas de triangulos Fecha 12-7-19

L.LE.P Virgen de la Candelaria

Habilidad Visual l6gico, verbal, dibujar y modelar

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

INSTRUMENTO DE

COMPETENCIA ' Modela objetos con formas DESEMPERNO EVIDENCIAS 2
geomeétricas y Sus EVALUACION
transformaciones. 1 Expresa su comprensi¢

Expresa su comprensién solf sobre los elementos, I
los elementos, lasropiedadese |  propiedadesdel triangulo
Comunica su comprensid | area y perimetrogel triangulo | usando leguaje
sobre las formas geométricd usando leguaje geométrico. geomeétrico. Lista de cotejo
9 Expresa su comprensid

sobre, el area y perimetr
f Argumenta afirmacione del triangulo usando len

sobre relaciones geométricg guaje geometrico.

Resuelve problensale forma,
movimiento y localizacion

CAPACIDADES
=




AGESTI ONA AUTONOME A0 Determina qué necesita aprenc
e identifica las preferencias qt
1 Define metas de aprendizaje le permitirdn alcanzar o no |
1 Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de apren( tarea

' Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizg Propone por lo menos ur
estrategia y un procedimient
que le permitan alcanzar la me|

ENFOQUES TRANSVERSALES Medio Ambiente y Orientacion al bien comin

-Los nifios y nifias muestraompafierismo durante la manipulacion del material brindado por la docente.
ACTITUDES -Los nifios y nifias muestrascucha activa durante la socializacion del trabajo de sus compaferos
-Los nifios y nifiapromueverel respeto al aceptar las opiniones de sus deméas comparieros

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion deflasesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes

grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes: Oracion del dia
INICIO 15 minutos Globo
MOTIVACION: Papelote

Los estudiantes se forman en 4 grupos, dos grupos de 4 y dos grupos de 3. Para esta actividad se presentan 4 p
estaran enumerados del 1 al 4, para ello la maestra realiza un Garta@rupo recibe un globo inflado y dentro de él habr
papelito con un nimero, puede ser 1,2,3 o0 4; al reventar el globo y visualizar el nUmero que le tocd, tendra que
problema que tenga el mismo nimero. (ANEXO 1)

Responden las preguntas:




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
1 ¢Cudles son los elementos del triangulo?
1 ¢Cuales son los tipos de triangulos?
1 ¢Cuales son los tipos de semajanza del triangulo?
1 ¢Como se calcula el perimetrel areadel triangulo?
Propésito de la sesidnRepasamos los aprendido sobre los triangulos para resolver diversos problemas matematicos
Titulode lasesionfiPr act i camos todo | o aprendido sobre el tri$8§
DESARROLLO ) ) )
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA 10 minutos | Papelote

Leen el siguientproblema matematico:

= e o e e e e e e e e e e e e e e e e e e o e =

¢ Sabes qué es el aribalo? |
En el curso de Personal Social, la maestra presentd imagenes de cerdmicas incaicas; y una deI
el aribalo. Contd que era una especie de jarron para almacenar agua. Esta cerdmica tenia disefI
Ilamativos, como espirales y tridngulos. Leonardo observé los triangulos y preguntd a la maestral
tenian area. |
Calcula el area y perimetro de los triangulos que observas en el aribalo, en el papel milimetradoI

Iméagenes impresas




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

Responden ks preguntas
1 ¢De qué trata el problema?
1 ¢Qué datos nos dan?
1 ¢Qué nos pide el problema?
1 ¢Por qué crees que tenga esta forma?
1 ¢En qué parte de nuestra vida diaria observamos este tipo de figuras?

FASE 2: ORIENTACION DIRIGIDA / BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS

Los estudiantes dibujan la figura planteada en el problema anterior utilizando la cuadricula siguiendo las siguierte®s &
que irdn escribiendo en el recuadro. (ANEXO@)ntro de esté fase los estudiantes mielbaran la habilidad I6gica.

Formen las figuras que deseen en la cuadricula

Formen triangulos sefialando su base y altura

Del triangulo formado calcula el area

Del triangulo formado calcula el perimetro

Dibuja la figura planteada en el problema del doilyacalcula su area y perimetro segin sus medidas

Sefiala los elementos del triangulo encontrado en el aribalo

E R

TIPO DE

FIGURA .
GY TRIANGULO

GEOMETRICA AREA

ELEMENTOS PERIMETRO

Retroalimentacion:El triangulo tiene elementos: lado, vértice, angulo interior y exterior; tipos de triangulos segun sus ¢
y lados; vy, su clasificacion de semejanzaA AL-A-L y L-L
Se presentara el resumen de las semejanzas del triangulo en un papelote.

Realizan a pequefio cuadro doble entrada
FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

Forman cuatro grupos de 3 y 4 estudiantes. Cada grupo formado socializar4 sus representaciones con sus demas
Dentro de esta fase los estudiantes desarrollatdabilidad verbal.

Responden las siguientes preguntas:

10 minutos

15 minutos

Cinta métricao regla

Foto copiada de
cuarto globo

Papelote y dibujo




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

¢ Qué es area?

¢, Qué es perimetro?

¢,Como calculaste el area de la figura? ¢Y el perimetro?

¢, Cudles son los elementos de la figura?

¢,Como son los angulos? ¢ que criterios de semejanzas recuerdas?

Luego que los estudiantes hayan intercambiado sus opiniones, realizaran la construccion correcta del cuadro
posteriormente la socializacion de él.

= =4 =4 -8 -2

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION 20 minutos | Ficha aplativa
Los estudiantes resuelven de manera individualrablgma matematico. Dentro de esta actividad los estudiantes desarr
la habilidad I6gica y de dibujo. (ANEXO 3)

| == e e e e e e e e e e e = = = = == === =

Paseando conocemos figuras I

Juan, siempre salia con sus hermanos a jugar en el parque que se encuentra al frente de su casa. 1
peculiar que tenia el parque es que el jardin tenia forma de un tridngulo equilatero con base de 9 m|
de 12 m. Juan queria hallar el area del jardin. Ayuda a Juan a dibujar el jardin y calcular el area de Ia1|

¢ Qué hacian Juan y sus hermanos?
¢Qué forma tenia el jardin?

L

1 ¢De qué trata el problema?

1

f

1 ¢Qué nos piden en el problema?




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS

La maestra realiza preguntas a los estudiantes a manera de conclusioreyqeea el tema:

1
f
il
f
f
f

¢,Cuales son los elementos que podemos encontrar en un triangulo?
¢,Como se clasifican los triangulos?

¢, Cuanto es la suma de sus angulos internos?

Y externos?

Segun sus lados ¢Qué triangulos encontramos? ¢Y segun sus angulos?
¢Cémo podemosalcular el area? (Y el perimetro?

APLICACION DE LO APRENDIDO

Los estudiantes resuelvénficha aplicativa con otros problemas contextualizados (ANEXO 4)

CIERRE
TRANSFERENCIA

Vv
\%

¢Para qué nos sirve conocer los elementos y clasificacion de los triagulos?
¢En qué situaciones de la vida cotidiana encontramos area y perimetro del triangulo?

METACOGNICION

< <K<K

¢, Qué aprendimos el dia dey?

¢Fue facil aprenderlo?

¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usar lo aprendido?

¢Para qué nos sirve aprender sobre los poligonos?

¢Para qué nos sirve aprender sobre los elementos, tipos, area y perimetro del triangulo?

15 minutos




V. EVALUACION

INSTRUMENTO DEL INSTRUMENTO DEL N - .
DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO /CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Expresa su comprension sobre los elementos, las propiedades, e |
perimetro, del triangulo usando ¢praje geométrico. A= 4
Lista de cotejo 1 Expresa su comprension sobre los elementos, las propiedads B= 2.3
Fichaaplicativa triangulo usando leguaje geométrico. C=01
1 Expresa su aoprension sobre, el area y perimetro, del triang
usando leguaje geométrico.
Lista de cotejo 1 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad A=4
1 Trabaja de manera individual B=2-3
1 Trabaja en orden y limpieza C=01
1 Aplica la resolucién adecuada pédlegar a la respuesta correcta

VI. REFERENCIAS

PARA EL DOCENTE:

Ministerio de Educacion (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima

Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria

Rutas de aprendizajenateméticg2015)

Teoria del Modelo de Van Hiele

Teoria de las habilidades geométricas bésicas de Hoffer

PARA EL ESTUDIANTE:

Corefo (2019Matematica 6to grado libro de textama




VIl. ANEXOS
ANEXO 1
1. Aardn era un joven que le encantaba criar animales, él tenia en su casa 6 perros, pero en las noches no tenian déndeedoghida, por
construyécasas para cada uno de sus perros. El queria que las casas sean de forma triangular y ademas queriampdegs@scies,
escaleno, equilatero, rectangulo, acutangulo y obtusangulo. Ayudalo a dibujar las casas de los perritos tomando daroeeqtzela

desea Aaron.

2. Carlos, estaba investigando sobre los triAngulos y vio una imagen con dos triangdiosci&mnta de que existia una semejanza entre
ellas. Ayudalo a encontrar la semejanza

P

3. Carlota compr6 unecuadro de forma triangular, ella midié sus lados y dos de sus lados media 15 cm, la base 24 cm y la altura 20 cm.
Ayuda a calcular el perimetrogy area del recuadro.

4. Lucia estaba construyendo figuras con su tangram y observé uno de los triangulos, le dio valores a dos angulos exégpttataumno.

encontrar el valor del angulo que falta.
40°

X 35°




ANEXO 2
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|.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 013 VILLA MARIA DEL

APLICAMOS LO APRENDIDO

La mascota de Mariela se llama Minsy, y ella tiene una cama de forma triar
porque es una perrita muy pequefia.

2. Observa las medidas de la cama de Minsy y calcula su area. Si es un tr
isésceles y uno de sus lados mide 58 cm calcula su perimetro.

54cm

-—ee e e o e e = .

_—_—_—__—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_q
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LISTA DE COTEJO

Profesora: Rocio Vilcapoma Torres Fecha:12/07/19

Curso: Matematica Tema: Problemas de tridngulos

1. CONCHE LOJA,
Mariluz

2. CUYUBAMBA
LAGUNA, Valeria

3. ESCALANTE RIVAS,
Cielo

4. ESPINOZA
ESPINOZA,Naomi

5. HUARCAYA
NAVARRO, Nathaly

6. LAURA MARIN,
Jeferson

7. MENDOZA SOTO,
Luis Angel

8. MARCA ORACO,
Anyela

9. PEREZ SAUNE,
Leonel

10. ROMERO ESCOBAR,
Gonzalo

11. RODAS ESPINOZA,
Brayan

12. VILLALVA POLO,
Milagros

13. YARASCA HUAMAN,
Carlos

14. YARASCA HUAMAN,
Maylin




I.LE.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica

UGEL 013 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N°7
fi Gnociendo mas de las propiedades de los triangulos

|. DATOS GENERALES:

Rocio Vilcapoma Torres o
Docente Alicia Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Modulo iaY |l a Geometon2a? aD-nde est §? Duracion 90 minutos
Campo tematico | Problemas de triangulos 2 Fecha 1507-19
l.LE.P Virgen de la Candelaria
Habilidad Visual, légico, verbal, dibujay modelar
II. APRENDIZAJES ESPERADOS:
N INSTRUMENTO

geometricas y sus | -Establece relaciones entre la|

0 ; Establece relaciones entre
Resuelve problensae é transformaciones. caracteristicas de objetos reale ?rﬁ;aé?;i:is()tlscas (Ij(;asobjzt:os(:iraeale
forma, movimiento y @) 9 Comunica su comprension sob imaginarios, - los asocia representa ’ con formg
localizacion 5 npr representa con forma bidi ional Anaul _ _
I las formas geométricas bidimensionales  (triangulos) PldImensionales (triangulos Lista de cotejo
& elementos, clasificacior| €lementos _
) semejanza y perimetro y rea -Establece relaciones entre |

{ Argumenta aﬁrm@c[ones sobre caracteristicas de objetos reale
relaciones geométricas imaginarios, los  asocia




AGESTI ANAONOME A0 Determina qué necesita apreng representa con fonas

e identifica las preferencias qg( bidimensionales (triangulos
i Define metas de aprendizaje le permitiran alcanzar o no | clasificacion
f Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus met{ tgrea -Establece relaciones entre |

aprendizaje

f Monitoreay ajusta su desempefio durante el proceso de aprer estrategia y un procedimiento q

caracteristicas de objetos reale

-Propone por lo menos una imaginarios, los asocia

| " | | ; representa con formg
€ permitan alcanzar la meta | higimensionales (triangulos
semejanza.

-Establece relaciones entre |
caracteristicas debfetos reales (
imaginarios, los asocia
representa con forma
bidimensionales (triangulos
perimetro y area

Enfoques transversales

Medio Ambiente y Orientacién &ien comin

Actitudes

Los nifios y nifias muestraolidaridad al compartir y trabajar colaborativamente con el material entregado por la d¢
Los nifios y nifias muestrascucha activa durante la socializaciéon del trabajo de sus compafieros
Los nifios y nifias promueveespeto hacia las opiniones dadas por sus demas comparieros.

1. SITUACION PROBLEMATICA

Existe efecto significativo de la aplicacion defesesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes
grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria




|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes: Oracion dé&l
INICIO
MOTIVACION: 15 minutos Papelote cor|
Se forman 4 grupos, dos de tres y dos de cuatro. Se plantean adivinanzas en las cuales los estudiantesdscibania adivinanzas
respuesta de la adivinanza. Cada grupo recibe un papelote con las adivinanzas y un plumén para escribir sus respue Plumones
Enunciados:
Se clasifican en tres tipos segun sus lados y angulos...
Existen tres tipos de semejanzas...
Foérmula para hallar el arealdriangulo...
Proposito de lasesioni Repasamos | o aprendido sobre los tris8ngul
TitulodelasesioniConoci endo m8s de | as propiedades de | os tri
DESARROLLO 20 minutos Papelote

FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA
Leen el siguiente problema matematico:

iEncontramos elementos en los sandwish triangulares! |
: . : . ) . |

Angela preparaba sandwish para sus hermanitos. Los sandwish que preparé Angela tenia forma triangular,
sus hermanos quergaber cudles eran los elementos del triangulo. Para ello Angela recordé la clase de su nl
cuando les ensefio los elementos del triangulo y utilizaron los bloques logicos. Ayuda a Angela a ensel
elementos del triangulo a su hermanito con ladayde los bloques légicos |

r

Responden a las preguntas:
1 ¢De qué trata el problema?
1 ¢Qué querian saber los hermanitos de Angela?

1 ¢Qué utilizé Angela?

Bloques ldgicos




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

FASE 2 ORIENTACION DIRIGIDA /BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS 15 minutos
De acuerdo al materiglie el personaje utilizé en el problema, se le brindara los bloques légicos a los estudiantes y par
se daran las siguientes indicaciones (ANEXO 1). Dentro de esta actividad los estudiantes desarrollaran la habilidg
visual.

1 Formen ladiguras que deseen con las piezas de los bloques légicos

1 Formen tridngulos en los cuales exista una semejanza

1 Midan los angulos y lados de los triangulos y verifiquen si son semejantes aplicando los criterios de semejanze

1 Deltriangulo formado,acula elperimetro. Ysi tiene una altura de 6 cm calcula el area
Retroalimentacion:El triangulo cuenta con elementos tales como vértices, angulos exteriores e interiores. Ademas
existen tres tipos de triangulos y se clasifican en angulos y lados; segun sus lados son isdsceles, equilatero y ssgéte
sus angulos son regaigulo, acutangulo y obtusangulo. Y por Ultimo se clasifican en tres tipgsmuiganzasiA-A, L-A-Ly LT
L
Los estudiantes realizan un organizador visual, a partir de la retroalimentacién
FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES 10 minutos
Forman cuatrgrupos de 3 y 4 estudiantes. Cada grupo formado socializara sus representaciones con sus demas c
Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad verbal.
Responden las siguientes preguntas:

1 ¢Que tipo de semejanza es? ¢ Por qué?

1 ¢Quéipo de triangulo segun sus lados y angulos es?

M1 ¢Coémo calcularon el area?

1 ¢Comocalcularon eperimetro?

20 minutos Papelote e imagen

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION
Los estudiantes resuelven de manera individual un problema mater(@@NeéoXO 2). Dentro de esta actividad los estudiar|
desarrollaran la habilidad l6gica y de dibujo.




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

— e mm mm Em Em Em Em Em Em o o Em Em Em Em Em Em Em Em o e Em Em = m

Conocemos la arquitectura incaica |

El salén de sexto grado realizd una visita de estudio al parque de Las Leyendas, donde hay val
de flora y fauna.Ademas el parque de Las Leyendas cuenta con restos arqueologicos qug
protegidos por el mismo parque. Karla, cuando obesrvaba los restos arqueoldgicos, vio uno que |I
mucho la atencién por los triangulos que este tenie.

Cuando Karla regresé aussalon represent6 los triangulos con sus bloques ldgicos, para ello eligl
triangulo pequefio y un tridngulo grande. Si el triAngulo pequefio tiene un angulo de 30° y d05|
lados mide 7 cm. Calcula la semejanza triangulo grande.

r ‘"' . [,

T E
-1 ‘- \_‘ b \‘ |
;?‘“‘. B B R

/'j-.

-

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS
La maestra realiza preguntas a los estudiantes a manera de conclusién y para recordar el tema:
1 ¢Como se clasifican los triangulos?
1 ¢Qué es elarea? ¢Cémo se calcula?
1 ¢Qué es el perimetro? ¢ Cosmcalcula?
1 ¢Cuanto es la suma de sus angulos internos?
1 ¢Cuantees la suma de los angulos externos?

APLICACION DE LO APRENDIDO
Los estudiantes resuelvénficha aplicativa con otros problemas contextualizados (ANEXO 3)

15 minutos




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
CIERRE
TRANSFERENCIA
V ¢ Para quéos sirve conocer la semejanza de los triangulos? ¢y el area y perimetro?
V  ¢En qué situaciones de la vida cotidiana encotramos los elementos y clasificacion de los triangulos?
METACOGNICION
V  ¢Qué aprendimos el dia de hoy?
V ¢ Fue facil aprenderlo?
V  ¢En @é situaciones de nuestra vida podemos usar lo aprendido?
V ¢Para qué nos sirve aprender sobre los poligonos?
V  ¢Para qué nos sirve aprender sobre los elementos, tipos, &rea y perimetro del triangulo?
V. EVALUACION
INSTRUMENTO DEL INSTRUMENTO DEL < 2 .
DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO /CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos reales o imaginarios, I¢
Lista de cotejo y representa con formas bidimensionales (triangulos), elementos, clasific
Ficha aplicativa semejanza y perimetro y area
1 Establece relaciones entre las caracteristicasbfi#os reales o imaginarios, I
asocia y representa con formas bidimensionales (triangulos), elementos A=4
1 Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos reales o imaginal B=23
asocia y representa con formas bidimensionales (triangulos)cdagin C=01
1 Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos reales o imaginal
asocia y representa con formas bidimensionales (triangulos) semejanza.
1 Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos reales o imaginal
asocia y epresenta con formas bidimensionales (triangufmesrimetroy area
Lista de cotejo 9 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad _
. L A=3-4
9 Trabaja de manera individual B=2.1
i Trabaja en orden y limpieza c=0

1 Aplica la resolucién adecuada para llegéa eespuesta correcta




VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE:

- Ministerio de Educacién (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima

- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria
- Rutas de aprendizajenatematic42015)

- Teoria del Modelo de Van Hiele

- Teoria de las habilidades geométricas basicas de Hoffer

PARA EL ESTUDIANTE:

Matematica 6to grado libro de text@orefo

VII. ANEXOS
ANEXO 1

ELEMENTOS DEL TRIANGULO:

3 vértices
3 lados

3 angulos




ANEXO 2

7CM

A



\ |.E.P Virgen de la Candelaria
" UGEL 018 VILLA MARIA DEL
} ;@'\g TRIUNFO
RESOLVEMOS PROBLEMA
TRIANGULOS
1. Una alfombra de forma triangular tiene lag 2. Dibuja un triangulo
siguientes medidas. 1 A= 8X obtusagulo, rectangulo
A B=3X 1 C=2X acutangulo, clasificalo segd
] . sus ladosy angulo y explice
Ademas de ello AB= 15 cm por qué.

EI'BC= 10 cmy el AC= 13 cm. Calcula |
sumade -7 internosy el perimetro de
alfombra.

A

3. Ana, fue al Internet a averiguar sobre la tarea de Personal Social que la
le habia dejado, consistia en averiguar sobre las piramides egipcias. Pert
mientras investigaba, se dio cuenta de que las pirdnadistforma triangula
y que era semejantes, averigua qué tipo de semejanza hay entre las piral
gue observo Ana.




LISTA DE COTEJO

Profesora: Rocio Vilcapoma Torres Fecha:1507/19

Curso: Matematica Temas: Problemas de triangu®

1. CONCHE LOJA, Mariluz

2. CUYUBAMBA LAGUNA,
Valeria

3. ESCALANTE RIVAS,
Cielo

4. ESPINOZA ESPINOZA,
Naomi

5. HUARCAYA NAVARRO,
Nathaly

6. LAURA MARIN, Jeferson

7.  MENDOZA SOTO, Luis
Angel




MARCA ORACO, Anyela

PEREZ SAUNE, Leonel

10.

ROMERO ESCOBAR,
Gonzalo

11.

RODAS ESPINOZA,
Brayan

12.

VILLALVA POLO,
Milagros

13.

YARASCA HUAMAN,
Carlos

14.

YARASCA HUAMAN,
Maylin




I.LE.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica
UGEL 018 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N° 8

AJuntos identificamos | os el ementos del cuadri
|. DATOS GENERALES:
Rocio Vilcapoma Torres o
Docente Alicia Marifio Cajachahua Grado 67 grado
Modulo ficY la Geometria? ¢;Donde egta? Duracién 90 minutos
Campo tematico | Elementos de los cuadrilateros Fecha 120819
l.LE.P Virgen de la Candelaria
Habilidad Visual, légico, modelar y verbal
II. APRENDIZAJES ESPERADQOS:
o INSTRUMENTO DE
COMPETENCIA 1 Modela objetos con forma DESEMPENO EVIDENCIAS EVALUACION
geométricas y su f Realiza dibujos de
transformaciones. comprension sobre lo
elementos de
cuadrilatero

Comunica su comprensid| Realiza dibujos y/o representacion
sobre las formas geométrica de comprension sobre los elemen
del cuadrilatero

Resuelve problensale
forma, movimiento y
localizacion

1 Realiza
representaciones d
comprension sobre lo
elementos de
cuadrilatero

Lista de cotejo

CAPACIDADES
=

1 Argumenta afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas




AGESTI ONA AUTONOMEADO Determina qué necesita aprendel
identifica las preferencias que | Propone estrategias
1 Define metas de aprendizaje permitiran alcanzar o no la tarea | Procedimientos par
1 Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de apr¢ Propone por lo menos una estrateg| alcanzar una meta

1 Monitorea y ajustau desemperio durante el proceso de aprendiz{ un procedimiento que le permite
alcanzar la meta.

Enfoques transversales: Medio Ambiente y Orientacién al bien comin
- Los nifios y nifias muestran apertura y confianza para con sus compafieros
Actitudes - Los nifios y nifias muestran respeto podiéerencias de opiniones que tiene cada compafiero
- Los nifios y nifias promueven desarrollo de estilos de vida saludable y sostenible

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion deftasesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes
grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes: Oracion del dia

INICIO
MOTIVACION: 15 minutos | Caja con los
Realizan | a ding8§mica denominada fACarrera de eunecajestdrdm elementos

los elementos del cuadrilatero, ademas mas dentro de la caja habrd algunas distracciones, se dividiran en dos g
completando los elementos, en el lugar correcto del cuadrilatero.
Responden las preguntas:

1 ¢De qué traté el juego?

1 ¢Qué pkbras hemos encontrado?




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

1 ¢Qué ideas tienen sobre estas palabras?
1 ¢De qué creen que hablaremos el dia de hoy?

Propésito de la sesiGnReconocemos los elementos del cuadrilatero para resolver diversos problemas matematicos

Titulodelasesioni Junt od i icaenots | os el ement os del cuadril 8t er (
DESARROLLO
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA 20 minutos | Papelote
Imagen
e e e i i Plastilina
DISFRUTAMOS DE NUESTRO VIAJE DE PROMOCION I

Pedro y sus amigos, se fueron de viaje de promocion al Cusco. Ellos pasearon por diversas dm(:
Cusco, especial mente por una de |l as maravi l

asombré mucho esta maravilla, por las diversas formas geométricas que tenian cada uno de losl
Ellos quisieron representar el pasillo con ayuda mlastilina, aylidalos a representar las formg
geomeétricas con la plastilina

Responden a las preguntas
1 ¢De qué trata el problema?
¢ Qué datos nos dan?
¢, Qué nos pide el problema?
¢Por qué crees que tenga esta forma?
¢,En qué parte dauestra vida diaria observamos este tipo de figuras?

1
f
f
|




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

FASE 2: ORIENTACION DIRIGIDA / BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS

Los estudiantes representan las figuras planteadas en el problema anterior utilizando la plastilina y tomando en cuéni
1) lassiguientes indicaciones que iran escribiendo en el recuadro.

Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad l6gica.

Formen figuras de 4 lados

Formen figuras de 4 lados, que no sea un cuadrado

Seleccionan una de las figuras e indica laaataristicas que tiene

De todas las figuras formadas, indican las caracteristicas en comin

Sefialan sus elementos de cada una de las figuras formadas

Completan la tabla

= =8 =48 -8 -8 -2

FIGURA GEOMETRICA ELEMENTOS CARACTERISTICAS

Cuadrilatero

Retroalimentacién:Los elementos del cuadrilatero son lados, vértices, angulos exteriores aimfetasesy las diagonales

Los estudiantes realizan un organizador visual, a partir de la retroalimentacion
FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

Forman cuatrgrupos de 3y 4 estudiantes

Cada grupo formado socializara la tabla que llenaron con sus demas compafieros
Responden las siguientes preguntas:

¢,Como se organizaron para completar la tabla

¢, Qué fue lo primero que hicieron?

¢Cémo identificaron loslementos del cuadrilatero

Conversan sobre los elementos del cuadrilatero

¢Como aplican los triangulos en la vida diaria?

A qué conclusiones llegaron

=a =4 —a —a —a ia

Retroalimentacion:La maestra presentara la figura geométrica, analizada al momento de formarla @bastdina, para
completar con tarjetas y con ayuda de los estudiantes, los elementosdelatera

10 minutos

20 minutos

Foto copia del
cuadro de doble
entrada

Cartulina




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Hojas de colores
Plumones
LADO
t S VERTICE
P 72|
N\ 7/
DIAGONAL > AN Ve
x
7 N ANGULO EXTERIOR
ANULO INTERNO -—-’12/ \(Q '\/
O
FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION
Los estudiantesesuelven de manera individual un problema matematico
= mm mm e mm mm em Em em Em Em Em Em Em o Em Em Em Em S Em Em e e e e e 15 minutos | Papelote
| EL SENOR LOPEZ, UN GRAN MAESTRO DE OBRAS | Imagen

|
| El sefior LOpez, un gran maestro de obras, tenia el trabajo de poner maydlicas al piso de una sala. |
| salaera muy grande, llevé a su hijo para queyadara, y este se dio cuenta de que el disefio de las mayzI

| teniaforma de cuadrilateros. Identifica cuales son los cuadrilateros y sefiala cuales son sus element

|
|
I
|
|
L




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO

RECURSOS

Resolucion del problema (ANEXO 2)

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS 15 minutos

APLICACION DE LO APRENDIDO

Realizan un organizador visual del tema junto con la docente

CIERRE
TRANSFERENCIA

METACOGNICION

V  ¢Qué aprendimos el dia de hoy?
V  ¢Fue facil aprenderlo?
V  ¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usarckdigo?

¢Para qué nos sirve aprender sobre los elementos del cuadrilatero?

La maestra realiza preguntas a los estudiantes a manera de conclusion y para recordar el tema.
1  ¢Qué es un cuadrilatero?
1 ¢Cuales son los elementos del cuadrilatero?
1 ¢Cuantos lados tiene el cuadrilatero?
1 ¢Cuéantos angulos y vértices tiene el cuadrilatero?

Los estudiantes resuelvénficha aplicativa con otros problemas contextualizados (ANEXO 3)

Observan otros problemas sobre los elementos del triangulo y resuelven la ficha aplicativa (ANEXO 3)

Ficha aplicativa

V. EVALUACION

INSTRUMENTO DEL INSTRUMENTO DEL < < -
DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Realiza dibujos y/o representaciones de comprensién sobre los elemen -4
Lista de cotejo Ficha aplicativa cuadrilatero B= 2-3
1 Realiza dibujosie comprension sobre los elementos del cuadrilatero _
1 Realizarepresentaciones de comprension sobre los elementos del cuac C=01
_ _ 1 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad A=3-4
Lista de cotejo 1 Trabaja de manera individual B=2-1




1 Trabaja erorden y limpieza C=0
' Aplica la resolucién adecuada para llegar a la respuesta correcta

VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE

Ministerio de Educacién (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima
Ministerio de Educacién (2016) Programa curricular de Educacion Primaria
Rutas de aprendizajdatematica (2015)

Teoria del Modelo de Van Hiele

Teoria de las habilidades geométricas basicas de Hoffer

PARA EL ESTUDIANTE

Corefo (2019) Matematica 6to gradbrb de texto. Lima

VII. ANEXOS:

ANEXO 1

Representan en el geoplano:

1 La puerta (forma de trapecio)

1 Los bloques de piedras (forma de rectangulo)

1 Los blogues que conformar la puerta (en alguna form
cuadrado)




ANEXO 2

Representacion en el geoplano:

 Rombo
1 Rectangulo
1 Cuadrado

Elementos:

Vértices
Diagonales
Angulos internos
Angulosexternos
Lado

= =4 =4 -8 9
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|.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 018 VILLA MARIA DEL
TRIUNFO

APLICAMOS LO APRENDIDO

Marceh, era una nifia muy aventurera y le gustaba mucho indagar por Intern
dia, estabanavegando por Internet y encontr6 una imagen con muchas fi
geomeétricas. A ella le llamaba mucho la atencion imagenes que tengan r
colores, formas y tamafios. Al dia siguiente, le mostro a su profesora de mate
y ella le propuso algunos probias a partir de la imagen que habia encontrado.

1. Marcela se propuso un retopder encontrael nimero exacto deuadrilateros
guehay en total en la pintura. Observa muy bien la imagen e indica la cat
total.

2.Selecciona uno de l@siadrilateros e indica sus elementos:

Nl Il IS I IS IS S S IS S GE IS G IS G SE G SE IS S G SE G TSI G GE BGE S SGE S G S S S - -
h___—_—___—_—_—_—__—_—_—_—_—_—_—_—_—_

=
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I



Profesora: Rocio Vilcapoma Torres

LISTA DE COTEJO

Curso: Matematica

Fecha: 12/08/19

Tema: Elementos del cuadrilatero

1. CONCHE LOJA, Mariluz

2. CUYUBAMBA LAGUNA, Valeria
3. ESCALANTE RIVAS, Cielo

4. ESPINOZA ESPINOZA, Naomi
5. HUARCAYA NAVARRO, Nathaly
6. LAURA MARIN, Jeferson

7. MENDOZA SOTO, Luis Angel

8. MARCA ORACO, Anyela

9. PEREZ SAUNE, Leonel

10. ROMERO ESCOBAR, Gonzalo
11. RODAS ESPINOZA, Brayan

12. VILLALVA POLO, Milagros

13. YARASCA HUAMAN, Carlos
14. YARASCA HUAMAN, Maylin




I.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 016 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N° 9

Areade Matematica

n

iNos divertimos y conocemos | a clasificaci
|. DATOS GENERALES:

Docente Rocio Vilcapomalorresi Alicia Mariela Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Modulo ficY la Geometria? ¢;Donde egta? Duracién 90 minutos
Campo tematico | Clasificacion del cuadrilatero Fecha 130819
I.LE.P Virgen de la Candelaria
Habilidad visual, l6gico, modelar y verbal

IIl. APRENDIZAJES ESPERADOS:
«n | T Modelaobjetos con formas 5 INSTRUMENTO DE

COMPETENCIA UQJ geométricas y sus DESEMPENO EVIDENCIA EVALUACION

. I o <D( transformaciones. - dibu / Expresa con dibujo

esuelve problensa| O . . xpresa con ibujos yii su comprensién sobr
de forma, O T Comunica sucomprension sobre representaciones su comprens las propiedades de Id
e < las formas geométricas . Pr¢ P
movimiento y a sobre las propiedades de | cuadrilateros
localizaciéon (<E) 1 Argumenta afirmaciones sobre cuadrilateros Lista de cotejo

relaciones geométricas

AGESTI ONA AUTONOMEADO
1 Define metas de aprendizaje
i Organiza acciones estratégicas para alcanzar
aprendizaje
I Monitorea y ajusta su desempedicrante el proceso de aprendiza

sSus metq

Determina qué necesita aprendel
identifica las preferencias que
permitiran alcanzar o no la tarea
Propone por lo menos una estrategi
un procedimiento que le permite

alcanzar la meta.

Expresa cor
representaciones g
propiedades de Io
cuadrilateros.

de



Enfoques transversales: | \edio Ambiente y Orientacién al bien coman

Actitudes

- Los nifios y nifias muestran apertura y confianza con sus compafieros durante la socializacién de los problemas.
- Los nifios y nifias muestran respeto por las diferencias de opiniones que tiene cada capfierel trabajo en grupo.
- Los nifios y nifias promueven desarrollo de estilos de vida saludable y sostenible al desarrollar la clase de maneenkiig.i

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion defesesdel Modelo dé/an Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes ¢

grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes
INICIO
MOTIVACION 15 minutos | Papelote

La maestra forma dos grupos, cada grupo tiene una caja con figuras geométricas en forma de cuadrilateros y

dividido en fAparalelogramoso y fAno paral el ogr a mosibato.

Uno de cadéila, saldra escogiendo una figura y tendrd que pegarlo donde corresponde.
1 ¢Qué figura encontraste en la caja?

1 ¢Qué caracteristicas puedes mencionar de las figuras?

1 ¢Por que colocaste las figuras en parelogramos?

1 ¢Por que colocaste las figuras en no pgraimos?

Propdésito: Conocemos la clasificacion de los cuadrilateros para resolver diversos problemas matematicos
TitulodelasesioniNos di verti mos y conocemos |l a clasificaci

DESARROLLO ) )
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA
Leen un problema matematico y responden las preguntas:

Caja de figurag
geométricas




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

R R R R | 15 minutos | Problema

El castillo de los cuadrilateros

I Bloques légicos

Manuel, mientras leia su libro de historia, encontré una pagina con imagenes de castillos antiguos del md
impactaron mucho losastillos debido a su antiguedad, sus colores, tamafio y diferentes formas geométri

tenia. Al dia siguiente, en el colegio le coment6 a su profesora y a sus comparieros. Pero la profesora leg
estos cuadrilateros se clasificaban. Ayuda a Manual sus comparfieros a representar los cuadrilateros

observaron en el castillo y a clasificarlos con avuda de los bloaues l6aicos.

Responden a las preguntas

¢,De qué nos hablan en el problema?

¢, Qué libro leia Manuel?

¢Por qué lémpactaron los diferentes castillos? Bloques logicos
Con los bloques légicos forma la figura que observas en la imagen
¢ Qué caracteristicas tienen la figura encontrada?

¢, Qué otras figuras puedes formar?

E R I EEE ]

FASE 2 ORIENTACON DIRIGIDA/BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS
Los sstudiantes construyen la figura geométrica losrbloques l6gicosnlassiguientes indicaciones (ANEXO 1). Dentro
esta fase los estudiantes desarrollarahdidlidades l6gicasvisual y dibujo

1 Forma las figuras que observas en la imagen

1 Completa laabla

1 Escriben cédmo se podrian clasificar los cuadrilateros formados




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

1 Escribe las conclusiones gbasencontrado en las figuras formadas

DIBUJA EL CLASIFICACION DE

CUADRILATERO CUADRILATEROS CARACTERISTICAS

Retroalimentacion:Loscuadrilateros estan conformados por elementos tales como vértices, anguloy, lesldsagonales
Ademas de ello se clasifican en paralelogramos, trapecios y los trapezoides; los paralelogramos son aquellos cua
que tienen lados paralelos, y ldapecios son aquellos que no tienen lados paralelos.

Luego de ello, los estudiantes realizan un organizador visu
FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES
Cada grupo formado socializard sus representaciones con sus demas compaferosty luelgpeaae, de la forma en cor
resolvieron el problema inicial. Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad verbal.
Responden las siguientes preguntas:
M ¢Cuales son los elementos de los cuadrilateros?
M ¢Cual es la clasificacion de logadrilateros?
1 ¢Qué son paralelogramos? ¢Y cudles son?
1 ¢Qué son trapecios? ¢Y cudles son?
1 ¢Qué son los trapezoides?

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION
Los estudiantes resuelven de manera individual un problema matematico. Dentradivettd los estudiantes desarrollar
la habilidad légica y de dibujo.

10 minutos

10 minutos

Foto copia del cuadrt
de doble entrada




Papelote

I/ "7 mmmmEmmm_—_—_mmmmmmm

iVisitamos nuestro querido Cusco!

|

I Juan Carlos, visito por primera vez a su tia en Cuzco, cuando llegd, se quedé muy impresionado POy 15 minutos
ciudad. Cuando sali6 a pasearla plaza observo que los techos tenian forma de cuadrilatero, adem

| otras cosas que se encuentran alrederdor. Ayuda a Juan Carlos a clasificar los cuadrilateros que ol

| enla fotografia

Reé—u_.-@_.._\,—..__,____________________

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS

La maestra realiza preguntas a los estudiantes a manera de conclusion para recordar el tema:
1 ¢Como es la clasificacién de los cuadrilateros?
1 ¢Como identificamosn cuadrilater® Imagen impresa
1 ¢Quéson los trapecios?
1 ¢Qué son los paralelogramos? Y ¢Los trapezoides?
1 ¢En qué se parecen los cuadrilateros?

APLICACION DE LO APRENDIDO .
Los estudiantes resuelven la ficha aplicativa con otros problemas contextualizados (ANEXO 3) 10 minutos

CIERRE




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

TRANSFERENCIA

METACOGNICION

¢,Como fue que lo aprendiste?
¢Fue facil aprenderlo?

< <<

V  ¢Paragué nos sirve conocer la clasificacion de los cuarilateros?
V  ¢En qué situaciones de la vida cotidiana encontramos cuadrilateros?

¢, Qué aprendimos el dia de hoy?

¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usar lo aprendido?
¢Para qué nos sirve aprender sobre la clasificacién del cuadrilatero?

V. EVALUACION

1 Expresa con representaciones las propiedade
los cuadrilateros.

INSTRUMENTO DEL DOCENTE INSTRUMENTO DEL ESTUDIANTE DESEMPENO /CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Expresa con dibujos y/o representaciones
. . . o comprensiéon sobre las propiedades de
Lista de cotejo Ficha aplicativa cuadrilateros.
A=3-4
1 Expresa con dibujos su comprension sobre B=2-1
propiedades de lagiadrilateros C=0




INSTRUMENTO DEL DOCENTE INSTRUMENTO DEL ESTUDIANTE

DESEMPENO /CRITERIOS DE EVALUACION

CALIFICACION

Lista de cotejo

il
f
f
f

Resuelve los problemas sin ninguna dificultad
Trabaja de manera individual

Trabaja en orden y limpieza

Aplica la resoluciénadecuada para llegar a
respuesta correcta

-4
-1

Owm>
I

3
2
0

VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE

Ministerio de Educacion (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima

Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria

Rutas deaprendizajeMatematica (2015)
Teoria del Modelo de Van Hiele

Teoria de las habilidades geométricas basicas de Hoffer

PARA EL ESTUDIANTE

Corefo (2019Matematica 6to grado libro de textama




VIl. ANEXO

ANEXO 1

\ ]- Trapecio

Paralelogramo

ANEXO 2

Iy

[\ ]_ Trapecio

“ ]. Paralelogramo




|.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 013 VILLA MARIA DEL

APLICAMOS LO APRENDIDO

Juan ysus comparieros se fueron de viaje a la gran ciudadela de Cusco, y
observaron la gran arquitectura que tiene. Juan pudo notar que la construccior
hecha de piedras que tenian forma de cuadrilateros, asi que les dijo a sus con
si sabiarcémo se clasificaban aquellos cuadrilateros.

Ayuda a Juan y a sus compaferos a realizar la clasificacion de cuadrilateros

1. Ayuda a Juan y a sus compafieros a realizar la clasificacién de cuadrilateros

CLASIFICACION FIGURAS GEOMETRICAS

2. Escribe las caracteristicas de los siguientedritéteros

g EEI EmN ENE N S O .y
—_—e e e o e e = -

_— _— _— _— _— —_— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— —_— _— _— _— _— _—
r;



LISTA DE COTEJO

Profesora: Rocio Vilcapoma Torres Fecha: 13 /08/19
Curso: Matematica Tema: Clasificacion de cuadrilatero

1. CONCHE LOJA, Mariluz

2. CUYUBAMBA LAGUNA, Valeria

3. ESCALANTE RIVAS, Cielo

4. ESPINOZA ESPINOZA, Naomi

5. HUARCAYA NAVARRO, Nathaly

6. LAURA MARIN, Jeferson

7. MENDOZA SOTO, Luis Angel

8. MARCA ORACO, Anyela

9. PEREZ SAUNE, Leonel

10. ROMERO ESCOBAR, Gonzalo

11. RODAS ESPINOZA, Brayan

12. VILLALVA POLO, Milagros

13. YARASCA HUAMAN, Carlos

14. YARASCA HUAMAN, Maylin




I.LE.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica
UGEL 018 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N°10

AJunt os encontyr d o ss ueple rcf a ncti cer ndee | cuadril 8teroo
I. DATOS GENERALES:
Rocio Vilcapoma Torres o
Docente Alicia Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Médulo fi¢Y la Geometria? ¢Donde esta? Duracion 90 minutos
Campo tematico | perimetro y area de cuadrilateros Fecha 19-08-19
l.LE.P Virgen de la Candelaria
Habilidad Dibujo, visual y verbal

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIA ) 1 Modela objetos con formas geométrice DESEMPENO EVIDENCIAS INSE-I\-/F\;ELAAEEIL?\IDE
"'DJ y sus transformaciones. :
Resuelve < : - Establece relaciones entre | T Establece relaciones ent
problema de 8 1 Comunica su comprension sobre las | caracteristicas de objetos reall las  caracteristicas  d
forma, movimiento| <t formas geométricas los asocia y representa cf objetos' reales
y localizacion < | 1 Argumenta afirmaciones sobre formas bidimensionale| (cuadrilateros)
© relaciones geométricas (cuadrilaterosperimetro y area | 1 Asocia 'y representa cQ
~ — . . . formas bidimensionale
NRnGESTI ONA AUTONOMC Ao Determina qué necesita aprenc (cuadrilatero} perimetro y| Lista de cotejo
1 Define metas de aprendizaje e identifica las preferencias qu area
1 Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de apre le permitiran alcanzao no la
1 Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprend| tarea
Propone por lo menos ur
estrategia y un procedimient
gue le permitan alcanzar la mej




Enfoques transversales Medio Ambiente y Orientacién al bien comin

- Los nifios y niflas muestran apertura y confianza para con sus comparieros
Actitudes - Los nifios y niflas muestran respeto por las diferencias de opiniones que tiene cada compafiero
- Los nifios y nifias promueven desarrollo de estilos de vida saludable y sostenible

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacién deflesesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes
grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes: Oracién del dia

INICIO 15 minutos Papelote
MOTIVACION : Plumones
La maestra presenta un pupiletras en las que deberan encontrar algunas palabras: PERIMETRO, AREA, BASE,
LADO Y CUADRILATERO

Responden las preguntas:
1 ¢Qué palabras hemos encontrado?
1 ¢Qué relacion existe entre estas palabras?
1 ¢Qué idea tiene cada una de estas palabras?
1 ¢De qué creen que hablaremos el dia de hoy?

Propdsito de la sesionDescubrimos el perimetro y &rea del cuadrilatero para calcular las medidas de diversos objetos
de nuestro entorno
TitulodelasesioniJunt os encontramos el contorno y la superfi

DESARROLLO
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA
Leen el problema:




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

RA o o o e o o = - - - o = e - o - - — — —

ACELEBRAMOS JUNTOS LAS FIESTAS PATRII

Los profesores de la |.E Virgen de la Candelaria, cambigreriédico mural de la I.E cada mes del afio. El mesl
julio le tocaba a los profesores del 6to grado adornarlo por Fiestas Patrias. |
Ellos quieren medir el contorno del periddico mural, que tiene forma rectangular, para cortar la cartulina qi
comofondo del mural. Ademas, quieren calcular el area para poder saber qué medidas tienen que tener las i
que pondran en el mural. El peridico mural mide 17 cm x 8 cm y su altura mide 10 cm. Ellos quisieron |
alumnos del 6to grado los ayudarancalcular el contorno y la superficie el periédico mural utilizando el pay
milimetrada

1 ¢De qué trata el problema?

1 ¢Qué nos pide el problema?

1 ¢En qué parte de nuestra vida diaria observdaniosma del mural?
1 ¢Qué idea tienen del contorno de una figura geométrica?

1 ¢Qué idea tienen de superficie?

FASE 2 ORIENTACION DIRIGIDA/BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS

Los estudiantes construyen la figura geométrica en el papel milimetrado siglaemiticaciones (ANEXO 1):
Dentro de esta fase los estudiantes dessarrollaran la habilidad légica y dibujo

1 Formencuadrilaterogondiferentes longitudede contorno
1 Mide la superficie en la cuadricula
1 Formen cuadrilateros con diferente medida de superfic

15 minutos

Hojas bond

Plumén negro
Papel contact
Papelote

Imagenes impresas




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

1 Escriben en el cuadro las figuras geométricas que construyeron con diferente perimetro y area

CUADRILATEROS SUPERFICIES CONTORNO

Retroalimentacién El areao superficiees la medida de la regién interior de un poligono. Dentrtodeuadrilateros podemo
distinguir tres grupos: los paralelogramos, los trapecios y trapezoides.
Realizan un organizador visual acerca de lo estudiado sobre los cuadrilateros

FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

Forman cuatro grupos dey3! estudiantes. Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad verbal
Cada grupo formado socializara sus representaciones con sus demas compaferos.

Responden las siguientes preguntas:

1 ¢Cbémo se organizaron para la representaciépeat&dico mural?

1 ¢Qué fue lo primero que hicieron?

1 ¢Cdmo encontraron el contorno y la superficie del cuadrilatero?

1 ¢Como utilizaron el papel milimetrado para calcular el contorno y la superficie?
Retroalimentacion:Para calcular el area del cuadrilaterdmero tenemos que saber qué tipo de cuadrilatero es y seg
formula que tiene cada uno de ellos y para calcular el perimetro es la stodaglas medidasde los lados del cuadrilatero
Para esta actividad, la maestra tendrdapelotela figurageométrica decada tipo de cuadrilatero para identificar su perim
y &rea de cada uno de ellos

20 minutos

Foto copia del
cuadero de cobl
entrada




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

TIPO DE CUADRILATERO AREA PERIMETRO
CUADRADO
a
Papelote
RECTANGULO Cartulinas de colore|
A=bxh

SUMA DE TODAS LAS

MEDIDAS DE LOS LADOS
DE LOS CUADRILATEROS

A=D=xd
2
ROMBOIDE
h A=bxh
TRAPEZOIDE

No tiene area, pero si trazam
una lineapodemos calcular €
area del triangulo, de un
trapecio y luego se suma
ambas areas




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

TRAPECIO
b—» Basemenor

h

B— Base mayor

A=B+hb)xh
2

Copian en su cuaderno la retroalimentacién hecha por la maestra junto con los estudiantes

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION

Los estudiantes resuelven de manera individugdroblema matematico. Dentro de esta habilidad los estudiantes desarr

la habilidad légica y de dibujo

[ ™ = = == == e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = g

I El cumpleafios de la mama de Ximena
Ximena, es una nifia muy linda y tranquila. Ella estaba muy preocupada ya que pasado mafiana es el cum

su mama y no tenia quién le acompafiara a comprar su regalo.
Su tia Renata se ofrecié a acompafiarla a comprar, ella queria regarlarle una cqueetzabia visto cuando fue cq
Su papa a comprarse ropa. Algé que Ximena se acordé es que su mama queria una cartera de tamaﬁoI

|

decia g era muy grande. La cartera tiene forma de trapecio y dos de sus lados paralelos miden 10 cm, los {
lados que no son paralelos miden 8 cm y su altura mide 6 cm. Ayldala a ver si la cartera tiene tamafio mey

|
I
I Ximena quiso medir la cartera que habia visto, para comparar con la cartera que ya tenia su mama y que
|
|

calcular el cortorno y superficide la cartera.

Resolucion del problema (ANEXO 2)

Los estudiantes resuelvénficha aplicativa con otros problemas contextualizados (ANEXO 3)

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS

La maestra realiza preguntas adssudiantes a manera de conclusion y para recordar el tema:

1 (A qué se refiere con el area y perimetro?
1 ¢Qué tipo de cuadrilateros existen?
1 ¢Como se calcula el area del cuadrilatero?

1 ¢Como se calcula el perimetro delcuadrilatero?

Papelote

Ficha aplicativa




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO

RECURSOS

APLICACION DE LO APRENDIDO

Los estudiantes resuelvénficha aplicativa con otros problemas contextualizados (ANEXO 3)

CIERRE
TRANSFERENCIA

¢Para qué nos sirve aprender sobre el perimetro y area del cuadrilatero?

¢En qué situaciones de nuestra vida cotidiana podemos usamidid@?e

METACOGNICION

<<K<K<LKL<

¢ Qué aprendimos el dia de hoy?

¢,Cémo lo aprendimos?

¢Les resulté facil o dificil?

¢,Cumplimos nuestrpropdsito del dia de hoy?
¢,Qué actividad nos ayud6 a comprender el tema?

V. EVALUACION

INSTRUMENTO DEL

INSTRUMENTO DEL

DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos reales los i
representa con formas bidimensionales (cuadrilateros), perimetro y
Lista de cotejo Ficha aplicativa 1 Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos A=2
(cuadrilateros) B=1
1 Asocia y representa con formas bidimensionales (cuadrilate C=0
perimetro y area
_ _ 1 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad A=3-4
Lista de cotejo f Trabaja de manera individual B=o.1
1 Trabaja en ordeny limpieza c=0
1 Aplica la resolucién adecuada para llegar a la respuesta corre




VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE:

- Ministerio de Educaci6(R017) Disefio Curricular Nacional. Lima

- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria
- Rutas de aprendizajenatematica (2015)

- Teoria del Modelo de Van Hiele

- Teoria de las habilidades geométricas basicas de Hoffer

PARA EL ESTUDIA NTE:

- Corefo (2019Matemética 6to grado libro de textama

VII. ANEXOS
ANEXO 1



ANEXO 2
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|.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 018 VILLA MARIA DEL
TRIUNFO

APLICAMOS LO APRENDIDO

1. Alvaro, fue a visitar a su mejor amigo Joaquin. Cuando fue a su casa, él se sor
mucho por lo grande que era y ademas porque habia muchos cuadros de difi
formas y tamafios. Le pregunté a la mama de su amigo Joaquin, de dond:
encontrado tatos cuadros y ella le dijo, que eran cuadros que su esposo le
regalado porque a ella le encantan los cuadros de madera. Ademas, mientras ol
vio un reloj de forma de cuadrado, entonces se acordo de su clase de matematic:
le ensefiaron éa y perimetro. Le aposté a Joaquin un sol, para ver quién era ¢
rapido en calcular el area y perimetro del reloj que observé. Si se sabe que el rel
10 cm x 6 cm. Calcular el area y perimetro del relo;.

2. Monica y sus mejores amigas plar@ague el dia miércoles después de clases
al parque a volar sus cometas que habian creado el dia martes en clase de Arte y
Maria también queria ir al parque, pero como habia faltado a clases ese dia, r
hecho la cometa. Entonces Ménlealio las medidas para crear su cometa. La me
de sus lados de la cometa es de 14 cm, también su diagonal mayor mide 12 «
diagonal menor mide 9 cm. Calcula el perimetro y area de la cometa de Maria.

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
J



LISTADE COTEJO

Profesora: Rocio Vilcapoma Torres Fecha:19/08/19
Curso: Matematica Tema: Area y perimetro de

cuadrilateros

1. CONCHE LOJA, Mariluz

2. CUYUBAMBA LAGUNA, Valeria

3. ESCALANTE RIVAS, Cielo

4. ESPINOZA ESPINOZA, Naomi

5. HUARCAYA NAVARRO, Nathaly

6. LAURA MARIN, Jeferson

7. MENDOZA SOTO, Luis Angel

8. MARCA ORACO, Anyela

9. PEREZ SAUNE, Leonel

10. ROMERO ESCOBAR, Gonzalo

11. RODAS ESPINOZA, Brayan

12. VILLALVA POLO, Milagros

13. YARASCA HUAMAN, Carlos

14. YARASCA HUAMAN, Maylin




I.LE.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica
UGEL 018 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N° 11
ANos diverti moscapdentdigérdosm8s de

|. DATOS GENERALES:

Docente RocioVilcapoma Torre$ Alicia Mariela Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Médulo i aY eoraetri@? ¢Donde esta? Duracion 90 minutos
Campo tematico | Problemas de cuadrilateros 1 Fecha 21-08-19
l.LE.P Virgen de la Candelaria

Habilidad visual, l6gico, modelar yerbal

Il . APRENDIZAJES ESPERADOS:

< INSTRUMENTO DE
COMPETENCIA DESEMPENO EVIDENCIA EVALUACION
1 Expresa con dibujos §
Resuelve problemas d . comprensiéon de la
forma, movimiento y & T Modelfa . objetos con _formas propFi)edades de o
localizacion 9( geométricas y sus transformaciones. Exor N dibu " cuadrilateros
presa co ujos vy
% representaciones su comprens| J Expresa con
< sobre los elemento: representaciones | Lista de cotejo
% clasificacién, area y perimetro ¢ clasificacion de log
) 1 Comunica su comprension sobre | los cuadrilateros cuadrilateros
formas geométricas.
1 Argumenta afirmaciones sobi
relaciones geométricas




AGESTI ONA AUTONOMEAD Determina qué necesita aprend Propane  una a  dos
1 Define metas de aprendizaje e identifica las preferencias qu estrategias para alcanzar
f Organiza accionesstratégicas para alcanzar sus metas de aprendiza| e permitiran alcanzar o no | meta.
1 Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje tarea
Propone por lo menos ur
estrategia y un procedimien
gue le permitan alcanzar la me!
Enfoques transversales: Medio Ambiente y Orientacion al bien comin
- Los nifios y nifias muestran apertura y confianza con sus compafieros durante la socializacién de los problemg
AR - Los nifios y nifias muestran respeto por las diferencias de opiniones que tiene cada compafiero durante el traba
- Los nifios y nifias promueven desarrollo de estilos de vida saludable y sostenible al desarrollar la clase de ma
ordenada.
lIl. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion defesesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes
grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

|V. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

Actividades permanentes
INICIO ) 15 minutos Sobre con
MOTIVACION rompecabezas d
La maestra forma cuatro grupos, cada grupo recibe un sobre con rompecabezas de imagenes de cuadrilateros. C cuadrilateros
armado la figura geométrica, tendran que colocar sus elementos y el nombre de cémo se clasifican en un papelote Papelote
la actividadlos estudiantes compartiréas percepciones de Ilfigurasde la rompecabeznel salén

1 ¢Qué figura geométrica te toc6 en el rompecabezas?

9 ¢Cuales son sus elementos?




1 ¢Como es que se clasifica?
1 ¢Qué méas puedes mencionar sobre el cuadrilatero que te toc6?

Propdésito: Repasamos los elementos y clasificacién de los cuadrilateros para la resolucion de problemas
Titulo de la sesion:fiNos divertimos aprendiendomasaer adr i | 8§t er 0s 0O

DESARROLLO ) )
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA
Leen unproblema matematico:

Conocemos mas de nuestra cultura Inca | 20 minutos Papelote
Alfonso, tenia una exposicion sobre la arquitectura de la cultura Inca. Mientras buscabas informacién sob||
tema que tenia que exponer, encontrd imagenes sobre la arquitectura deuliorea
Al dia siguiente, mientras exponia, uno de sus compafieros le preguntd sobre las figuras geométricas queI
conformaban la arquitectura. Ayuda a Alfonso a mencionar el nombre de cada figura geométrica, sus eler
como se clasifican utilizando ltdoques l6gicos.

Rd
Gy, s o ———— T —— — - ——— O wm mm E m mm m mm mm mm e mm mm o)
1 ¢Sobre qué tema iba a exponer Alfonso?
1 ¢Qué figuras encontré en las imagenes?

1 ¢Algunas figuras de los blogues l6gicos se parecemeigen? por que? Blogues logicos




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

1 ¢Se podra construir una figura similar a la de la imagen?

FASE 2 ORIENTACON DIRIGIDA/BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS

Los estudiantes construyen la figura geométrica en la cuadricula con las siguientes indicaciones (ANEXO 1). Den
fase los esidiantes desarrollaran laabilidades l6gicasvisual y de dibujo

Identifiquen con la ayuda de los bloques légicos la figura de la imagen presentada

Dibujen en la cuadricula

Forma las figuras que observasl@imagen

Completa la tabla

Escriben como seggrian clasificar los cuadrilateros formados

Escribe las conclusiones ghasencontrado en las figuras formadas

E R I EEE ]

DIBUJA EL CLASIFICACION DE

CUADRILATERO CUADRILATEROS CONCLUSIONES

Retroalimentacion:Los cuadrilateros se clasifican garalelogramos, trapecio y trapezoides. Los paralelogramos son ag
que tienen lados paralelos dos a dos, los trapecios son aquellos que solo tienen un par de lados paralelos, y losdra|
los que no tienen lados paralelos. Ademas de clasifictos paralelogramos estan conformados por los siguientes elen
vértices, angulos, lados y diagonales.

Luego de ello loes estudiantes realizan un organizador visual

FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES
Cada grupo formado socializesdés representaciones con sus demas comparieros y luego con la docente, de la formg
resolvieron el problema inicial. Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad verbal.
Responden las siguientes preguntas:
1 ¢Cuales son los elementies los cuadrilateros?
¢,Cudl es la clasificacion de los cuadrilateros?

f
1 ¢Qué son paralelogramos? (Y cuales son?
1 ¢Con cuantos lados paralelos cuentan los paralelogramos?

10 minutos

Bloques ldgicos

Foto copia de cuadr
de doble entrada




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

1 ¢Qué son trapecios? ¢Y cudles son?

1 ¢Con cuéantos lados paralelos cuentan los trapecios?

1 ¢Qué son los trapezoides?

1 ¢Con cuéantos lados paralelos cuentan los trapezoides?

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y FORMALIZACION

Los estudiantes resuelven de manera individual un problema materbéitro de esta actividad los estudiantes desarrol
las habilidades légica y dibujo.

| La arquitectura de la cultura Paracas |

I Sandro investigaba sobre las culturas del Pert para su examen mensual, las culturas que investigaba era Chay

1Y Paracas. Cuando le tocaba investigar la cultura Paracas, vio imagenes que le hicieron recordar a la ch
matematicas, pues la arquitectura que encontr6 tenia muchas figuras en forma de cuadrilatero. Clasi
cuadrilateros y escribe cada uno de Elementos que encuentres en la arquitectura de la cultura Paracas.

FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS

La maestra realiza preguntas a los estudiantes a manesaalesion para recordar el tema:
¢COmo es la clasificacion de los cuadrilateros?

¢COmo identificamosn cuadrilater®

¢Cuales son los elementos de los cuadrilateros?

¢ Qué son los trapecios?

¢ Qué son los paralelogramos? Y ¢Los trapezoides?

¢En qué se paren los cuadrilateros?

E I ]

10 minutos

20 minutos

Papelote

Imagen




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

APLICACION DE LO APRENDIDO
Los estudiantes reciben una ficha aplica(BIEXO 3)

CIERRE 15 minutos
TRANSFERENCIA

V ¢ Para qué nos sirve conocer los elementos y clasificacién de los cuarilateros?
V  ¢En qué situaciones de la vida cotidianaontramos cuadrilateros?

METACOGNICION Ficha aplicativa
¢, Qué aprendimos el dia de hoy?

¢,Cbémo fue que lo aprendiste?

¢ Fue facil aprenderlo?

¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usar lo aprendido?

¢Para qué nos sirve aprender sobre la clasificacion del cuadrilatero? ¢y sus elementos?

<K<K

5 minutos

V. EVALUACION

INSTRUMENTO DEL

INSTRUMENTO DEL DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO /CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION

Expresa con dibujos y/o representaciones su comprel

sobre las propiedades y clasificacion de los cuadrilaterg

Lista de cotejo Ficha aplicativa 1 Expresa con dibujos su comprension de
propiedades de los cuadrilateros

1 Expresa correpresentaciones la clasificacion de
cuadrilateros

O w>
o
oRr N

_ _ 1 Resuelve los problemas sin ninguna dificultad
Lista de cotejo 1 Trabaja de manera individual
i Trabaja en orden y limpieza

1 Aplica la resolucion adecuada para llegar a la respy
correcta

0w >
noon




VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE

- Ministerio de Educacion (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima
- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria
- Rutas de aprendizajatematica (2015)
- Teoriadel Modelo de Van Hiele
- Teoria de las habilidades geométricas basicas de Hoffer
PARA EL ESTUDIANTE

- Corefo (2019Matematica 6to grado libro de textama

VII. ANEXOS
ANEXO 1
Clasificacion: Paralelogramos y trapecios

Elementos: Vértices, ladadngulos, diagonales




ANEXO 2
Clasificacion: trapecio, paralelogramos y trapezoides

Elementos: Vértices, angulos, lados y diagonales




F______________________1

|.E.P Virgen de la Candelaria
UGEL 018 VILLA MARIA DEL
TRIUNFO

APLICAMOS LO APRENDIDO

La maestra preguntaba a los estudiantes que profesién querian seguir de grandes. Ca
nifla muy aplicada, dijo queueria ser disefiadora. Finalizada la clase la maestra dejo com«
realizar un trabajo relacionado a la profesidon que querian realizar. Carmen trajo una
referente a la profesion que iba a decir.

2. Clasifica los cuadrilateros que dibujaste, los paralelogramos en el recuadro Ay los tr:
en el recuadro B. Explica por qué
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Profesora: Rocio Vilcapoma Torres

LISTA DE COTEJO

Curso: Matematica

Fecha:21/08/19
Tema: Problemas de cuadrilateros 1

1. CONCHE LOJA, Mariluz

2. CUYUBAMBA LAGUNA, Valeria
3. ESCALANTE RIVAS, Cielo

4. ESPINOZA ESPINOZA, Naomi
5. HUARCAYA NAVARRO, Nathaly
6. LAURA MARIN, Jeferson

7. MENDOZA SOTO, Luis Angel

8. MARCA ORACO, Anyela

9. PEREZ SAUNE, Leonel

10. ROMERO ESCOBAR, Gonzalo
11. RODAS ESPINOZA, Brayan

12. VILLALVA POLO, Milagros

13. YARASCA HUAMAN, Carlos
14. YARASCA HUAMAN, Maylin




I.LE.P Virgen de la Candelaria Areade Matematica

UGEL 013 VILLA MARIA DEL TRIUNFO

SESION DE APRENDIZAJE N° 12

iLos el ementos y clasificaci-n de | os cuadril 8ter
I. DATOS GENERALES:
Docente Rocio Vilcapoma Torres Alicia Mariela Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Maodulo ficY la Geometria? ¢Donde egta? Duracion 90 minutos
Campo tematico | Problemas de cuadrilateros 2 Fecha 26-08-19
l.LE.P Virgen de la Candelaria
Habilidad Visual, l6gico, modelar, verbal
II. APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA DESEMPENO EVIDENCIA INSE-I\-/I?AULICJAE(IEII-I(-)?\IDE
1 Modela objfetos con formas geométricas 1 Establece lag
® y sus transformaciones. caracteristicas d
a - objetos imaginarios
< Establecelas caracteristicas d
Resu(;a év]%r[)r:]c;blemas (9) objetos imaginarios y reales, I; (r;z;les, las reforrerizg
R < 9 Comunica su comprensién sobre las representa con formg L . . .
Toocva::?zlzggny & formas geométricas bidimensionales (cuadrilateros l(:)(li!\?d?i:]éstlgrr:)ﬂ;a S su Lista de cotejo
O sus elementos, clasificacio elementos '
perimetro y superficies. 1 Establece lad
i Argumenta afirmaciones sobre relacione caracteristicas d‘
geometricas objetos imaginarios \




AGESTI ONA AUTONOMEAD Dtermina qué necesita aprende reales, las represen
1 Define metas de aprendizaje identifica las preferencias que con formas
1 Organiza acciones estratégicas pmcanzar sus metas de aprendizaje | Permitiran alcanzar o no la tare bidime-n,sionales
f  Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaj¢ PT0PONe por o menos ur (cuadrilateros), St
estrategia y unprocedimiento clasificacion.
que le permitan alcanzar la me| § Establece lag
caracteristicas de Ig
formas
bidimensionales
(cuadrilderos), su
perimetro y superficie

Enfoques transversales: Medio Ambiente y Orientacién al bien comin

- Los nifios y niflas muestran apertura y confianza para con sus compafieros durante la socializacion de los problema

- Los nifios ynifias muestran respeto por las diferencias de opiniones que tiene cada compafiero durante el trabajo en

- Los nifios y nifias promueven desarrollo de estilos de vida saludable y sostenible al desarrollar la clase de manera lii
ordenada.

Actitudes

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion de fiasesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas en los estudiantes de sexto g
I.E.P Virgen de la Candelaria

IV. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes
INICIO 15 minutos Sobre con lag
MOTIVACION caracteristicas
Papelote




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

La maestra forma cuatro grupos, cada grupo recibe un sobre con caracteristicas de un cuadrilatero, luego de leerita
que figura es, los estudiantes tendran que dibujhguaa que corresponde segln las caracteristicas, en el papelote
brindara la maestra. Anexo 1

1 ¢Cuales son las caracteristicas que te tocaron para poder descubrir la figura geométrica?

1 ¢Cual de ellas ya habias escuchado?

1 ¢Qué figura fue la que desciste?
Propésito: Recordamos los elementos y clasificacion de los cuadrilateros para resolver problemas matematicos.
Titulodelasesion L s el ementos y clasificaci-n de |l os cuadr
DESARROLLO ) ) ]
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMIL 1ARIZACON DEL PROBLEMA 20 minutos | Papelote
Leen un problema matematico y responden las preguntas: Imagen

—_ e e e e = e e e = e e e e e e e e = e e = e e e = = =

Conocemos mas de nuestra cultura Inca I

Nataly investigaba sobre la arquitectura de algunas construcciones que hicieron los personajes de la
incaica. Mientras investigaba, econtré diversas imagenes que le llamaron mucho la tencién ante la esag
las formas y medidas de las piedm@sa la constuccion de las paredes.Si uno de lo bloques tiene como bas
como altura 5 m, como Nataly pude calcular el area y perimetro. Ayuda Nataly a apuntar cada una de lag
gue observa en la imagenes que encontrd y a hallar el &rea ygteride una de ellas en el papel milimetrado

Papel milimetrado




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Responden a las preguntas
1 ¢De qué nos hablan en el problema?
1 ¢Sobre qué investigaba Nataly?
1 ¢Qué figuras encontré en las imagenes?
1 ¢Sabes como se puede clasificar los cuadrilateros?
1 ¢Como podemos calcular el area de un rectangulo?
FASE 2 ORIENTACON DIRIGIDA/BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS 10 minutos | Hoja m|I|rr)e'Frada
Los estudiantes construyen la figura geométrica en la hoja milimetrada siguiendo las siguientes indicaciones (A Bloques I6gicos
ademas de ellos lo repentan con los bloques l6gicos. Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran las habilid
visual y dibujoFormen figuras con cuatro lados
1 Forma las figuras que observas en las imagenes
1 Completa la tabla
1 Escriben cémo se podrian clasificar tesdrilateros formados .
1 Escribe las conclusiones que has encontrado en las figuras formadas Foto copia del cuadry
de doble entrada
DIBUJA EL CLASIFICACION DE AREA PERIMETRO
CUADRILATERO | CUADRILATEROS | E-EMENTOS
Retroalimentacion: Los cuadrilateros se clasifican guaralelogramos, trapecio y trapezoides. Los paralelogramos
aquellos que tienen lados paralelos dos a dos, los trapecios son aquellos que solo tienen un par de lados paral
trapezoides son los que no tienen lados paralelos. Ademas de ctasifiks paralelogramos estan conformados por
siguientes elementos: vértices, angulos, lados y diagonales. ¢ ustedes han visto alguno de ellos? ¢ En que otro lulga
podemos encontrar?
Luego de ello los estudiantes realizan un organizadaulvisa 15 minutos




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES
Cada grupo formado socializara sus representaciones con sus demas compaferos y luego con la docente, de la fo
resolvieron el problema inicial. Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidadidgidzal 15 minutos
Responden las siguiess preguntas:
1 ¢Cudles son los elementos de los cuadrilateros?
1 ¢ Cudl es la clasificacion de los cuadrilateros?
1 ¢Qué son paralelogramos? ¢Y cuales son?
1 ¢Con cuantos lados paralelos cuentan los paralelogramos?
1 ¢Qué son trapecios? ¢Y cuales son?
1 ¢Con cuantelados paralelos cuentan los trapecios?
1 ¢Qué son los trapezoides?
1 ¢Con cuantos lados paralelos cuentan los trapezoides?
1 ¢Cbémo es que puedes hallar el area y perimetro de los cuadrilateros? Segun su clasificacion
FASE 4 ORIENTACION LIBRE/ REFLEXION Y F ORMALIZACION
Los estudiantes resuelven de manera individual un problema matematico. Dentro de esta actividad los estudiantes d
la habilidad I6gica y de dibujo. Papelote

[ = = = = o e o e e e e e e e e e e e e e e e e

I La arquitectura de la cultura Paracas |

Ana Paula y su salén realizaron una visita estudio a las ruinas incas de Tambo Colorado. Ana Paula obseer
estas ruinas tenian formas distintas en sus ventanas y puertas, como también en los bloques que conforman I3
llamo6 mucho la atencion porque le parecia haberlas visto antesidSile las ventanas que tiene forma de cuadrg
uno de sus lados mide 80 cm, como puedes calcular el area y perimetro. Ayuda a Ana Paula a recordar sus el
clasificacion de las figuras que observa en las ruinas incas de Tambos Colorado y arczléunéa y perimetro co
ayuda del papel milimetrado

Imagen impresa
Papel milimetrado




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS

Resolucion del problema (ANEXO 2)

1 ¢De qué trata el problema?

1 ¢Donde fue la visita de estudio?

1 ¢Qué figuras observé Ana Paula?

1 ¢Qué le piden en el problema?
FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS
La maestra realiza preguntas a los estudiantes a manera de conclusion para recordar el tema: ) ) o

20 minutos Ficha aplicativa

¢,Cémo es la clasificacion de los cuadrilateros?

¢ Cémo identificamos un cuadrilatero?

¢ Cuales son los elemestde los cuadrilateros?

¢ Qué son los trapecios?

¢, Qué son los paralelogramos? Y ¢ Los trapezoides?
¢En qué se parecen los cuadrilateros?

¢Cémo podemos hallar el &rea de un rectangulo?

=2 =4 =4 -4 -a_-a_-9

APLICACION DE LO APRENDIDO
Reciben una ficha aplicatifANEXO 4)

CIERRE

TRANSFERENCIA
V ¢ Para qué nos sirve conocer los elementos y clasificacion de los cuadrilateros?
V  ¢En qué situaciones de la vida cotidiana encontramos cuadrilateros?

METACOGNICION

¢ Qué aprendimos el dia de hoy?

¢,Coémo fue que lo aprendiste?

¢ Fue facil aprenderlo?

¢En qué situaciones de stra vida podemos usar lo aprendido?

¢Para qué nos sirve aprender sobre la clasificacion del cuadrilatero? ¢y sus elementos?

< <K<K




V. EVALUACION

INSTRUMENTO DEL DOCENTE

INSTRUMENTO DEL
ESTUDIANTE

DESEMPENO /CRITERIOS DE EVALUACION

CALIFICACION

Lista de cotejo

Observaciones de la clast

Expresa con dibujos y/o representaciones su comprensionssat

elementoslas propiedades y clasificacion de los cuadrilateros

1 Establece las caracteristicas de objetos imaginarios y reales
representa con formésdimensionales (cuadrilateros), sus
elementos

1 Establece las caracteristicas de objetos imaginarios y reales
representa con formas bidimensionales (cuadrilateros), su
clasificacion.

1 Establece las caracteristicas de las formas bidimensionales
(cuadrileros), su perimetro y superficie.

Ow>
1nomu

Lista de cotejo

Resuelve los problemas sin ninguna dificultad

Trabaja de manera individual

Trabaja en orden y limpieza

Aplica la resolucion adecuada para llegar a la respuesta co

= =4 =4 =4

Ow>
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VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE

- Teoria del Modelo d¥an Hiele

PARA EL ESTUDIANTE

Teoria de las habilidades geométricas basicas de Hoffer

- Matematica 6to grado libro de texiGorefo

- Ministerio de Educacién (2017) Disefio Curricular Nacional. Lima
- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacién Primaria
- Rutas de aprendizajdatemética (2015)




VIl. ANEXOS:

ANEXO 1
Cuadrados:
Esta conformado por 4 angulos de 90°
Sus diagonales son iguales
Pertenece al grupo dies paralelogramos
Rectangulo:
Lados iguales dos a dos
Esta conformado por 4 angulos de 90°
Esta conformada por dos triangulos rectos
Trapezoide:
No existe paralelismo
No tienen lados consecutivos
Trapecio:
Solo tiene un par paralelo
Existen tres tipos dieapecio
Sus diagonales son diferentes



ANEXO 2
Clasificacién: Paralelogramos y trapecios

Elementos: Vértices, lados, angulos, diagonales

ANEXO 3

Clasificacién: trapecio, paralelogramos y trapezoides

Elementos: Vértices, angulos, ladodiagonales




|.E.P Virgen de la Candelaria
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APLICAMOS LO APRENDIDO

El profesor de Personal Social dejé como trabajo investigar sobre la gran ciudadela de
Luis adoraba la historia de su Pera e investigo mucho sobre el tema, tanto que enc
fortaleza de Sacsayhuaman, esta tenia piedras enormes que pesabars.tdelqda mas
cautivo la atencion de Luis fue que las piedras tenian forma de cuadrilatero y quu
encajaban perfectamente.

1. Dibuja y clasifica los cuadrilateros, los paralelogramos en el recuadro Ay los trapecic
recuadro B. Explica por qué

B
o= mm Em Em o o —,
- s s e - -

\
I
|
|
|

\ /



LISTA DE COTEJO

Profesora: Rocio Vilcapoma Torres Fecha: 26 /08/19

Curso: Matematica Tema: Problema de cuadrilateros 2

1. CONCHE LOJA,
Mariluz

2. CUYUBAMBA
LAGUNA, Valeria

3. ESCALANTE RIVAS,
Cielo

4. ESPINOZA
ESPINOZA, Naomi

5. HUARCAYA
NAVARRO, Nathaly

6. LAURA MARIN,
Jeferson

7. MENDOZA SOTO,
Luis Angel

8. MARCA ORACO,
Anyela

9. PEREZ SAUNE, Leonel

10. ROMERO ESCOBAR,
Gonzalo

11. RODAS ESPINOZA,
Brayan

12. VILLALVA POLO,
Milagros

13. YARASCA HUAMAN,
Carlos

14. YARASCA HUAMAN,
Maylin
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SESION DE APRENDIZAJE N° 13

fLos elementos de |l a circunferencia en objetos de | a
I. DATOS GENERALES:
Rocio Vilcapomarorres o
Docente Alicia Marifio Cajachahua Grado 6° grado
Modulo fiaY |la geometo2a? aD-nde est §? Duracién 90 minutos
Campo tematico Elementos de la circunferencia Fecha 9-09-19
l.LE.P Virgen de la Candelaria
Habilidad Visual, légico, dibujar y verbal
[I. APRENDIZAJES ESPERADOS:
1 Modela objetos con formas ~ INSTRUMENTO DE
COMPETENCIA m geométricas y sus DESEMPENO EVIDENCIAS EVALUACION
Resuelve problemas d & transformaciones. _ Establece relacione
forma, movimiento 'y @ |1 Comunica su comprension Establece relaciones entre | entre las caracteristice
localizacion O sobre las formas geométric4 caracteristicas de objetos reales de objetos reales
& |1 Argumenta afimaciones | Maginarios, los asocia y represel - imaginarios con
< sobre relaciones con formgs bidimensionale formas
&) geométricas (circunferencia) sus elementos. bidimensionales

AGESTI ONA AUTONOMEADO

9 Definemetas de aprendizaje

9 Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas

aprendizaje

9 Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendi

Determina qué necesita aprende
identifica las preferencias que
permitirdn alcanzar o no la tarea
Propone por lo menos una estrateg
un procedimiento que le permite
alcanzar la meta.

(circunferencia) sus
elementos

Asocia y representi
con formas
bidimensionales
(circunferencia)
elementos

SUy

Lista de cotejo

Vi



Infoques transversales: Medio Ambiente y Orientacién &ien comin

- Los nifios y niflas muestran escucha activa durante la socializacién de los trabajos de sus compafieros
Actitudes - Los nifios y nifias muestran respeto y aceptan las opiniones de sus demas compafieros durante la socializacién de sus
- Los nifiosy niflas promueven el compafierismo durante el trabajo con el material entregado por la docente

. HIPOTESIS

Existe efecto significativo de la aplicacion deftasesdel Modelo de Van Hiele para el desarrollo de las habilidades geométricas énd@néss de sext(

grado de la I.E.P Virgen de la Candelaria

IV. DESARROLLO DE SESION

SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Actividades permanentes: Oracién del dia.
INICIO
MOTIVACION:
Forman cuatro grupos de 4y 3 integrantes cada uno 15 minutos Sobre con letras

Cadagrupo recibird un sobre con letras desordenadas y deberan de ordenar y formar los elementos de la circunferen
en la pizarra habra una circunferencia en un papelote cada grupo debe de sefialar y colocar el nombre del eler
circunferenciaGana el equipo que haya formado y colocado en la pizarra primero.

Responden las preguntas:

¢De qué trato el juego?

¢ Qué elementos hemos encontrado?

¢ Estard situado en el lugar correcto de la circunferencia? ¢Por qué?

¢Alguna vez los has escuchado? ¢ Caand

¢Qué significara cada uno de ellos?

¢,De qué creen que hablaremos el dia de hoy?

E R EEEE]

Propdésito de la sesiénidentificamos los elementos de la circunferencia en objetos de la vida diaria para resolver pr
matematicos

desordenadas
Hojas de colores
Sobres

Hoja bond




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
Titulodelasesioni|l dent i fi camos | os el ementos de |l a circunfer
DESARROLLO ) )
FASE 1 PREGUNTA-INFORMACION/ FAMILIARIZACON DEL PROBLEMA 15 minutos Papelote

Leen el siguiente problema matematico:

iTODOS LOS FINES DE SEMANA SALIMOS AL PARQUE!

Los fines de semana, Fiorella y sus hermanos les encanta ir a jugar al parque de la vuelta de su casa. Si
encanta ir a los juegos que hay en la plaza del parque. Algo que le llamd la atencién a Fiorella, fue que e

Ayuda a los hermanos de Fiorella a sefialar los elementos de la circunferencia en la imagen.

Responden a las preguntas
1 ¢De qué tratal problema?
1 ¢Qué datos nos dan?
1 ¢Qué nos pide el problema?
1 ¢Por qué crees que tenga esta forma?

|
F

tenia forma circular. Susermanos le pidieron a Fiorella que le ayudara a sefialar los elementos de la circunfer

Imagen impresa
Plumones de colores




SITUACION DE APRENDIZAJE

TIEMPO

RECURSOS

1

¢En qué parte de nuestra vida diaria observamos circunferencias?

FASE 2: ORIENTACION DIRIGIDA / BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS

Los estudiantes sefialan los elementos de la circunferencia en la imagen, siguiendo las indicaciones para resolver
matematico (ANEXO1)Dentro de esta fase los estudiantes desarrollaran la habilidad l6gica y para dibujar.

E N

Nombran los elementate la circunferencia
Argumentan que significan cada uno de ellos
Identifican los elementos en la imagen
Sefalan los elementos en la imagen

Argumentan el por qué han sefialado los elementos de dicha forma

Completan la siguiente tabla en grupo

FIGURA GEOM ETRICA

ELEMENTOS

Circunferencia

Responden las preguntas: ¢Qué es la circunferencia? ¢ Cudles sn sus elementos? ¢De qué trata cada uno de ellos?
Retroalimentacion:El circulo es la superficie plana contenida dentro de una circunferencia. La circunferencia es ung
plana, cerrada, cuyos puntos son equidistantes de otro, llamado centro, situado en el mismo plano y presenta los

elementos: Cuerda, radiojanetro, arco, recta secante y recta tangente.

Luego de ello, los estudiantes realizan un organizador visual

FASE 3 EXPLICITACION/SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

Forman cuatro grupos de 3y 4 estudiantes

Cada grupo formado socializara la forma en coesolvieron el problema y la tabla que llenaron con sus demas compafis

Responden las siguientes preguntas:

il

¢COmo se organizaron para com

pletar la tabla?

15 minutos

15 minutos

10 minutos

Ficha delcuadro de
doble entrada




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
1 ¢Qué fue lo primero que hicieron?
1 ¢Cbémo identificaron los elementos de la circunferencia?
1 Conversarsobre cada uno de los elementos de la circunferencia
1 ¢Como aplican la circunferencia en la vida diaria?
1 ¢A qué conclusiones llegaron?
Retroalimentacién:La maestra presentara los elementos de la circunferencia, tendra una circunferencia dibujzidaremn ya
con ayuda de los estudiantes irdn completando los elementos.
- = Cartulina
a = Elementos de la circunferencia Hojas de colores
a{(,c . ) Plumones
_— R « radio: OR(OR =1)
f — ¢uerc” ”\ -z AD
PF : . didmetro: AB (AB = 2r)
A a B « cuerda: PQ
s —- + medida del arco PQ: mPQ=a
@ + recta secante: %
4 » el
punto de recta « recta tangente: .7
e langente  «  punto de tangencia: T

FASE 4 ORIENTACION LIBRE/REFLEXION Y FORMALIZACION

-Los estudiantes resuelven de manera individual un problema matematico. Dentro de esta hatabtadidotes desarrollaré

las habilidades de dibujo, légica y para modelar (ANEXO 2)

15 minutos




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
I_____'_______'_______'_______'__I
| iNOS FUIMOS AL PARQUE DE DIVERSIONES! |
|
I Enrique y sus amigos se fueron al parque de diversiones el fin de semana. Subieron a todos los juegos, pero hul
en especial que le gusté mucho debido a la adrenalina que les producia. Era un juego muy peligroso y les generd
| aventura. Perpademas, a uno de los amigos de Enrique le llamé muchisimo la atencion debido a la forma CirCLI Papelote
| tenia. El se acordd que le habian dejado de tarea dibujar y nombrar los elementos de la circunferencia, por ello a|I Imagen impresa
en que sus compafieros le puedayudar a realizar su tarea. Ayudalo trazando y sefialando los elementos
I circunferencia en la imagen del juego mecénico que tenia forma circular. |
: |
: |
: |
: |
: |
: |
' |
: |
! |
FASE 5 INTEGRACION / PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS
La maestra realiza preguntas a los estudiantes a manera de conclusion y para recordar el tema.
1 ¢Qué elementos hemos conocido?
1 ¢Qué significa cada uno de ellos?
1 ¢Circulo y circunferencia es lo mismo? ¢ Por qué?
10 minutos Ficha aplicativa

Reciben una ficha informativa en la que debednpletar los elementos de la circunferencia (ANEXO 3)

APLICACION DE LO APRENDIDO
Reciben ficha aplicativa para reforzar los aprendido en clase (ANEXO 4)




SITUACION DE APRENDIZAJE TIEMPO RECURSOS
CIERRE
TRANSFERENCIA
V  ¢En qué situaciones de nuestra vida podemos usar lo aprendido?
V  ¢Para qué nasrve aprender sobre los elementos de la circunferencia?
METACOGNICION 10 minutos

<<K<<

¢, Qué aprendimos el dia de hoy?
¢,Cémo lo aprendimos?

¢Fue facil aprenderlo? ¢Por qué?
¢, Qué dificultades tuvieron?

V. EVALUACION

INSTRUMENTO DEL

INSTRUMENTO DEL

DOCENTE ESTUDIANTE DESEMPENO/CRITERIOS DE EVALUACION CALIFICACION
Establece relaciones entre las caracteristicas de objetos reales o imag
los asocia y representa con formas bidimensionales (circunferencii
elementos. A= 2
Lista de cotejo Observaciones de la clast i _Estat_)lec_e relaciones entre b@racterlstlcas de.objetos re_ales B=1
imaginarios con formas bidimensionales (circunferencia) C=0
elementos
1 Asocia y representa con formas bidimensionales (circunfere
sus elementos
1 Resuelve los problemas sin ningutificultad A=3-4
Lista de cotejo i Traba!a de manera |ﬁdlyldual B=2-1
1 Trabaja en orden y limpieza C=0
1 Aplica la resolucién adecuada para llegar a la respuesta corre




VI. REFERENCIAS:

PARA EL DOCENTE

- Ministerio de Educacion (2017) Disefio Curricular Naciobaha

- Ministerio de Educacion (2016) Programa curricular de Educacion Primaria
- Rutas de aprendizadatematica (2015)

- Teoria del Modelo de Van Hiele

- Teoria de las habilidades geométricas basicas de Hoffer

PARA EL ESTUDIANTE
- Corefo (2019) Matemética 6grado libro de texto. Lima

VII. ANEXOS:

ANEXO 1

cuerda

tangente
radio

secante

diametro



ANEXO 2

ARCO

SECANTE

DIAMETRO

TANGENTE



ANEXO 3

|.E.P Virgen de la Candelaria

UGEL 013 VILLA MARIA DEL .
TRIUNFO MATEMATICA 6TO GRADO

|.E.P Virgen de la Candelaria

UGEL 013 VILLA MARIA DEL "
TRIUNFO MATEMATICA 6TO GRADO

ELEMENTOS DE LA CIRCUNFERI l: ELEMENTOS DE LA CIRCUNFERI

x  Con ayuda de tu compas dibuja una circunferencia, traza y nombra | | x Conayudade tucompas dibuja una circunferencia, traza y nombra
diferente color y los elementos de la circunferencia: | I diferente color y los elementos de la circunferencia:







