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Introduccion

Los cambios actuales de la nueva sociedad global constituyen un reto para los
docentes, para responder a él debemos observar y reflexionar sobre nuestra realidad
educativa y también sobre nuestra practica pedagdgica para buscar nuevas propuestas
que corresponda a las expectativas de los estudiantes.

La presente investigacion se desarrollé en los afios 2013 y 2014, durante
nuestra practica en el aula, en donde observamos que nuestras estudiantes tienen
grandes dificultades en el manejo de informacién que es una de las competencias del
area de Historia Geografia y Economia. EI manejo de informacion significa el
dominio de capacidades, habilidades y actitudes. Reflexionamos sobre las causas de
este problema y concluimos que la causa principal era nuestra propia dificultad para
disefiar sesiones, implementar materiales y recursos para ejecutar las sesiones de
aprendizaje, nuestra practica inadecuada limitaba el desarrollo de sus aprendizajes.

Esto nos motivd a investigar sobre las diversas técnicas de ensefianza -
aprendizaje y después de observar la disposicion de los estudiantes frente a ellas,
consideramos como alternativa de solucion la aplicacion del Modelo Gavilan,
consideramos que a través de éste modelo podiamos promover de una manera eficaz
la participacion de los estudiantes en la busqueda y en la comprension de informacién
de los procesos historicos, consideramos que mediante el Modelo Gavilan era mas
facil conseguir que los estudiantes se involucraran en la construccion de su
aprendizaje y en la construccién de su autonomia.

Seleccionamos el Modelo Gavilan, debido a que éste se adaptaba mejor al
aprendizaje activo, ademas, el Modelo Gavilan causa, en los estudiantes, cierto
disfrute personal en la construccion de su aprendizaje, hace que los estudiantes se
sientan mas seguros de si mismos.

Hemos trabajado con entusiasmo, nos hemos involucrado profundamente, con
gran responsabilidad, y nos hemos dedicado, de manera continua, a analizar en
diversas fuentes todos los aspectos relacionados con nuestra investigacion. Seguimos
de una manera fiel las actividades de cada una de las etapas del proceso, es verdad
que, a veces, hemos cometido errores, pero los hemos corregido con el firme propdsito
de lograr alcanzar la meta propuesta.

Entre lo que nos propusimos, estuvo el familiarizarnos con este tipo de

investigacion para hacerla parte de nuestra practica dentro de la escuela.



Nuestra investigacion tiene un enfoque metodoldgico cualitativo. Kemmis y
McTaggard afirman que la Investigacion-Accion cualitativa tiene las siguientes
caracteristicas: es practica; usa la reflexion como medio de lograr conocimiento y su
objetivo dirigido hacia el cambio y la mejora de la labor educativa.

El fin de nuestra Investigacién es modificar la situacién problematica que
hemos encontrado. Elliott (2000), enfatiza la necesidad de docentes que reflexionen
sobre su labor para realizar cambios; que consideren una ensefianza dirigida a hacer
que los valores se concreticen, que elaboren juicios diagndsticos sobre los problemas
educativos y las hipotesis de accion en relacion a las técnicas que utilizan para
solucionar dichos problemas y que después comprueben y evallen los resultados a
través de una reflexion sistematica.

El presente informe comprende cinco apartados; en el primero se presenta la
caracterizacion de la préctica pedagdgica, fundamentacion y justificacion del
problema, en el segundo el sustento tedrico, en el tercero la metodologia de la
investigacion, en el cuarto el plan de accion y en el quinto la discusion de los
resultados. Se incluyen conclusiones, sugerencias, referencias y apéndices.

Con el planteamiento del problema y la caracterizacion de la practica
pedagdgica, fundamentamos y justificamos el problema.

Sustentamos luego tedricamente el problema, describimos a los estudiantes,
exponemos las teorias sobre el problema, planteamos nuestra propuesta de mejora que
abarca la competencia de manejo de informacién, su importancia, las estrategias, los
modelos para resolver problemas de informacion, el proceso de ensefianza aprendizaje
de la competencia de manejo de informacion, el Modelo Gavilan y los recursos
materiales.

Proponemos, después, la metodologia de la investigacién en el cual se
visualiza los objetivos, las hipotesis de accién los cuales se logran a través de la
implementacion del plan de intervencion lo que se desarrolla a través de acciones y
actividades y comprende tres aspectos: planificacion, implementacion y ejecucion. Asi
como los instrumentos utilizados para su respectivo tratamiento como son la lista de
cotejo de sesiones, diario de campo, cuestionario de percepcidn, prueba de entrada y
salida.

Presentamos a continuacion el cuadro de planificacion de sesiones de

aprendizaje alternativa, que es el mas importante porque en €él se plasma los cambios



de nuestra préactica porque refleja los cambios que se evidencian a través de la
ejecucion de las sesiones de aprendizaje.

Por altimo, presentamos las evidencias de los resultados de la accion y nuestra
reflexién critica, siendo relevante la respectiva codificacion de la informacion
obtenida de los estudiantes, de la docente y de la docente que observo la ejecucion de
la practica alternativa asi como la utilizacion de los instrumentos para su respectivo
analisis a través de la triangulacion. EIl trabajo se complementa con los siguientes
anexos: arbol de problema y objetivo, los formatos de la lista de cotejo de sesiones,
recursos y materiales, diaria de campo, registro etnografico, cuestionario de
percepciones, prueba escrita, y matriz de consistencia, incluyen también las

conclusiones, sugerencias, referencias y apéndices.



I. FUNDAMENTACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

1. Caracterizacion de la préactica pedagdgica

Para nuestra investigacion hemos elegido la Institucion educativa N° 2026
“San Diego”, donde labora una de las integrantes de este grupo de investigacion en el
area de Historia, Geografia y Economia en el cuarto grado de educacion secundaria.

La Institucion educativa N° 2026- San Diego, esta ubicada en una zona urbana
del distrito de San Martin de Porres y rodeada de varios asentamientos humanos,
como: Santa Cruz, Nueva Esperanza, Los Olivos de Pro, Sefior de Los Milagros y
zonas rurales tales como: Chuquitanta, Ensenada y Huertos de Chillon, de donde
proceden la mayoria de nuestros estudiantes.

La poblacion de la zona urbana que constituye un bajo porcentaje pertenece
econdmicamente a la clase media baja, que tienen un nivel cultural también mediano,
cuyos padres en su mayoria son policias o sino, empleados o subempleados, con
trabajos eventuales.

Los pobladores de la zona periférica, pertenecen a la clase social baja, sin
ocupacion conocida, son la mano de obra barata, como trabajadores eventuales de
construccion civil (albafiles o peones), cobradores de combi, jaladores, dateros que
poseen un nivel socio cultural bajo. De ahi vienen en su mayoria los grupos de
pandilleros. Las madres son amas de casa que ayudan en la manutencion del hogar
lavando ropa, vendiendo comida casera, 0 son comerciantes ambulantes, etc.

La poblacién de la zona periférica, en su mayoria se encuentra dentro de una
situacion de extrema pobreza, imperando el analfabetismo. La mayoria son familias
monoparentales, inmigrantes o hijos de ellos, sin trabajo conocido.

Uno de los principales problemas es el expendio y consumo de drogas en
espacios publicos de la localidad, alrededores de los colegios y las calles principales
del distrito; por otra parte el pandillaje, la adiccién a los juegos de internet (ludopatia),
etc. constituyen problemas graves en la localidad. Estos factores de riesgo, ademas de
la falta de orientacion en la préactica de valores, la violencia y desintegracion familiar,
influyen en el aprendizaje.

La poblacidn escolar es heterogénea; los estudiantes provienen de hogares de
padres con estudios basicos incompletos, choferes de carro alquilado, cobradores de
combi, obreros y comerciantes informales, y trabajadores eventuales en construccion

civil. La mayoria de las madres son amas de casa, generalmente sin ocupacion vy, si las



tienen, con salarios miseros, que no les alcanza para cubrir las mas elementales
necesidades, teniendo de esta manera una poblacion variada con bajo nivel cultural,
migrantes, sin vivienda propia, hacinados, generando en la poblacion estudiantil la
falta de apoyo en las tareas escolares y la carencia de habitos de lectura, falta de
control de emociones, proyectos de vida y carencia de cultura ambiental en sus hijos.

La Institucion Educativa, tiene 20 afios al servicio de la Educacion cuenta con
15 secciones en el Nivel Primaria y 20 secciones en el Nivel Secundaria, distribuidas
en dos turnos; Secundaria en la mafiana y primaria en la tarde cuenta con una
poblacion escolar cercana a los 980 alumnos. Su infraestructura es de material noble,
algunas aulas tienen techo de concreto, mientras otras de eternit (Proyecto Educativo
Institucional 2026, 2012).

El aula de cuarto grado “B” de Educacion secundaria, se ubica en el segundo
piso, sus paredes son de ladrillo, el techo es de eternit, consta de carpetas y mesas de
madera de color marrdn, con ventanas amplias, pizarra de cemento.

La mayoria de los estudiantes pertenecen a la clase baja, tienen un bajo
rendimiento académico en el area de Historia, Geografia y Economia. La edad de los
estudiantes de cuarto grado “B” fluctia entre los 14 y 15 afos, estan en la etapa de la
adolescencia, en que experimentan cambios fisicos, psicoldgicos y sociales. El cuarto
afio de secundaria esta comprendido dentro de VII ciclo; social y emocionalmente se
identifica como persona autbnoma y con tendencia a querer descubrir el mundo que le
rodea.Se reconoce como persona en pleno proceso de cambios bioldgicos y
psicologicos y afianza su identidad y autoestima afirmando sus intereses y
aspiraciones de orden personal, familiar, social y cultural actuando coherentemente a
partir de una sélida escala de valores. Demuestra sus potencialidades, enfatizando su
capacidad creativa y critica.

El Proyecto Educativo Institucional — PEI. 2026(2012), expone que la mayoria
de las estudiantes de cuarto grado “B” tienen bajo rendimiento académico, muestran
falta de interés y habito de lectura, estudio e investigacion, hacen uso inadecuado uso
de las fuentes de informacion, no aplican técnicas de estudio, el nivel de razonamiento
en la solucion de problemas es deficiente. Estudiantes con dificultad para razonar,
poco creativos, impulsivos que no se proyectan al futuro, y en su mayoria provienen

de familias conflictivas y poco comunicativas.



Los estudiantes proceden en un 40% de familias desintegradas, con problemas
econdmicos, poca comunicacion, agresividad, baja autoestima, inseguridad, irrespeto
por las normas de convivencia; enfrentan algunos problemas de tipo social como, la
violencia familiar y la discriminacion.

Asimismo en el PEI del.2026 se encuentra que los medios de comunicacion no
favorecen su formacion integral, que generan habitos negativos. En el medio en que
viven los estudiantes proliferan las cabinas de internet y las discotecas a las que los
estudiantes acuden por la falta de control de sus padres. Los estudiantes usan de la
jerga y del lenguaje abreviado residuo negativo del Chat, su manejo del lenguaje es
deficiente, cometen errores gramaticales, y ortograficos, usan de un lenguaje procaz y
soez, su vocabulario es muy limitado lo que dificulta su comunicacion y su
aprendizaje.

Los estudiantes demuestran un bajo nivel de interaccion social; los estudiantes
se muestran inseguros, con bajos niveles de auto concepto, de auto imagen y de
autonomia, tiene poca iniciativa, son dependientes, poseen un bajo nivel de
concentracion y son poco comunicativos.

En nuestra practica pedagdgica predomina el método tradicional con clases
mayormente expositivas, usando las mismas estrategias que llevan al aburrimiento de
los estudiantes, quienes en no pocas ocasiones se quedan dormidos en la clase. Los
estudiantes evidencian dificultades en el proceso de su aprendizaje.

Las sesiones no son disefiadas adecuadamente, se presentan por cumplir, no
consideran los procesos cognitivos, se utilizan materiales y recursos rutinarios que no
despiertan ni la atencion ni el interés en los estudiantes, los lleva a la actitud apatica y

a la repeticion irreflexiva.

2. Planteamiento del Problema

Las estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 2026 “San Diego” no desarrollan eficientemente la competencia de manejo
de informacidén debido a que las sesiones de Historia, Geografia y Economia no son
disefiadas teniendo en cuenta los procesos pedagdgicos y cognitivos, de igual forma
no se implementan los materiales apropiados para el desarrollo de éstas y tampoco se

aplican estrategias de aprendizaje adecuadas.



El grupo de investigacion, después de analizar las vias que nos puedan
conducir a superar esta deficiencia, consideramos como la estrategia méas adecuada, el
Modelo Gavilan. El desarrollo de la competencia de Manejo Informacion es
importante debido al avance de informacién que permite acceder actualmente a
diversos medios de informacion de manera pertinente.

Esta competencia es fundamental para desempefiarse exitosamente en la
sociedad del siglo XXI y para convertirse en aprendiz efectivo a lo largo de la vida. Al
final de nuestra investigacion, la estudiante estard en capacidad de evaluar la calidad
de la informacion proveniente de diversas fuentes y determinar si es la mas adecuada
para responder sus necesidades de informacion; clasificar y organizar la informacion
encontrada para facilitar su analisis y sintesis; sintetizarla, utilizarla y comunicarla de
manera efectiva.

La Educacion Bésica regular demanda, segin el MINEDU. (2009), que los
estudiantes al egresar sean comunicativos, es decir que se expresen con plena libertad
lo que piensan, sean dialogantes y capaces de difundir sus ideas; deben ser
investigadores e informados para que busquen y manejen informacion actualizada,
significativa y variada de manera sistematica; que sea capaces de analizar la
informacion, compararla y de construir nuevos conocimientos con ella.

El area conduce al acceso de conocimientos de los procesos historicos,
sociales, econOomicos y politicos peruanos y mundiales; para lograr esos
conocimientos el estudiante debe conocer los mecanismos apropiados acceder a la
informacion pertinente. Si bien es cierto que el Manejo de informacidn, Comprension
espacio temporal y Juicio critico son las tres competencias del area de Historia,
Geografia y Economia, y son de gran importancia, nosotros hemos considerado
desarrollar el manejo de informacion dado que esta es basica y primordial para que las
otras dos se puedan desenvolver adecuadamente, pues sin el dominio de esta
capacidad, muy poco o casi nada los estudiantes podran lograr aprendizajes
significativos.

Sabemos que los medios de informacion se han convertido en una herramienta
muy necesaria y a la vez destructiva, pues en algunos casos distorsionan la
informacion, de tal forma que el estudiante se puede formar una idea equivocada o
distorsionada de los acontecimientos. Los estudiantes de cuarto” no seleccionan las
fuentes de informacion, solamente toman la primera que tienen a disposicion, y copian

la informacion tal y como se le presenta, no analizan, ni sintetizan, de tal manera que



cuando tienen que exponer los resultados de su investigacion, los memorizan, o
simplemente leen sus apuntes.

Las capacidades que el estudiante debe lograr en el area de Historia, Geografia
y Economia que se encuentran involucradas dentro de la competencia de manejo de
informacion que son: identificar informacion sobre los procesos histdricos,
geograficos y economicos; analizar informacion, comunicar informacion, evaluar las
fuentes de informacion sobre los procesos historicos. EI modelo Gavilan promueve el
desarrollo de estas capacidades, por consiguiente es viable aplicarlo en nuestra
practica pedagodgica.

Esta investigacion se justifica en la medida que busca cambios en la practica
educativa, ya que de acuerdo a los resultados obtenidos, se podran tomar decisiones en
el futuro para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje, por otro lado, promueve
las inquietudes de otros investigadores para iniciar otras lineas de investigacion
relacionadas con esta problematica.

La trascendencia de esta investigacion se encuentra en que puede contribuir en
la mejora de la calidad educativa, logrando aportar herramientas que nos guiaran a
formar una sociedad, donde se complemente la investigacion con la préactica
pedagdgica, donde los estudiantes sean capaces de promover de manera eficaz el
desarrollo de sus capacidades. Por eso formulamos la siguiente pregunta ;Qué
estrategias debemos aplicar para desarrollar el Manejo de Informacion en el area de
Historia, Geografia y Economia de los estudiantes de cuarto grado“B” de secundaria
de la Institucion Educativa 2026 “San Diego” San Martin de Porres. UGEL N° 027?.



Il. SUSTENTO TEORICO

1. Caracteristicas de los estudiantes de 15 y 16 afios

En el cuarto grado de educacion secundaria se atiende a los adolescentes,
cuyas edades fluctian entre 15 y 16 afios aproximadamente. En esta etapa el
estudiante experimenta una mayor preocupacion por lo fisico y emocional, pues se
produce una serie de cambios fisicos, psiquicos y sociales que van a mediar su

comportamiento individual y social.

1.1.  Caracteristicas cognitivas

Segun Piaget e Inhelder (1997) desde los 12 afios en adelante el ser humano se
encuentra en el estadio de las operaciones formales el cerebro humano esta
potencialmente capacitado para las funciones cognitivas realmente abstractas, puesto
que ya estarian afianzadas todas las nociones de conservacion, existe la capacidad
para resolver problemas manejando varias variables, habria reversibilidad del
pensamiento y se podria asi acceder al razonamiento hipotético deductivo.

El estudiante de secundaria debe aprender a aprender reflexionando
profundamente sus procesos cognitivos, socio afectivos y meta cognitivos,
construyendo conocimientos, innovando e investigando de manera eficaz. Sin
embargo los estudiantes tienden a ser memoristas, a copiar informaciéon de los libros o
de internet sin procesarla siquiera, dado que poco o casi nada les agrada leer, ademas
cuando leen no comprenden lo que leen. Al dialogar con los profesores de las otras
areas de estudio coincidieron con nosotros sobre estas deficiencias que enfrentaban los
estudiantes de esta seccion.

Por lo que gracias a estas consideraciones llegamos a concluir que era
necesario aplicar estrategias adaptadas a sus caracteristicas. ElI Ministerio de
Educacion (2009), asevera que las areas son organizadores del curriculo que se tienen
que desarrollar teniendo en cuenta las caracteristicas especiales de los educandos, sus
intereses, sus creencias, valores, cultura, lengua; etc., dada la pluriculturalidad del
pais.

Segun las afirmaciones de Piaget (2009), el conocimiento surge de las

interacciones entre el sujeto y el mundo de los objetos predominando la construccion



realizada por el sujeto; estas operaciones mentales se van formando a partir de la
maduracion ligada a aspectos neurobioldgicos y a la experiencia, ligada a la
transmision educativa y social; lo fundamental estd en la asimilacion y la
reestructuracion interna del sujeto cognoscente; el pensar se configura por la
informacion que el sujeto va recibiendo, informacion que el sujeto aprende de un
modo activo; los procesos de la evolucion y adaptacion del conocimiento son: la
asimilacion y la acomodacion; la asimilacion es la interiorizacion de un objeto a una
estructura comportamental y cognitiva preestablecida; la acomodacion es
modificacién de la estructura cognitiva o del esquema comportamental para acoger
nuevos objetos.

Ausubel (2000), enfoca la teoria de la Asimilacion Cognoscitiva que sustenta
que el Aprendizaje depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la
nueva informacion; la estructura cognitiva son los conceptos que un individuo tiene en
un campo del conocimiento; afirma que un aprendizaje debe ser significativo, 0 sea
que los contenidos deben ser relacionados de un modo no arbitrario y con lo que el
alumno ya sabe; por relacion sustancial y no arbitraria es cuando las ideas se
relacionan con un aspecto existente relevante de la estructura cognoscitiva del
alumno; el aprendizaje significativo es contrario al aprendizaje memoristico por
repeticion; la teoria cognitiva considera que la adquisicion y retencion de
conocimientos son el producto de un proceso activo, integrador e interactivo entre la
materia de instruccion y las ideas pertinentes de la estructura cognitiva del estudiante;
la adquisicion y retencidén de conocimientos es un proceso omnipresente y esencial
durante toda la vida.

Las edades de los estudiantes estdn comprendidas entre los 15 y 16 afios
aproximadamente, edad en que estan en proceso de cambios corporales, afectivos y en
la manera de comprender el mundo que influyen en su conducta; por ello es necesario
el uso de estrategias para estimular sus potencialidades cognitivas para que aprenda a
pensar; en esta etapa la practica de actividades activas, orientadas pedagogicamente,
poseen importancia especial ya que contribuyen a configurar las caracteristicas
corporales propias de cada persona, pero ademas el maestro debe ser consciente que
contribuyen también en su personalidad.

El desarrollo de su autonomia es caracteristico de ellos, quieren hacer cosas
por si solos surgiendo el anhelo de auto realizarse, de realizar proyectos propios.

(Ministerio de Educacion, 2009) Por ello los docentes deben programar las actividades
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de aprendizaje con el fin de impulsar mas el desarrollo de su autonomia ya que los
estudiantes de cuarto “B” de educacion secundaria de la Institucion Educativa 2026
muchas veces muestran inseguridad de sus propios aprendizajes, dado que no son
suficientemente solidos, pues estan basados en la memorizacion de contenidos, mas
no en el desarrollo de capacidades.

Segun (Martin, 2003), en una investigacion sobre adolescentes de 15 y 16 afios
realizado por 40 profesores que daban clases a alumnas de estas edades, reconocieron
las siguientes caracteristicas que dificultan un mejor desarrollo intelectual en los
adolescentes de dicha edad: hacen poco uso de su capacidad para pensar; son
inconstantes en cada actividad, no la terminan, repasan levemente sus apuntes
solamente para los exdmenes, demuestran pasividad y desgano para el estudio, no les
gusta leer, solamente leen por la nota, son poco reflexivas, son superficiales y
pragmaticas, no muestran interés por tener mas conocimientos.

El aprendizaje significativo depende del intercambio de significados por la via
de la interaccién social donde el lenguaje ocupa un lugar preponderante, dado que el
aprendizaje requiere un intercambio de significados, le da énfasis a la actividad y a la
mediacion, la actividad es un elemento transformador del entorno a través de la
mediacion. (Vygotsky, citado por Fraca 2003). EI modelo Gavilan tiende a promover
la interaccion social, a través del intercambio de ideas entre pares, s por eso que con
su aplicacion hemos buscado lograr un aprendizaje significativo de las estudiantes de

cuarto “B” de secundaria.

1.2.  Aspecto socio afectivo

En esta edad la adolescente de 15 y 16 afios busca la identidad personal, quiere
por si misma encontrar respuestas a esa inquietudes, estad pendiente de qué hace y que
dejan de hacer ella y los demas se plantea preguntas como: ¢por qué soy la Unica que
no me da permiso para hacer esto o aquello?; sus afectos son muy inestables, se
resienten facilmente, la mayoria experimenta crisis familiar, y algunos adolescentes
propician maltratos fisicos y psicoldgicos a sus pares, por sentirse incomprendidos, y
se enfrenta a decisiones que no sabe afrontar como, planteandose preguntas como:
¢Debo beber con mi grupo de amigos? ¢Es normal tener sexo a mi edad?; necesita la
orientacion de los adultos, aunque siente mas confianza consultar con sus amigas,

protesta por falta de libertad, pero se sienten tan inseguros. (Martin, 2003)
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Ante esto los padres de nuestra comunidad educativa muestran poca
comunicacion con sus menores hijos y por consecuente no le trasmiten confianza y

seguridad para que ellos puedan desarrollar diversas actividades cognoscitivas.

1.3  Estilo de aprendizaje

Honey y Mumford, consideraron que los estilos de aprendizaje son cuatro:
activos, reflexivos, teodricos y pragmaticos. (Villanueva y Navarro, 1997). El estilo
activo segun Sartori (2004), es propio del individuo animador, improvisador, creativo
intrépido y espontaneo; el estilo reflexivo caracteriza a los individuos receptivos,
analiticos, minuciosos, concienzudos; el estilo tedrico es inherente a las personas
metddicas, objetivas, criticas, l6gicas y estructuradas; el estilo pragmaético se
encuentra en los seres practicos, experimentadores, realistas y directos.

En la practica pedagdgica, afirma Silberman (1998), los docentes de
educacion inicial realizan sus actividades con metodos activos donde el estudiante
constantemente esta despierto y predispuesto a las ensefianzas o aplicaciones que
brinda la maestra; en caso contrario los colegas de secundaria raras veces realizan
debates, dramatizaciones y actividades grupales, por lo que podemos presumir que
aquellos docentes han sido educados con modelos tradicionales; dichos docentes
consideran que no necesitan de mayores actividades, que los estudiantes aprenden
mejor escuchando una buena explicacion del tema, y se quejan de lo poco que
retienen.

Por otro lado, los estudiantes aprenden mejor con un estilo activo; pero los
docentes utilizamos generalmente el estilo tedrico, a pesar que las nuevas tendencias y
modelos educativos han mostrado una gran variedad de estrategias de aprendizaje
activo que son viables para conseguir un aprendizaje significativo. De ahi que el
Modelo Gavilan es una alternativa que nuestro grupo de investigacion ha considerado
para que los estudiantes en base a un estilo activo y participativo y teniendo a su
disposicion informacion pueda seleccionar la informacién més adecuada para hacer un
uso pertinente de la informacion y lograr un aprendizaje eficaz. También Martin
(2003) afirma la existencia de diversos estilos de aprendizaje como conjunto de
caracteristicas psicoldgicas, cognitivas, afectivas y filosoficas que suele expresar

cuando una persona enfrenta situaciones de aprendizajes.
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2. Competencia de Manejo de Informacion

2.1.  Definicion

Es el conjunto de capacidades y actitudes vinculadas con el uso adecuado de la
informacion, relacionados con el desarrollo de los hechos y procesos historicos,
geograficos y econdmicos, utilizando herramientas y procedimientos apropiados,
efectuando el anélisis de las fuentes, escritas, audiovisuales u orales, con la finalidad
de adquirir nociones temporales e histéricas, ademas el desarrollo de habilidades en
los procedimientos de la investigacion documental en torno a la realidad social y
humana, en el tiempo y en el espacio, en el ambito local, regional, nacional y mundial,
su objetivo es que los estudiantes manejen informacién y la organicen de manera
pertinente, para que tengan a su alcance elementos para la formacion del juicio critico,
para su participacion en la sociedad.

La cantidad inmensa de informacion disponible y al alcance facil de diferentes
temas, enfatiza Gonzélez (2007), impide que la informacion se concentre en una solo
persona experta, o que el educador pueda ensefarlo todo.

Por ello, el objetivo principal debe ser ayudar a los estudiantes a desarrollar las
herramientas intelectuales y estrategias de aprendizaje que se requieren para realizar y
formular preguntas apropiadas sobre un tema de investigacion, llegar a diversas
fuentes de informacién confiables, seleccionar adecuadamente los contenidos que

requieren entender.

2.2.  Importancia del Manejo de informacion

Moreno (2009) expone que las actividades de discernir y discriminar la
informacion, analizarla, pasarla por el tamiz de la reflexion y de la critica son
actividades un poco complejas de realizar, especialmente si queremos organizar,
jerarquizar, adicionar o reducir la informacion que se lee. Sin embargo a pesar de la
dificultad que implica, los profesores tenemos que tomar conciencia de que debemos
investigar, cuales son las estrategias mas contundentes que posibiliten que nuestros
alumnos puedan lograr una mayor comprension que redundard en beneficio de su

aprendizaje y por ende de su formacion personal.
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2.3. Modelos para resolver problemas de Informacion.

Ultimamente se han creado varios modelos para posibilitar la solucién de
problemas de informacion por medio de procesos sistematicos y consistentes,
mediante el uso de modelos de resolucion de problemas de informacién; entre los que
podemos mencionar a los siguientes modelos: Modelo Osla (1998) relacionado a
estudios de informacion de Kinder a grado 12, Canad4; Modelo Kuhlthau (2001)
referido a la busqueda de Informacion, Estados Unidos; Modelo Big 6 (2000)
vinculado a busqueda de informacion para la solucién de problemas, Estados Unidos;
Modelo Irving (1986) sobre las competencias para el manejo de la informacion, Reino
Unido; Modelo Stripling/Pitts (1988) referido al proceso de investigacion, Estados
Unidos y Modelo Gavilan (2002): proceso de innovacion en la busqueda de
informacion para la solucion de problemas, Colombia.

2.3.1. Modelo Osla.

Este modelo, concebido como estudios de informacion, sefiala que los
estudiantes necesitan las habilidades para la investigacién y de apropiarse de esta
informacion para comenzar a leer y escribir; la instruccion de la informacion es un
requisito previo para el éxito en la educacion, y para la vida; por eso se debe propiciar
su desarrollo, ya que la investigacion demuestra que la mayoria de los estudiantes se
benefician cuando enganchan al estudio sistemético del proceso de la investigacion y
las oportunidades variadas, continuas y bien pensadas de ampliar sus habilidades de la
informacion. Este primer modelo, fue desarrollado por la asociacion de maestros —
bibliotecarios de la provincia de Ontario, en Canada en 1998; se estructura en 4
etapas: prepararse para investigar, acceder a los recursos, procesar la informacion y
transferir el aprendizaje. (Osla citado por De la Parra, 2012)

2.3.2. Modelo Kulthau.

Este modelo, desarrollado por Karen Kuhlthau, en la década de los 90, esta
destinado a proporcionar una metodologia adecuada para la busqueda de informacion
ya que se ha notado que la gente que usa bibliotecas y sistemas de informacion para
aprender sobre un tema particular o para investigar un problema tiene a menudo
dificultad desde que empieza a buscar la informacion; este modelo contempla cuatro
etapas: la primera etapa comprende las tareas de iniciar; seleccionar el tema; explorar;
investigar informacion sobre el tema en general; y formular una tesis o tema

especifico; la segunda etapa: recopilar (reunir la informacién sobre el tema); la tercera
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etapa: presentar; organizar; esquematizar; resumir; y escribir, y en la cuarta etapa se
evalla el resultado y el proceso. (Kuhlthau citado por De la Parra, 2012)
2.3.3. Modelo Irving.

Creado por Ann Irving; consta de nueve pasos. Esté siendo usado actualmente
en algunas escuelas para que los estudiantes desarrollen la capacidad de investigar.

Ann Irving, indicé enfaticamente que el proceso de la investigacion es una
parte integral de nuestras vidas diarias y esta ligado directamente al anhelo de siempre
aprender; cuando estamos enfermos buscamos la informacion médica; cuando estamos
comprando un producto buscamos uno bueno y lo compramos; acentud la importancia
que estudiantes, profesores, y de bibliotecarios que colaboren hacia esta meta comun;
son nueve los pasos de este modelo: el formular; el identificar; el trazar; el examinar;
el usar; el grabar; el interpretar; el formar y evaluar. (Gawith e Irving citados por De
la Parra, 2012)

2.3.4. Modelo Stripling/Pitts.

Este cuarto modelo fue desarrollado como un proceso de investigacion por
Barbara Stripling y Judy Pitts, en la década de los 80 en Estados Unidos. Estimula el
desarrollo de pensamiento

Es una taxonomia encaminada a desarrollar el pensamiento critico en el
proceso de la Investigacion, se centra en diversas estrategias para asegurar productos
de pensamiento y que resultan del alto nivel; comprende cuatro etapas: la primera
etapa: elegir un tema amplio; obtener una perspectiva global del tema; limitar el tema;
desarrollar la tesis / establecer el objetivo;, formular preguntas para encauzar la
investigacion; planear la investigacion y la produccion. Segunda etapa: encontrar;
analizar; evaluar las fuentes. Tercera etapa: evaluar las pruebas, tomar notas, compilar
la bibliografia; establecer conclusiones, organizar la informacién en un esquema.
Finalmente, la cuarta etapa: crear y presentar el producto final. (Stripling y Pitts
citados por de la Parra)

2.3.5. Modelo Big 6

Este modelo fue desarrollado por los educadores Mike Eisenberg y Bob
Berkowitz. Es un proceso sisteméatico que puede ser utilizado por estudiantes en
situaciones que requieran informacion para realizar una labor determinada, para
resolver problemas; comprende seis pasos: definir la tarea es decir que se reconozca e

identifique el problema y la informacién que se necesita para solucionarlo; determinar
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las fuentes de informacion mas adecuadas; localizar y acceder a la informacion que
pueda ayudarle en su trabajo a contestar las preguntas; organizar la informacion
extraida de las diferentes fuentes de informacion mediante una presentacion ordenada
y clara, oral o escrita; evaluar, tanto el producto, como el proceso para determinar
cuén efectivo y eficiente fue el proceso de busqueda de informacion (Zweig, 2010).
Gonzales (2009) resalta las cualidades del modelo Big 6, porque es préactico y

nos permite integrar las destrezas de informacion a todas las areas del curriculo.

3. El proceso de ensefianza aprendizaje de la Competencia de Manejo de

informacién

El proceso de ensefianza y aprendizaje, asevera Badia (2012), es la accion e
interaccion que deben de definirse como categorias que posibiliten la vinculacion
entre lo que el estudiante piensa, siente y hace, los materiales usados y la relacion que
se produce con los otros seres humanos; es una accion del estudiante especifica y
regulada conscientemente, para lograr resolver un problema de aprendizaje en un
contexto educativo; exige del aprendiz la habilidad para regular los procesos
motivacionales, cognitivos y afectivos a lo largo de todo el proceso de aprendizaje.
Por consiguiente es necesario el empleo de estrategias de ensefianza- aprendizaje

pertinentes para promover el desarrollo de habilidades cognoscitivas.

3.1. El modelo Gavilan

3.1.1. Definicion

Es el método que tiene como finalidad el tratamiento adecuado de la
informacion a través de estrategias e instrumentos que pongan en accion las
capacidades, habilidades y actitudes para investigar fuentes orales, escritas y
audiovisuales que conduzca a resolver problemas de informacion; este modelo posee
grandes fortalezas, ya que le ofrece a los docentes una guia para orientar
adecuadamente a los estudiantes en la resolucion de problemas de informacién, y al
mismo tiempo, desarrolla en estos las habilidades y conocimientos para hacerlos
competentes en el manejo adecuado de informacion.

En la competencia de manejo de informacion, pone en relieve Gonzélez

(2007), es necesario trabajar con los estudiantes procesos de solucién de problemas de
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informacion, surge como una necesidad que se expresa mediante una pregunta que
para resolverse es necesario realizar un proceso de busqueda, analisis y sintesis de
informacion que ya esté disponible en fuentes de informacion como libros, revistas,
paginas Web, enciclopedias, etc. y debe plantearse a partir de un contexto o situacion
real y especifica que despierte la curiosidad de los estudiantes, los invite al analisis y
les exija aplicar y utilizar los conocimientos que van a adquirir durante la
investigacion.

En este ultimo caso, los docentes deben ser conscientes de que su funcion es
generar oportunidades de aprendizaje y orientar y facilitar el proceso educativo
motivando, cuestionando, evaluando y profundizando constantemente en los temas
importantes; del mismo modo, el estudiante debe reconocerse como el responsable de
construir su propio conocimiento de manera auténoma y de aprovechar al maximo las
oportunidades que la institucion y el maestro ponen a su disposicion. Esta nueva
forma de relacion entre docentes y estudiantes, es que caracteriza un Modelo de
Aprendizaje activo.

3.1.2. Antecedentes del modelo Gavilan

La Fundacién Gabriel Piedrahita Uribe, manifiesta que algunos modelos para
resolver problemas de informacion han solucionado parte de las dificultades porque
indican qué pasos se deben seguir para solucionar de manera ldgica y secuenciada un
problema de informacion que facilita desarrollar las habilidades de los estudiantes y
determinar en qué momento del proceso se deben poner en practica; pero no indican
como resolver problemas de informacion ni como se debe orientar el proceso para
garantizar que se desarrolle la competencia de Manejo de informacidn; por eso, los
docentes deben generar estrategias didacticas que lo hagan posible. (De la Parra,
2012)

La Fundacion Gabriel Piedrahita Uribe cre6 un modelo que permite resolver
efectivamente problemas de informacion y ayudar al docente a disefiar y ejecutar
actividades de clase que conduzcan a desarrollar adecuadamente la competencia de
manejo de informacion. (Polo de Molina, 2006)

El modelo Gavilan segin De la Parra (2012), contribuye a que los estudiantes
investiguen de diversas fuentes de informacion, teniendo en cuenta las que le puedan
brindar confiabilidad, dado que en la actualidad existe abundante informacion, que

parte de ella no puede ser real y objetiva.

17



3.1.3. Caracteristicas del Modelo Gavilan.

De La Parra (2012) indica las siguientes caracteristicas del Modelo Gavilan:

- Comprende cuatro pasos, cada paso desarrolla una capacidad especifica de la
competencia de Manejo de informacion.

- Los cuatro subpasos, abarca los respectivos subpasos; cada uno de ellos
desarrolla habilidades de la competencia de manejo de informacién y al mismo
tiempo sefala acciones especificas que debe realizar el estudiante; se inicia con
el planteamiento de un problema de informacion de parte de los estudiantes y
conduce a que los estudiantes solucionen el problema de informacion.

3.1.4. Pasos del Modelo Gavilan
Gonzéles (2007), sefiala que el Modelo Gavilan, implica la ejecucion de cuatro

pasos que son: definir el problema de informacién, buscar y evaluar fuentes de

informacion, analizar la informacion, sintetizar y utilizar informacion.

Al aplicar el Modelo Gavilan en nuestras sesiones de aprendizaje para
desarrollar la competencia de manejo de informacion, con la finalidad de mejorar
nuestra practica pedagdgica para lograr el aprendizaje significativo de nuestros
estudiantes, consideramos los siguientes pasos:

Paso 1: Definir el problema de informacion. Tiene como propdsito que los
estudiantes aprendan a plantear correctamente lo que se va a investigar. Los sub pasos
son: plantear la pregunta inicial y formular las preguntas secundarias

Paso 2. Buscar y evaluar fuentes de informacion. Tiene como objetivo
fomentar el desarrollo de habilidades de budsqueda y evaluacion de fuentes de
informacion. Los sub pasos son: seleccionar fuentes de informacion y evaluar fuentes
de informacion.

Paso 3. Analizar la informacion. Tiene como fundamento desarrollar en cada
estudiante una capacidad compleja que les permita analizar apropiadamente la
informacion. Los sub pasos son: elegir la informacion mas adecuada para resolver las
preguntas secundarias y responder las preguntas secundarias

Paso 4. Sintetizar y utilizar informacion. Transformar toda la informacion
recopilada en un conocimiento permanente. Los sub pasos son: resolver la pregunta

inicial y elaborar un producto y comunicar los resultados.
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3.2.  Lassesiones de aprendizaje

3.2.1. Definicion

Para Torres (2010), las sesiones de aprendizaje son las situaciones de
aprendizaje que el educador disefia y organiza con una adecuada secuencia ldgica para
lograr un conjunto determinado de aprendizajes esperados propuesta en la unidad
didactica; es la secuencia de actividades de aprendizaje con el objetivo de producir en
los estudiantes procesos cognitivos que los permita aprender a aprender y aprender a
pensar.

La sesion de aprendizaje se genera de la unidad didactica respectiva, por ello el
namero de ellas se deriva de las capacidades, los conocimientos y las actitudes y de
las actividades que estan en la unidad, sus elementos son: aprendizaje esperado que es
el desarrollo de un conjunto de conocimientos, capacidades y actitudes, los cuales no
obligatoriamente estan redactados en una oracion; la secuencia didactica que son las
actividades de aprendizaje previstas para desarrollar los aprendizajes de la sesion,
donde se involucran los materiales que se utilizaran y el tiempo para cada actividad, se
verifica el detalle de estrategias cognitivas y meta cognitivas, las que se plantean en
funcién de los procesos cognitivos de la capacidad y los procesos propios de cada
organizador; y la evaluacion donde se fijan los indicadores de la evaluacion de
capacidades y, a la vez de la actitud ante el &rea MED (2010)

Las sesiones de aprendizaje se han realizado teniendo en consideracion todos
sus elementos y se ha integrado en ellas el modelo Gavilan, que hemos seleccionado,

previo analisis

3.2.2 Procesos cognitivos

Segun el Ministerio de Educacién (2010), los procesos cognitivos vienen a ser
algunos aspectos que desde influencia externa generan interacciones que dan lugar a
caracteristicas singulares culturalmente interiorizadas

Pero para Ortiz (2009), los procesos cognitivos son los procesos psicoldgicos
vinculados con el percibir, atender, memorizar, recordar y pensar constituyen una
parte primordial de la produccién superior del cerebro del hombre. EI modelo Gavilan
no es discordante con el desenvolvimiento de los procesos cognitivos, ya que ellos se

realizan en las sesiones de aprendizaje en que se aplica esta estrategia.
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3.2.3 Procesos pedag0gicos

Segun el Ministerio de Educacion (2009), los procesos pedagdgicos como
actividades que previamente planificadas para lograr el aprendizaje significativo; por
consiguiente son un conjunto de acciones y que suceden entre los involucrados en el
proceso educativo para generar conocimientos, clarificar valores y desarrollar
competencias; estos procesos pedagdgicos son: motivacion que es el proceso
constante mediante el cual se mantiene el interes, recuperacion de saberes previos para
activar un nuevo conocimiento; conflicto cognitivo que es el desequilibrio de las
estructuras mentales; procesamiento de la Informacion en el que se producen los
procesos cognitivos u operaciones mentales; aplicacion o ejecucion de la capacidad en
situaciones nuevas; la metacognicion o sea la reflexion sobre lo que aprenden y la
forma en que aprenden; evaluacion para reconocer los aciertos y errores para
rectificar.

Cuando se introduce el modelo Gavilan en las sesiones de aprendizaje, se
organiza dentro de todos los procesos cognitivos, desde la motivacion, a través de
iméagenes, videos, canciones, incluido en la recuperacion de saberes previos, cuando
responde a cuestiones relacionas con los elementos motivadores; inmerso en el
conflicto cognitivo, cuando se enfrentan a algo que no pueden comprender y que
desean resolver, involucrado en el procesamiento de loa informacion al tratar de

resolver la pregunta inicial y las secundarias, etc.

3.3.  Recursos y materiales

3.3.1. Definicién

Son los elementos usados a través del proceso de ensefianza aprendizaje
necesarios para conseguir los logros pedagogicos previstos; constituyen un elemento
importante para posibilitar procesos de aprendizaje de habilidades, de actitudes, de
conocimientos; son una herramienta facilitadora, son mediadores en los procesos
educativos (Area y otros 2010). En nuestra practica pedagdgica usamos materiales
impresos y audiovisuales.
3.3.2. Clasificacion

Segun el Ministerio de Educacion (2009), propone diversos tipos de recursos y
materiales educativos: el material impreso conformado por libros, guias y toda clase

de informacion escrita o grafica; material grabado conformado por los materiales

20



visuales, auditivos o audiovisual; material electronico aquel que se vale de los medios
informéaticos como programas de procesamiento de textos o de disefio gréafico;
material no impreso como mapas murales, modelos, maquetas etc.

Serrano (2002), clasifica los recursos educativos en materiales y humanos y
son necesario para la investigacion; los recursos humanos los constituyen la poblacién
que se requiere estudiar (estudiantes) y recursos materiales son todos aquellos que se
van utilizar como: audiovisuales, materiales impresos (libros, separatas, periodicos,
fotos, imégenes).

Segun (Blanco y otros, 2002), los recursos y materiales didactico se pueden
clasificar en: materiales convencionales que son los que se viene usando desde
tiempos inmemoriales como libros de texto, pizarras, material de laboratorio, fichas de
trabajo etc.; materiales audiovisuales son los que hacen uso de la imagen y el sonido
para la presentacion de un tema asi tenemos las diapositivas videos grabaciones de
audio entre otros; nuevas tecnologias que son motivadoras como videojuegos,
presentaciones multimedia interactivas, pagina web, webquest, lugares de trabajo
cooperativo, foros, pagina wiki etc.

Con el proposito de aplicar el modelo Gavilan hemos seleccionado los
materiales impresos y los materiales audiovisuales, dado que son motivadores, son
adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que se espera alcanzar y se
adecuan a la edad e intereses de las estudiantes.

3.3.3. Materiales impresos

Para Spiegel (2006), son los recursos mas utilizados en la escuela, se pueden
trasladar, por lo tanto, el aprendizaje puede llevarse a cabo en cualquier tiempo y
lugar; el alumno puede adecuar su ritmo de lectura a sus habilidades e intereses, se
puede repetir y revisar los materiales tantas veces como sea necesario, se puede
trabajar-marcar, anotar, etc. sobre ellos; en esta categoria incluiriamos a: los libros de
texto; cualquier producto -cultural que circule con este formato (revistas,
enciclopedias, diccionarios, diarios, libros de ficcidn, etc.); los materiales construidos
por el docente para otra composicion anterior; las producciones escritas de los
alumnos anteriores a la clase; compartidos y la relacién afectiva que se establece entre
el autor del material y su obra.

Los materiales impresos como textos e imagenes, segun Pretiz, Fevrier y
Alarcon (1996), se puede colocar en lugares pablicos y compartirlo con muchas

personas, puede también ser una adquisicion personal de consulta permanente, que
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podemos tocar y rayar y se puede usar en cualquier parte. Los materiales impresos
para Coffey—Atkinsor (2003), son parte del conocimiento del oficio de la mayor parte
de los investigadores y es practico usarlos.

En nuestro caso utilizamos imagenes y separatas impresas, las primeras
llamaron la atencion de las estudiantes y las motivaron a realizar preguntas con
respecto a ellas, las separatas contenian informacion que les permitio solucionar esas
interrogantes, previa evaluacion de su confiabilidad.

Los materiales impresos tienen, por lo general, segun Spiegel (2006) bajo
costo en comparacion con otros recursos de investigacion, no requieren habilidades
especiales para usarlos, son faciles de conservar en espacios pequefios y se pueden
transportar, facil elaboracion, tienen gran variedad de posibilidades en el disefio de sus
paginas, en el uso y en la distribucion de las tipografias utilizadas, colores, fotos e
ilustraciones, pero tienen sélo imagenes fijas; mas alla de las distintas referencias e
indices que se ofrezcan, son Utiles para ser leidos secuencialmente, en el momento que
sea requerido.

Nuestro equipo de investigacion utilizo infografias, previamente seleccionadas
las iméagenes, y llevadas a imprimir, estas estan confeccionadas de un material
resistente y liviano. Para la elaboracion de las separatas, se seleccionaron diversas
fuentes de informacion confiable y no confiable con el propdsito de que las
estudiantes aprendan a evaluar la confiabilidad de las fuentes de informacion y
seleccionar la informacion adecuada.

3.3.4. Materiales audiovisuales

Rodino (1987) conceptualiza a los materiales audiovisuales a aquellos que
recurren a una variedad de mecanismos perceptuales del receptor, en la que se
combina la vista y el oido, un ejemplo de materiales audiovisuales son: una pelicula,
una grabacion, es asi que cuando se refieren al uso de los materiales audiovisuales se
trata de que se va a aplicar un material previamente confeccionado de materiales:
puesto a disposicion del docente determinado material audiovisual lo empleard con un
fin educativo: proyectar el filme o video-casete, hacer escuchar el disco o el programa
de radio, etc.; es por eso que en la comunicacion audiovisual educativa, primero hay
que elaborar materiales; después hay que aplicarlos, integrandolos en una actividad

educativa especifica para que contribuyan a alcanzar los fines propuestos.
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Nos trazamos la meta en nuestra investigacion de implementar recursos y
materiales que promovieran el desarrollo de la competencia de manejo de informacion
y los materiales audiovisuales nos fueron utiles, ello implicé buscar grabaciones,
videos acordes con los contenidos a desarrollar posibilitando que las estudiantes se
entusiasmaran con estos y estuvieran predispuestos a aprender.

Pretiz, Fevrier y Alarcon (1996), resaltan la importancia del material
audiovisual, pues nos proporciona una clase de representacion de las actoras y actores
de los procesos sociales en imagen y sonido; posibilita el registro de pequefios y
grandes sucesos que ocurren diariamente, y en momentos importantes de la historia
personal, familiar, y de las comunidades; gracias al material audiovisual podemos
registrar iméagenes, luces, voces, sonidos, que nos pueden servir como material de
aprendizaje en las instituciones educativas, por consiguiente son una herramienta
indispensable para la recuperacion, sistematizacion, reproduccion e intercambio de
conocimientos.

Los materiales audiovisuales, arguye (Montoya, 2010), propician un
aprendizaje significativo pues la convergencia entre la vivencias sonoras y los
objetivos pedagdgicos a desarrollar son considerados como puntales basicos del
proceso de ensefianza-aprendizaje tanto el desarrollo de procedimientos concretos
como nuestra experiencia y la sefialada por los docentes en ejercicio a través de las
consultas.

A través de la experiencia profesional en la institucion educativa se puede
comprobar que el material audiovisual adecuadamente preparado es un instrumento
que propicia el aprendizaje de los estudiantes, ya que es atractivo, motivador y
despierta de manera inmediata la atencion. Por ello se debe programar de manera mas
continua este tipo de materiales, es satisfactorio notar el interés de los estudiantes por
aprender la historia, la geografia y la economia del Peru y del mundo, sino que
ademas este conocimiento promovera el amor a la patria, el deseo de defenderla, y el

impulso por liberarle de los problemas socioeconémicos que la agobian.
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I11. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1. Enfoque y tipo de Investigacion

La investigacion realizada por nuestro equipo tiene un enfoque cualitativo, ya
que esta referida al quehacer cotidiano de los docentes a quienes nos interesa lo que
piensan, sienten, hacen o expresan las estudiantes, sus patrones culturales y el
significado de las interrelaciones con el contexto, gracias a la cual se generara una
teoria de indole interpretativa con la informacion obtenida.

Asi pues, a medida que realizamos nuestra investigacion encontramos
hallazgos que nos conducen a su analisis e interpretacion en base a explicaciones
tedricas que nos permiten clarificar las causas de estos sucesos y buscar alternativas
para después tomar decisiones que posibiliten el cambio y los reajustes de nuestra
practica educativa.

El tipo de investigacion en la que se encuentra inmersa es la investigacion
aplicada ya que se caracteriza por la utilizacién de los conocimientos adquiridos, al
mismo tiempo que se adquieren otros después de realizar la practica basada en la
investigacion. Estos conocimientos adquiridos redundan en beneficio del grupo
involucrado.

De alli se infiere que laInvestigacion-Acciontiene las siguientes
caracteristicas: el uso de la reflexion como medio de lograr conocimiento dirigido
hacia el cambio y la mejora de la labor educativa Durante todo el proceso de
investigacion — accion, la praxis y la reflexion se hacen latentes, analizamos
constantemente cada suceso, cada gesto, cada ademan de los involucrados, es asi que

llegamos a conclusiones que nos conllevan a transformar nuestra practica pedagégica.

2. Objetivos
2.1. General:

Mejorar nuestra praxis pedagogica mediante la aplicacion del Modelo Gavilan
en el area de Historia, Geografia y Economia para desarrollar la competencia de
manejo de informacion de los estudiantes de cuarto grado “B” de educacion
secundaria de la Institucién Educativa 2026 “San Diego” del distrito de San Martin de
Porres-UGEL 02”.
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2.2.  Especificos

1. Disefiar sesiones de aprendizaje del area de Historia, Geografia y Economia
teniendo en cuenta los procesos cognitivos, pedagogicos y el Modelo Gavilan
para el desarrollo de la competencia de manejo de informacion de las
estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 2026 “San Diego” de San Martin de Porres-UGEL 02.

1. Implementar materiales impresos y audiovisuales para la aplicacién del
Modelo Gavilan en las sesiones de aprendizaje de Historia, Geografia y
Economia para desarrollar la competencia de manejo de informacion de las
estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 2026 “San Diego” de San Martin de Porres-UGEL 02.

2. Aplicar estrategias del Modelo Gavilan en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de Historia, Geografia y Economia para desarrollar la competencia
de manejo de informacion de las estudiantes de cuarto grado “B” de educacién
secundaria de la Institucion Educativa 2026 “San Diego” de San Martin de

Porres-UGEL 02.

3. Hipatesis de accion

Las hipdtesis de accién han surgido como respuesta a la dificultad que tienen
las estudiantes de cuarto grado “B” en el desarrollo de la competencia de manejo de
informacion. Dichas causas estan referidas a las deficiencias de los docentes en el
disefio de las sesiones, la implementacion de recursos y materiales y en la ejecucion
de las sesiones; por ello nos hemos planteado las siguientes hipétesis de accion:

1. El disefio de las sesiones de aprendizaje del area de Historia, Geografia y
Economia teniendo en cuenta los procesos cognitivos, pedagdgicos y el
Modelo Gavilan desarrolla la competencia de manejo de informacion de las
estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 2026 “San Diego” de San Martin de Porres-UGEL 02.

2. La implementacion de materiales impresos y audiovisuales para la aplicacion
del Modelo Gavilan en las sesiones de aprendizaje de Historia, Geografia y
Economia facilita el desarrollo la competencia de manejo de informacion de
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las estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 2026 “San Diego” de San Martin de Porres-UGEL 02.

3. La aplicacion del Modelo Gavilan en el proceso de ensefianza — aprendizaje
desarrolla la competencia de manejo de informacién de las estudiantes de
cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion Educativa 2026
“San Diego” de San Martin de Porres-UGEL 02.

4. Beneficiarios del cambio

Los beneficiarios de este trabajo de investigacion son los siguientes:

Los estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 2026 “San Diego” San Martin de Porres. UGEL 02” ya que han podido
participar en forma mas dinamica y democratica, aportando y recibiendo apoyo al
equipo, ademas porque han podido utilizar materiales audiovisuales desarrollando su
percepcion visual y auditiva, ademas de usar material impreso que promoveran la
comprensién de informacion.

El equipo de investigacion pues, ha afianzado su capacidad de investigacion en
torno a su praxis pedagdgica, a la vez que ha reflexionado en forma constante sobre
sus aciertos y errores, con el fin de superar las deficiencias. Por Gltimo, la comunidad
educativa en general, ya que todos muestran interés por la investigacion — accién que

implica la reflexion continta de nuestro quehacer educativo.

5. Instrumentos
5.1. Lista de cotejo

5.1.1. Fundamentacion:

Segun Mora (2007), la lista de cotejo es un instrumento de recoleccion de
datos utilizado en la evaluacion diagndstica, en donde se registran datos relacionados
con el grupo involucrado en una situacion problematica que de alguna pretende
mejorar.

En nuestra practica pedagdgica la lista se cotejo nos sirve como una guia para
que la docente analice la planificacién de las sesiones de aprendizaje, materiales y

materiales para contemplar su pertinencia.
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5.1.2. Objetivo:

El objetivo de la lista de cotejo utilizada durante el proceso de investigacion es
evaluar la planificacion de las sesiones de aprendizaje en el que se incorpora la
estrategia planteada por el Modelo Gavilan y la seleccion de materiales.

5.1.3. Estructura

La lista de cotejo que utilizamos en nuestra practica pedagogica esta
estructurada en cuatro columnas: una columna de las etapas de la sesion de
aprendizaje, otra columna que contiene los procesos cognitivos; ademas presenta las
alternativas de si y no y, otra de observaciones. Contiene indicadores considerando los
procesos de la sesién, uso de tiempo, evaluacion; recursos y materiales impresos y
audiovisuales.

5.1.4. Administracion

La lista de cotejo se aplicd en las 10 sesiones de aprendizaje de la experiencia,

en donde el docente registra y analiza las anotaciones respectivas de la praxis

pedagdgica.

5.2. Diario de campo

5.2.1. Fundamentacion

El diario significd un documento personal, una técnica narrativa y registro de
acontecimientos, pensamientos y sentimientos de gran importancia para nuestra labor
de investigacion, dado que el docente alli anotan las observaciones de las conductas,
actitudes, ademanes, gestos y las creencias de las estudiantes, capturados en el
momento en que han ocurrido, y tienen para el observador un significado.

La importancia de los diarios radica en las narraciones que ademéas de
informarnos sobre los hechos posibilitan la reflexion sobre ellos; es por ello que se
redactaron las conversaciones y los intercambios verbales, gestos, ademanes,
actitudes, etc. para poder reconstruir en forma real dichas situaciones.

En nuestra praxis pedagogica el diario fue el complemento imprescindible en
el proceso de reflexién, ya que los datos recopilados minuciosamente, permitieron
recrear los sucesos que se dieron en cada sesion de aprendizaje, analizarlos
detenidamente teniendo en consideracion si en la sesion de aprendizaje se realizan

adecuadamente los procesos cognitivos, los procesos pedagdgicos y la incorporacion
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de la propuesta; ademas de determinar la pertinencia de los materiales. Esa revision
permitio emitir juicios sobre ellos, con el fin de tomar decisiones de cambio.
5.2.2. Objetivo:

El diario de campo cumple un papel preponderante en nuestra investigacion
pues nos permite describir de manera narrativa el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje para poder evidenciar la aplicacion de la estrategia planteada en un
proceso permanente de reflexion; esta reflexion conllevard a la toma de decisiones
para la mejora.

5.2.3. Estructura

El diario utilizado en nuestra investigacion esta conformado por la siguiente
estructura: nombre del docente investigador, grado y seccion, fecha, hora de inicio y
final de la sesidn. Luego viene la descripcién y luego la reflexion de la intervencion.
5.2.4. Administracion

El Diario de campo se realiz6 durante las 10 sesiones de la aplicacion de la
experiencia, en donde el docente investigador realizaba las anotaciones respectivas de

su praxis pedagogica.
5.3.  Registro Etnografico

5.3.1. Fundamentacion

Empleamos esta herramienta en nuestra Investigacion Acciéon para las
observaciones de hechos, procesos o sujetos; estas observaciones fueron efectuadas
por las integrantes del equipo, mas no por la docente, dado que ella formaba parte del
grupo observado, quienes realizaron el registro en el aula de clases de los dialogos,
gestos, ademanes, actitudes, etc.. para luego realizar el andlisis.

Estas observaciones fueron registradas minuciosamente. ES por eso que se
tratd de anotar todo lo que ocurria en el aula; organizacion de la misma, participacion
de los alumnos, distribucion de los espacios, aplicacion de estrategias de ensefianza y
aprendizaje, sus materiales, productos de los estudiantes y otros aspectos de sumo
interés para el analisis de los datos emitidos.

Fueron de gran utilidad ya que las anotaciones hechas por una tercera persona
u observador estan libres de prejuicios, ademéas porque al no ser el autor de las
actividades realizadas puede anotar de manera inmediata y sin manipular la

informacion a su favor, lo cual le da mas confiabilidad a la informacion recogida.
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5.3.2. Objetivo

El objetivo primordial al aplicar este instrumento fue recoger datos sobre la
aplicacion de la estrategia y sobre el uso de los materiales educativos desde la
perspectiva de un observador interno.

5.3.3. Estructura

El registro etnografico tiene la siguiente estructura: datos de la Institucion
Educativa (nombre de la Institucion Educativa, fecha de la observacion, nombre del
docente, nombre de la clase observada), horario de la observacién de la clase, nimero
de los alumnos, breve descripcion del aula, disefio de la estructura del aula donde se
realiza la sesion de aprendizaje.

Se organiza por tiempos y en ocasiones se utiliza abreviaturas, consta de una
leyenda que permite la codificacion por categorias. La leyenda sefiala un color
diferente para poder identificar las categorias correspondientes a la competencia de
manejo de informacion: define el problema, evalGa fuentes de informacion, analiza
informacion relevante y sintetiza y comunica informacion.

5.3.4. Administracion:

El Registro etnografico se realizé durante las diez sesiones de aplicacion de la

experiencia, en donde el observador realizaba las anotaciones respectivas de la praxis

pedagdgica del docente observado.

5.4.  Cuestionario de percepciones

5.4.1. Fundamentacion

El Cuestionario permite determinar el canal con el que una persona percibe lo
que sucede a su alrededor, en donde la estudiante expresa su manera de sentir la
actuacion de la docente durante el proceso de aprendizaje. Es muy util ya que permite
juzgar la praxis del docente y asi tomar decisiones de mejora para transformar su labor
educativa en una experiencia enriquecedora.

Mckernam (1999) sefala que la recogida de datos en los cuestionarios es uno
de los métodos de investigacion mas utilizadso en la investigacion, son preguntas
escritas que requieren una respuesta sencilla; es de facil administracion, proporciona

respuestas directas de informacion tanto factual como actitudinal.
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En el caso de nuestra investigacion su uso fue de gran relevancia, dado que las
estudiantes expresaron sus percepciones con respecto al desempefio de la docente que
aplicaba el modelo Gavilan.

5.4.2. Objetivo:

El objetivo del cuestionario de percepciones se ajustd a recoger las
apreciaciones de los estudiantes con respecto a la practica docente y sobre el uso de y
materiales educativos.

5.4.3. Estructura:

El cuestionario de percepciones estuvo organizado por categorias vy
subcategorias del trabajo de investigacion; en este caso el Modelo Gavilan, los pasos
de la propuesta, cada uno de ellos con dos y tres indicadores que son expresados en
los items.

5.4.4. Administracion

El cuestionario se aplicé las estudiantes en forma individual por un tiempo de
30 minutos. Fue aplicado al finalizar la aplicacion de las sesiones de aprendizaje en
las que se ponia en practica el Modelo Gavilan. El dia 9 de mayo del 2014 las
estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion Educativa

2926 contestaron en forma escrita y andnima el cuestionario mencionado.

5.5.  Prueba Escrita

5.5.1. Fundamentacion

La prueba se define como un instrumento docente cuyo resultado permite
valorar los aprendizajes de los estudiantes. Uno de los aportes sobre la prueba de
diagndstica es el siguiente:

Se considera que esta prueba cuenta con informacidn considerable sobre el estudiante
en lo que respecta a su realidad dentro del contexto familiar, a su desempefio en el
aula, como aprende en este contexto, que dificultades enfrenta y cémo actia el
docente para ayudarle, es el momento, dentro de la evaluacion diagnéstica para iniciar
la administracion de prueba. La prueba se define como un instrumento docente cuyo
resultado permite valorar los aprendizajes de los estudiantes (Mora, 2007, p. 127).
Para este proceso de investigacion fue necesario tomar una prueba diagndstica
para determinar el manejo de informacidn que tenian las estudiantes y su
confrontacion posterior con los resultados de la prueba de salida; evidenciando las

mejoras de los aprendizajes.
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5.5.2. Objetivo:

Evaluar los resultados de la prueba diagnostica y la prueba de salida sobre el
desarrollo de la competencia de manejo de informacion de las estudiantes para
comparar el grado de desarrollo de esta competencia en el marco de la propuesta
alternativa.

5.5.3. Estructura:

Antes de disefiar la prueba de entrada se elaboré la tabla de especificaciones
donde se presenta los indicadores de evaluacion, el nimero de items, el puntaje para
cada item y el porcentaje respectivo adicionando el puntaje respectivo; todo ello sirvié
de base para la elaboracion de la Prueba de entrada y salida. Se elaboraron 7 preguntas
con un puntaje de 20 puntos.

5.5.4. Administracion

La prueba de entrada o diagndstica fue aplicada a las estudiantes del cuarto
grado de educacion secundaria, con un tiempo de una hora; igualmente se les aplico
una prueba de salida con el mismo tiempo. La prueba de salida fue aplicada después

de que se realizaron diez sesiones de aprendizaje empleando el modelo Gavilan.
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IV. PLAN DE ACCION

1. Fundamentacion

En el presente trabajo de investigacion buscd responder a los objetivos e
hipdtesis de accion con la planificacion, ejecucion y evaluacion de un plan de accion
con la incorporacion del Modelo Gavilan y la seleccion de recursos y materiales que
permitan el desarrollo de la competencia de manejo de informacién de las estudiantes
de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion 2026 “San Diego” de
San Martin de Porres-UGEL 02.

Este plan de accion fue propuesto por nuestro equipo de trabajo, que analizo
detalladamente las actividades que debiamos realizar, los recursos y materiales que
necesitdbamos, como los ibamos a conseguir, el tiempo que necesitamos para cada
actividad, cudles eran nuestro objetivos, quiénes iban a realizar cada actividad, de qué
manera se iban a plasmar estas. Esta planificacion nos ofrecié grandes ventajas porque
encaminod nuestra Investigacion Accion, permitiendo organizarnos mejor, calcular el
tiempo, designar tareas y saber nuestro objetivo.

Considerando los objetivos, hipdtesis de accién y acciones se determind un
conjunto de actividades correspondientes a cada hipotesis de accion incluyendo
recursos y la asignacion del tiempo; todo ello se plasmd en una matriz de acciones que

se detalla a continuacion.
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2. Matriz de Acciones

Esta matriz permite organizar el proceso de Investigacion accion, los recursos, las actividades, las acciones, teniendo en

consideracidn las hipotesis de accion, los objetivos especificos que nos permitan resolver el problema en el tiempo previsto.

PROBLEMA OBJETIVO ESPECIFICO HIPOTESIS DE ACCION 1 ACCION ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
1. Disefilar sesiones de | 1. El disefio de las sesiones de | Disefio de las sesiones | Investigar en diversas fuentes | Informacion Enero —
aprendizaje del é&rea de | aprendizaje del area de | deaprendizaje del &rea | informacién sobre los procesos | sobre el Modelo
Dificultad para | Historia, Geografia y | Historia, Geografia y Economia | de Historia, Geografia | cognitivos para el desarrollo de la | Gavilan para | Febrero 2014
desarrollar la | Economia teniendo en cuenta | teniendo en cuenta los procesos | y Economia teniendo | competencia de Manejo de | aplicar a mis
competencia  de | los  procesos  cognitivos, | cognitivos, pedagdgicos y el | en cuenta los procesos | Informacion. sesiones de
manejo en los | pedagégicos y el modelo | modelo Gavilan desarrolla la | cognitivos, Indagar sobre el modelo Gavilan | aprendizaje que
estudiantes de | Gavilan para el desarrollo de | competencia de manejo de | pedagbgicos y el | que enfaticen en el desarrollo de la | favorezcan el
cuarto grado “B” | la competencia de manejo de | informacion de las estudiantes | modelo Gavilan. competencia de  Manejo de | desarrollo de la
de educacién | informacion de las estudiantes | de cuarto grado “B” de Informacién. competencia de
secundaria de la | de cuarto grado “B” de | educacién secundaria de la Contextualizar el Modelo Gavilan | Manejo de
Institucion educacion secundaria de la | Institucion Educativa 2026 que enfatice en el desarrollo de la | informacion.
Educativa 2026 | Institucion Educativa 2026 | “San Diego” de San Martin de competencia de  Manejo de | Libros,
“San Diego” de | “San Diego” de San Martin de | Porres-UGEL 02. Informacién. publicaciones,
San Martin  de | Porres-UGEL 02. Disefiar las sesiones de aprendizaje | videos
Porres-UGEL 02. que consideran el desarrollo de la | Impresora, papel
competencia de  Manejo de | bond, USB
Informacion.
2.Implementar materiales | 2.La implementacion de | Implementacion de | Seleccionar recursos y materiales | Internet Marzo 201/4
impresos y audiovisuales en | materiales impresos y | materiales impresos y | impresos y audiovisuales para | USB
las sesiones de aprendizaje de | audiovisuales para la aplicacion | audiovisuales para | incluir en las sesiones de | Impresora
Historia, Geografia y | del Modelo Gavilan en las | favorecer el desarrollo | aprendizaje que conlleven al | Tinta
Economia para desarrollar la | sesiones de aprendizaje de | de la competencia de | desarrollo de la competencia de | Papel bond
competencia de manejo de | Historia, Geografia y Economia | manejo de | Manejo de informacién Grabadora
informacion de las estudiantes | facilita el desarrollo la | informacién. Listar los insumos para la | Radio
de cuarto grado “B” de | competencia de manejo de elaboracién de materiales Proyector
educacion secundaria de la | informacion de las estudiantes 1. Elaborar materiales | multimedia.
Institucion  Educativa 2026 | de cuarto grado “B” de didacticos impresos y audiovisuales | Laptop
“San Diego” de San Martin de | educacién secundaria de la pertinentes a la tematica
Porres-UGEL 02 Institucion  Educativa 2026 seleccionada.

“San Diego” de San Martin de
Porres-UGEL 02.
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3. Aplicar estrategias del
Modelo Gavilan en el proceso
de ensefianza — aprendizaje de
Historia, Geografia y
Economia para desarrollar la
competencia de manejo de
informacion de las estudiantes
de cuarto grado “B” de
educacion secundaria de la
Institucion  Educativa 2026
“San Diego” de San Martin de
Porres-UGEL 02.

3. La aplicacién del modelo
Gavilan en el proceso de
ensefianza  —  aprendizaje
desarrolla la competencia de
manejo de informacion de las
estudiantes de cuarto grado “B”
de educacién secundaria de la
Institucion  Educativa 2026
“San Diego” de San Martin de
Porres-UGEL 02.

La utilizacion  del
Modelo Gavilan en las
sesiones de
aprendizaje desarrolla
la  competencia de
manejo de informacién
de los estudiantes de
cuarto grado “B” de
educacion secundaria
de la Institucion 2026
“san Diego” de San
Martin  de  Porres.
UGEL 02.

Aplicacién de las estrategias de
analisis de gigantografias, videos y
canciones y formulacion de
preguntas principales y secundarias;
en la “definicion del problemas™ del
Modelo Gavilan.

Aplicacion de las estrategias de
analisis de separatas y libros para
evaluar la confiabilidad de dichas
fuentes segun criterios pertinentes y
seleccion de las fuentes confiables
en la fase ‘“evalia fuentes de
informacion” del Modelo Gavilan.

Aplicacion de las estrategias de
seleccion de informacién pertinente
las estudiantes responde a las
preguntas secundarias; en la fase de
“andlisis de informacion” del
Modelo Gavilan.

Aplicacion de las estrategias de
argumentacién de las preguntas
principales y la exposicion de los
resultados de la investigacion; en la
fase de ‘sintetiza y comunica
Informacion” del Modelo Gavilan

Tres laminas. La

primera, de
indios  llevados
por un capataz; la
segunda de
esclavos

portando las

banderas peruana
y argentina; la
tercera de
criollos
adinerados.
Textos: libro del
Ministerio de
Educacién de
Historia,

Geografia y
Economia del
2012, libro del

Ministerio de
Educacién de
Ciencias Sociales
del afio 2008 y
separatas.

Imégenes de dos
mapas del Perd,
uno de 1810 y

otro de 1825
Textos: libro del
Ministerio de
Educacién de
Historia,

Geografia y
Economia del
2012, libro del

Ministerio de
Educacién de
Ciencias Sociales
del afio 2008 y
separatas.
Gigantografia
con imagenes de

4 presidentes
militares del Par

Mes de abril

y mayo 2014
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3. Matriz de Evaluacién

Este instrumento nos facilita la tarea de evaluar los resultados del proceso aplicacion de la propuesta, a través de
indicadores de resultado, indicadores de logro y fuentes de verificacion de instrumentos.

HIPOTESIS 1:

Disefiar sesiones de aprendizaje del area de Historia, Geografia y Economia teniendo en cuenta los procesos cognitivos, pedagdgicos y el modelo Gavilan para el desarrollo de la

competencia de manejo de informacion de las estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucién Educativa 2026 “San Diego” de San Martin de Porres-UGEL|

02.
ACCION RESULTADO INDICADORES DE FUENTES DE
RESULTADO VERIFICACION/INSTRUMENTOS|
Disefio de las sesiones de aprendizaje del area de Historia,[Sesiones de aprendizaje articulando losDisefio de las sesiones deDisefio de las sesiones de aprendizaje
Geografia y Economia teniendo en cuenta los procesosprocesos pedagdgicos, cognitivos y el modelojaprendizaje aplicando el Modelojincorporando la propuesta alternativa.

cognitivos, pedagégicos y el Modelo Gavilan

Gavilan.

Gavilan para mejorar la competencial
de manejo de informacion de los
estudiantes de cuarto grado “B” de
educacion secundaria.

Cuadro planificador de sesiones.
Lista de cotejo de sesiones.
Diario de campo.

ACTIVIDADES DE LA ACCION 1

INDICADORES DE LOGRO

FUENTES DE VERIFICACION/INSTRUMENTOS

Investigar en diversas fuentes informacion sobre los|
procesos cognitivos para el desarrollo de la competencia
de Manejo de Informacion.

Indagacion méas sistematica de fuentes sobre
Modelo Gavilan.

Redaccion del sustento tedrico

Listado de recursos bibliogréaficos
Organizadores de informacion.

Fichas de investigacion textuales y de resumen

Indagar sobre las estrategias del Modelo Gavilan que|
enfaticen en el desarrollo de la competencia de Manejo de
Informacion.

Correspondencia entre el Modelo Gavilan y la
competencia de manejo de informacién del
Disefio Curricular Nacional.

Redaccion del sustento tedrico

Listado de recursos bibliogréaficos
Organizadores de informacion.

Fichas de investigacion textuales y de resumen.

Contextualizar la estrategia del Modelo Gavilan que
enfaticen en el desarrollo de la competencia de Manejo de
Informacion.

Incorporacion de estrategias seleccionadas en
relacion a las caracteristicas de los estudiantes
para el desarrollo de la competencia de manejo
de informacion del area de Historia, Geografial

y Economia.

Disefio de la sesion de aprendizaje

Disefiar las sesiones de aprendizaje que consideran el
desarrollo de la competencia de Manejo de Informacion.

Elaboracion de las sesiones de aprendizaje

10 Sesiones de aprendizaje del cuarto grado “B” de educacion Secundaria

del &rea de Historia, Geografia y Econdmica
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HIPOTESIS 2:

La implementacion de materiales impresos y audiovisuales para la aplicacion del Modelo Gavilan en las sesiones de aprendizaje de Historia, Geografia y Economia facilita el

desarrollo la competencia de manejo de informacion de las estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la Institucion Educativa 2026 “San Diego” de San Martin de

Porres-UGEL 02.

ACCION

RESULTADO

INDICADORES DE RESULTADO

FUENTES DE
VERIFICACION/INSTRUMENTOS

Implementacion de materiales impresos y
concretos contextualizados para favorecer el
desarrollo de la competencia de manejo de
informacion.

Materiales impresos y audiovisuales.

Implementacion de materiales impresos y
audiovisuales para mejorar la competencia
de manejo de informacion del area de
Historia, Geografia y Economia.

Lista de
materiales.
Cuadro planificador de recursos y
materiales.

Diario de campo.

cotejo de recursos Yy

ACTIVIDADES DE LA ACCION 2

INDICADORES DE LOGRO

FUENTES DE VERIFICACION/INSTRUMENTOS

Seleccionar recursos y materiales
contextualizados para incluir en las sesiones de
aprendizaje que conlleven al desarrollo de la
competencia de Manejo de informacion.

Listar los insumos para la elaboracién de
materiales

Indagacion sistematica sobre
materiales impresos y audiovisuales
para el area de Historia, Geografia y
Economia.

Sesion de aprendizaje
Lista de cotejo de recursos y materiales.

Cuadro planificador de recursos y materiales.

Listar los insumos para la elaboracién de
materiales

Correspondencia entre el material
impreso y audiovisual 'y la
competencia de manejo de informacion
del é&rea de Historia, Geografia y
Economia.

Hoja impresa de insumos y materiales a utilizarse.

Lista de cotejo de recursos y materiales.

Cuadro planificador de recursos y materiales.

Elaborar materiales didacticos impresos y
audiovisuales pertinentes a la tematica
seleccionada

Elaboraciéon de materiales impresos y
audiovisuales  para  mejorar la
competencia de manejo de informacion
del area de Historia, Geografia y
Economia

Materiales impresos y audiovisuales
Lista de cotejo de recursos y materiales.
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HIPOTESIS 3:

La aplicacion del modelo Gavilan en el proceso de ensefianza — aprendizaje desarrolla la competencia de manejo de informacion de las estudiantes de cuarto grado “B” de
educacion secundaria de la Institucion Educativa 2026 “San Diego” de San Martin de Porres-UGEL 02.

ACCION

RESULTADO

INDICADORES DE
RESULTADO

FUENTES DE
VERIFICACION/
INSTRUMENTOS

La utilizacioén del Modelo Gavilan en las sesiones de aprendizaje desarrolla la competencia de
manejo de informacion de los estudiantes de cuarto grado “B” de educacion secundaria de la
Institucion 2026 “San Diego” de San Martin de Porres. UGEL 02.

Ejecucion de sesiones de
aprendizaje incorporando el
modelo Gavilan.

Aplicacion del Modelo
Gavilan para mejorar la
competencia de manejo de

Materiales impresos
y audiovisuales

informacion del &rea de
Historia,  Geografia vy
Economia.

ACTIVIDADES DE LA ACCION 3 INDICADORES DE FUENTES DE

LOGRO

VERIFICACION/INSTRUMENTOS

Aplicacion de las estrategias de analisis de gigantografias, videos y canciones y formulacion
de preguntas principales y secundarias; en la “definicion del problemas™ del Modelo Gavilan.

Aplicacion de las estrategias de analisis de separatas y libros para evaluar la confiabilidad de
dichas fuentes segun criterios pertinentes y seleccion de las fuentes confiables en la fase
“evalUa fuentes de informacion” del Modelo Gavilan.

Aplicacién de las estrategias de seleccion de informacién pertinente las estudiantes responde
a las preguntas secundarias; en la fase de "analisis de informacion™” del Modelo Gavilan.

Aplicacion de las estrategias de argumentacion de las preguntas principales y la exposicion de
los resultados de la investigacion; en la fase de “sintetiza y comunica Informacion” del Modelo
Gavilan

Ejecucion de las sesiones de
aprendizaje considerando el
desarrollo de  procesos
pedagbgicos y cognitivos
incorporando el Modelo
Gavilan

Uso de los
materiales  impresos y
audiovisuales para
favorecer el desarrollo de la
competencia de manejo de
informacion

Recojo de evidencias de la
aplicacion de la sesion de
aprendizaje alternativa.

recursos y

Dominio de las teorias implicitas que sustentan su

practica pedagogica.
Lista de cotejo.
Prueba escrita.
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4. Presentacion de la practica mejorada

La aplicacion de nuestra propuesta estd orientada a mejorar el disefio de las
sesiones, la implementacion de recursos y materiales y el seguimiento de la ejecucién de
las sesiones; para facilitar la tarea fue indispensable el apoyo de elementos que nos
ayuden a organizarlas. Es asi que recurrimos al cuadro planificador de sesiones de
aprendizaje alternativas, al cuadro de la implementacion de los recursos y materiales. Por
otro lado nuestras sesiones fueron disefiadas teniendo en cuenta los procesos cognitivos,
los procesos pedagdgicos y las estrategias del modelo Gavilan. Para hacer el seguimiento
de las sesiones de aprendizaje, se elaboraron las lista de cotejo, el diario de campo v el
registro etnografico.

Todos estos elementos fueron elaborados cuidadosamente por el equipo de
investigacion, para ello indagaron de diversas fuentes, seleccionando la informacion
pertinente que contribuyera a lograr este objetivo, para después de un consenso iniciar la
labor de disefarlos y confeccionarlos.

La planificacion nos facilita obtener informacion sobre el proceso de la préctica
mejorada, esta informacion fue un insumo para el posterior procesamiento de la

informacion.
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4.1. Cuadro de planificacion de sesiones de Aprendizaje Alternativas

Es un organizador que posibilita planificar el desarrollo de las sesiones de la practica pedagdgica alternativa
seleccionando las capacidades relacionadas al problema de investigacion, para luego identificar los procesos cognitivos
asociados a las capacidades previstas asi como a las estrategias acordes para el desarrollo de esos proceso, los recursos que se

usaran y la prevision de los instrumentos para registrar la intervencion, Este cuadro es Gtil para registrar las estrategias que estan

usando de acuerdo a nuestro plan de intervencion.

UNIDAD CAPACIDADES PROCESOS ESTRATEGIAS RECURSOS Y | INSTRUMENTOS
DIDACTICA COGNITIVOS (propuesta) MATERIALES (investigacion)
(propuesta)
Construyendo Identifica Recepcion de la DEFINE EL PROBLEMA Tres ldminas. La | Lista de cotejo
la Republica informacion sobre | informacion.- proceso Responden a la interrogante: ;Qué interrogante se primera, de Diario de campo
la sociedad mediante el cual se busca | plantean ante estas imagenes? indios llevados Registro etnografico
peruana al informacion de diferentes | Los estudiantes plantean una pregunta, como por por un capataz;
iniciarse la fuentes o contextos. ejemplo: ¢Quiénes son, donde y cudndo han existido? la segunda de
Republica Caracterizacion.- proceso | Anotan la pregunta primera en un papelote esclavos
mediante el cual se Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras portando las
reconocen las interrogantes se plantean ante estas imagenes? banderas
caracteristicas y Los estudiantes plantean las siguientes interrogantes, peruana y
referencias tales como: argentina; la
Reconocimiento y ¢Por qué esos indios son llevados a la fuerza? tercera de
expresion.- proceso ¢Por qué se les notan tristes? criollos
mediante el cual se ¢Por qué los negros estan alegres? adinerados.

comparan las
caracteristicas reales del
objeto de investigacion

¢Por qué Ilevan las banderas de Per( y Argentina?
¢Quiénes son?
¢Como se relacionaban con indios y negros?

Textos: libros
del ministerio de
educacion 2012,

con las caracteristicas que | EVALUA FUENTES DE INFORMACION libros del

se tienen en las Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las ministerio de

estructuras mentales fuentes de informacion educacion de
Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, CCSS del afio
azul, negro y verde. Realizan esquema segtin modelo en 2008 y separatas

la pizarra.
Evaluan la confiabilidad de algunas de las fuentes
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entregadas en el esquema.

Realizan esquema segiin modelo en la pizarra

Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que
te proporcionan informacion para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion.

- Comunica
informacion sobre
el territorio
peruano al
iniciarse la
Republica

Recepcion de la
informacion.- proceso
mediante el cual se busca
informacion de diferentes
fuentes o contextos.
Formulacién de los
criterios.- proceso
mediante el cual se
establecen los criterios
que permitan evaluar.
Contrastacion de los
criterios con el referente.-
proceso mediante el cual
se contrastan los criterios
de evaluacion con lo que
se va a juzgar con el
objetivo de juzgar sus
cualidades y defectos.

DEFINE EL PROBLEMA

Las estudiantes plantean una pregunta, podria ser el caso
de: ¢Por qué ambos mapas tiene casi el mismo territorio,
a pesar de la diferencia de fecha?

Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:
¢Por qué en el mapa de 1810 pertenece a Perd,
Guayaquil, y en el otro mapa no?

¢Por qué no limitabamos con chile?

¢ Qué paises conformaban la Gran Colombia?

¢Por qué en 1810 se llamaba dominio de Brasil y por qué
en el otro mapa toma el nombre de Imperio de imperio de
Brasil?

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo,
azul, negro y verde. Realizan esquema segin modelo en
la pizarra

Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Imégenes de dos
mapas del Perd,
uno de 1810y
otro de 1825
Textos: libros
del ministerio de
educacion 2012,
libros del
ministerio de
educacion de
CCSS del afio
2008 y separatas

Lista de cotejo
Diario de campo

Registro etnografico
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Realizan esquema segtin modelo en la pizarra

Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que
te proporcionan informacion para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion

- Identifica
informacion sobre
el Primer
militarismo en el
Pera

Recepcion de la
informacion.- proceso
mediante el cual se busca
informacion de diferentes
fuentes o contextos.
Caracterizacion.- proceso
mediante el cual se
reconocen las
caracteristicas y
referencias
Reconocimiento y
expresion.- proceso
mediante el cual se
comparan las
caracteristicas reales del
objeto de investigacion
con las caracteristicas que
se tienen en las
estructuras mentales

DEFINE EL PROBLEMA

Las estudiantes plantean una pregunta, ejemplo: ;Qué
caracteristicas tiene en comun?

Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean interrogantes, tales como:
¢Son presidentes?

¢Cuéndo gobernaron?

¢Como llegaron al poder?

¢ QUE sucesos importantes se suscitaron durante sus
gobiernos?

EVALUA FUENTES DE INFORMACION
Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo,
azul, negro y verde. Realizan esquema segtin modelo en
la pizarra

Evaltan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Realizan esquema segin modelo en la pizarra
Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

ANALIZA INFORMACION

Gigantografia
con imagenes de
4 presidentes
militares del
Peru del periodo
del primer
militarismo
Textos: libro del
ministerio de
educacion 2012,
libro del
ministerio de
educacion de
Ciencias
Sociales del afio
2008 y separatas

Lista de cotejo
Diario de campo

Registro etnogréfico
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Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que
te proporcionan informacion para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion

- Analiza
informacion sobre
la Confederacion
peruano boliviana

Recepcion de la
informacion.- proceso
mediante el cual se busca
informacion de diferentes
fuentes o contextos.
Observacion selectiva.-
proceso mediante el cual
se observa selectivamente
la informacion,
reconociendo la
informacion principal y
secundaria

Division del todo en
partes.- proceso mediante
el cual se divide el todo
en partes, agrupando ideas
y elementos

DEFINE EL PROBLEMA

Los estudiantes plantean una pregunta, por ejemplo:
¢Qué es la Confederacion Per( boliviana?

Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:
¢Por qué motivos se formd la confederacion Peru
boliviana?

¢ Como se formé la confederacion Per( boliviana?
¢Quiénes la formaron?

¢Por qué le declaran la guerra a la Confederacién Peru
boliviana?

¢Como se llevo a cabo la guerra?

¢ Triunfo la Confederacion Peru boliviana?

¢Es importante la Confederacion Per( boliviana?
Anotan las preguntas en otro papelote

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rojo,
azul, negro y verde. Realizan esquema seguin modelo en
la pizarra

Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Video sobre la
confederacion
Per( boliviana.
Lecturas
seleccionadas
sobre el tema.
Textos: libros
del ministerio de
educacion 2012,
libros del
ministerio de
educacion de
Ciencias
Sociales del afio
2008 y separatas

Lista de cotejo
Diario de campo

Registro etnografico
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ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que
te proporcionan informacion para resolver esa pregunta.
Exponen el resultado de su investigacion

- Identifica
informacion sobre
la Era del guano

Recepcion de la
informacion.- proceso
mediante el cual se busca
informacion de diferentes
fuentes o contextos.

Observacion selectiva.-
proceso mediante el cual
se observa selectivamente
la informacion,
reconociendo la
informacion principal y
secundaria

Division del todo en
partes.- proceso mediante
el cual se divide el todo
en partes, agrupando ideas
y elementos

DEFINE EL PROBLEMA

Las estudiantes plantean una pregunta, tal como: ;Poe
queé se relaciona al guano con la prosperidad falaz?

Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote.
Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:
¢Por qué Inglaterra se interesé por el guano

¢Por qué el guano se convirtid en principal fuente de
riqueza?

¢Qué son los consignatarios?

¢Cuénto tiempo durd la prosperidad falaz?

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo,
azul, negro y verde. Realizan esquema segtin modelo en
la pizarra

Evaltan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.
ANALIZA INFORMACION
Anota en un cuadro en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el

Video sobre “La
era del guano”.
Textos: libros
del ministerio de
educacion 2012,
libros del
ministerio de
educacion de
Ciencias
Sociales del afio
2008 y separatas

Lista de cotejo
Diario de campo

Registro etnografico
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nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que
te proporcionan informacion para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion

Analiza
informacion sobre
el gobierno de
Ramén Castilla

Recepcion de la
informacion.- proceso
mediante el cual se busca
informacion de diferentes
fuentes o contextos.
Observacion selectiva.-
proceso mediante el cual
se observa selectivamente
la informacion,
reconociendo la
informacion principal y
secundaria

Divisién del todo en
partes.- proceso mediante
el cual se divide el todo
en partes, agrupando ideas
y elementos

DEFINE EL PROBLEMA

Las estudiantes plantean una pregunta, ejemplo: ; Cudndo
gobern6 Ramén Castilla y qué hizo durante su gobierno?
Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:
¢A quiénes dio libertad?

¢De qué manera Castilla dio la libertad?

¢ Cuéles son sus obras?

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo,
azul, negro y verde. Realizan esquema segin modelo en
la pizarra

Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Realizan esquema segtin modelo en la pizarra

Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que

Cancién popular
— festejo - del
genero llamado
criollismo sobre
Ramon castilla
Textos: libros
del ministerio de
educacion 2012,
libros del
ministerio de
educacion de
Ciencias
Sociales del afio
2008 y separatas

Lista de cotejo
Diario de campo

Registro etnografico
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te proporcionan informacién para resolver esa pregunta.
Exponen el resultado de su investigacion.

- Analiza
informacion sobre
la Guerra entre
Pert y Espafia

Recepcion de la
informacion.- proceso
mediante el cual se busca
informacion de diferentes
fuentes o contextos.
Observacion selectiva.-
proceso mediante el cual
se observa selectivamente
la informacioén,
reconociendo la
informacion principal y
secundaria

Division del todo en
partes.- proceso mediante
el cual se divide el todo
en partes, agrupando ideas
y elementos

DEFINE EL PROBLEMA

Las estudiantes plantean una pregunta, como por
ejemplo: ¢Cuando se llevo a cabo el Combate?

Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean interrogantes, tales como:

¢ Cuales fueron las causas de esta guerra?

¢Qué pais gano en esta guerra?

¢Qué es lo que queria Espafia?

¢Por qué se apoder6 de las Islas Chincha

Anotan las preguntas secundarias en otro papelote
EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Escuchan informacion sobre cémo se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo,
azul, negro y verde. Realizan esquema segtin modelo en
la pizarra

Evaltan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.
ANALIZA INFORMACION
Anota en un cuadro en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.
SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION
Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que
te proporcionan informacion para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion

Video sobre “La
guerra entre
Peru y Espaiia”.
Textos: libros
del ministerio de
educacién 2012,
libros del
ministerio de
educacion de
Ciencias
Sociales del afio
2008 y separatas

Lista de cotejo
Diario de campo

Registro etnogréfico

- Analiza

Recepcion de la
informacion.- proceso

DEFINE EL PROBLEMA
Las estudiantes plantean una pregunta, por ejemplo:

Video sobre
“Primer

Lista de cotejo
Diario de campo
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informacion sobre | mediante el cual se busca | ¢Quién es? Civilismo en el Registro etnografico
el civilismo informacion de diferentes | Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote Pert”.
fuentes o contextos. Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras Textos: libros
Observacion selectiva.- interrogantes se plantean ante estas imagenes? del ministerio de
proceso mediante el cual Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser: educacion 2012,
se observa selectivamente | ¢Por qué se distingue? libros del
la informacion, ¢ Cuales son sus obras mas importantes? ministerio de
reconociendo la ¢Cual es el mejor aporte que dio al pais? educacion de
informacidn principal y EVALUA FUENTES DE INFORMACION Ciencias
secundaria Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las Sociales del afio
Division del todo en fuentes de informacion 2008y
partes.- proceso mediante | Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, separatas.
el cual se divide el todo azul, negro y verde. Realizan esquema segtin modelo en
en partes, agrupando ideas | la pizarra
y elementos Evaltan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.
Realizan esquema segin modelo en la pizarra
Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.
ANALIZA INFORMACION
Anota en un cuadro en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.
SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION
Anota en la primera columna la interrogante principal.
En la segunda columna escribe la respuesta a dicha
pregunta. En la tercera columna el nombre del autor o
autores que te proporcionan informacién para resolver
esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion
Recepcion de la DEFINE EL PROBLEMA Imagen de un Lista de cotejo
- Analiza informacion.- proceso Los estudiantes plantean una pregunta, ejemplo: ;Quién chino Diario de campo
informacion sobre | mediante el cual se busca | es? encadenado Registro etnografico
la inmigracién informacion de diferentes | Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote Textos: libros

china en el Perl

fuentes o contextos.
Observacion selectiva.-
proceso mediante el cual

Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?
Los estudiantes plantean interrogantes como:

del ministerio de
educacion 2012,
libros del
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se observa selectivamente
la informacioén,
reconociendo la
informacion principal y
secundaria

Divisién del todo en
partes.- proceso mediante
el cual se divide el todo
en partes, agrupando ideas
y elementos

¢Por qué esta encadenado?

¢Ha cometido algun delito?

¢Por qué esta pobremente vestido?

¢Donde se encuentra?

Anotan las preguntas secundarias en otro papelote
EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Escuchan informacion sobre cémo se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo,
azul, negro y verde. Realizan esquema segin modelo en
la pizarra

Evaluan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que
te proporcionan informacion para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion

ministerio de
educacion de
Ciencias
Sociales del afio
2008 y
separatas.

- Analiza
informacion sobre
la inmigracion
europea en el Perd

Recepcion de la
informacion.- proceso
mediante el cual se busca
informacion de diferentes
fuentes o contextos.

- Observacién selectiva.-
proceso mediante el cual
se observa selectivamente
la informacion,
reconociendo la
informacion principal y

DEFINE EL PROBLEMA

Las estudiantes plantean la siguiente pregunta: ;Quiénes
son?

Los estudiantes anotan la pregunta en un papel
Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean las siguientes interrogantes:
¢De qué pais son?

¢Por qué Alan Garcia se encuentra alli?

¢Por qué visten de esa manera?

¢ Por qué esta la bandera del Pert y otras dos mas?

Video sobre la
inmigracion
tirolesa a la
selva central
Textos: libros
del ministerio de
educacion 2012,
libros del
ministerio de
educacién de
Ciencias

Lista de cotejo
Diario de campo

Registro etnogréfico
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secundaria

-Division del todo en
partes.- proceso mediante
el cual se divide el todo
en partes, agrupando ideas
y elementos

Anotan las preguntas secundarias en otro papelote
Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo,
azul, negro y verde. Realizan esquema seglin modelo en
la pizarra

Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

Realizan esquema segiin modelo en la pizarra

Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema.

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe
la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el
nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta.

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En
la segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta.
En la tercera columna el nombre del autor o autores que
te proporcionan informacion para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion.

Sociales del afio
2008y
separatas.
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4.2.

Cuadro de la Implementacion de Recursos y Materiales

Es un organizador que posibilita seleccionar los recursos y materiales que se emplearan en la practica pedagdgica alternativa

teniendo en consideracién las caracteristicas de los materiales a emplear, la funcionalidad y pertinencia de éstos en relacion a la

solucion del problema de investigacion.

N°Y NOMBRE DE

MATERIAL DIDACTICO

CARACTERISTICAS DEL

FUNCIONALIDAD DEL MATERIAL EN EL MARCO DE

LA SESION A IMPLEMENTAR MATERIAL A EMPLEAR LA PRACTICA PEDAGOGICA ALTERNATIVA
N° 01 sesion de Imagenes: Tres laminas. La | EI material impreso estd formado | Las lecturas son una fuente de informacién, requieren de una
mejora primera, de indios llevados | por lecturas extraidas de diferentes | lectura cuidadosa y detenida de los estudiantes, el contenido de

“Clases sociales
después de la
independencia del
Pert”.

por un capataz; la segunda de
esclavos portando las banderas
peruana y argentina y, la
tercera de criollos adinerados.

Textos: libros del Ministerio
de Educacion actuales, libros
del Ministerio de Educacion
de Ciencias Sociales del afio
2008 y separatas.

libros y de varios autores que tratan
sobre las clases sociales en el Per(
después de la independencia.

Las 3 laminas muestran imagenes;

la primera, de indios llevados por
un capataz; la segunda de esclavos
portando las banderas peruana y
argentina y, la tercera de criollos
adinerados.

las mismas permiten a los estudiantes resolver las preguntas
planteadas en cada uno de los pasos que establece el modelo
Gavilan.

Las imagenes han sido seleccionadas para motivar el interés de
los estudiantes, darles una informacién visual que les permitira
acercarse a otra época, una época que tiene sus propios
elementos culturales, elementos culturales que son diferentes de
los suyos y que son necesarios para comprender las
caracteristicas econémicas y sociales de la época.

N° 02 sesion de
mejora
“Demarcacion
territorial del Peru
después de la
independencia”

Imagenes de dos mapas del
Perd, uno de 1810 y otro de
1825.

Textos: libros del Ministerio
de Educacion actuales, libros
del Ministerio de Educacion
de Ciencias Sociales del afio
2008 y separatas.

Iméagenes de dos mapas del Perd,
uno de 1810 durante el ultimo
periodo del virreinato y otro de
1825 después de la Independencia.
Entre ambos mapas existen algunas
notables diferencias.

El material impreso esta formado
por lecturas extraidas de diferentes
libros y de varios autores que tratan
sobre la demarcacion territorial del
Per( después de la independencia.

Las lecturas permiten identificar, seleccionar, copiar fragmentos
de informacion pertinentes para dar o inferir una respuesta a las
preguntas planteadas en cada paso del Método Gavilan.

Las imagenes de los mapas dan a los estudiantes el
conocimiento de una realidad geogréfica distinta de la que
conocen.
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03 sesion de mejora
“Primer militarismo
en el Pera”.

Gigantografia con imagenes
de 4 presidentes militares del
Perd del periodo del primer
militarismo.

Textos: libros del Ministerio
de Educacion actuales, libros
del Ministerio de Educacion
de CCSS del afio 2008 y
separatas.

El material impreso esta formado
por lecturas extraidas de diferentes
libros y de varios autores que tratan
sobre el primer militarismo en el
Peru.

Laminas que contienen imagenes de
los principales caudillos del Perd.

El material impreso seleccionado debe permitir a los
estudiantes, por su lectura, adquirir una visién global de una
época ya desaparecida, en esto es importante que el estudiante
pueda discernir cuéles son las cosas que cambian y cuales son
las permanecen, por eso los estudiantes deben hacer un paralelo,
qué cosas se repiten en nuestra época, que actitudes humanas
son las mismas.

04 sesion de mejora
“Confederacion
Peruano Boliviana”

Video sobre la confederacion
Per( boliviana.

Lecturas seleccionadas sobre
el tema.

Textos: libros del Ministerio
de Educacion actuales, libros
del Ministerio de Educacion

El video trata el tema de Ia
confederacién Per( boliviana.

El material impreso esta formado
por lecturas extraidas de diferentes
libros y de varios autores que tratan
sobre la Confederacién Peruano
Boliviana.

El video observado permite a que los estudiantes construyan de
manera eficaz y clara conceptos sobre confederacion Per(
Boliviana.

El material impreso seleccionado debe ayudar a que las
estudiantes desarrollen las habilidades, conocimientos vy
actitudes para identificar la informacién pertinente para
desarrollar las preguntas planteadas en cada paso segun el

de Ciencias Sociales del afio modelo de Gavilan.
2008 y separatas.
05 sesion de mejora Video sobre “La era del | Un video sobre la prosperidad falaz | Al inicio de la sesion observar un video ayuda al estudiantes

“La era del guano”.

guano”.

Textos: libros del Ministerio
de Educacion actuales, libros
del Ministerio de Educacion
de Ciencias Sociales del afio
2008 y separatas.

del guano, donde junto a imagenes
a colores existe un texto hablado,
un resumen de la era del guano.

Siete textos de diferentes libros y
autores sobre “La era del guano”.

tener una idea clara sobre el tema porque en el video ve,
observa, escucha esto le facilitara el comprender mejor la
informacion escrita.

El material impreso seleccionado debe permitir a los
estudiantes, por su lectura, identificar la informacién pertinente
para desarrollar las preguntas planteadas en cada paso segun el
modelo de Gavilan.

06 sesion de mejora
“Gobierno de Ramén
Castilla”

Cancién popular — festejo - del
genero llamado criollismo
sobre Ramon castilla

Textos: libros del Ministerio
de Educacion actuales, libros
del Ministerio de Educacion
de Ciencias Sociales del afio
2008 y separatas.

La cancion es un elemento que las
estudiantes conocen, una cancién
popular que muestra las ideas y
sentimientos de la época de Ramén
Castilla conservada por la tradicion
popular.

El material impreso estd formado
por lecturas extraidas de diferentes

La letra de la cancidn que los estudiantes leeran y cantaran al
inicio de la clase motivara el animo de los estudiantes, pero
también les debe dar la informacién mas importante que va a
recibir, lo que la estudiante va a hacer es comprender durante la
clase lo que la cancidn expresa

Leer diferentes lecturas del mismo tema ayuda a las estudiantes
adquirir las bases necesarias para comprender el tema vy
desarrollar las preguntas planteadas segun el modelo Gavilan.
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libros y de varios autores que tratan
sobre el gobierno de Ramén
Castilla.

07 sesion de mejora
“La guerra entre Per
y Espafia”.

Video sobre “La guerra entre
Perti y Espafa”.

Textos: libros del Ministerio
de Educacién actuales, libros
del Ministerio de Educacion
de Ciencias Sociales del afio
2008 y separatas.

Video sobre la guerra entre Espafia
y Perd.

El material impreso esta formado
por lecturas extraidas de diferentes
libros y de varios autores que tratan
sobre la guerra entre Espafia y Peru.

La visualizacién de un video permite a los estudiantes hacerse
una idea resumida de la informacién que procesara.

El material impreso seleccionado debe ayudar a que los
estudiantes desarrollen las habilidades, conocimientos vy
actitudes para identificar la informacién pertinente para
desarrollar las preguntas planteadas en cada paso segun el
modelo de Gavilan.

08 sesion de mejora
“Primer Civilismo en
el Pera”.

Video sobre ‘“Primer
Civilismo en el Peru”.

Textos: libros del Ministerio
de Educacion actuales, libros

Video sobre Manuel Pardo.

El material impreso estd formado
por lecturas extraidas de diferentes
libros y de varios autores que tratan

El material impreso seleccionado debe ayudar a que las
estudiantes desarrollen las habilidades, conocimientos y
actitudes para identificar la informacion pertinente para
desarrollar las preguntas planteadas en cada paso segin el

del Ministerio de Educacion | sobre el Primer Civilismo en el | modelo de Gavilan.
de Ciencias Sociales del afio | Peru.
2008 y separatas. Las Imégenes seleccionadas estan
formadas por fotografias de dos
presidentes del Per(.
09 sesion de mejora | Imagen de  un  chino | Imagen de un chino encadenado. La imagen sobre la inmigracion china genera de manera

“La inmigraci6n
China”.

encadenado

Textos: libros del Ministerio
de Educacién actuales, libros
del Ministerio de Educacion
de Ciencias Sociales del afio
2008 y separatas.

El material impreso est4d formado
por lecturas extraidas de diferentes
libros y de varios autores que tratan
sobre la inmigracion China.

espontanea en los estudiantes el interés por el tema.

El material impreso seleccionado debe ayudar a que las
estudiantes desarrollen las habilidades, conocimientos vy
actitudes para identificar la informacion pertinente para
desarrollar las preguntas planteadas en cada paso segin el
modelo de Gavilan.

10 sesién de mejora
“La inmigracion
europea’”.

Video sobre la inmigracién
tirolesa a la selva central
Textos: libros del Ministerio
de Educacion actuales, libros
del Ministerio de Educacion
de Ciencias Sociales del afio
2008 y separatas.

El material audiovisual trata sobre
la inmigracion alemana, resalta la
experiencia de vida de los
habitantes de Pozuzo.

El material impreso esta formado
por lecturas extraidas de diferentes
libros y de varios autores que tratan
sobre la inmigracién europea.

El audiovisual sobre la inmigracion europea despierta el interés
de las estudiantes sobre el tema

El material impreso seleccionado debe ayudar a que los
estudiantes desarrollen las habilidades, conocimientos vy
actitudes para identificar la informacion pertinente para
desarrollar las preguntas planteadas en cada paso segun el
modelo de Gavilan.
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4.3. Disefio de las sesiones de aprendizaje e instrumentos (Diario, lista de cotejoy

cuestionario de percepciones)

Para llevar a cabo la aplicacion del Modelo Gavilan, fue necesario planificar y
elaborar las sesiones de aprendizaje de manera sistematica con la finalidad de incluir los
procesos cognitivos y pedagdgicos. Asi mismo es indispensable se incluyeron los

instrumentos que permita evidenciar todas las actividades durante la practica pedagogica.
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Sesion de Aprendizaje N° 1

I. DATOS INFORMATIVOS

Institucion
Educativa 2026
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia y Economia
No. de Unidad Segunda
Grado y seccion | 4° “B”
Fecha 15.04.14
Tiempo 2 horas
Tema Educacion Actitud Valorg los aprendizajes desarrollados
- Valor | Respeto 2 en el &rea, como parte de su proceso
transversal ambiental ante el &rea formativo

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area

Aprendizaje esperado

Conocimiento

Manejo de
informacion

Identifica informacién sobre la sociedad

peruana al iniciarse la Republica republica

La sociedad peruana al iniciarse la

I1l. DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS
BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO | RECURSOS
Observan las siguientes imagenes en la pizarra. 10°
INICIO g ) Gigantografias
(motivacion,
saberes
previos,)
Responden:
¢ Qué observan en las imagenes?
¢ Qué diferencias hay entre ellas?
¢ Qué semejanzas encuentra en ellas?
Responden mediante lluvia de ideas
Conflicto
cognitivo DEFINE EL PROBLEMA Plumones
PROCESO Responden a la interrogante: ;Qué interrogante se plantean ante Papelotes
(construccion estas imagenes?
del nuevo Las estudiantes plantean una pregunta, coémo por ejemplo: Separatas
conocimiento/ ¢Quiénes son, dénde y cuando han existido? Libros

procesamiento
de la
informacion /
aplicacion de lo

Los estudiantes anotan la pregunta primera en un papelote
Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes se
plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean las siguientes interrogantes, tales
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aprendido)

como:
¢Por qué esos indios son llevados a la fuerza?
¢Por qué se les notan tristes?

¢Por qué los negros estan alegres?

¢Por qué llevan las banderas de Per( y Argentina?

¢Quiénes son? 60
¢Cbémo se relacionaban con indios y negros?
Anotan las preguntas en otro papelote
Responden la siguiente pregunta
¢Qué harian para resolver estas inquietudes?
Responden a la pregunta ;Qué tema vamos a tratar hoy?
Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado
EVALUA FUENTES DE INFORMACION
Se forman grupos de 6 personas mediante la dinamica de los
nimeros.
Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1).
Ademas se les proporciona el libro de Ciencias sociales del
Ministerio de Educacidn de la Editorial Santillana 2008; se les
pide también que consulten al libro que el Ministerio de
Educacion les otorgd este afio: Historia, Geografia y Economia,
Editorial Santillana 2012
Responden a la pregunta:
¢Se debe utilizar la informacion de todas las fuentes?
(Por qué?
¢ Qué se debe hacer?
¢Cbémo se debe hacer?
Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las fuentes
de informacion
Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul,
negro y verde. Realizan esquema segin modelo en la pizarra
Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas
en el esquema (Anexo 2)
Realizan esquema segin modelo en la pizarra
Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema (Anexo 3)
ANALIZA INFORMACION
Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacion para resolver
esa pregunta. (Anexo 5)
SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION
Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te
proporcionan informacién para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion
Saliday Actividad de extension: 20 Cuaderno
Extension Realiza la piramide social de sociedad al iniciar la RepUblica, lapicero
Aplicacion de lo | explicando las caracteristicas de cada uno de los grupos
aprendido sociales

reflexion sobre
el aprendizaje y
evaluacion.

Responden las preguntas:

¢Qué aprendieron?

¢Cémo aprendieron?

¢ Qué valores rescatan de este tema?
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V. EVALUACION

formativo.

CRITERIOS | CAPACIDAD INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO
Manejo de Identifica informacion | Identifica informacion sobre | Lectura Lista de cotejo
informacion sobre la sociedad peruana | la sociedad peruana al | compresiva
al iniciarse la Republica iniciarse la Republica

mediante el modelo Gavilan
ACTITUD Valora los aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guiade observacion
FRENTE AL | desarrollados en el area, | compafieros en el trabajo en equipo
AREA como parte de su proceso | cumpliendo roles asignados
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Anexol:

LAS RELACIONES ENTRE LAS CLASES SOCIALES
En el Perl la mayor parte de la riqueza estaba en las propiedades rdsticas, que ademas de pertenecer a
poquisimos individuos, se hallaban afectados a “manos muertas” (abandonadas 0 subutilizadas) en la mayoria de
los casos. EI nimero de propietarios, en consecuencia, era apenas un infimo porcentaje de la poblacién; la
“independencia individual” de los habitantes que reclamaba un régimen democratico no existia aqui.

En cuanto a las relaciones entre las clases sociales, Monteagudo observé que la variedad y multitud de castas era
tan grande que solo cabia compararla con “la fuerte aversion que se profesan una a otras”. Las costumbres e ideas
de cada uno eran opuestas a las otras, y ello, junto con el cuadro “de antipatias e intereses encontrados (...)
amenazan la existencia social, si un gobierno sabio y vigoroso no previene su influjo”. El problema se habia
agravado después de la independencia y vaticind que se agravaria ain mas “a proporcion que se generalicen las
ideas democraticas, y los mismos que ahora los fomentan, seran acaso sus primeras victimas”.

Monteagudo terminé su alegato con una cita del norteamericano Benjamin Franklin, tan caro a los pensadores
democraticos y que resumia bien el pensamiento de la generacién de San Martin, Unanue, Riva Agiero y él
mismo, hombres ya maduros cuando ocurrié la desintegracién del imperio espafiol en América y que de
iniciadores de la misma se habian convertido ahora en unos moderados casi reaccionarios: “Hoy se teme
conceder demasiado poder a los gobernantes, pero en mi concepto es mucho mas de temer la poca obediencia de
los gobernados”.

Contreras, C. y Marcos C.( 2007 ).Historia del Perl contemporaneo: desde la lucha por la independencia hasta el
Presente. Lima. (Seccidn de resultados, parr.5).

LOS LIBERALES Y LA IGLESIA

Aunque los caudillos dominaron la politica nacional durante las primeras décadas después de la Independencia,
fueron los liberales los que elaboraron las bases ideoldgicas sobre las que descansaba la Republica. El ideal de
los liberales fue la creacién de una sociedad democratica, igualitaria y firmemente regida por la ley. Pero, de otro
lado, tenian un concepto muy limitado del cambio social y poco contacto con las clases populares. Por eso, su
idealismo y su postulacion de la ley por encima de cualquier otra consideracidn, constituian su gran debilidad.

Sin embargo, conscientes en algo de su propia distancia de las clases populares, los liberales reconocian la
importancia de la Iglesia, Unica institucion verdaderamente nacional y la mas arraigada entre todas las clases
sociales. La Iglesia ejercia una influencia moral y cultural excepcional sobre los indios en las doctrinas y sobre
las clases medias y altas en los colegios, seminarios y las universidades. Y en el culto, alcanzaba a todos los
peruanos, cualesquiera que fueran su raza o condicién social. Por eso, para los liberales, y también para los
caudillos, la primera tarea importante del nuevo Estado republicano debi6 consistir en asegurar su control sobre
la Iglesia. Sin la legitimacion moral de la Iglesia, la empresa de sentar las bases de la Republica seria sumamente
dificil. La necesidad de conquistar la lealtad de la iglesia para el Estado liberal forma el trasfondo de la crisis que
surgid a raiz de la sucesion episcopal, asi como de otros conflictos que fueron motivo de tension entre el Estado y
la Iglesia en casi todo el siglo XIX.

Jeffrey S. (1996). La Iglesia en el Per(: su historia social desde la Independencia. Lima. . (Seccién de resultados,
parr.2).
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EL COMERCIO DE LALANAY LA CONSQLIDACION DE LA HACIENDA DURANTE LA
REPUBLICA.

La situacion del altiplano desde fines del siglo XVIII hasta mediados del XIX, puede resumirse como una
profunda crisis econémica, social y politica. Crisis econémica porque: a) el circuito comercial del cual dependia
la produccion desde el siglo XVI se desarticula a causa del agotamiento de las minas de plata de Potosi; b) las
haciendas se desorganizan con la partida de los espafioles; y c) el capital ganadero se reduce fuertemente al haber
alimentado al ejército indio (1780 — 1783) y luego a los ejércitos que luchaban por la Independencia (1809 —
1821). Crisis social porque durante este periodo se dibuja la configuracion general y definitiva de las clases
sociales del nuevo Peru republicano. Crisis politica porque durante este periodo y en particular a partir de 1809,
no existe mas gobierno. Inclusive después de la proclamacion de la Independencia en 1821, las guerras civiles
entre jefes o caudillos militares continuaran hasta 1841.

Después de la proclamacién de la Independencia, y mas precisamente en 1824, asistimos por primera vez en la
historia del Perd a un acto juridico concreto y sin ambigiiedades para expropiar las tierras de las comunidades
indigenas. En efecto, ese afio Simon Bolivar, en su légica modernizadora y liberal, aprueba dos decretos que
legalizan la venta y la parcelacion de las tierras comunitarias. Con estas normas se pretendia salvar el obstaculo
que representaba, en la vision de este liberal, la propiedad colectiva tradicional al desarrollo de una economia
mercantil cuyo motor era la propiedad individual. Sin embargo, los miembros de las comunidades indigenas no
tenian facultades para reivindicar sus derechos de igualdad debido al sistema politico y dominacion local de los
terratenientes.

Del Pozo, E. (2004). Sociedad, pastores y cambios en el Altiplano Peruano. (Seccion de resultados, parr.1).

INDEPENDENCIA Y CLASES SOCIALES

Alberto Flores Galindo
Los criollos, siendo hijos de migrantes, se sentian como tales, de manera tal que consideraban la denominacion
de criollo como ofensiva y peyorativa: ni siquiera José de la Riva Apero -uno de los llamados precursores de la
independencia podia admitir un término que se habia originado en el Caribe para definir a la oprobiosa mezcla,
segun su entender, entre blancos y negros. El racismo y el sentimiento de una supuesta superioridad al
considerarse europeos, definian con rasgos marcados a estos hombres. La aristocracia mercantil compartia con
algunos grandes mineros y terratenientes y con la Iglesia, una concepcion estamental de la sociedad, segin la
cual ésta era similar al cuerpo humano: cada 6rgano sélo podia desempefiar una funcién. Asi como la cabeza
estaba destinada para pensar y los pies para caminar, y no era posible trastocarlos. Los campesinos o los esclavos
no podian aspirar a ser sefiores.
La educacion era el otro privilegio que establecia los linderos entre aristocracia y plebe, si queremos emplear dos
términos de la época. Un ejemplo, entre muchos otros personajes, podria ser Domingo Ramirez de Arellano.
Nacido en 1742 en Logrofio. Navarra, de donde vino a América para heredar a un tio suyo, El novel comerciante
soltero Andrés Ramirez de Arellano. Fue asi como el recién llegado entr6 en posesion del barco "Nuestra Sefiora
de las Mercedes”, una de las fragatas que hacia el comercio entre Callao y Valparaiso. Sus intereses se
diversificaron con la adquisicion de una hacienda en Magdalena. Pertenecid a la orden de Calatrava, fue Prior en
el Tribunal del Consulado (1783-94) y Capitan de Alabarderos. Se casé -siguiendo las practicas endogamicas de
la aristocracia y colonial con Catalina de Baquijano y Carrillo de Cordoba, 1Uja de Juan Bautista Baquijano,
quien recién habia llegado al Peru durante el primer tercio de siglo: tuvo barcos, casas en Lima y haciendas en
Cafiete y Jauja. Su hija compré ademas la hacienda Pando y la chacra Aguilar, en Maranga. Del matrimonio con
Domingo Ramirez de Arellano tendria a su vez una hija, Maria Josefa, quien se casé con Gaspar Antonio de
Osma, oidor, vocal y miembro del Consejo de su Majestad.

Flores, A. (2007).Debates en sociologia. .(Seccion de resultados, parr.1)
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES

Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente

Anexo 3

FUENTES NO CONFIABLES

Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente

Anexo 4

PREGUNTAS SECUNDARIAS

Interrogantes Respuesta Autor (es)
secundarias

Anexo 5

PREGUNTA PRINCIPAL

Interrogante | Respuesta Autor
principal
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Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje alternativa y materiales N° 1

lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquirié el

conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncion)

SI | NO | OBSERVACIONES
Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus | X
8 conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros
z . . . X
= Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto
cognitivo.
Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta | X
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.
Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen | X
preguntas secundarias.
Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que teneren |
cuenta las estudiantes para la eleccion de fuentes de informacion
confiables.
Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de | X
seleccionar las fuentes de informacion.
Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la |
seleccién de informacién en la resolucién de preguntas
secundarias.
Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las | X
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.
7
I5) Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la |
8 eleccion de informacion pertinente para resolver la pregunta
o principal.
Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial | X
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.
Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto | X
que evidencié el logro de la capacidad planteada.
Propone condiciones para que las estudiantes se sientan seguras y X
comuniquen los resultados de su investigacién.
Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la | X
capacidad planificada en la sesidn.
Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferir a X
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.
Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de X
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— . . . .
ol 2 Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
D =
Las preguntas de evaluacién del aprendizaje son pertinentes a los
> aprendizajes esperados.
Q
2
> Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
<
>
LLl
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
- se espera alcanzar.
<
5 L_IIJ Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
'<7: <
s 7 Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > presentacion).
v Q9
9, % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
e
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de campo N° 1

DOCENTE INVESTIGADOR Marianela Pajuelo

AREA Historia, Geografia y Economia
GRADO Y SECCION 4° “B”
FECHA 15 de abril

HORA DE INICIO

7.30 a.m. HORA DE FINALIZACION: 9.00 a.m.

DESCRIPCION
¢ Qué hice?

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ;qué resultd? y
¢como lo haria?

INICIO

En la tercera son gente adinerada, parecen espafioles. Asevero: Salazar
Geraldine

¢ Qué diferencias hay entre ellas? Interpelé

Son diferentes porque en la primera infografia son indios, en la segunda
esclavos y en la tercera son de la clase alta. Insindo Ruiz Dora

¢Qué semejanzas encuentra en ellas? Inquiri

Que los tres grupos de personas probablemente viven en la misma época.
Supuso Valles Milagros.

Solicité a los estudiantes que observaran detenidamente, luego pregunté
PROCESO:
DEFINE EL PROBLEMA

¢ Qué interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Valles Milagros plante6 la pregunta ¢ De qué época son?

Después de anotar la pregunta en la parte superior de la pizarra interrogué de
nuevo ¢Qué otras inquietudes despiertan en ustedes estas imagenes?

Villegas Geraldine cuestion6 ¢Quiénes son los de la primera imagen?

Ruiz Dora agrego6 ¢A donde los llevan, por qué y para qué?

Santa Cruz Yesenia pregunt6 ¢Por qué se visten asi?

Molina Ordofiez sefialando la segunda imagen cuestiond ¢Por qué llevan las
banderas de Perd y Argentina?,

Puquio Sheila intervino preguntando ;A dénde van?,

Loayza Jessy preguntd ¢Para qué marchan?

refiriéndose a la tercera imagen Sernaqué Blanca pregunt6

¢Quiénes son? ;Por qué se visten asi? agregd Huaysara Mary,

¢Qué estan haciendo? cuestiond Polin Jazmin.

Todas estas preguntas las iba anotando en la pizarra.

Pregunté ;Cémo podriamos resolver estas interrogantes?

Salazar Geraldine contest6: Buscando en Internet, en libros, preguntando a
algunos profesores de historia.

Hice la pregunta ;Qué tema vamos a tratar hoy?

Santi Avencia contest6: Clases sociales en...

Ramos Ethel agrego: en....la Colonia?

Polin le corrigié: En la ...Republica

Me di cuenta que las estudiantes, por
ser la primera vez, no sabian
desarrollar estd técnica, no estaban
habituados a hacer lo que se les pedia,
no estaban acostumbradas a trabajar
en grupos, que tenian  muchas
dificultades para aplicar el modelo.
Tenia dificultades para formular la
pregunta principal y las secundarias.
Durante el desarrollo de las preguntas
las estudiantes tenfan baja
comprension a partir de los textos
pero, a pesar de ello, me sorprendi al
notar que una gran parte de los
estudiantes  trabajaban,  muchos
trataban de ayudar a los demas
miembros de su grupo. Sin embargo,
si se notaba un poco de desorden, y
una gran parte de las estudiantes no le
agrada trabajar en grupo. Tuve
paciencia, traté de comprenderlas,
traté de ayudarlas y de irlas guiando
en la aplicacion del modelo, yendo
paso a paso.

En el inicio las estudiantes observar
las tres ldminas y las relacionaron
entre si en un espacio histérico y en
un tiempo concreto esto fue acertado,
también las estudiantes por los
vestidos de los sujetos y por las
situaciones en que  aparecian
derivaron su situacion social.

En la primera fase pregunte que
interrogantes se planteaban las
estudiantes plantearon la pregunta
¢De qué época son? Y otras relativas
a la situacion en la que vivian, las
preguntas que hicieron estaban viene
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Muy bien Clases sociales al iniciarse la republica. Completé
Mencioné el aprendizaje esperado: Hoy vamos a desarrollar la capacidad de
identificar informacién sobre la sociedad peruana al iniciarse la Republica

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Les expliqué que para buscar informacién en diversas fuentes debemos
primero evaluar su confiabilidad; una fuente es confiable cuando los datos
que nos da son creibles o ciertos. Tiene mas confiabilidad una fuente cuando
es proporcionada por un experto en la materia que investigamos; por
ejemplo, si queremos investigar sobre la inflacién es mejor consultar en un
libro escrito por un economista.

Asimismo, hay que preguntarse ¢Quién es el autor? ;Cual es la editorial? ;En
qué afio se publicd? Una informacién que carece del autor, editorial, afio de
publicacién, no es confiable.

Les entregué un papelote por grupo para que analicen la confiabilidad de las
fuentes que contaban en esos momentos, poniéndoles un modelo en la
pizarra.

De inmediato Sanabre Ibeth me pregunt6: ;Cémo lo hago profesora?

Le dije: Realiza el esquema que esta en la pizarra primero; Rosales Salomé
se acerco diciendo: Profesora ya hicimos el esquema ¢Cuéando una fuente es
confiable? la llevé a su grupo y expliqué lo que les habia dicho
anteriormente.

Se acerc6 Huarac Abigail ¢Y ahora qué escribimos en el cuadro? Le
expliqué: Primero pones el autor, el nombre de la fuente y luego las razones
por las que consideran que la fuente es confiable.

Ah ya, agregd (Pero profesora, cdmo sé que una fuente es confiable?
pregunt6 nuevamente Abigail. Llevé a la estudiante a su grupo y le explique.
Gamarra Sharon se acerco a preguntar lo mismo, me sitie delante y explique

atoda el aula sobre la confia}bilidad de las fuentes de informacién.
ANALIZA INFORMACION

Véasquez Mariana pregunto: El libro de H. G. y E, ;Cual es el autor? Abri el
libro en la primera pagina e induje a que ella reconociera al autor, la editorial
y el afio. Valles Milagros se acercd a entregar el papelote de su grupo, en
seguida le entregué un segundo papelote, le explique que tenian que elaborar
un esquema segln el segundo modelo de la pizarra y luego anoten las
preguntas secundarias.

A continuacion fueron entregando los papelotes de los demas grupos y a
cambio les entregaba un nuevo papelote pidiéndoles que elaboren el esquema
de acuerdo al modelo de la pizarra y anoten las preguntas secundarias y
completen el esquema utilizando la informacion de las fuentes confiables.
¢Profesora, donde encuentro la informacion? pregunté Olaya Lucia. Yo le
respondi con otra pregunta: ;Dénde consideras que esta?

Ella respondio: En el material impreso y en los dos libros que poseemos.
Agregd, (En qué paginas de los libros?

encaminadas dirigi sus inquietudes
hacia la busqueda de las respuestas y
hacia las fuentes.

En la segunda fase pude preguntar
sobre el tema de nuestra sesion de
aprendizaje que ya habia sido
descubierto por las estudiantes y
concret¢ la manera como las
estudiantes  podian informarse.
Plantee las preguntas necesarias para
identificar el autor, la editorial y la
fecha de publicacion de cada fuente,
aqui la principal dificultad de los
estudiantes fue como saber que una
fuente es o no confiable, esto es
légico porque las estudiantes no
tienen elementos de juicio para juzgar
la validez de la fuente. Por eso les
explique que el hecho de que se
tuviese identificado a | autor y a la
editorial ya daba fiabilidad a la fuente
por tener autor conocido y haber sido
publicado a diferencia de otras
fuentes de las que no se sabia su
origen.

En la tercera fase las estudiantes
debian responder a las preguntas.
Aqui la principal dificultad fue que
las estudiantes no hallaban en los
textos las respuestas a las preguntas,
pero habiamos excedido el tiempo.

Solo dos grupos pudieron terminar la
tercera fase.
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Contesté: En las paginas 66 del libro de Historia, Geografia y Economia del
2012, es el libro que este afio les ha prestado el Ministerio de Educacion y en
la pagina 72 del otro libro de Ciencias Sociales del 2008 que se ha traido del
laboratorio.

Escribi en la pizarra: Pag. 66 — Historia, Geografia y Economia 2012

Pag. 72 — Ciencias Sociales 2008

Se acercd Sanabre Geraldine a preguntarme, sefialando la primera imagen;
profesora, ¢Quiénes son ellos?

Le contesté: Por la vestimenta ¢Quiénes crees que son?

Contesto: indios que son llevados a trabajar por un capataz.

La felicité y agregué: Ahora averigua todo lo referente a ellos.

Principe Jasmin dijo: Profesora los esclavos tienen banderas peruanas porque
son peruanos y también tienen la bandera argentina porque San Martin
decreto la libertad de los hijos de esclavos nacidos a partir del 28 de Julio de
1821.

Salazar Geraldine afirmo: Pero ese decreto no se cumplio; los esclavos
siguieron siendo esclavos.

Puquio Sheila dijo: Profesora esos que estan en la tercera lamina son ricos; se

nota por su vestimenta
SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

IEMIEHENANSSHUESE y 21ajo el autor o autores.

Al cambio de hora, s6lo dos grupos lograron terminar el tercer papelote.
SALIDA

Antes de salir escribi en la pizarra con letras mayuUsculas y lef

TAREA PARA LA CASA:

Realiza la piramide social de sociedad al iniciar la RepuUblica, explicando las
caracteristicas de cada uno de los grupos sociales

Me despedi, sali del aula extenuada.

Leyenda:

Define el problema

EvalGa fuentes de informacion

Analiza la informacién

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso
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Registro Etnogréafico N° 1
Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesién de Clases de la Docente Marianela Pajuelo
Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzélez Maduefio y Juliana Farfan
Fecha: 15 de abril del 2014

Hora de inicio de la observacion: 7:30. Am
Hora de finalizacion de la observacion. 09.00 Am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en San Martin de Porres UGEL 02, con
nivel de secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio
extenso, servicios de agua, luz y desagle. El nivel a observar es cuarto afio de secundaria, seccién B y la
cantidad de alumnos es de 27.

Curso: Historia, geografia y economia
Modalidad: Secundaria
Turno: Mafiana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marrén
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente entre
14 y 15 afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean
el idioma espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.
Croquis del aula:
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O
000
O
O

Puerta

OO

OO
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OO
OO 0O
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OO
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Registro de observacion de clase:

» Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacion del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- EvalGa fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacion

Evalta fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacion para resolver preguntas secundarias.
Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacion

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacion.

- Identificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza:

Material impreso

Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedag6gicos, evaluacion, meta cognicién
» Protocolo de observacion:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?
La docente ingresa al aula, los estudiantes se ponen de pie, la docente saluda cordialmente
estudiantes responden con familiaridad,

, luego la docente pide a sus estudiantes que observen
bien, con detenimiento cada lamina. Como se escucha murmullos, les pide que guarden silencio que
luego comentaran. Después de observar la docente les plantea la siguiente pregunta:

Alumnas que interrogantes les sugiere estas laminas:

¢Qué interrogantes se plantean ante estas imagenes? Una alumna dijo ;de qué época son? La docente
escribid en la pizarra la pregunta, luego volvié a preguntar ;Qué otras inquietudes les produce estas
iméagenes? Antes esta pregunta que plantea la docente las alumnas empezaron a plantear varias
preguntas por ejemplo:

¢Quiénes son los de la primera imagen? (A dénde los llevan porque y para qué? ;Por qué se visten
asi? ¢Por qué llevan las banderas del Per( y Argentina? ;Por qué marchan? ;Qué estan haciendo? la
docente anota en la pizarra todas estas preguntas, luego les pregunta a los estudiantes ¢Cémo
podriamos resolver estas interrogantes?, una alumna responde, buscando en internet, en los libros,
preguntando a los profesores de historia, la docente nuevamente les interroga ¢aqui en el aula que no
tenemos internet, como podriamos resolver estas inquietudes? Una alumna dice: ya se, buscando en el
libro de historia y preguntando a Ud.

La docente les dice muy bien, van a trabajar con el libro que les ha otorgado el ministerio de
educacién y con estas lecturas que les he traido y formen grupo de 6, los estudiantes inmediatamente
forman los grupos solicitados, hay un movimiento en el aula, luego la docente invita a una estudiante
para que reparta a sus compafieros la hoja de lecturas, la docente pide a dos estudiantes que vayan al
laboratorio

La docente explica sobre la confiabilidad de las fuentes, que es lo que tienen que hacer para que una
informacidn sea valedera, luego les entrega un papelote a cada grupo y les pide que analicen la
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confiabilidad de las fuentes que tienen, les pone un modelo en la pizarra. La docente se acerca a cada
grupo explicando, orientando a sus estudiantes, luego pide que presten atencién y vuelve a explicar
para todas nuevamente.

Una vez terminado los estudiantes entregaban sus papelotes que habian trabajado, la docente les
entregaba otro papelote pidiéndoles que escriban el segundo modelo que esta en la pizarra y anoten las
respuestas a las preguntas secundarias después de revisar las fuentes, los estudiantes preguntaban
¢Ddénde vamos a encontrar las respuestas?, la docente les indica la pagina de los libros y escribe en la
pizarra, les dice que lean el material impreso que les habia repartido.

Los estudiantes participan, comentan, relacionan el contenido de las fuentes impresas con las
imagenes, por ejemplo una alumna dice: los esclavos tienen banderas peruanas porque son peruanos y
también tienen la bandera argentina porque San Martin decret6 la libertad de los hijos de esclavos
nacidos a partir del 28 de julio de 1821. Una integrante de un grupo se levanta y entrega su papelote a
la docente y a cambio recibe otro papelote en blanco para que anoten la pregunta principal la respuesta
y el autor o los autores, la docente les vuelve a explicar como tienen que desarrollar este dltimo paso,
dos grupos dicen ya hemos terminado y entregan sus papelotes y los demas grupos aun no terminan y
llega el cambio de hora.

Leyenda:

Define el problema

EvalGa fuentes de informacion

Analiza la informacidn

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso

Observaciones: La docente que observa sugiere que debe dosificar mejor el tiempo, precisar los tiempos
necesarios para cada paso y crear un ambiente de silencio durante la ejecucion de la lectura, ya que algunas
alumnas se paran y se mueven de su lugar. Acercarse constantemente a las mesas, y no hablar mientras no
estén en silencio.
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Sesion de Aprendizaje N° 2

I. DATOS INFORMATIVOS

Institucion Educativa | 2026
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia y Economia
No. de Unidad Segunda
Grado y seccion 4°«“B”
Fecha 16.04.14
Tiempo 2 horas
L Actitud | Valora los aprendizajes
Educacion c
Tema transversal . Valor Respeto ante el | desarrollados en el area, como parte
ambiental 2 .
area de su proceso formativo.

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area Aprendizaje esperado Conocimiento
Manejo de informacion Comunica informacion sobre el | El territorio peruano al
territorio peruano al iniciarse la | iniciarse la republica
Republica

I1l. DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS
BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO RECURSOS
10°

INICIO Gigantografias
(motivacion,
saberes
previos,
conflicto
cognitivo)

Responden:

¢ Qué observan en las imagenes?

¢ Qué semejanzas hay entre ambos mapas?

¢A qué periodo de nuestra historia pertenece cada uno de ellos?

¢Qué diferencias hay entre ellos?

Responden mediante lluvia de ideas

60

PROCESO DEFINEN EL PROBLEMA Plumones
(construccion | Responden a la interrogante: ;Qué interrogante se plantean ante Papelotes
del nuevo estas imagenes?
conocimiento/ | Las estudiantes plantean una pregunta, podria ser el caso de: Separatas
procesamiento | ¢Por qué ambos mapas tiene casi el mismo territorio, a pesar de Libros MED
de la la diferencia de fecha?
informacion/ | Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
aplicacion de Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes se
lo aprendido) | plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:

¢Por qué en el mapa de 1810 pertenece a Per(i, Guayaquil, y en
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el otro mapa no?

¢Por qué no limitdbamos con chile?

¢ Qué paises conformaban la Gran Colombia?

¢Por qué en 1810 se llamaba dominio de Brasil y por qué en el
otro mapa toma el nombre de Imperio de imperio de Brasil?
Anotan las preguntas secundarias en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

Responden a la pregunta ;Qué tema creen que vamos a tratar
hoy?

Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado

EVALUAN FUENTES DE INFORMACION

Se forman grupos de 6 personas mediante la dindmica de los
sonidos onomatopéyicos de los animales

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1).
Ademas se les proporciona el libro de Ciencias sociales del
Ministerio de Educacion de la Editorial Santillana 2008; se les
pide también que consulten al libro que el Ministerio de
Educacion les otorgd este afio: Historia, Geografia y Economia,
Editorial Santillana 2012

Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacion de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢ Qué se debe hacer?

¢Como se debe hacer?

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las fuentes
de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul,
negro y verde. Realizan esquema segin modelo en la pizarra
Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas
en el esquema (Anexo 2)

Realizan esquema segiin modelo en la pizarra

Evalian la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacion para resolver
esa pregunta. (Anexo 5)

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te
proporcionan informacion para resolver esa pregunta

Exponen el resultado de su investigacion.

Saliday
Extension
Aplicacion de
lo aprendido
reflexion
sobre el
aprendizaje y
evaluacion.

Actividad de extension:

Elabora una infografia de la delimitacion del territorio peruano
al iniciar su vida independiente.

Usando el dado metacognitivo responden las preguntas:

¢Les parecié importante este tema?

¢Por qué asi lo consideran?

¢Cémo lo aprendieron?

200

Cuaderno
lapicero
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. EVALUACION

CRITERIO CAPACIDAD INDICADORES TECNICA | INSTRUMENTO
S
Manejo de Comunica informacion | Comunica informacion | Lectura Lista de cotejo
informacion | sobre el territorio | sobre el territorio peruano al | compresiva

peruano peruana al | iniciarse la  Republica

iniciarse la Republica | mediante el modelo Gavilan
ACTITUD Valora los | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guiade
FRENTE aprendizajes compafieros en el trabajo en equipo | observacion
AL AREA desarrollados en el | cumpliendo roles asignados.

area, como parte de su

proceso formativo.
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Anexo 1:

LO QUE OCURRIO CON EL BAJO PERU

Si bien a partir de la Independencia de las Provincias Unidas del Rio de La Plata las intendencias del Alto Per(
pasaron, en los hechos, a depender del Virreinato de Lima como esta dicho, esta fue tan sélo una ocupacion
militar y no juridica, ya que, como sabemos, desde 1776 segin la legislacion colonial, el Alto Pert pertenecia al
Virreinato del Rio de La Plata. Pero, al extinguirse este Virreinato en 1810, las tropas de Lima ocuparon
militarmente estas intendencias altas.

Sin embargo la situacién cambio cuando el Alto Peru al lograr su independencia fue declarado Republica.

La intervencion peruana en Bolivia fue una operacién militar llevada a cabo por el ejército peruano al mando del
general Agustin Gamarra en Bolivia en 1828

Este conflicto de marcado carécter interno aunque con intervencion extranjera fue el primero de importancia para
Bolivia, ademas de producirse a los tres afios de la independencia de éste pais, ya que se ponia en peligro la
reciente independencia de Bolivia al ser ocupado su territorio por tropas peruanas. La invasion peruana tenia el
objetivo de forzar la salida de las tropas de la Gran Colombia de Bolivia y se produjo dado que el gobierno
peruano, luego de los roces con Bolivar, no termin6 de asumir la pérdida del Alto Per( y su desmembracion de la
nacién peruana, considerandose ademas, entre dos flancos, por un lado la Gran Colombia y por el otro Bolivia

Aunque no hubo batalla o combate alguno entre las fuerzas extranjeras si los hubo entre los propios bolivianos,
en este breve conflicto sucedieron muchas cosas, Bolivia estuvo en el peligro de perder su independencia ante el
Peru y esta nacidn en el riesgo de una guerra por el norte con la Gran Colombia que finalmente si se produjo.

En este afio las tropas de la Gran Colombia y Antonio José de Sucre salieron de Bolivia.

Urenda, J. (2007). Autonomias Departamentales un aporte para la Asamblea Constituyente. (Seccion de
resultados, parr.1).

UTI POSSIDETIS IURE

El principio del uti possidetts iure fue aplicado durante el siglo XIX respecto a los territorios emancipados
del imperio espafiolen la América hispana. Es decir, que una vez independizado, cada Estado surgido poseeria el
mismo territorio que le correspondia al final de la época colonial. Se tomé como base los territorios poseidos
en 1810. Asi en América de Sur u América Central, al pasar a la vida independiente, se fijaron para los nuevos
paises, el uti possidetis iure de 1810; en otras palabras, los territorios que tenian a 1810 como integrantes
del virreinato o capitania General correspondiente, seguian siendo poseidos ahora como estado.

Al iniciarse la vida independiente del PerG se constituy6 sobre el territorio del Virreinato del Perd, conformado
por ocho intendencias: Trujillo, Tarma, Lima. Huancavelica, Huamanga, Arequipa, Cusco y Puno; la
Comandancia General de Maynas y el Gobierno de Guayaquil.

. Por el principio del uti possidetis iure, la Republica del Per( se erigié sobre los territorios de las ocho
intendencias, la Comandancia General de Maynas y el Gobierno de Guayaquil, que eran territorios que formaban
parte del Virreinato del Perd, segln las Reales Cédulas de 1802 y de 1803.

. Por el principio de la Libre determinacién pas6 a formar parte del Perd, Jaén de Bracamoros, que
pertenecia a la Real Audiencia de Quito. Asimismo, Guayaquil, que pertenecia al Perl, pasé a formar parte de la
Gran Colombia.

. A comienzos de la RepuUblica, el Peru limitaba al norte y noroeste con la Gran Colombia; por el este
con Brasil; por el sudeste y sur con Bolivia y por el oeste con el Océano Pacifico.

Wikipedia (2014). Historia territorial de Per(. (seccion de resultados, parr.1)
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EL TERRITORIO DEL PERU EN LOS INICIOS DE SU VIDA INDEPENDIENTE.

El territorio del Pert surgi6 sobre la base del virreinato peruano en 1810, y en aplicacion de dos principios
juridicos que sirvieron de norma para la constitucion de los nuevos estados americanos:
El Principio del Uti Possidetis («Como poseen, asi posean»). Segun este principio los paises debian mantener los
territorios de la demarcacién virreinal en 1810, fecha en que se iniciaron las guerras de independencia.
El Principio de la Libre Determinacién de los pueblos, segin el cual, por encima del uti possidetis, los nuevos
estados debian respetar la voluntad de los pueblos de elegir libremente pertenecer a uno u otro Estado.

Segun el principio del Uti possidetis el PerG tenia derecho a las ocho intendencias que comprendian el virreinato
en 1810: Trujillo. Huancavelica, Arequipa, Puno, Lima, Tarma, Huamanga, Cusco y la comandancia General de
Maynas. . Fue aplicado durante el siglo XIX respecto a los territorios emancipados del Imperio espafiol. Se tomé
como base los territorios poseidos en 1810. Pasé a Jaén Bracamoros, pasé a formar parte del Perd, A que
pertenecia a la Real Audiencia de Quito. Asimismo, Guayaquil, que pertenecia al Pert, pas6 a formar parte de la
Gran Colombia., que pertenecia a la Real Audiencia de Quito. Asimismo, Guayaquil, que pertenecia al Perd,
pasé a formar parte de la Gran Colombia.

A comienzos de la Republica, el Pert limitaba al norte y noroeste con la Gran Colombia; por el este con Brasil;
por el sudeste y sur con Bolivia y por el oeste con el Océano Pacifico.

Cusi. (2012).EI Pert en los inicios de la republica. (Seccion de resultados, parr.8).

EL PODERY EL ESTADO

La invasion napolednica de Espafia, a principios del siglo XIX, fue el punto de partida de las guerras
independentistas en Hispanoamérica. La ausencia de la Corona espafiola en momentos tan delicados facilité el
resquebrajamiento del sistema virreinal establecido en tierras americanas. La oligarquia criolla intentaba
desligarse de la autoridad espafiola para tomar el protagonismo, acrecentar su importancia econémica y pasar a
controlar el poder econdmico directamente. La guerra en la Peninsula se presentd, entonces, como ocasion
oportuna.

A partir del primer decenio del siglo, los movimientos insurgentes, las proclamas independentistas y las
manifestaciones realistas a favor de la Monarquia espafiola coincidieron en los mismos espacios geogréaficos,
pudiendo sefalarse que hasta 1825, aproximadamente, las tropas realistas no cejaron en su empefio de controlar
las diferentes sublevaciones que lideraban las clases criollas.

Después de alcanzar su independencia los distintos pueblos, se inicia un periodo dificil en la configuracion de los
Estados Iberoamericanos, ya que no existia tradicion alguna de autogobierno ni una clase dirigente capacitada
para asumir las tareas politicas que le competen a cualquier Estado soberano.

La Corona espafiola habia establecido en sus provincias y reinos americanos distintas divisiones administrativas
para lograr un mejor gobierno (Virreinatos, Capitanias Generales y Audiencias), las cuales, basicamente, dieron
lugar a las nuevas naciones. Del Virreinato de Nueva Espafia naci6 México; Argentina encuentra su origen en el
Virreinato de la Plata; Venezuela, en la Capitania General de Venezuela, y la Audiencia de Quito, sometida al
virrey del Perd, dio lugar al nacimiento de Ecuador. Estos ejemplos ilustran suficientemente como la mayoria de
las nuevas naciones hundieron sus raices en las divisiones trazadas por los espafioles.

Suarez, L. (1989) Historia General de Espafia y América. (Seccidn de resultados, parr.2)
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente
Anexo 3

FUENTES NO CONFIABLES

Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente
Anexo 4

PREGUNTAS SECUNDARIAS

Interrogantes Respuesta Autor (es)
secundarias

Anexo 5

PREGUNTA PRINCIPAL

Interrogante | Respuesta Autor
principal
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Lista de cotejo de la sesién de Aprendizaje Alternativa N° 2

Sl

NO

OBSERVACIONES

INICIO

Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus
conocimientos previos, exponiéndolos a sus comparfieros

Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto
cognitivo.

PROCESO

Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.

Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen
preguntas secundarias.

Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que tener en
cuenta las estudiantes para la eleccion de fuentes de informacion
confiables.

Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de
seleccionar las fuentes de informacion.

Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la
seleccion de informacion en la resolucion de preguntas
secundarias.

Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.

Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la
eleccion de informacién pertinente para resolver la pregunta
principal.

Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.

Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto
que evidencié el logro de la capacidad planteada.

Propone condiciones para que las estudiantes se sientan seguras y
comuniquen los resultados de su investigacion.

Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la
capacidad planificada en la sesion.

Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferir a
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.

Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de
lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquiri6 el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncion)
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USO DEL

TIEMPO

Considera actividades para que se realice en los tiempos
previstos.

EVALUACION

Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
aprendizajes esperados.

Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.

RECURSOS Y MATERIALES

AUDIOVISUALES

Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
se espera alcanzar.

Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.

Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
presentacion).

Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
estudiantes.

El tiempo de duracidn de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.

RECURSOS Y MATERIALES

IMPRESOS

Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
se espera alcanzar.

Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.

Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
presentacion)

El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
por las estudiantes.

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de campo N° 2

DOCENTE INVESTIGADOR Marianela Pajuelo

AREA Historia, Geografa y Economia
GRADO Y SECCION 40 “B”
FECHA 16 de abril

HORA DE INICIO

7.30 a.m. HORA DE FINALIZACION: 9.00 a.m.

DESCRIPCION
¢ Qué hice?

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ;qué resulté? y
¢como lo haria?

INICIO
Saludé a las estudiantes.

Rosales Salomé expresé: ;A qué se deben las pequefias diferencias
en el territorio peruano entre 1810 y 18272

PROC ESO

DEFINE EL PROBLEMA

Las insté a que sugirieran tres interrogantes, a partir de esa pregunta.
Santi Avencia intervino: ;Qué mapas son y de qué época?

Sernaqué Carolina: ¢Por qué ahora tenemos menos territorio?

Ruiz Dora pregunto: ¢Por qué Guayaquil en 1810 pertenecio6 al Pert
y en 1827 no?

Polin Jazmin agreg6: ¢Por qué en 1810 se llamaba virreinato de

Nueva Granada y en 1827 la Gran Colombia?
Molina Ana afiadié: ;Por qué en 1810 se llamaba dominios de
Portugal y en 1827 Imperio de Brasil.

Cada una de las preguntas realizadas por las estudiantes iba
anotandolas en la pizarra.

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Les pregunte: ;Qué tema creen que vamos a tratar hoy?

Valles Huaman contest6: “El Pert en 1827”.

Rivas Lucero agreg6: “El territorio del Peru en 1827 claro que si
afadi: El territorio del Per( en 1827. Entonces ¢Cudl creen ustedes
que es la capacidad que vamos a desarrollar?

Calderén Rojas dijo: “la capacidad de investigar”.

Expresé: iMuy bien!, vamos a desarrollar la capacidad de analizar
informacion sobre el territorio peruano al iniciar su vida
independiente. Ustedes han formulado preguntas que van a resolver.
¢COmo van a resolver esas preguntas?

Mientras Blanca y Abigail se dirigian al laboratorio, solicité a todos
que se agrupen de 6.

Me parece que debo buscar la forma de
que me alcance mejor el tiempo, el que se
puedan cumplir todos los pasos del
Modelo Gavilan en el tiempo previsto
aparece ahora como la primera dificultad,
las estudiantes necesitan de un mayor
tiempo de lo programado para el
desarrollo actividades a esto hay que
agregar que las estudiantes se distraen y
se demoran mas de lo que deben, aunque
me siento mas satisfecha pues logre que
por lo menos un grupo expusiera.
Considero que en la préxima sesion
podria lograr que exponga mas de un
grupo. Me incomoda observar a un grupo
de estudiantes que mucho conversan entre
ellas propiciando un poco el desorden,
tengo que buscar alguna alternativa para
mejorar esta situacion. En la Europa
oriental después de la segunda guerra
mundial se consiguid6 aumentar la
produccion de manera significativa solo
haciendo un mejor uso del tiempo, pero
eso requiere de una disciplina y de una
severidad que no se les puede imponer a
las estudiantes, para ellas lo importante es
hacer una buena motivacion y lograr
formarles una conciencia de la
importancia de su trabajo, de la
importancia del aprendizaje y de la
importancia de que dominen el manejo de
informacion  aplicando el  Modelo
Gavilan.

En la primera fase, siguiendo el modelo
Gavilan, traté que las estudiantes
plantearan ellas mismas las preguntas, las
estudiantes acertaron al inducir que los
mapas tenfan que pertenecer a épocas
pasadas

75




les"preguinto ;Todas esas fuentes van a utilizar? No; dijo Sanabre
Geraldine, s6lo usaremos los que son confiables. Agregué: ;Cuéando
una fuente es confiable?

Llontoy Anita dijo: Cuando tiene autor y editorial;

Molina Ana afiadié: Cuando el autor es experto en la materia que
nosotros investigamos.

Entregué un papelote a cada estudiante para que en él evalien la
confiabilidad de las fuentes.

Canchari Estefany preguntd: ¢Esta fuente es confiable? yo le
pregunté ;Qué opinas? ella respondid: No, porque no sefiala autor, ni
editorial.

Asi es; le dije.

Santi Avencia se acercd y expresd su inquietud ;Como podemos
estar seguras de qué Juan Carlos Urenda Diaz es un autor confiable?
Explique a todas; cuando conozcamos Si es que es experto en
Historia del Pert y si es que las fuentes bibliograficas que él
investiga son confiables, contesté.

Pero, ¢ cémo encontramos esa informacion? inquirio.

En Internet puedes hallarla. Ingresas a libros, escribes el nombre del
libro. Al aparecer el libro buscas la bibliografia y alli encuentras los
libros que consulto; y con respecto al autor ingresa a web. Escribe el
nombre del autor y alli vas a encontrar lo referente a su profesion y
especialidad. En nuestra aula no contamos con computadoras, ni
Internet; pero los que tienen en casa lo pueden hacer. Pero por el
momento estoy dandoles separatas en donde se encuentran segmentos
de libros cuyos autores son confiables.

Cada grupo iba acabando de evaluar las fuentes.

ANALIZAN INFORMACION

Les fui entregando el segundo papelote; pidiéndoles que elaboren un
esquema segun el modelo de la pizarra y luego anoten las preguntas
secundarias y respondan.

Profesora nos han quitado territorio; comentd Rivas Raquel. Asi es,
manifesté.

Profesora expres6 Villegas Geraldine, no limitabamos con Chile en
1827, limitabamos con Bolivia.

Llantoy Anita, aseverd: En la guerra con Chile; Chile quito territorio
a Bolivia y a Per(; y empezamos a limitar con Chile.

Sanabre Geraldine expres6: jQué pena!

Terminaron de desarrollar las preguntas secundarias

SINTETIZA Y COMUNICA INFORMACION

SALIDA
Al ver que faltaba poco tiempo, realice la metacognicién con el dado

En la segunda fase les pregunté, -
aplicando la estrategia del
descubrimiento — que era lo que ibamos a
estudiar en la clase, las estudiantes tenian
una idea clara sobre esto, habfan definido
el problema, les pregunté entonces, para
afirmar el modelo y su secuencia, cémo
se iban a responder las preguntas y las
estudiantes también tenian claro que las
preguntas debian ser resueltas, en grupos,
y buscando en las fuentes de informacion,
las estudiantes habian interiorizado esta
parte del proceso. Asi los estudiantes,
trabajando en grupos, determinaron la
confiabilidad de las fuentes usando el
criterio de que la fuente tuviera un autor y
una editorial los resultados de esta
evaluacion fueron colocados por los
estudiantes en el primer papelote.

En la tercera fase los estudiantes
observaron lo evidente de las perdidas
territoriales y contestaron las preguntas
secundarias, y colocaron sus respuestas
en el segundo papelote.

En la cuarta fase los estudiantes
recibieron el tercer papelote para
responder a la pregunta principal, un solo
grupo logré concluir. La principal
dificultad que tuvo la docente, tal como
ocurri6 en la primera sesion de
aprendizaje fue la dosificacion del
tiempo, pero se avanz6 mas de lo que se
hizo en la primera sesion de aprendizaje.




metacognitivo. Una estudiante de un grupo tir6 un dado grande. Lei
la pregunta que estaba en la cara del dado: ;Les parecié importante
este tema?

Contestd Rivas Lucero: Si porque nos permite comparar con la
sociedad actual.

Sond el timbre. Escribi en la pizarra:

TAREA

Elabora una infografia de la delimitacion del territorio peruano al
iniciar su vida independiente

Las estudiantes anotaron en sus cuadernos

Me despedi

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso
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Registro etnografico N° 2

Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesidn de Clases de la Docente Marianela Pajuelo

Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzalez Maduefio y Juliana Farfan

Fecha: 16 de abril del 2014
Hora de inicio de la observacién: 7:30. am
Hora de finalizacién de la observacién. 09.00 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en San Martin de Porres UGEL 02, con
nivel de secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio
extenso, servicios de agua, luz y desagie. El nivel a observar es Cuarto afio de secundaria, seccion B y la
cantidad de alumnas es de 27.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marrén
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente entre
14 y 15 afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean
el idioma espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.

Croquis del aula:
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Reqistro de observacion de clase:

»  Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacién del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- Evalda fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacion

Evalta fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacidn para resolver preguntas secundarias.
Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacion

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacion.

- Identificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza:

Material impreso

Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedag6gicos, evaluacion, meta cognicién

> Protocolo de observacion:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?

La docente al ingresar en el aula, saluda a los estudiantes, quienes se ponen de pie, luego la docente
_, pide a sus estudiantes que observen bien y
planteen una pregunta de lo que estan observando.

En seguida una alumna plantea la siguiente pregunta: ;A qué se deben las pequefias diferencias en el
territorio peruano entre 1810 y 18272 La docente les dice: a partir de esta pregunta que otras preguntas
pueden formular, los estudiantes dicen varias preguntas entre ellas esta:

¢Qué mapas son y de época? ;Por qué ahora tenemos menos territorio? ;Por qué Guayaquil en 1810
pertenecid al Per( y en 1827 no? La docente anota en la pizarra cada pregunta que hacen sus estudiantes,
luego les pregunta a los estudiantes ;Qué tema creen que vamos a tratar hoy? Los estudiantes responden
con una serie de frases y la mas acertada era la siguiente “el territorio del Perti en 18277, la docente les
dice esta muy bien este es el tema que vamos a desarrollar, entonces que capacidad creen que vamos a
desarrollar?, una alumna dice: la capacidad de investigar, la docente dice muy bien vamos a desarrollar
la capacidad de analizar informacion sobre el territorio peruano al iniciar su vida independiente.
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La docente pasa por los grupos recogiendo los trabajos y entregando a la vez un segundo papelote para
que las alumnas desarrollen las preguntas secundarias, siguiendo el modelo de la pizarra, los estudiantes
expresan algunas ideas que les llama la atencion por ejemplo una estudiante dice: profesora “En la guerra
con Chile; Chile quité territorio a Bolivia y a Per(i; y empezamos a limitar con Chile” los estudiantes van
entregando sus papelotes en la medida que van acabando sus trabajos y reciben un tercer papelote para
que copien y desarrollen la pregunta inicial , siguiendo el modelo de la pizarra, la docente les indica que
respondan con claridad y precision los estudiantes desarrollan la pregunta inicial y entregan sus
papelotes y un grupo sale a exponer y cuando terminan de exponer termina la hora.

Observaciones: la docente que observa considera que debe dosificar mejor el tiempo, indicar el tiempo
necesario para cada paso. La participacién de las alumnas debe de ser mas ordenada para que todos
escuchen.

Leyenda:

Define el problema

Evalua fuentes de informacion
Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso
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Sesion de Aprendizaje N° 3

I. DATOS INFORMATIVOS

Institucion
Educativa 2026
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia y Economia
No. de Unidad Segunda
Grado y seccion 4°“B”
Fecha 21.04.14
Tiempo 2 horas
" Actitud | Valora los aprendizajes desarrollados en
Educacion "
Tema transversal - Valor | Respeto ante el el area, como parte de su proceso
ambiental . '
area formativo.

II. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area

Aprendizaje esperado

Conocimiento

Manejo de informacion

Identifica informacién sobre el
Primer militarismo en el Per(

Primer militarismo en el Per(

DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS

BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO | RECURSOS
Observan las siguientes imagenes en la pizarra. 15°
INICIO <
(motivacién,
saberes
previos,)
Responden:
¢ Qué observan en las imagenes?
¢Qué llama mas tu atencion de estos personajes?
¢ Qué tienen en comin?
¢Has notado que uno de los tres tiene algo especial?
Responden mediante lluvia de ideas
Conflicto 25
cognitivo DEFINEN EL PROBLEMA Plumones
PROCESO Papelotes
(construccion | Responden a la interrogante: (Qué interrogante se plantean ante
del nuevo estas imagenes? Separatas
conocimiento/ | Las estudiantes plantean una pregunta, ejemplo: ;Qué Libros MED
procesamiento | caracteristicas tiene en comin?
de la Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
informacion/ | Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes se
aplicacion de | plantean ante estas imagenes?
lo aprendido) Los estudiantes plantean interrogantes, tales como: 25

¢ Son presidentes?
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¢Cuando gobernaron?

¢Cémo llegaron al poder?

¢ Qué sucesos importantes se suscitaron durante sus gobiernos?
Anotan las preguntas secundarias en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

Responden a la pregunta ¢Qué tema creen que vamos a tratar hoy?
Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado.

EVALUAN FUENTES DE INFORMACION

Se forman grupos de 6 personas mediante la dindmica de las
tarjetas de colores

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1). Ademas
se les proporciona el libro de Ciencias sociales del Ministerio de
Educacion de la Editorial Santillana 2008; se les pide también que
consulten al libro que el Ministerio de Educacion les otorgd este
afio: Historia, Geografia y Economia, Editorial Santillana 2012
Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacion de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢ Qué se debe hacer?

¢Como se debe hacer?

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las fuentes de
informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul, negro y
verde. Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evaltan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas en el
esquema (Anexo 2)

Realizan esquema segiin modelo en la pizarra

Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas en
el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacion para resolver esa
pregunta. (Anexo 5)

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta

Exponen el resultado de su investigacion
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Saliday
Extension
Aplicacion de
lo aprendido
reflexion
sobre el
aprendizaje y
evaluacion.

Actividad de extension:

Elabora una linea de tiempo que abarque los gobiernos de la Mar a
Gamarra

Responden las preguntas:

¢Qué aprendieron?

¢Es util lo que aprendieron?

¢De qué manera lo podran utilizar?

Cuaderno
lapicero
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V. EVALUACION

CRITERIOS CAPACIDAD INDICADORES TECNICA | INSTRUMENTO
Manejo de Identifica informacion | ldentifica informacion sobre el Lectura Lista de cotejo
informacion sobre el Primer | primer militarismo mediante el | compresiva

militarismo. modelo Gavilan.
ACTITUD Valora los aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guia de observacion
FRENTE AL | desarrollados en el area, | compafieros en el trabajo en equipo cumpliendo
AREA como parte de su | rolesasignados.

proceso formativo.
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Anexo 1:

NACION CRIOLLA
El Peru paralelamente se convierte en una nacion soberana, independiente de Espafia. Son los criollos, son
quienes se encuentran detrds del primer militarismo (1827-1868), hasta que se produjo el advenimiento
del civilismo.
El primer militarismo, expresion acufiada por Basadre, significo una salida ante la ingobernabilidad en la que se
encontraba el Perd al iniciar su vida independiente. Con respecto a los fendmenos que permitieron la ocupacion
de jefes militares en palacio de gobierno estan lo que otros investigadores cdémo Flores-Galindo llamé “vacio de
poder”; es decir, la ausencia de una clase definida con capacidad y aspiraciones de tomar el poder y conducir el
pais.
En realidad, la vieja aristocracia colonial, o lo que quedd de ella luego del éxodo y la pérdida de gran parte de sus
posesiones no contd con una proyeccion nacional. El territorio del Per( era mucho mas vasto que los alcances
econémico de éste agonizante grupo. Los sectores medios eran practicamente inexistentes y los sectores
populares estaban fraccionados, en las haciendas y alejados geograficamente, sin capacidad de comportarse de
manera organizada.
Las instituciones estaban resquebrajadas y el nuevo estado estaba incapacitado econémicamente para llevar a
cabo semejante desafio. La republica naciente, paraddjicamente era rica en ambiciones doctrinarias y en
republicanismo ideolégico, encarnado en los tribunos de la republica; pero miserable en los medios para lograrlo.
En éstas condiciones el poder, entendido como la capacidad de coaccidn que tiene un Estado era inexistente
desde la perspectiva institucional. La capacidad de ejercer la violencia y de inclinar la balanza de las decisiones
provenia de aquellos jefes militares que habian heredado de las guerras de independencia sus armas, caballos y
hombres. Fueron estos jefes militares, estos caudillos entonces los que pasaron a ser la encarnacion del Estado.

El Estado peruano fue entonces, a inicios de la Republica una expresion antropomorfa del poder. EI poder no era
institucional, sino personal. Las luchas entre caudillos y la inestabilidad politica que vivié nuestro pais hasta
1844 fue la vivisima expresion de anarquia, desorden, falta de organizacion, y avance desenfrenado.
La concentracion del poder en los caudillos llevd a que la forma en que lo ejercian esté sumamente marcada por
sus rasgos personales. Las medidas y la conducta politica de Gamarra, Salaverry y Santa Cruz, por ejemplo estan
marcadas por la megalomania (Gamarra), el impetu irrefrenable (Salaverry) y la astucia calculadora (Santa Cruz).

Burga, M. (2005). La historia y los historiadores en el Peru. Lima. .(seccion de resultados, parr.1)

REVOLUCION Y ELECCIONES

De esto pueden desprenderse algunas reflexiones interesantes sobre los tiempos del primer militarismo en el
Per(. Entre 1827 y 1845, afios signados por un fuerte caudillismo, es notorio que ninguin jefe militar logra
imponer orden politico.

Estos afios fueron de constantes cambios de gobierno y revoluciones. Jorge Basadre nos recuerda la
incertidumbre y debilidad del primer gobierno de Gamarra que tuvo que enfrentar 17 amagos de revolucion. La
fuerte violencia politica de los caudillos solia ir acompafiada de un discurso moral marcadamente republicano,
que se justificaba negativamente, siempre por oposicion al gobierno que se queria derrocar, y en calidad de
restaurador de la republica. El opositor en el poder era calificado de corrupto y contario a las préacticas
republicanas.

Los golpes de Estado se justificaban siempre en nombre de la defensa de la constitucion, el pais no sélo estaba
en constante campafa electoral, sino en permanente campafia militar. Todo golpe de Estado se legitimaba a
través de las urnas. En un inicio del proceso golpista, el nuevo gobierno, resultado del golpe, se declaraba como
un gobierno provisional hasta que las urnas legitimaban la accién violenta.

Sinesio, L. Historia de las elecciones en el Per(: estudios sobre el gobierno representativo Cristobal Aljovin de
Losada. Lima. : Instituto de Estudios peruanos. (seccidn de resultados, parr.1)
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EL PRIMER MILITARISMO
El Primer Militarismo es el periodo en que gobernaron los caudillos militares que participaron en la Guerra de
Independencia. Se divide en: Caudillaje Militar (1827-1844) y Prosperidad Falaz (1845-1872).Caudillaje Militar
(1827-1845): Se caracteriza por la gran inestabilidad politica, la pobreza del Estado y la continuidad de las
injusticias sociales (tributo indigena y esclavitud de los negros).
Gobierno de José de la Mar (1827-1829)
Represent6 el “Poder Ejecutivo débil”: predominio del Congreso.
- Promulgé la Constitucién Liberal de 1828: implanta el Congreso bicameral.- Derrot6 la rebelion de los
iquichanos: sublevados contra los tributos en Huanta, Ayacucho.- Guerra contra Gran Colombia: la escuadra al
mando del almirante Guise tom6 Guayaquil, pero el ejército dirigido por La Mar fue derrotado en Saraguro y
Tarqui. La Mar firmé el Convenio de Girdn y regresé a Piura. Aqui sufrio el golpe de estado de Agustin
Gamarra, quien lo expulsé a Costa Rica.
Gobierno de Agustin Gamarra (1829-1833)
Represent6 el “Poder Ejecutivo fuerte”: Autoritarismo y represion.
- Paz con la Gran Colombia: Se firmo6 el armisticio de Piura y el Tratado Larrea-Gual.- Reconocimiento de
Ecuador: Se firm¢ el tratado Pando-Novoa.- Segundo Debate Politico: Polemizaron los liberales (Legislativo
fuerte) contra los autoritaristas (Ejecutivo fuerte).Los liberales mas destacados fueron Francisco J. de Luna
Pizarro, Lorenzo de Vidaurre y Francisco de P. Gonzalez Vigil. Los principales autoritaristas fueron José Maria
Pando y Felipe Pardo y Aliaga.
Gobierno de Luis José de Orbegoso (1833-1835)
- Primera Guerra Civil: Se sublevo el general Pedro Pablo Bermidez, pero fue apresado por sus mismas tropas,
las que se reconciliaron con Orbegoso en el “Abrazo de Maquinguayo” (1834).
- Constitucion Liberal de 1834: Garantiza las libertades ciudadanas.- Golpe de estado de Felipe S. Salaverry:
Orbegoso solicité la ayuda del presidente boliviano Andrés de Santa Cruz.
Gobierno de Felipe S. Salaverry (1835-1836)
- Tribunal de la Acordada: Juicios sumarios y pena de muerte para los bandoleros y enemigos de la patria.-
Guerra a muerte contra Bolivia: Se alié al general Agustin Gamarra para afrontar la invasion boliviana. Se
realizaron 3 batallas: Yanacocha (Santa Cruz vence a Gamarra), Uchumayo (Salaverry vence a Santa Cruz) y
Socabaya (Santa Cruz vence a Salaverry).- Muerte de Salaverry: Fue fusilado en la Plaza de Armas de Arequipa
por orden de Santa Cruz.

Hendrik, S. (2012).Primer-Militarismo-en-Per(. (Seccion de resultados, parr.1)

PRIMER MILITARISMO

El primer militarismo va desde 1827 hasta 1844.
En esta etapa gobernaron sucesivamente los "caudillos militares".
Surgen después de las guerras de emancipacion y de la victoria de Ayacucho.

Los caudillos militares sentian que tenian derecho a gobernar el pais por la simple razén de haber
luchado por su emancipacion.

Los principales Caudillos Militares fueron:

José de la Mar.

Agustin Gamarra.

Luis José de Orbegoso.

Felipe Santiago Salaverry.

Andrés de Santa Cruz.

Agustin Gamarra

Juan Crisdstomo Torrico.

Francisco Vidal

Manuel Ignacio de Vivanco.

Navaes, J. (2008).Primer militarismo (2008). (Seccion de resultados, parr.3). Recuperado en:
http://docentesocialesperubirf.blogspot.com/2008/11/.html.
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente
Anexo 3
FUENTES NO CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente
Anexo 4
PREGUNTAS SECUNDARIAS
Interrogantes Respuesta Autor (es)
secundarias
Anexo 5
PREGUNTA PRINCIPAL
Interrogante Respuesta Autor
principal
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Lista de cotejo de la sesion de Aprendizaje Alternativa N° 3

SI

NO

OBSERVACIONES

INICIO

Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus
conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros

Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto
cognitivo.

PROCESO

Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.

Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen
preguntas secundarias.

Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que tener en
cuenta las estudiantes para la eleccién de fuentes de informacion
confiables.

Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de
seleccionar las fuentes de informacidn.

Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la
seleccién de informacion en la resolucion de preguntas
secundarias.

Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.

Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la
eleccién de informacidn pertinente para resolver la pregunta
principal.

Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.

Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto
que evidencié el logro de la capacidad planteada.

Propone condiciones para que las estudiantes se sientan seguras y
comuniquen los resultados de su investigacidn.

Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la
capacidad planificada en la sesidn.

Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferir a
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.

Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de
lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquirié el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncién)
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— . . . .
ol 2 Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
o T
> Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
1®] aprendizajes esperados.
@)
<
3
<>E Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
L
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
U se espera alcanzar.
<,
5 L_IIJ Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
I;: <
s 7 Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > presentacién).
v 9
9, % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
=3
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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DIARIO DE CAMPO N° 3

DOCENTE INVESTIGADOR Marianela Pajuelo

AREA ] Historia, Geografia y Economia
GRADO Y SECCION 4° “B”
FECHA 21 de abril

HORA DE INICIO

7.30 a.m. HORA DE FINALIZACION: 9.00 a.m.

DESCRIPCION
¢ Qué hice?

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ¢ qué resultd? y
¢como lo haria?

INICIO

Rosales contest6: Luis Orbegoso, Agustin Gamarra, Felipe Santiago
Salaverry y Santa Cruz.

¢Ustedes saben quiénes son ellos? Polin Jazmin dijo: Mi papa me dijo que
Salaverry es el presidente de la Republica méas joven que ha tenido el Peru.
Rosales Salomé afadi6: La esposa de Agustin Gamarra era una mujer de
caracter fuerte, que cuando su esposo fue presidente y se ausentaba, ella se
quedaba en su lugar, por eso era llamada la presidenta.

Huaysara expres6: Mas o menos como Nadine Heredia. Ruiz Dora
argumentd: Probablemente los peruanos de ese tiempo verian mal esa
situacion, pues actualmente critican negativamente a Nadine.

Santa Cruz Yesenia argument6: No es malo que la esposa de un presidente le
aconseje. Cauti Nicole enfatizd: Los peruanos discriminan a la mujer.
Debemos luchar contra la discriminacion.

Dije: Asi es, ¢Qué interrogante se plantean ante esta imagen?

PROCESO

DEFINE EL PROBLEMA

Chirote Rocio particip0: ;Qué representan esos personajes?

Volvi a preguntar: ;Qué preguntas surgen de la primera interrogante?

¢Por qué tres de ellos tienen la banda presidencial del Per, mientras que
Santa Cruz tiene la de Bolivia? Gamarra Jazmin dijo: ¢De qué pais eran?
Sanabre Geraldine preguntd: ;Qué hicieron cada uno de ellos?

Molina Lucia expuso: ;Son militares?

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Les dije: ;Como podrian resolver esas inquietudes, que se han despertado en
ustedes? Salazar Geraldine respondid: utilizando fuentes confiables.
Agregué: ;Saben ustedes reconocer cuando una fuente es confiable?

Vasquez Mariana exclamo: jSi!

Pregunté ;Qué tema creen que vamos a tratar hoy?

Villegas Jeraldine contest6: Los presidentes militares

Efectivamente. Dije: Muy bien desarrollaremos la capacidad de Identificar
informacion sobre el Primer militarismo en el Perd

Qué capacidad desarrollaremos: volvi a preguntar

Investigar. Dijo emocionada Rosales Salomé

Mencionar el aprendizaje esperado:

ANALIZA INFORMACION

| eparieramSINAHaNimpIestly 1o papelotes.

El grupo de Rivas Lucero se ha sido
conformado con las estudiantes mas
conversadoras, éstas no dejan de
conversar durante la clase, se atrasan
en el trabajo, y el bullicio que hacen
perturba un poco a los deméas grupos.
¢Qué hago? No sé cémo enfrentar
esta situacion, mi asistencia constante
a ese grupo puede ser una solucion,
porque Si ese grupo no se concentra
en su trabajo y juega debe ser porque
ser grupo tiene mas dificultades que
los otros grupos para realizar las
tareas y mi ayuda paciente por un
lado las apoyara y por otra reducira el
desorden, ademds de conseguir que
ese grupo avance con una guia en el
trabajo, pero esos también significa
abandonar un poco a los demas
grupos.

Aun me falta dosificar el tiempo,
tengo que mejorar mucho en este
aspecto, pero la dosificacion del
tiempo depende en gran parte del
avance de las actividades en cada uno
de los grupos.

En la primera fase, siguiendo el
modelo Gavilan, busque que los
estudiantes plantearan ellos mismos
las preguntas, aqui el lenguaje
corporal de la docente es importante,
las estudiantes deben ver en la
docente una actitud de escucha, de
espera, de expectativa y de confianza
en ellos, de animarlos para que
pregunten, creo haber tenido esa
actitud y asi surgi6 la primera
pregunta, a partir de ella busqué que
aparecieran las demas, como docente
en esa parta cabia gue hiciera, un
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Expliqué: Elaboren un esquema igual al modelo que esta en la pizarra en un
papelote y evallen la confiabilidad de las fuentes.

Se pusieron a evaluar las fuentes, después de cierto tiempo fueron entregando
su trabajo de evaluacion de fuentes, a cambio les entregaba un segundo
papelote en el que los exhorté a que elaboren un esquema como el modelo de
la pizarra y que alli anoten las preguntas secundarias con su respectiva
respuesta.

Olaya Rubi interrog6: ¢Por qué los cuatro eran militares? Les dijeflESa

ifGracioRANERCUERtraSNERNIESISERAAtasN ousca alli. Valles Milagros
pregunto: ;Podemos investigar en las fuentes que no son confiables. Le

FUBRTESICORTaBIESN A oregué: acertaste con tu respuesta.

Dirigiéndome a todos sugeri: Es recomendable que primero lean
silenciosamente todas las fuentes a su disposicion y después resuelvan las
preguntas secundarias.

Después de leer en forma personal las estudiantes empezaron a resolver las
preguntas secundarias; consultandose entre las integrantes de su grupo.
Sanabre Ibeth exclam6: Profesora no encuentro la respuesta. Le aconsejé:
Analiza bien y encontraras la respuesta. Ella después de unos instantes dijo:
Ya la encontré.

SINTETIZA Y COMUNICA INFORMACION

Conforme iban terminando, iban devolviendo los papelotes y yo les
entregaba otro papelote. Les explique: Realicen el esquema segin el modelo

que_se encuentra en la_pizarra; | ONSHOISHNIGNDICGUNENDHNCIDANN

Olaya Rubi expresd: Aqui dice que ellos representan al caudillismo,
profesora ¢Caudillismo es igual que militarismo? Le contesté: Si.

Afiadio: ;Quiere decir que un caudillo es un militar. Le contesté: Si.

Se acerco Polin Jazmin: Profesora ;Qué es un caudillo? me acerqué con ella,
donde se encontraba Olaya y le solicité a Olaya: Explicale que es un caudillo.
Olaya Rubi dijo: Un caudillo es un jefe militar.

SALIDA

Me di cuenta que faltaba poco tiempo para el cambio de hora, por tanto les
dije: Elaboren una linea de tiempo que abarque los gobiernos de la Mar a
Gamarra

Pregunté: ;Qué aprendieron?

Sobre los gobiernos militares al iniciarse la Republica contesté Ruiz Dora
¢Es atil lo que aprendieron? Volvi a interrogar

Si. Dijo Sanabre Geraldine

¢De qué manera lo podréan utilizar? Inquiri nuevamente

Para comprender por qué se producen los golpes de Estado

E ese momento tocaron el timbre. Hable con voz alta: Hacen la actividad en
Su casa.

Me despedi.

poco, el papel que corresponde al
dialogo socratico, el arte de la
comadrona, la mayéutica, asi les
pregunté ;Qué preguntas surgen de la
primera interrogante? Obtuve las
respuestas de las estudiantes.

En la segunda fase que corresponde al
analisis de las fuentes les recordé a
los estudiantes, -creo haberlo hecho
de una forma encubierta y sutil-, que
las respuesta a las preguntas estaba en
las fuentes de informacion pero
comprobé que los estudiantes ya
tenian claro que primero debia
examinarse la confiabilidad de las
fuentes. Se pregunté luego a los
estudiantes por la capacidad a
desarrollar y se les preciso con
precision la capacidad a lograr en la
sesion de aprendizaje.

En la tercera fase organicé a los
estudiantes en grupos para que ellos
pudieran realizar el aprendizaje
socializado y colectivo en la que
pudieran apoyarse mutuamente y
aprender unos de otros. Habia
colocado en la pizarra un ejemplo del
producto que debian hacer las
estudiantes y se los mostré, se trataba
de un esquema simple en la que habia
que colocar los resultados de la
evaluacion de la confiablidad de las
fuentes al terminar recibi sus
papelotes y volvi a estimularlos y
animarlos por que debian responder a
las preguntas secundarias.

En la tercera fase los estudiantes
debian a responder, de acuerdo la
modelo Gavilan la pregunta principal
o0 la pregunta inicial, los estudiantes
tenian en ese momento una idea
global del tema que habiamos tratado
en la sesion de aprendizaje v,
basdndome en la idea de la zona de
desarrollo préximo, hice que los
estudiantes mismos se ayudaran entre
si, de esta manera hice que las
preguntas de los estudiantes fuera
respondida por otros estudiantes.
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Leyenda:

Define el problema

EvalGa fuentes de informacion

Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién

Material audiovisual

Material impreso
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Registro Etnografico N° 3

Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesidn de Clases de la Docente Marianela Pajuelo

Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzalez Maduefio.

Fecha: 21 de abril del 2014

Hora de inicio de la observacién: 7:30. am
Hora de finalizacién de la observacién. 09.1 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en San Martin de Porres UGEL 02, con
nivel de secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio
extenso, servicios de agua, luz y desaglie. El nivel a observar es 4to afio de secundaria, seccién B y la
cantidad de alumnos es de 27.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafiana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marrén
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente entre
14 y 15 afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean
el idioma espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.

Croquis del aula:

VENTANAS

OO OO
O
O
Q00
O
O

Puerta

OO

>VDOVP>N—TTD
OO

OO

oo 0O
OO

OO

VENTANAS
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Reqistro de observacion de clase:

» Aspectos en los que focalizar la observacién:

- Observar la aplicacién del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- Evalda fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacion

Evalta fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacidn para resolver preguntas secundarias.
Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacion

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacion.

- Identificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza:

Material impreso

Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedag6gicos, evaluacion, meta cognicién

> Protocolo de observacion:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?
La docente ingresa al salon y saluda a la alumnas. Les dice que vamos a continuar con los temas

. Les pregunta a las estudiantes: ¢Quiénes son?, una alumna sefiala los nombres,
nuevamente la profesora a través de preguntas los lleva hacia el tema a tratar. La docente les dice :
¢ Qué interrogantes pueden plantear ante esta imagen?, las alumnas contestan diferentes preguntas;
¢QUuE representan esos personajes?
Entonces la docente les vuelve a preguntar ;Qué preguntas surgen de la primera interrogante? Vienen
mas preguntas como
¢Por qué tres de ellos tienen la banda presidencial del Perd, mientras que Santa Cruz tiene la de
Bolivia?, también podrian preguntar ;De qué pais eran?
¢Qué hicieron cada uno de ellos?
¢son militares?
Una vez que han finalizado en decir sus preguntas, las docente es dice: ;Cémo podrian resolver
ustedes resolver estas inquietudes, que se han despertado en ustedes ante las imagenes?
Las alumnas dicen utilizando las fuentes confiables. A lo que la docente les pregunta: ¢Saben ustedes
reconocer cuando una fuente es confiable?, las alumnas manifiestan que si.
La docente pide que por favor formen grupos de 6 personas para realizar el trabajo de andlisis de
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fuentes, hay movimiento en las carpetas y las alumnas se agrupan por afinidad y cercania. También
pide a dos alumnas que repartan los libros a sus compafieras ademas de los papelotes.

Las alumnas se ponen a trabajar en los papelotes, en donde ven las razones de por qué son las fuentes
confiables o no, en los grupos las alumnas, leen, sacan sus ideas, y escribe en los papelotes. Una vez
gue terminaban iban entregando y recibian otro papelote en donde deberian trabajar el desarrollo de
las preguntas secundarias, las alumnas siempre estan consultandole a la profesora sobre el desarrollo
del trabajo.

La docente les da las siguientes recomendaciones: que primero lean silenciosamente todas las fuentes
a su disposicion y después resuelvan las preguntas secundarias.

Una vez que las alumnas terminaron en los papelotes, ElSIDIGIOUCICXDUISICIaNcUSa0a0s. |

Leyenda:

Define el problema

EvalGa fuentes de informacion

Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacion
Material audiovisual

Material impreso

Observaciones: la docente que observa considera que debe dosificar mejor el tiempo, indicar el tiempo

necesario para cada paso. La participacién de las alumnas debe de ser mas ordenada para que todos
escuchen.
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Sesion de Aprendizaje N° 4

I. DATOS INFORMATIVOS

Covcania | 20
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia y Economia
No. de Unidad Segunda
Grado y seccion | 4° “B”
Fecha 22.04.14
Tiempo 2 horas
tra-r:s?\?;?sal E?nubciae(r:litirl] fElagy Respeto ant\eCteiltg(riea %i?aze;%Enﬁg?ggg?jﬁfEsrzrcrgslcl)ados )

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area

Aprendizaje esperado

Conocimiento

Manejo de Analiza informacion sobre la Confederacién | Confederacion peruano
informacion peruano boliviana boliviana
DESARROLLO DE LA SESION
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS
BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO RECURSOS

INICIO 10°
(motivacidn, Observan el siguiente video. Proyector
saberes http://www.youtube.com/watch?v=8VcjJVOqYP4 multimedia
previos, Responden:
conflicto ¢ Qué observan en el video?
cognitivo) ¢Qué te ha gustado mas del video?

¢Qué ha llamado mas tu atencién?

¢Por qué se involucra Chile?

Responden mediante lluvia de ideas

DEFINEN EL PROBLEMA
PROCESO Responden a la interrogante: ;Qué interrogante se plantean Plumones
(construccion | ante estas imagenes? Papelotes
del nuevo Las estudiantes plantean una pregunta, por ejemplo: ;Qué es
conocimiento/ | la Confederacion Perd boliviana? Separatas
procesamiento | Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote Libros MED
de la Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes
informacion/ | se plantean ante estas imagenes?
aplicacion de Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:
lo aprendido) | ¢Por qué motivos se formo la confederacion Per( boliviana?

¢Como se formd la confederacion Per( boliviana?

¢Quiénes la formaron?

¢Por qué le declaran la guerra a la Confederacion Peru

boliviana?

¢Cbémo se llevd a cabo la guerra?

¢ Triunfé la Confederacién Peru boliviana? 60

¢Es importante la Confederacién Per( boliviana?

Anotan las preguntas en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢ Qué harian para resolver estas inquietudes?
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Anotan las preguntas secundarias en otro papelote
Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

Responden a la pregunta ,Qué tema creen que vamos a tratar
hoy?

Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado

EVALUAN FUENTES DE INFORMACION

Se forman grupos de 6 personas mediante la dindmica de los
nimeros

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1).
Ademés se les proporciona el libro de Ciencias sociales del
Ministerio de Educacion de la Editorial Santillana 2008; se
les pide también que consulten al libro que el Ministerio de
Educacion les otorg6 este afio: Historia, Geografia y
Economia, Editorial Santillana 2012

Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacion de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢ Qué se debe hacer?

¢Como se debe hacer?

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las
fuentes de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul,
negro y verde. Realizan esquema segiin modelo en la pizarra
Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas
en el esquema (Anexo 2)

Realizan esquema segiin modelo en la pizarra

Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre
del autor o autores que te proporcionan informacion para
resolver esa pregunta. (Anexo 5)

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te
proporcionan informacidn para resolver esa pregunta
Exponen el resultado de su investigacion.

Saliday
Extension
Aplicacion de
lo aprendido
reflexion
sobre el
aprendizaje y
evaluacion.

Actividad de extension:

Realiza el mapa semantico que incluya, en el centro el mapa
de la confederacion y en cada una de las 4 secciones: El
contexto en que se produjo, antecedentes, las asambleas para
la conformacion y la guerra contra la confederacion

Usando el dado metacognitivo responden las preguntas:

¢Su aprendizaje fue adecuado?

¢En qué aspecto podrian mejorar?

¢Es util este aprendizaje?

20

Cuaderno
lapicero
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V. EVALUACION

CRITERIOS | CAPACIDAD INDICADORES TECNICA | INSTRUMENTO
Manejo de Analiza informacion | Analiza informacioén | Lectura Lista de cotejo
informacion sobre la Confederacién | sobre la Confederacion | compresiva

peruano boliviana peruano boliviana

mediante modelo Gavilan

ACTITUD Valora aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guia de observacion
FRENTE AL | desarrollados en el area, | compafieros en el trabajo en equipo
AREA como parte de su proceso | cumpliendo roles asignados

formativo.
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Anexo 1

LA CONFEDERACION PERU-BOLIVIANA

Un general boliviano que se habia destacada en las Gltimas campafias de la Independencia, don Andrés de Santa
Cruz, asumio el gobierno de su patria en 1829 y realiz6 una labor notable. Mantuvo el orden, arreglé las finanzas,
equipo al Ejército y desarroll6 la instruccion publica.

Sus ambiciones iban todavia méas lejos: sofiaba con anexar otros paises y crear una gran confederacion. San Cruz
descendia por su madre de los antiguos incas y pensaba que la entidad politica que propiciaba podia extenderse a
todos los territorios que habian compuesto el imperio de sus antepasados.

Aprovechando la anarquia reinante en el Per( y las rivalidades de sus caudillos, Santa Cruz logrd la unién con
aquel pais, no obstante que las provincias del norte y algunos sectores de la nacion resistian la confederacion con
Bolivia.

Habia nacido la Confederacion Peri-boliviana. Santa Cruz tom¢ el titulo de “protector”.

La situacién en que se encontraba Chile, frente a un rival peligroso que amenazaba su independencia y su
influencia econémica en Pacifico sudamericano, debia arrastrar tarde o temprano a la lucha armada.

Desde hacia tiempo las relaciones con el Pert sufrian serios tropiezos. Un empréstito hecho por Chile en los dias
de la Independencia permanecia insoluto; ambos paises estaban empefiados en una lucha de tarifas aduaneras: asi
mientras el PerG recargaba los derechos sobre los productos chilenos, nuestro pais respondia de la misma manera
contra los productos peruanos. Una vez establecida la confederacion, Santa Cruz ampar6 clandestinamente la
formacién de una expedicion de dos barcos que se dirigio a Chile con el fin de iniciar un levantamiento contra el
gobierno de Prieto y su ministro Portales. . El intento fracaso y en represalia, Portales ordend que dos naves
chilenas se dirigieran al Callao para dar un golpe a la Confederacion, logrando apoderarse de todos los barcos de
la escuadra rival (1836)

Villalobos, S. (2003). Chile y su Historia (Tapa Dura) .(seccién de resultados, parr.2).

CAUSAS DEL FRACASO DE LA CONFEDERACION PERU-BOLIVIANA

Ha habido tres intentos de unir Per( y Bolivia en un solo Estado Uno fue mediante el tratado de federacion de
noviembre de 1826, bajo el régimen de Bolivar. Fue el segundo intento la Confederacion Per(-Boliviana,
dirigido por Santa Cruz y que dur6 entre 1836 y 1839. Y la tercera y Gltima tentativa surgié en medio de la guerra
que aliados, Perd y Bolivia sostuvieron con Chile a partir de 1879.

Fue asi la Confederacion santacrucefia el momento de maxima vinculacién efectiva entre los dos paises en la
época independiente. Su colapso contribuy6 a acentuar los factores de diferenciacién. Para el fracaso de esta
Confederacion actuaron circunstancias diversas. No deben menospreciarse, entre ellas, las del orden nacional.
Per( y Bolivia ya habian vivido separado 10 afios cuando Santa Cruz inicié su gran aventura. Los peruanos
habian invadido Bolivia en 1828 dejando sedimento de encono o de resentimiento. La guerra entre ambos paises
estuvo a punto de estallar en 1831. Santa Cruz tuvo necesidad de invadir el Per(i en 1835, derramando sangre
peruana, Por otro lado, no faltaba en Bolivia quienes se quejaban de que este caudillo, lejos de pensar en
ensanchar o engrandecer la Republica que presidia se dedicara a sofiar en un nuevo Estado. Ante muchos
peruanos, Santa Cruz aparecia como un extranjero y un invasor, Para muchos bolivianos, en cambio era
sospechosos de ser peruanéfilo o por lo menos ciudadano de un pais imaginario, la Confederacion.

Basadre, J. (1992). Pert, problema y posibilidad: y otros ensayos. Biblioteca Ayacucho. (Seccion de resultados,
parr.1).
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BALANCE DE LA CONFEDERACION.

El fracaso de la confederacién fue una gran desgracia para el Per( y para Bolivia, pues juntos hubieran formado
un poderoso estado en América del Sur. La miopia de algunos peruanos aliados con Chile y los celos y
hostilidades geopoliticas de éste pais, que quiso destruir en germen la unidad pan peruano fueron las causas de la
destruccion de la confederacion. Si la confederacion se hubiera consolidado, el poder de Lima sobre el PerG y de
las élites, sobre el interior, hubiera menguado, con el contrapeso que significaba la presencia de Bolivia dentro de
un mismo estado. A su vez, quizés la guerra del pacifico, 40 afios después, no hubiera sido posible porque el
poder de la confederacién hubiera sido tan fuerte, que Chile no se hubiera atrevido a atacarnos. En el fondo las
campafas restauradoras fueron guerras civiles entre peruanos, pues en ambos bandos, junto a los chilenos y los
bolivianos habia peruanos, que luchaban por distintos ideales. Pero la historia y la posteridad que juzgan con
criterios mas amplios y con menos pasion dan la razén a hombres como Santa Cruz y Ramon Herrera que
lucharon por un ideal grandioso y a quienes como Gamarra y Castilla, sirvieron de instrumentos a los chilenos
para destruirla.

En el fondo, la falta de comunicacion entre Bolivia y el Norte del Per( y los intereses de las pequefias oligarquias
nativas de estos dos estados, contribuyeron al desquiciamiento de la unidad. En cambio la Republica Sur
Peruana, con su capital en el Cusco apoy6 la confederacion porque comprendié el sentido profundo y grandioso
del gran proyecto confederal.

Con el fracaso de la confederacion, termind el periodo de determinacion de la nacionalidad, fijandose los
territorios que pertenecerian en adelante al Per( y si el Per y Bolivia permanecerian unidos o separados. La
guerra de Gamarra contra Bolivia en 1841, fue sélo la pagina final de este proceso, en que se determinaron las
nacionalidades del pacifico sudamericano.

Cusi. (2012).Confederacion Per( boliviana. . (seccion de resultados, parr.5)

LA CONFEDERACION PERUANO BOLIVIANA (1836-1839)

En nuestra historia tuvimos un periodo, que si bien es cierto fue corto, nos dejé un elemento para considerar,
dentro de los diferentes acontecimientos importantes en nuestra vida republicana. Fue la union de dos Republicas
que ya en el pasado estuvieron unidas, pero que en sus procesos historicos, luego de la unién optaron nuevamente
por separarse. Como se apreciara, muchos hicieron hasta lo imposible por la divisién,y lo que es
curioso, inmediatamente después de la separacion, la anarquia se posesiond de nuestro gobierno.

La Confederacion Peruana - boliviana se creé con el objetivo de formar un Estado que uniera ambos paises, en la
busqueda de la recuperacion de los vinculos comerciales que habian articulado la regién desde épocas
prehispéanicas. De esta manera, se obtendria mayor solidez militar, econdmica y politica, hecho que por supuesto
alteraria el bienestar de los demas paises vecinos; en especial, Argentina y Chile.

Recordemos que el circuito comercial entre el sur del Per( y Bolivia se disolvié con la anexion del Alto Perl
al Virreinato del Rio de la Plata (1776-1814) y, posteriormente, con la creacion de la Republica de Bolivia, en
1825

En 1833 Agustin Gamarra era presidente del Per(. Tras una serie de conflictos con el Congreso, se cred la
Convencion Nacional. Este organismo designé a Luis José de Orbegoso como nuevo presidente. Sin embargo
Gamarra se rebel6 y entré en una pugna por el poder. Gamarra fue desterrado a Bolivia, de alli pasé a Ecuador y
luego a Chile

El 22 de enero de 1835, en el Callao, el caudillo militar Felipe Santiago Salaverry (1806-1836) se rebel6 contra
el presidente Luis José de Orbegoso (1795-1847) y se proclamd Jefe Supremo de la RepuUblica. Fue entonces que
en Arequipa, Orbegoso inicié conversaciones con el presidente boliviano Andrés Santa Cruz (1792-1865) para
proteger su autoridad.

Cusi. (2012).Confederacion Per( boliviana. .(seccion de resultados, parr.1) |
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente
Anexo 3
FUENTES NO CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente
Anexo 4
PREGUNTAS SECUNDARIAS
Interrogantes Respuesta Autor (es)
secundarias
Anexo 5
PREGUNTA PRINCIPAL
Interrogante Respuesta Autor
principal
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Lista de cotejo de la sesién de Aprendizaje Alternativa N° 4

Si

NO

OBSERVACIONES

INICIO

Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus
conocimientos previos, exponiéndolos a sus comparieros

Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto
cognitivo.

PROCESO

Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.

Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen
preguntas secundarias.

Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que tener en
cuenta las estudiantes para la eleccion de fuentes de informacion
confiables.

Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de
seleccionar las fuentes de informacion.

Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la
seleccién de informacion en la resolucion de preguntas
secundarias.

Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.

Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la
eleccion de informacion pertinente para resolver la pregunta
principal.

Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.

Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto
que evidencié el logro de la capacidad planteada.

Propone condiciones para que las estudiantes se sientan seguras y
comuniquen los resultados de su investigacion.

Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la
capacidad planificada en la sesidn.

Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferir a
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.

Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de
lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquirié el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncién)
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— . . . .
ol S | Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
o T
> Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
1®] aprendizajes esperados.
@)
<
3
<>E Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
L
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
- se espera alcanzar.
<
5 L_IIJ Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
I;: <
s 7 Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > presentacién).
v Q9
8 % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
=3
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de Campo N° 4

DOCENTE INVESTIGADOR Marianela Pajuelo

AREA Historia, Geografia y Economia
GRADO Y SECCION 4° “B”
FECHA 22 de abril

HORA DE INICIO 7.30 a.m. HORA DE FINALIZACION: 9.00 a.m.

DESCRIPCION
¢ Qué hice?

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ;qué resulté?
y ¢cémo lo haria?

INICIO

PROCESO

DEFINE EL PROBLEMA

Les pedi que volvieran al aula.

En el aula les pregunté: ¢Les gusto el video?

Si, pero es muy corto; dijo Molina Ana. Asi es, aseguré yo.

Es interesante; agregd Loayza Jessy. A mi me ha dejado muchas dudas.

Esa era mi intencion: que éste video les generara inquietudes; es por eso que les
interrogo. Acoté.

¢ Qué preguntas se hacen ante este video? dije.

¢Qué es la Confederacion Perd-Boliviana? expuso su inquietud Villegas Geraldine.
Cémo se formd la Confederacion Perd-Boliviana afiadié Ruiz Dora.

¢Por qué el Ministro Portales no estaba de acuerdo con la Confederacion? dijo
Chirote Rocio

¢Por qué motivos se formd la Confederacion? expresé Ruiz Dora.

¢Por qué Chile le declara la guerra a la Confederacion? participd Canchari
Estefany.

¢Nos debemos quedar con estas dudas? inquiri.

iNo! exclam6 Principe Yanina. jDebemos investigar!

Muy. bien, Blanca y Abigail, pueden repartir el material impreso y el libro para

EVALUA FUENTE DE INFORMACION

Sefioritas formen grupos de seis. Expreseé.

Una vez que se formaron los grupos, pregunté: Van a utilizar todas las fuentes que
les he proporcionado? No. Dijo Vasquez Mariana; es necesario evaluar todas las
fuentes para ver si son confiables. Muy bien sefioritas, manos a la obra. Por favor
Amalia y Nicole repartan un papelote por grupo. Realicen un esquema segun el
modelo de la pizarra y completen.

Las estudiantes observan las fuentes detenidamente, conversaban entre ellas y
evaluaban su confiabilidad, escribian en el papelote. Cuando terminaron de evaluar
las fuentes, entregaron el papelote y recibieron su segundo papelote.

ANALIZA INFORMACION

Se comprob6, una vez mas, que a
las estudiantes les gustan los
videos, pues lo miraban con
bastante interés. Los videos son un
valioso recurso para la motivacion,
entonces debo preparar videos de
manera mas constante en mis
sesiones de aprendizaje, a pesar de
que hay cierta dificultad para
encontrar videos adecuados a las
necesidades de cada tema.

Continuamente debo Ilamarse la
atencion a un grupo, se hace hasta
que se sienten  incomodas,
considero que el grupo es muy
numeroso Yy esto es lo que causa las
dificultades, en este grupo se ha
incluido una integrante  mas
(conforméandose un grupo de siete
estudiantes). He pensado en
constituir grupos de cinco personas
o tal vez de cuatro, el problema es
que se va van a haber mas grupos y
se va a requerir mas papelotes y
mas plumones.

En la primera fase las estudiantes
lograron plantear la pregunta
inicial, el video les ayudo
comprender y definir el problema,
apoyandome en él, les pregunté qué
preguntas les suscitaba el video y
recibi de las estudiantes una serie de
preguntas que enfocaban
directamente el tema que ibamos a
tratar. De esta manera pude pasar a
la segunda fase entregando el
material que consistia en una serie
de fuentes.

En la segunda fase del modelo
Gavilan las estudiantes deben
evaluar la fiabilidad delas fuentes,
ellas ya habian trabajado tres
sesiones de aprendizaje con el
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Les explique: copien el segundo modelo de la pizarra, anoten en él las ideas
secundarias y resuelvan las preguntas secundarias.

Profesora, ¢Qué significa Confederacion? pregunt6 Gonzales Yenifer.

Le contesté: Unidn.

Profesora ¢ Cual seria nuestra situacion si siguiéramos unidos con Bolivia?
Pregunt6 Llantoy Anita.

Terminaron de desarrollar las preguntas secundarias

SINTETIZA Y COMUNICA INFORMACION

Les entregué el tercer papelote [ENGNUSSNONCHIIGNBICOUNANDRNGIDAN

Les pedi que expliquen con precision y claridad.

Fueron entregando su tercer papelote. [ BCEaICIICROoNe-

SALIDA

Pegunté: ;Qué aprendieron?

¢Como aprendieron?

¢Para qué les sirve lo que aprendieron?
Toco el timbre. Me despedi.

modelo Gavilan, con rapidez se les
entreg6 el primer papelote en el que
iban a esquematizar las fuentes con
las que trabajarian y le iban a dar a
cada fuente un valor de
confiabilidad, para ello, como en las
ocasiones anteriores se les ofreci6
un modelo usando la pizarra, las
estudiantes realizaron la tarea y se
recibi6 de ellas los palotes
terminados. Con esto se pudo pasar
a la tercera fase.

De acurdo con el modelo Gavilan,
en la tercera fase debe hacerse el
analisis de la informaciéon y la
respuesta  a las  preguntas
secundarias. Esto fue cumplido con
los resultados naturales del interés
propio de las estudiantes, esto es la
aparicion de nuevas preguntas.

En la cuarta fase, el modelo Gavilan
prevé que se dé una respuesta a la
pregunta principal que es también la
pregunta inicial, esto se realizd y
por el tiempo solo un grupo sali6 a
exponer.

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso
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Registro Etnografico N°. 04

Aspectos en los que se focaliza la observacién: Sesion de Clases de la Docente Marianela Pajuelo

Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzalez Maduefio

Fecha: 22 de abril del 2014

Hora de inicio de la observacion: 7:58 am

Hora de finalizacién de la observacién. 09.30 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en los Olivos con nivel de secundaria. La
escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio extenso, servicios de agua,
luz y desagiie. El nivel a observar es cuarto afio de secundaria, y la cantidad de alumnos es de 27.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafiana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marrén
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente 14
afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean el idioma
espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.

Croquis del aula:
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Reqistro de observacion de clase:

> Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacién del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- Evalta fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacién

Evalta fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacidn para resolver preguntas secundarias.

Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacion

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacién.

- ldentificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza: Material impreso

- Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedag6gicos, evaluacion, meta cognicién

» Protocolo de observacion:

Referentes empiricos

¢Qué hacen? ;Qué dicen?

La profesora ingresa al salon, saluda a las alumnas, luego les dice que van a
h, muy bien dicen las alumnas y se alistan para ir. En la sala de Computo la docente encargada
realiza los ajuste técnicos para la proyeccion. Durante la misma las alumnas estan atentas y tranquilas.

La docente les pide que regresen a su aula, mientras ordenan la sala de computo, las alumnas se desplazan
a su salén, una vez ahi

Antes las preguntas generadas la docente les dice, entonces que podemos hacer para solucionar las
preguntas planteadas, para eso nos vamos a formar en grupos y luego trabajar con las fuentes de la historia.
Se reparte los papelotes y los materiales para que trabajen de forma grupal. En el primer papelote deben de
evaluar la confiabilidad de las fuente

en esos libros también
encuentran informacion, ante las preguntas de las alumnas siempre la docente dice, excelente.

Las alumnas estan conversando dentro de sus grupos, piden prestados cosas. Algunas alumnas se mueven
de sus sitios y van a otros grupos. , otras

alumnas llevan sus papelotes, se muestra interés en los grupos. La docente recibe los papelotes y les va
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dando numeracion.
Una alumna le sefiala las preguntas de la pizarra y le consulta a la docente.

La profesora dice que va calificar la atencién que preste a sus comparieras, les dice atentas, bien atentas
alumnas. Atentas: la alumna saluda y empieza a exponer las preguntas secundarias

Retiran los papelotes

la alumna dice gracias, aplausos. Y la tercera alumna hacer sobre el anélisis de las
fuentes, dice porque estas fuentes son confiables, tiene tapa dura y dice el nombre del autor que demuestra
su investigacion en temas cientifico, no son confiables por que no se sabe quién es el autor y no se puede
confiar en la investigacion, mientras explica todas a las alumnas la observan.

La docente dice otra vez voy a repetir cuando se evaldan las fuentes, si la fuente no tiene autor no es
confiable no esta probada cientificamente, y tiene que tener un lenguaje cientifico y no vulgar.

Luego la profesora realiza la meta cognicion con las siguientes preguntas:

¢Qué aprendieron?

¢Como aprendieron?

¢;Para qué les sirve lo que aprendieron?

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso

Observaciones: Se debe de dividir a las alumnas en grupos de cuatro ya que de seis no pueden cumplir
adecuadamente los objetivos. La participacion de los grupos debe ser igual y siempre invitar a que
participen quien no lo haya hecho anteriormente
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Sesion de Aprendizaje N° 5

I. DATOS INFORMATIVOS

Institucion
Educativa 2026
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia y Economia
No. de Unidad Segunda
Grado y seccion 4°“B”
Fecha 23.04.14
Tiempo 2 horas
Educacion Actitud Valora los aprendlzgjes
Tema transversal ambiental Valor | Respeto ante el area desarrollados en el area, como
parte de su proceso formativo.

II. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area

Aprendizaje esperado

Conocimiento

Manejo de informacion

Identifica informacion sobre la
Era del guano

Era del guano

DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS
BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO | RECURSOS

INICIO Observan el siguiente video. 10°
(motivacion, http://www.youtube.com/watch?v=b40DBciMAdY Proyector
saberes Responden a la pregunta: multimedia
previos, ¢ Qué observan en el video?
conflicto Responden mediante lluvia de ideas
cognitivo)
PROCESO DEFINEN EL PROBLEMA Plumones
(construccién Responden a la interrogante: ;Qué interrogante se plantean Papelotes
del nuevo ante estas imagenes?
conocimiento/ | Los estudiantes plantean una pregunta, tal como: ¢Poe qué se Separatas
procesamiento | relaciona al guano con la prosperidad falaz? Libros MED
de la Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote.
informacion/ | Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes se
aplicacion de | plantean ante estas imagenes?
lo aprendido) Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:

¢Por qué Inglaterra se interes6 por el guano

¢Por qué el guano se convirtié en principal fuente de riqueza?

¢Que son los consignatarios?

¢Cuanto tiempo duro la prosperidad falaz?

Anotan las preguntas secundarias en otro papelote

Responden la siguiente pregunta 60

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?
Responden a la pregunta ¢ Qué tema creen que vamos a tratar
hoy?

Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado
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http://www.youtube.com/watch?v=b40DBciMAdY

EVALUAN FUENTES DE INFORMACION

Se forman grupos de 6 personas mediante la dindmica de los
ndmeros

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1).
Ademas se les proporciona el libro de Ciencias sociales del
Ministerio de Educacidn de la Editorial Santillana 2008; se les
pide también que consulten al libro que el Ministerio de
Educacion les otorgd este afio: Historia, Geografia y Economia,
Editorial Santillana 2012

Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacion de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢ Qué se debe hacer?

¢Como se debe hacer?

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las fuentes
de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul,
negro y verde. Realizan esquema segin modelo en la pizarra
Evaltan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas
en el esquema (Anexo 2)

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacién para resolver
esa pregunta. (Anexo 5)

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te
proporcionan informacion para resolver esa pregunta.

Exponen el resultado de su investigacion.

Saliday Actividad de extension: 20 Cuaderno
Extension Realiza un cuadro sindptico que explique las formas de lapicero
Aplicacion de | comercializacion del guano
lo aprendido Responden las preguntas:

reflexion ¢Les agrado lo que aprendieron?

sobre el ¢Es de importancia lo que aprendieron?
aprendizajey | ¢Es atil lo que aprendieron?
evaluacion.

V. EVALUACION

CRITERIOS | CAPACIDAD INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO
Manejo de Identifica informacion sobre | Identifica informacion | Lectura Lista de cotejo
informacion la Era del guano. sobre la Era del guano | compresiva

mediante el modelo

Gavilan.
ACTITUD Valora los  aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guia de observacion
FRENTE AL | desarrollados en el rea, como | compafieros en el trabajo en equipo
AREA parte de su proceso formativo. | cumpliendo roles asignados
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Anexo 1

DE MENDIGO A MILLONARIO: LA ERA DEL GUANO, 1840 — 1879

La oportunidad del Perl de superar su aguda decadencia politica y econdmica post-independentista, provino de
una de las fuentes mas inesperadas: las montafias de excrementos secos depositados por las aves marinas en unas
cuantas islas de la costa central. Durante miles de afios, estas aves depositaron sus excrementos en las islas de
Chincha. Usado por los incas como un fertilizante natural para la agricultura, el guano quedé olvidado con la
destruccion de la conquista. Hasta la revolucion agricola de Europa, en el siglo XIX, no se redescubrieron las
propiedades fertilizantes de este abono rico en nitratos, y su aplicacion en los campos del hemisferio norte resultd
ser una bonanza para el Per0.

Entre 1840 a 1880, unas once millones de toneladas de guano fueron extraidas, transportadas y vendidas en los
mercados europeos y estadounidenses, por unos setecientos cincuenta millones de délares. Unos mil coolies
chinos importados extraian el guano, lo cargaba en carros y lo colocaba por unos vertederos a los navios que
esperaban para trasladarlo. En palabras de Gutenberg, para el Per( ésta (Gutenberg, 1993: 2; 1998: 18 (ed. En
espafiol), “fue una historia de mendigo a millonario: un estilo de vida a la moda para las elites urbanas,
presupuestos inflados, millones de importaciones caprichosas, una paz politica comprada y el acceso ilimitado al
crédito londinense”. Pero, cuando las reservas de guano se agotaron en la década de 1870, se convirtid en la
clasica historia latinoamericana de auge y colapso, provocando el incumplimiento de una gran deuda externa tras
el colapso financiero y econdomico. Condend a muerte a la apuesta por el crecimiento y el desarrollo sostenido
hecha por el Perti a mediados de siglo, y dejé un legado de subdesarrollo.

Klarén, P. (2004). Naci6n y Sociedad en la Historia del Per(. . (Seccion de resultados, parr.1).

EL BOOM DEL GUANO

Cuando el Pert logra su independencia de Espafia hacia la segunda década del siglo XIX, el caos inicial y las
pugnas internas por conformar una nueva nacion marcaron el comienzo de la era republicana. La violencia
sofocd el crecimiento econémico. Fue la época de los caudillos. Pero aparece un recurso natural: el guano que se
convirtié en el mejor fertilizante natural que origino la era del guano. El guano permitié la expansion agricola de
paises como Inglaterra y Francia.

Expresiones como oportunidad perdida o prosperidad falaz son muy comunes para describir el periodo del guano
(1840-1879); bajo el influjo del liberalismo econdémico, la economia peruana paso del auge a la caida, en funcién
de la disponibilidad de guano, en un entorno mas general de un modelo primario exportador. El gobierno peruano
fue durante esos afios monopolista de este producto a nivel mundial, creciendo la cantidad exportadora de guano
a una tasa de 4.8% anual. En 1841, Europa recibi6 la primera embarcacion con guano proveniente del Per( y seis
afios después el guano era el principal producto exportable.

Parodi C. (2007), Trece. Pert: 1960 — 2000 Politicas econémicas y sociales en entornos. (Seccién de resultados,
parr.4).
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EL CASO DEL GUANO Y DE LA HARINA DE PESCADO DEL PERU

Se ha estudiado la historia de las finanzas del guano, el fracaso de una “burguesia nacional” para aprovechar esa
bonanza transitoria, la explotacion de los culies chinos que trabajaban en las islas guaneras, pero no se ha hecho
aun una historia que contabilice en términos fisicos la aportacion del nitrogeno y del fésforo del guano a los
rendimientos agricolas en Europa y Estados Unidos. Para evitar una agricultura de expoliacion en Europa, para
retornar a la tierra los elementos nutritivos incorporados a las plantas, se explotaban otros territorios.

En un capitulo anterior mencioné que el propio Liebig contrapuso la agricultura de restitucion a la agricultura de
expoliacion. Defensor de la nueva “quimica agraria” a partir de la década de 1840, Bunker hizo notar que el

guano era uno de los medios infalibles para aumentar la produccion.

Martinez, A (1992). De la Economia Ecoldgica al Ecologismo Popular. (Seccién de resultados, parr.1).

EL GUANO

Hacia 1840 el Peri empezd a exportar guano. El guano era un poderoso fertilizante natural depositado por las
aves en las islas del litoral y utilizado por los paises europeos para la agricultura intensiva. La mas importante
reserva de guano estaba en las islas de Chincha, frente a las costas de Ica.

El Pert fue el Gnico pais del mundo que exportaba guano. Estas ventas generaron una avalancha de dinero a
favor del Estado peruano, que era el Unico propietario del fertilizante. Estas ganancias fueron invertidas en la
expansion de la burocracia civil y militar; en la modernizacién de las haciendas costeras, exportadoras de aztcar
y algoddn; y en la construccion de una red ferroviaria. También, se mont6 un proceso denominado consolidacion
de la deuda interna, a través del cual se traslado a la elite una parte de la ganancia extraordinaria generada por el
guano. Aunque el proceso termind en despilfarro y corrupcidn.

Tanto dinero alentd al consumo de los pobladores urbanos de Lima, Ica y Pisco. Se importd mercaderia de
Europa y Estados Unidos. Pero, algunos bienes no eran traidos del extranjero, eran producidos en el interior del
pais. Es el caso del trigo que provenia de las haciendas de Huamanga, Cangallo y Andahuaylas y del ganado y
lana que venia de las comunidades campesinas de Lucanas y Parinacochas. Trigo, carne y lanas eran
comercializados y obtenian buenos precios en la costa central. Como resume Ponciano del Pino, “se constata que
el ingreso de nuevos capitales provenientes del guano, daran impulso al crecimiento econdmico de la region”.

Zapata, A.(2008). Historia y Cultura de Ayacucho”. Unicef. IEP Instituto de Estudios Peruanos. (Seccion de
resultados, parr.2).
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LOS CONSIGNATARIOS

Hasta 1867 se habian exportado por los consignatarios 7 175 194 toneladas de guano por valor de 218 603 625
soles. Habian ganado los consignatarios en los embarques incontrolados de guano, en la falta de autenticidad y de
cuidado en las cuentas que presentaron, en los intereses que cobraban por cada consignacion, en los anticipos y
empréstitos hechos a cuenta de las consignaciones ya que llegaron hasta demorar las entregas del dinero cobrado
por los cargamentos de guano vendidos en Europa, para obligar al Estado peruano a nuevos contratos. Asimismo,
habian sido descuidados los impuestos y demas formas de ingreso normal dejandose casi todo el peso de los
egresos sobre la venta del guano; también se hizo una serie de dilapidaciones en dichos egresos.

Don Guillermo Bogardus present6 en 1866 una denuncia al gobierno dictatorial de Prado, del cual era secretario
de Hacienda don Manuel Pardo, para que abriera proceso contra los consignatarios del guano por los abusos en la
venta y administracion del guano y por la explotacion del dinero publico en la colocacion de empréstitos por el
propio Pardo y la compra de los buques Unién y Amazonas.

Basadre, J. (1992). Peru: Problema y Posibilidad y Otros Ensayos. . (Seccion de resultados, parr.1).

LA ERA DEL GUANO

Per( habia exportado unos 12 millones de toneladas de fertilizante a Europa y América del Norte, donde estimuld
la revolucién agricola comercial.

Con ingresos para el Estado (casi 500 millones de dolares), Pert se present6 en las décadas de mediados del siglo
XIX con una oportunidad para el desarrollo. La mayoria de los analistas, de acuerdo con el historiador Magnus
Maérner dicen que "el guano fue una oportunidad de desarrollo perdida".

En el lado positivo, el crecimiento econémico impulsado por el guano--en promedio un 9 por ciento al afio a
partir de la década de 1840--y floreciente arcas para el Gobierno sent6 las bases para la consolidacion del
Estado. Con suficientes ingresos, Castilla fue capaz de retirar la deuda interna y externa y colocar el Gobierno
sobre una base financiera solida por primera vez desde la independencia.

Que, a su vez, apuntal6 de calificacion de crédito del pais en el extranjero (que, el tiempo demostrd ser una
espada de doble filo). También permitié Castilla abolir la esclavitud en 1854 y el tributo indigena y modernizar el
gjército.

Wikipedia. (2014). Historia del Peru. (Seccion de resultados, parr.3).
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente
Anexo 3
FUENTES NO CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente
Anexo 4
PREGUNTAS SECUNDARIAS
Interrogantes Respuesta Autor (es)

secundarias

Anexo 5
PREGUNTA PRINCIPAL
Interrogante Respuesta Autor
principal
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Lista de cotejo de la sesién de Aprendizaje Alternativa N° 5

SI

NO

OBSERVACIONES

INICIO

Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus
conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros

Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto
cognitivo.

PROCESO

Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.

Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen
preguntas secundarias.

Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que tener en
cuenta las estudiantes para la eleccién de fuentes de informacion
confiables.

Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de
seleccionar las fuentes de informacidn.

Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la
seleccién de informacion en la resolucion de preguntas
secundarias.

Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.

Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la
eleccién de informacién pertinente para resolver la pregunta
principal.

Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.

Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto
que evidencié el logro de la capacidad planteada.

Propone condiciones para que las estudiantes se sientan seguras y
comuniquen los resultados de su investigacion.

Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la
capacidad planificada en la sesidn.

Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferir a
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.

Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de
lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquiri6 el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncién)
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— . . . .
ol 2 Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
o T
> Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
1®] aprendizajes esperados.
@)
<
3
<>E Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
L
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
U se espera alcanzar.
<,
5 L_IIJ Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
I;: <
s 7 Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > presentacién).
v 9
9, % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
=3
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de campo N° 5

DOCENTE INVESTIGADOR Marianela Pajuelo

AREA Historia, Geografia y Economia
GRADO Y SECCION 40 “B”
FECHA 23 de abril

HORA DE INICIO

7.30 a.m. HORA DE FINALIZACION: 9.00 a.m.

DESCRIPCION
¢ Qué hice?

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ;qué result6? y
¢como lo haria?

INICIO

Molina Ana pregunté: ¢Otra vez vamos a hacer lo mismo?
Asi es. Le dije, vamos a realizar 10 sesiones con esta
técnica, que tiene como objetivo mejorar la habilidad de
manejo de informacidn.

¢10 sesiones con esta técnica? Replicd Olaya Rubi.
PROCESO

DEFINE EL PROBLEMA

iBravo! Dijeron varias estudiantes.

Tienen que ir en forma ordenada. En la sala de computo
tienen que observar en forma silenciosa, para que todas sus
compafieras escuchen bien. Si hacen desorden otro dia no
nos van a querer prestar la sala de computo.

No se preocupe, profesora, nos portaremos bien. Expreso
Valles Milagros.

Caminamos a la sala de Cémputo, mientras que la encargada
del Centro de recursos tecnolégicos Janet Vidal colocaba los
diversos enchufes, colocaba el proyector, acomodamos las
sillas, nos sentamos a esperar.

Les dije: Tienen que observar con atencion el video, pues
luego van a plantear sus inquietudes.

Las estudiantes estaban a la expectativa, algunas dialogaban.

Retornamos al aula

¢Les gusto el video?

Si; dijo Santa Cruz Yesenia.

Es revelador, yo no sabia que en alguna época habiamos
sido ricos; agreg6 Loayza Jessy.

¢Qué ha producido en ustedes?

A mi me ha dejado embobada. Ha generado en mi,
inquietudes, reveldo Ramos Ethel

Esa era mi intencion: que éste video les generara
inquietudes; es por eso que les interrogo. Acoté.

¢Qué preguntas se hacen ante este video? dije.

¢Por qué solo en una época se vendié mucho guano; qué
afios comprendi6, por qué es importante? Expreso Sanabre
Geraldine.

Les dije: ¢A partir de esta inquietud primaria, surgira nuevas

He logrado darme cuenta que los
grupos de 6 personas no son
apropiados para promover el trabajo de
todos los integrantes, ya que siempre
existe alguien que no quiere ayudar en
nada o ayuda muy poco, me parecen
que debo reducir en las siguientes
sesiones a grupos de 4. Esa es la
alternativa méas adecuada, aunque tenga
que utilizar mas papelotes; lo que
interesa es que las estudiantes trabajen
en las mejores condiciones. Sigo
pensando que debo dosificar el tiempo
de una manera mas adecuada.

En la primera fase del modelo Gavilan
gue estamos aplicando los estudiantes,
por si mismos, deben establecer o
definir el problema. Como en otras
sesiones de aprendizaje se us6 como
recurso un video, las estudiantes
observaron el video lo que creo un
ambiente de aprendizaje adecuado para
el inicio del trabajo, esto consiguid que
los estudiantes plantearan las preguntas
necesarias para caracterizar a toda la
época, puede decirse entonces que las
preguntas de los  estudiantes
satisficieron por completo a la docente
y satisficieron las necesidades de esta
primera face que se cumplio a plenitud.

En la segunda fase los estudiantes se
organizaron en grupos y las estudiantes
conocian ya que debian empezar
evaluando la confiabilidad de las
fuentes, esto se hizo con una mayor
rapidez que en las ocasiones
precedentes.
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inquietudes?

iSi! Dijeron varias estudiantes

¢Cuales? Interrogué

¢Qué es el guano y para qué sirve? Dijo Santi Abencia

¢En qué época se explotd el guano en el Perd? Afadid
Gutiérrez Rosangela

¢Quién administré el guano y quién lo vendia? Agregd
Cotrina Sonia.

¢A qué paises el Perl exportaba el guano? Agreg6 Vasquez
Mariana

¢Qué beneficios dio el guano al Peri? Formuld Ruiz Dora
¢Por qué no seguimos siendo ricos? Declard Villegas
Geraldine

¢Qué debemos hacer con estas dudas? inquiri.

iResolverlas! exclamé Polin Jazmin. jDebemos resolverlas!
Muy, bien, Blanca y Abigail, pueden repartir el material
iMPIESOMEINIIBIG para cada una de sus compafieras.
Sefioritas formen grupos de seis integrantes. Sefialé.
EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Una vez que se formaron los grupos, pregunté: Van a utilizar
todas las fuentes a su alcance?
No. Dijo Santi Avencia;
confiabilidad de las fuentes.
Muy bien, a evaluar las fuentes. Por favor Amalia y Nicole
repartan un papelote por grupo. Realicen un esquema segun
el modelo de la pizarra y completen.

Las estudiantes observan las fuentes detenidamente,
conversaban entre ellas y evaluaban su confiabilidad,
escribian en el papelote. Cuando terminaron de evaluar las
fuentes, entregaron el papelote y recibieron su segundo
papelote.

ANALIZA INFORMACION

Les explique: copien el segundo modelo de la pizarra,
anoten en él las ideas secundarias y resuelvan las preguntas
secundarias.

Profesora ¢Cual seria nuestra situacion si siguiéramos siendo
ricos? Pregunt6 Llantoy Anita.

Conforme iban terminando de desarrollar las preguntas
secundarias les B8

desarrollen la pregunta principal; indicandoles que copien el
modelo de la pizarra y anoten la pregunta principal. y luego
respondan la pregunta.

SINTETIZA'Y C OMUNICA INFORMACION

Les pedi que expliquen con precision y claridad.

exponer.

SALIDA

Qué aprendieron?

¢Cémo aprendieron?

¢Para qué les sirve lo que aprendieron?

No me di cuenta que hace rato habian tocado el timbre por

es necesario evaluar la

En la tercera fase también las
estudiantes mostraron una mayor
agilidad si se las compara con tres
primeras sesiones de aprendizaje y se
pudo concluir esta parte del trabajo con
un mayor margen de tiempo

En la cuarta fase se evidencio la mejora
de las estudiantes en la aplicacion del
modelo, esta vez dos grupos fueron los
que salieron a exponer lo que habian
aprendido, a evidenciar lo que habian
aprendido
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cambio de hora; después de unos minutos observé en la
puerta a la profesora de religion que me miraba un poco
molesta; le pedi disculpas y me dirigi al aula donde se
encontraba en la puerta el auxiliar quien me dijo que me
habia puesto tardanza en mi hora; me disculpé con él e
ingrese al aula.

Leyenda:

Define el problema

EvalGa fuentes de informacion

Analiza la informacidn

Sintetiza y comunica informacion
Material audiovisual

Material impreso
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Registro etnografico N° 05

Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesién de Clases de la Docente Marianela Pajuelo
Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzalez Maduefio

Fecha: 23 de abril del 2014

Hora de inicio de la observacion: 7:58. am

Hora de finalizacion de la observacién. 09.30 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada San Martin de Porres, con nivel de
secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio extenso,
servicios de agua, luz y desague. El nivel a observar es 4to afio de secundaria, y la cantidad de alumnos es
de 27.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafiana

Asignatura observada:Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marrén
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente 14
afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean el idioma
espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.

Croquis del aula:

VENTANAS

OO OO
O
O
000
O
O

Puerta

OO
OO

>VIOVP>N—TDT

OO

00O 00O

OO

OO

VENTANAS
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Registro de observacion de clase:
> Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacién del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- Evalta fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacién

Evalta fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacion para resolver preguntas secundarias.

Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacion

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacién.

- Identificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza: Material impreso

- Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedag6gicos, evaluacion, meta cognicién

» Protocolo de observacién:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?

La docente prepara la sala de audiovisuales, acomoda las Sillas para las alumnas y. prepara el equipo

, luego vienen las alumnas a la sala, traen su cuaderno y un lapicero para apuntes, las alumnas
se sientan en su asiento y esperan la proyeccion, estan tranquilas y ponen mucha atencion, a medida que
avanza el video algunas alumnas realizan comentarios con respecto a lo que estan mirando. El video lleva
por titulo en Guano y la prosperidad falaz, dura 3.13m.

Luego que termina la proyeccion van a su salén de clase, se acomodan en sus asientos, la docente les
manifiesta que digan preguntas que les sugiere el video y las alumnas inmediatamente responden:

;QUuE es el guano y para que se usa?, ¢;En qué época se explota el guano en el Perd? , una alumna dice
¢Quién administraba el guano? Y otra alumna responde Castilla, la docente mientras escribe en la pizarra
repite la pregunta, que mas dice. Una alumna dice: ;A qué paises exportaba el Peru el guano? , muy bien
dice la profesora al terminar de escribir, que mas, alguna pregunta mas chicas bien atentas, guarden las
cosas que no sean del curso, otra pregunta que les suscite el video, una alumna dice Quien fue Ramén
Castilla, un sefior dice otra alumna, cuando la profesora esta escribiendo, dicen las alumnas no ponga miss,
pero igual lo escribid, no estan de acuerdo con esa pregunta ;Qué otros productos se exportaba?, ;Quién
fue Ramén Castilla?, . Las preguntas son escritas en la pizarra por la docente. Una alumna se acerca a la
profesora para decirle una pregunta que no se atreve e decir en voz fuerte. Entonces la docente le dice a las
alumnas que su compafiera quiere ordenar las preguntas entonces dice ¢Por qué solo en una época o
periodo se vendid el Guano? Y en que +época. Lo escribe como pregunta inicial agregandole y en que
época, listo dice la docente ya tenemos las preguntas.

Hay una activa participacion de las alumnas, luego la docente dice formen grupos de 6 personas a ver
formen grupos de 6.Mientras las alumnas se mueven, la docente vuelve a decir formen grupos. Les dice
que en libro revisen la pagina 76 y lo escribe en la pizarra, no tengo libro Miss, porque no he traido, una
alumna dice que lo tiene en su mochila.

La docente coloca [iaNEMINAIGENGUaNOIcMaIDIZatta para que las alumnas observen y puedan tener més

elementos del tema. Durante el desarrollo del trabajo en sus grupos leen las separatas, sus libros y
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comentan entre ellas. Una alumna se acerca y pregunta que animal es el ave que produce el guano,
entonces la docente se acerca a la imagen coloca su mano sobre ella y les dice a ver alumnas, la lamina les
ayuda para que puedan responder a la pregunta ¢qué es el guano?

. La docente entrega los papelotes y los plumones a cada grupo y les entrega los materiales. Una alumna se
levanta y coloca nimeros a cada una de las preguntas escritas en la pizarra. Luego, evaltan las fuentes a
través de su guia y Analizan las preguntas secundarias para poder responder en los papelotes.

La profesora escribe en la pizarra el nimero de la pégina del libro en que esté el tema. Las alumnas se
acercan a la profesora para preguntarle sobre las fuentes de su hoja. La docente escribe en los papelotes la
pregunta inicial.

Por qué en una época se vendié mucho guano, cdmo se llamo a esa época,
gue afios comprendio. La tercera alumna nos presenta la respuesta de la pregunta Cual de las fuentes
investigadas son confiables, presenta un cuadro que dice Fuentes y razones, Fuente ; Libro nuevo 2012,
pag.76, las razones son: Porque en el texto nos da informacién mas clara y explicita cerca del guano, su
exportacion, y comercializacion, el primer gobierno de Castilla, es por esta razon que es una fuente muy
confiable y la siguiente parte dice, Cual de las fuentes investigadas no son confiables , sefialan a una
pagina web, y las razones son porque es un resumen no muy detallado y no se sabe quién lo afirma, no
tiene autor. Sus respuestas muestran un analisis de las diversas fuentes las cuales son expresadas con sus
propias palabras.

La docente dice que ha estado muy bien las intervenciones, pero que las alumnas al exponer siempre
deberan de mirar a ambos lados a sus compafieros y al papelote, dice que cada dia mejoran, las felicito, un
aplauso para todas.

Leyenda:

Define el problema

EvalGa fuentes de informacion

Analiza la informacién

Sintetiza y comunica informacion
Material audiovisual

Material impreso

Observaciones: La participacién de las alumnas en ocasiones es desordenada
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Sesion de Aprendizaje N° 6

I. DATOS INFORMATIVOS

Institucion
Educativa 2026
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia y Economia
No. de Unidad | Segunda
Grado y seccion | 4° “B”
Fecha 24.04.14
Tiempo 2 horas
Tema Educacion Actitud Valora los aprendizajes desarrollados en el
- Valor | Respeto " . A
transversal ambiental ante el area | éarea, como parte de su proceso formativo.

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area

Aprendizaje esperado

Conocimiento

Manejo de informacion

Analiza informaciéon sobre el gobierno de

Gobiernos de Ramon

Ramén Castilla. Castilla
I1l. DESARROLLO DE LA SESION
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS
BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO RECURSOS
10°

INICIO Escuchan la cancién: Radio
(motivacion, “Que viva mi mama, que viva mi papa” (Anexo 6) USB
saberes previos, | Responden a la pregunta:
conflicto ¢Qué dice la letra de la cancién?
cognitivo) Responden mediante lluvia de ideas
PROCESO DEFINEN EL PROBLEMA Plumones
(construccion Responden a la interrogante: ;Qué interrogante se plantean ante Papelotes
del nuevo | esta cancion?
conocimiento/ Las estudiantes plantean una pregunta, ejemplo: ¢Cuando Separatas
procesamiento goberné Ramon Castilla y qué hizo durante su gobierno? Libros MED
de la | Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
informacion / | Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes se
aplicacion de lo | plantean ante estas imagenes?
aprendido) Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:

¢A quiénes dio libertad?

¢De qué manera Castilla dio la libertad?

¢ Cuéles son sus obras?

Anotan las preguntas en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes? 60

Anotan las preguntas secundarias en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

Responden a la pregunta ;Qué tema creen que vamos a tratar
hoy?

Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado.
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EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Se forman grupos de 4 personas mediante la dindmica de los
nimeros

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1).
Ademas se les proporciona el libro de Ciencias sociales del
Ministerio de Educacién de la Editorial Santillana 2008; se les
pide también que consulten al libro que el Ministerio de
Educacion les otorgd este afio: Historia, Geografia y Economia,
Editorial Santillana 2012

Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacioén de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢Qué se debe hacer?

¢ Como se debe hacer?

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las fuentes
de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul,
negro y verde. Realizan esquema segiin modelo en la pizarra
Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas
en el esquema (Anexo 2)

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evalian la no confiabilidad de algunas de las fuentes
entregadas en el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacién para resolver
esa pregunta. (Anexo 5)

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te
proporcionan informacion para resolver esa pregunta

Exponen el resultado de su investigacion

Saliday
Extension
Aplicacion de
lo aprendido
reflexion sobre
el aprendizaje y
evaluacion.

Actividad de extension: completan el siguiente esquema

Primer gobierno | Segundo gobierno
de Castilla de Castilla

Politica
internacional
Obras
publicas
Obras
sociales

Usando el dado metacognitivo responden las preguntas:
¢Qué aprendieron?

¢Como aprendieron?

¢Para qué sirve lo que aprendieron?

20

Cuaderno
lapicero

123




V. EVALUACION

CRITERIOS | CAPACIDAD INDICADORES | TECNICA INSTRUMENTO
Manejo de Analiza  informacion | Analiza Lectura Lista de cotejo
informacion sobre el gobierno de | informacién sobre | compresiva
Ramon Castilla el gobierno de
Castilla mediante
el modelo Gavilan
ACTITUD Valora los aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guia de observacion
FRENTE AL | desarrollados en el &rea, | compafieros en el trabajo en equipo
AREA como parte de su | cumpliendo roles asignados
proceso formativo.
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Anexo 1

LAS LEYES DEL PRESIDENTE RAMON CASTILLA.

Para muchos historiadores, el Gran Mariscal Ramon Castilla, ha sido el gobernante del siglo XIX que mejores dotes
de estadista ha demostrado en sus dos periodos de gobierno. Asumié la conduccion de la nacion por primera vez, el 20
de abril de 1845 y concluy6 el 20 de abril de 1851, entregando el poder a don José Rufino Echenique. Su segundo
gobierno comenz6 el 24 de octubre de 1858 y concluyd el 24 de octubre de 1862, entregandole la insignia de mando a
otro Mariscal, don Miguel San Romén. Se le considera como el mejor organizador institucional del Estado, de haber
ordenado el gasto publico a partir del presupuesto, de haber logrado mejorar la economia del pais con las
consignaciones del guano, haber consolidado la deuda interna y externa, de haber dado el Reglamento de Instruccién
publica, haber abolido la esclavitud de los negros, de haber inaugurado el ferrocarril Lima — Callao y Lima —
Chorrillos, de haber promulgado tres Constituciones (El Estatuto Provisorio de 1855, la Constitucion de 1856 y la
Constitucion de 1860) y leyes de importancia, entre muchas obras de gran interés para el pais.

Sobre venta de bienes nacionales. Dos de las leyes dadas por el Presidente Ramon Castilla son importantes para el
campesino peruano. La primera tiene que ver con las tierras de comunidades indigenas, de comunidades religiosas, de
beneficencias y de establecimientos publicos de instruccion, y la segunda se refiere al tributo indigena. La primera ley
fue aprobada por el Congreso de Huancayo y promulgada por Castilla el 6 de agosto de 1846. Mediante esta ley, que
consta de once articulos, el gobierno establece la indemnizacion de las tierras enajenadas durante los anteriores
gobiernos.

Robles, R. (2002). Legislacion Peruana sobre Comunidades Campesinas. (Seccion de resultados, parr.1).

RAMON CASTILLA

El gran desarrollo que se inicia bajo el primer mandato de Castilla se debe al guano, al igual que el café habia
supuesto el soporte del imperio brasilefio. Tras ella empieza la modernizacion del Per(, que, se consolidara afios mas
tarde; pero lo que es mas importante: se restablece el orden interno.

Terminado su mandato, las elecciones otorgaran un nuevo presidente, Echenique, para el periodo de 1851 a 1855.
Este Gobierno no se vio exento de intranquilidades. La preocupacion de Echenique fue poner orden en la Hacienda
Publica, pero las tendencias liberales empezaron a manifestar sus quejas, por ello Castilla, que se levantd en armas
contra el Gobierno. Tras el pronunciamiento de Arequipa (1854), Castilla volvi6 a tomar las riendas del poder, esta
vez hasta 1862.

El Libertador decretd la abolicion de la esclavitud y del tributo indigena, por una parte, la agricultura costera se
recuperaba sin necesidad de la mano de obra esclava, gracias al sustituto que se encontré en la inmigracion de chinos
coolies, que, durante los primeros afios, sustituyeron a los negros; por otra parte, los ingresos que proporcionaba el
guano hacian innecesarias las recaudaciones indigenas. Por si todo ello fuera poco, junto a este producto fue
surgiendo otro que, por sus propias condiciones, gozé de un nada despreciable prestigio internacional: el salitre.

Tras las elecciones de 1858, logro su reeleccion, se redact6é una nueva Constitucion.

Suarez, L. (1989). Historia general de Espafia y América. . (Seccion de resultados, parr.5).
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RAMON CASTILLA

A la produccion del guano se debe, igualmente, el nacimiento de una nueva clase social que, enriquecida de
manera singular y rapida, llevara a cabo una “politica matrimonial” destinada a emparentar con la nobleza de
sangre, surgiendo un nuevo grupo aristocratico. Hacia 1860, el guano ha pasado de ser monopolio estatal a estar
controlado por manos privadas, motivando la aparicién de un importante sector social limefio muy opulento, “que
organizan su propia insolvencia, sitian financieramente al Estado, lo auxilian con préstamos de plazo angustioso
y condiciones exorbitantes, segun nos confirma Halperin Donghi. La etapa de gran desarrollo que se inicia bajo
el primer mandato de Castilla se debe, sin lugar a dudas, al guano, al igual que el café, habia supuesto el soporte
del imperio brasilefio. Tras ella empieza la modernizacion del Perl, que, por circunstancias diversas, se
consolidaré afios mas tarde; pero lo que es mas importante: se restablece el orden interno.

Terminado su mandato, las elecciones otorgaran un nuevo presidente, José Rufino Echenique, para el periodo de
1851 a 1855. En contraposicion con el anterior, este Gobierno no se vio exento de intranquilidades, pese al
equilibrio conseguido en la etapa precedente. La mayor preocupacion de Echenique se centrd en poner orden a la
Hacienda publica, pero quizas olvido otras responsabilidades politicas, pues las tendencias liberales empezaron a
manifestar sus quejas durante estos afios, beneficiandose de ello Ramén Castilla, que se levanté en armas contra
el Gobierno establecido, enarbolando la bandera del liberalismo. Tras el pronunciamiento de Arequipa (1854),
Castilla volvid a tomar las riendas del poder, esta vez hasta 1862.

Su adhesion a esta ideologia no fue 6bice para que el presidente ejerciera un mandato dictatorial. Concedia
breves reformas para silenciar y contentar a los liberales; llamado El Libertador, por decretar la abolicion de la
esclavitud y del tributo indigena, estas decisiones no pesaran jamas sobre su conciencia, pues, por una parte, la
agricultura costera se recuperaba sin necesidad de la mano de obra esclava, gracias al sustituto que se encontrd en
la inmigracién de chinos coolies, que, durante los primeros afios, sustituyeron a los negros; por otra parte, los
ingresos que proporcionaba el guano hacian innecesarias las recaudaciones indigenas. Por si todo ello fuera poco,
junto a este producto fue surgiendo otro que, por sus propias condiciones, goz6 de un nada despreciable prestigio
internacional: el salitre.

Tras las elecciones de 1858, que supusieron su reeleccion, el Gobierno de Castilla tuvo la grave responsabilidad
de redactar una nueva Constitucién. En lineas generales, dicha Carta concentraba el poder en manos del
presidente, limitaba los derechos politicos y reconocia a la iglesia cat6lica, con exclusién de las demas.

Terminado el periodo de Ramén Castilla, acontecen en la vida peruana sucesos de indudable relieve. Desde el
punto de vista de las relaciones internacionales, primaron dos cuestiones: la guerra con Ecuador por una cuestion
limitrofe, y la guerra contra Espafia, quien, a juicio de la mayoria de los historiadores, pretendia una
“desconcertante accion”: la reconquista de sus antiguos dominios.

Suarez, L. (1989). Historia General de Espafia y América. .(seccién de resultados, parr.1)
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RAMON CASTILLA

Naci6 el 31 de agosto de 1797 en la provincia de Tarapaca (hoy Chile), fue el segundo hijo de don Pedro Castilla
natural de Argentina y de dofia Juana Marquesa de Romero, su hermano mayor se llamé Leandro. En 1807 a los
diez afios viajé a Lima para estudiar con su hermano, en breve viaja a Concepcion (Chile) donde realizé sus
estudios y ayudo a su hermano en un negocio. Castilla entro a filas del Ejército espafiol, pero en 1822 se alist6 en
la fuerza revolucionaria de San Martin para luchar en las guerras por la emancipacion de América Latina (1810-
1824), tomando parte en la batalla de Ayacucho.

En 1837, se une a la revuelta contra Santa Cruz, presidente de la Confederacion Perd-boliviana (1836-1839) y
escapa a Chile, de donde regresa con la campafia restauradora dirigida por Bulnes, para intervenir con éxito en la
batalla de Yungay que puso fin a la Confederacion. Fue ministro de Guerra del presidente Gamarra. En la
anarquia militar apoy0 al presidente constitucional Manuel Menéndez y se enfrent6 a Ignacio de Vivanco en
Carmen Alto, devolviendo el poder a Menéndez.

En 1845, fue presidente de Per(. Bajo su mandato se recibieron fuertes ingresos procedentes de la explotacion del
guano. Para su comercializacion establecid el sistema de consignatarios nacionales. En 1851, fue sucedido por
José Rufino Echenique. Posteriormente Castilla abolié el tributo indigena y la esclavitud (1854) y puso fin al
gobierno de Echenique en la batalla de La Palma, siendo nombrado presidente provisional y méas tarde ratificado
en la presidencia por el Congreso.

En su segundo mandato, foment6 el desarrollo del ferrocarril y de las industrias de nitratos derivados del guano.
Se dieron las constituciones de 1856, de tendencia liberal, y la de 1860, que permanecid en vigor hasta 1920. En
1862, perdid las elecciones presidenciales ante Miguel de San Roman, por lo que se retir6 de la politica, aunque
regreso a la misma en 1865 como presidente del Senado peruano. Ramén Castilla falleci6 el 30 de mayo de 1867
en Tiliviche.

Goémez. F. (2010).Biografia de Ramon Castilla. .(seccion de resultados, parr.1)

RAMON CASTILLA Y LA REPUBLICA DEL GUANO

Castilla asumi6 el poder formalmente en abril de 1845. Politico habil y pragmatico, estaba libre de cualquier
prejuicio liberal o conservador. No era un hombre ilustrado; sin embargo supo rodearse de intelectuales, a
quienes premiaba con becas en el extranjero, puestos en el Gobierno y pensiones. En su discurso se le botaba
enérgico con la Ley y el orden, dispuesto a permitir la discusion politica, los grupos de oposicién y hasta cierta
dosis de fiscalizacion por parte del Congreso.

Después de una interrupcién de doce afios, hay Camaras constitucionales que se ocupan libremente de reconstruir
el edificio social. Pocos son los escombros que quedan por apartar. Conquistada la independencia del
pensamiento y tomada posesion de los derechos politicos, se comprende que los principios no son todo para la
vida de los pueblos, y que es necesario proceder al progreso material de la Republica.

Orrego, L. (2005). La llusién del Progreso. Los caminos hacia el Estado — Nacion en el Perd y América Latina
(1820 — 1860). (Seccion de resultados, parr.2).
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http://www.buscabiografias.com/bios/biografia/verDetalle/7715/Jose%20de%20San%20Martin%20Matorras
http://www.buscabiografias.com/bios/biografia/verDetalle/753/Andres%20Santa%20Cruz
http://www.buscabiografias.com/bios/biografia/verDetalle/7728/Agustin%20Gamarra

Anexo 2

FUENTES CONFIABLES

Titulo de la fuente

Tipo de fuente

Razones de su confiabilidad

Anexo 3

FUENTES NO CONFIABLES

Titulo de la fuente

Tipo de fuente

Razones de su no confiabilidad

Anexo 4
PREGUNTAS SECUNDARIAS

Interrogantes Respuesta Autor (es)

secundarias
Anexo 5

PREGUNTA PRINCIPAL
Interrogante Respuesta Autor
principal

Anexo 6

QUE VIVA MI PAPA QUE VIVA MI MAMA

(Festejo)
Que viva mi papa que viva mi mama

Que viva Ramon Castilla que nos dio la libertad

Autora: Chabuca Granda
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Lista de cotejo de la sesién de Aprendizaje Alternativa N° ° 6

SI

NO

OBSERVACIONES

INICIO

Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus
conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros

Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto
cognitivo.

PROCESO

Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.

Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen
preguntas secundarias.

Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que tener en
cuenta las estudiantes para la eleccién de fuentes de informacién
confiables.

Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de
seleccionar las fuentes de informacidn.

Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la
seleccién de informacion en la resolucion de preguntas
secundarias.

Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.

Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la
eleccién de informacidn pertinente para resolver la pregunta
principal.

Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.

Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto
que evidencié el logro de la capacidad planteada.

Propone condiciones para que las estudiantes se sientan seguras y
comuniquen los resultados de su investigacion.

Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la
capacidad planificada en la sesidn.

Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferir a
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.

Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de
lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquiri6 el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncién)
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— . . . .
ol 2 Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
o T
> Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
1®] aprendizajes esperados.
@)
<
3
<>E Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
L
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
U se espera alcanzar.
<,
5 L_IIJ Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
I;: <
s 7 Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > presentacién).
v 9
9, % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
=3
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de campo N° 6

DOCENTE INVESTIGADOR Marianela Pajuelo
AREA : Historia, Geografia y Economia
GRADO Y SECCION © 4op”
FECHA : 24 de abril
HORA DE INICIO : 7.30 a.m. HORA DE FINALIZACION: 9.00 a.m.
DESCRIPCION REFLEXION/INTERVENCION
¢ Qué hice? ¢Para qué lo hice?, ;qué resulté? y ,como lo haria?
INICIO

iQué bueno! Dijo Sanabre Geraldine.

PROCESO

DEFINE EL PROBLEMA

Les dije: Tienen que escuchar con atencion la letra, pues
luego van a plantear sus inquietudes.

¢Les gusto la cancion?
Si; “Que viva mi mama4, que viva mi papd, que viva Ramon

Castilla que nos dio la libertad”. Cant6 Santa Polin Jazmin.
Esta linda la cancion; agreg6 Cotrina Valencia.

A mi me han dado ganas de bailar. revel6 Ramos Ethel

Ahora que estan motivadas les interrogo. ,Qué preguntas se
hacen ante esta cancion? dije.

¢Quién fue Ramon Castilla? ;Qué hizo? Profirio Salazar
Geraldine

(Por qué la cancion dice “Ramon Castilla que nos dio la
libertad”? Enunci6é Ruiz Dora

(A qué afos se refiere la cancion? Propuso Huaysara
Antonella

¢Qué quiere decir la canciéon? Enuncié Huarac Abigail

¢A quiénes liberd? Manifestd Sernaqué Blanca

¢Qué debemos hacer con estas dudas? inquiri.

iResolverlas! exclamé Polin Jazmin. jDebemos resolverlas!

Muy, bien, Blanca y Abigail, FlEGSHRIepartitncimaterial

Sefioritas formen grupos de cuatro integrantes. Sefialé.

¢Por qué? jEs mejor formar grupos de 6! jNo quiero
separarme de mis amigas! exclamé Rivas Lucero.

Escuchen con atencion: Segdn el modelo Gavilan, que asi se
llama la técnica que estamos trabajando, las primeras 5
sesiones se realizan con grupos grandes de 6 personas. Las
Gltimas 5 sesiones se realizan con grupos de 4. Si queremos
lograr buenos resultados tenemos que cumplir con las reglas.
Argumenté.

iAh bueno! dijo Rivas Lucero

Pregunté: ;Qué tema creen que vamos a tratar hoy?

Ramdn Catilla. Expreso emocionada Llantoy Anita

Es cierto hoy aprenderemos a analizar; Analizaremos

Sigo pensando que debo dosificar mejor mi tiempo.
Hoy he organizado grupos de cuatro estudiantes, claro
que he tenido que gastar mas papelotes y mas
plumones, pero me he dado cuenta que en grupos de 4
las estudiantes trabajan mejor, se organizan mejor, casi
todas colaboran, se reparten equitativamente las tareas,
ponen mas empefio en realizarlas bien. Claro que el
grupo de Rivas Lucero protest6 un poco, pero en forma
calmada les dije que era necesario pues en esta segunda
fase el Modelo Gavilan tenia que desarrollarse de esa
manera pues asi se habia programado, y se mostraron
satisfechas.

En la fase de "definicion de problema”, las estudiantes
participan en forma activa en la formulacion de la
pregunta inicial, logrando plantear la pregunta inicial y
también las preguntas secundarias.

He trabajado anteriormente en grupos de 6 a 7
estudiantes, lo cual dificultaba la participacion de
algunas estudiantes, por tal motivo tomo la decision de
que se trabaje Unicamente en grupos de 4 para que se
realice una mejor participacion de todas y pueda
favorecer a su aprendizaje.

En la segunda fase las estudiantes realizan la
evaluacion de cada una de las fuentes teniendo
dificultades en identificar la confiabilidad de las fuentes
porque me preguntaban constantemente.

En la tercera fase observo que mis estudiantes aun
tienen dificultades para responder adecuadamente a las
preguntas secundarias las cuales les ayudaran en la
resolucién de la pregunta principal, a partir de lo
observado debo de escoger textos mas comprensibles
al tema tratado.

Finalmente en la cuarta fase, los grupos lograron
desarrollar la pregunta inicial y dos grupos salieron a
exponer sus resultados, me parece que a los grupos aun
les falta sustentar mejor su argumentacion y precisar la
respuesta, considero que debo dosificar mejor el
tiempo.
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informacion sobre los gobiernos de Ramdén Castilla
EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Una vez que se formaron los grupos, pregunté: ;Van a
utilizar todas las fuentes a su alcance?

No. Dijo Santi Avencia; es necesario evaluar la confiabilidad
de las fuentes.

Muy bien, a evaluar las fuentes. Por favor Amalia y Nicole
repartan un papelote por grupo. Realicen un esquema segun
el modelo de la pizarra y completen.

Las estudiantes observan las fuentes detenidamente,
conversaban entre ellas y evaluaban su confiabilidad,
escribian en el papelote. Cuando terminaron de evaluar las
fuentes, entregaron el papelote y recibieron su segundo
papelote.

Les explique: copien el segundo modelo de la pizarra, anoten
en él las ideas secundarias y resuelvan las preguntas
secundarias.

Profesora ¢Ramon Castilla fue un buen presidente? Pregunt6
Rosales Salomé.

Le interpelé con la siguiente pregunta: j TU qué opinas?.

Ella aseverd: Me parece que si

Sostuve: Si quieres saberlo lee detenidamente.

ANALIZA FUENTES DE INFORMACION

Conforme iban terminando de desarrollar las preguntas
secundarias les iba entregando el tercer papelote para que

modelo de la pizarra y anoten la pregunta principal, y luego
respondan la pregunta.

Les pedi que expliquen con precision y claridad.

Fueron entregando su tercer papelote.

SINTETIZA'Y COMUNICA INFORMACION

Dos grupos salieron a exponer.

Le pedi a Ramos Ethel que tire el dado. Lei el dado: ;Qué
aprendieron?

Puquio Sheyla respondié: Que Ramén Castilla tuvo dos
periodos de gobierno.

Libero a los esclavos, pagando 300 pesos por cada uno, con
las ganancias del guano. Declard Santa Cruz Yesenia

Elimino el tributo indigena. Asegurd Salazar Geraldine

Hizo el Primer presupuesto de la Republica. Pfenning Abigail
Fortalecio al ejército. Asever6 Huaysara Antonela

Hizo construir ferrocarriles. Principe Jazmin

¢Como aprendieron?

Leyendo las fuentes confiables. Dijo Olaya Rubi

¢Para qué les sirve lo que aprendieron?

Para reconocer la importancia del presidente. Un presidente
es importante cuando hace buenas obras. Formulé Santi
Avencia.

SALIDA

Coloqué un papelote en la pizarra y dije:

Completan el siguiente esquema. Lo disefian en su cuaderno.
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La subdirectora desde la puerta me hizo una sefial de que me
habia pasado de la hora. Me despedi presurosa de las
estudiantes, sali del aula, le pedi disculpas a la subdirectora.
Me dijo: profesora, que eso no vuelva a suceder.

Leyenda:

Define el problema

Evalua fuentes de informacion
Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso
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Registro etnografico N° 06

Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesion de Clases de la Docente Marianela Pajuelo

Apellido y nombre del observador: Juliana Farfan Rios

Fecha: 24 de abril del 2014

Hora de inicio de la observacion: 7:30. am

Hora de finalizacién de la observacién. 09.15 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en San Martin de Porres, con nivel de
secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio extenso,
servicios de agua, luz y desagtie. El nivel a observar es cuarto afio de secundaria Seccion B, y la cantidad de
alumnos es de 28.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafiana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marrén
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente 14
afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean el idioma
espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.

Croquis del aula:

VENTANAS

0 0O 0O
O O O
O 0

Puerta

QOO

O O
O O

>XOVOP>N—TTD

O O
O O

VENTANAS

QO
OO

O O
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Registro de observacion de clase:
» Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacién del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- Evalta fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacién

Evalla fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacion para resolver preguntas secundarias.

Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacién

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacion.

- ldentificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza: Material impreso

- Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedagdgicos, evaluacién, meta cognicion

> Protocolo de observacion:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?

La docente ingresa al aula, saluda cordialmente a sus estudiantes, quienes también responden con
confianza y familiaridad, los estudiantes ya estan ubicadas en grupos de 4 integ
luego la docente

, dando su opinién

docente les pregunta

, y también reparte papelotes y plumones a cada grupo, La

La docente plantea la siguiente pregunta:
¢Qué harian para resolver estas inquietudes?
Los estudiantes responde responden:
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Debemos buscar en liboro MINEDU. Revistas, internet, periodicos, entrevistando a los profesores de
historia.

, queda un grupo sin exponer

por falta de tiempo.

Leyenda:

Define el problema
Evalda fuentes de informacion
Analiza la informacidn
Sintetiza y comunica informacién
| Material audiovisual
| Material impreso

Observaciones: la docente que observa considera que debe dosificar mejor el tiempo.
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Sesion de Aprendizaje N° 7

I. DATOS INFORMATIVOS

Eaucatva | 208
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia 'y Economia
No. de Unidad Segunda
Grado y seccion | 4°“B”
Fecha 25.04.14
Tiempo 2 horas
Tema transversal Educ_acién Valor | Respeto 'gf]ttglé? Yalora los aprendizajes desarrollad_os en el
ambiental area area, como parte de su proceso formativo.

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area

Aprendizaje esperado

Conocimiento

Manejo de informacion

Analiza informacion sobre
la guerra entre Perd y
Espafia

Guerra entre Per( y Espafia

I1l. DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS
BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO | RECURSOS
10°
INICIO Observan el video: Guerra entre Per( y Espafia Proyector
(motivacion, http://www.youtube.com/watch?v=ruMvFrTc3vs multimedia
saberes previos) | Responden a la pregunta:
¢De qué trata el video?
¢Entre qué paises se llevo a cabo el combate?
¢Quién destaca en este combate?
Comentan sobre ello
Conflicto
cognitivo DEFINEN EL PROBLEMA Plumones
PROCESO Responden a la interrogante: (Qué interrogante se plantean ante Papelotes
(construccion este video?
del nuevo | Los estudiantes plantean una pregunta, como por ejemplo: Separatas
conocimiento/ ¢Cuéndo se llevo a cabo el Combate? Libros MED
procesamiento Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote
de la | Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes se
informacion /| plantean ante estas imagenes?
aplicacion de lo | Los estudiantes plantean interrogantes, tales como:
aprendido) ¢ Cuales fueron las causas de esta guerra?
¢Qué pais gand en esta guerra?
¢Qué es lo que queria Espafia?
¢Por qué se apodero6 de las Islas Chincha
Anotan las preguntas secundarias en otro papelote
Responden la siguiente pregunta 60

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?
Anotan las preguntas en otro papelote
Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?
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Responden a la pregunta ;Qué tema creen que vamos a tratar hoy?
Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado

EVALUAN FUENTES DE INFORMACION

Se forman grupos de 4 personas mediante la dindmica de los
nGmeros

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1). Ademas
se les proporciona el libro de Ciencias sociales del Ministerio de
Educacion de la Editorial Santillana 2008; se les pide también que
consulten al libro que el Ministerio de Educacion les otorgd este
afio: Historia, Geografia y Economia, Editorial Santillana 2012
Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacion de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢ Qué se debe hacer?

¢Como se debe hacer?

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las fuentes de
informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul, negro y
verde. Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas en el
esquema (Anexo 2)

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas en
el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacion para resolver esa
pregunta. (Anexo 5).

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta

Exponen el resultado de su investigacion

Saliday 20
Extension Actividad de extension: Cuaderno
Aplicacion de | Elabora una historieta de la Guerra entre Espafia y Per( lapicero
lo aprendido | Usando el dado metacognitivo responden las preguntas:
reflexion sobre | ¢Qué aprendieron?
el aprendizaje y | ¢Como aprendieron?
evaluacion. ¢Para qué sirve lo que aprendieron?
V. EVALUACION
CRITERIOS | CAPACIDAD INDICADORES TECNICA | INSTRUMENTO
Manejo de Analiza informacion sobre la | Analiza informacion | Lectura Lista de cotejo
informacion Guerra entre Per( y Espafia. sobre la Guerra entre Perll | compresiva
y Espafia mediante el
modelo Gavilan
ACTITUD Valora los  aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guia de observacion
FRENTE AL | desarrollados en el &rea, como | compafieros en el trabajo en equipo
AREA parte de su proceso formativo. | cumpliendo roles asignados
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Anexo 1

EL COMBATE DEL 2 DE MAYO
El Combate del Callao, también llamado Combate del 2 de mayo (2 de mayo de 1866), fue un enfrentamiento en
aguas de este entre una escuadra de la Armada Espafiola, al mando del almirante Casto Méndez Nufez, y las
defensas del Callao, bajo mando del entonces Jefe Supremo de la Republica del Per, Mariano Ignacio Prado, en
el transcurso de la Guerra.

Tras el bombardeo de Valparaiso, una operacion de castigo muy reprochada por tratarse de una poblacion
indefensa, la escuadra espafiola se dirigio al puerto del Callao, la plaza mas fuerte de Sudamérica. La batalla y su
resultado alin son objeto de polémica. Mientras que la historiografia espafiola sostiene que la escuadra se retird
sin dafios graves tras arrasar las defensas del Callao, dando por cumplido su cometido, los peruanos mantienen
que las baterias de tierra conservaron su capacidad de combate, y que la escuadra se retiré debido a sus dafios y la
falta de municion

Wiesse, C. (2005). Resumen de la Historia del Per. (seccion de resultados, parr.5)

EL COMBATE DEL 2 DE MAYO

El 2 de mayo del afio 1866, es una fecha muy recordada por todo el Per(, ya que en aquel dia, se realizo el Gltimo
acontecimiento bélico contra las fuerzas colonialistas espafiolas, que fueron derrotadas en el puerto del Callao,
siendo una gran victoria peruana y latinoamericana, en favor de la libertad del continente americano, del yugo
espafiol.

Esta fecha fue establecida por los espafioles para bombardear el puerto Chalaco, y pasado el mediodia, la fragata
espafiola Numancia, que enarbolaba la insignia de Méndez Nufiez, hizo los primeros disparos, intercambiando el
fuego por ambas partes, extendiéndose el combate hasta las 5 de la tarde, cuando todos los buques espafioles ya
habian abandonado la linea de ataque con averias de diversa magnitud, y con muertos y heridos a bordo,
incluyendo al brigadier Méndez Nufiez.

Las defensas peruanas, sufrieron un gran golpe en la torre de la Merced, a consecuencia de una explosién, con la
lamentable perdida de todos los que alli se encontraban, incluyendo al Ministro de Guerra y Marina, don José
Galvez, quien desde alli habia dirigido el combate, encarnando el espiritu de heroicidad, valor y arrojo que
mostraron los peruanos aquel dia.

La pequefia fuerza naval peruana, al mando del capitin de navio Lizardo Montero, se acercd en dos
oportunidades a atacar a los buques enemigos, y fueron los artilleros del Tumbes los que hicieron los Ultimos
disparos de aquella larga y gloriosa jornada. El final de esta infructuosa aventura espafiola sobre costas
sudamericanas no se hizo esperar, puesto que luego que los buques espafioles se retiraran a la isla San Lorenzo
para enterrar a sus muertos y reparar los dafios recibidos, el 10 de mayo zarparon en forma definitiva de costas
peruanas.

Cabe destacar que numerosos marinos conjuntamente con los oficiales del Ejército, contribuyeron con su
experiencia en la direccion de las piezas de grueso calibre instaladas en la ribera y tuvieron a su cargo la
interpretacion de los mensajes correctivos en clave de los sefialeros de los buques.

Asi, oficiales de marina, personal subalterno y de marineria, resaltaron en la defensa del honor nacional,
conjuntamente con los miembros de otras fuerzas y con la ciudadania entera, que, al frente del ocasional
adversario, escribieron una pagina de gloria de nuestra historia republicana.

Garibaldi. R. (2010).Combate de dos de mayo. (Seccion de resultados, parr.5) .
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LA GUERRA CON ESPANA

Una de las causas de los problemas econémicos del pais tuvo que ver con "la cuestién espafiola" que afecto al
Per( entre 1863 y 1866. En abril de 1864 una escuadra militar espafiola que habia venido como escolta de una
expedicion cientifica, capturd las islas guaneras frente a Chincha, arguyendo la inaccion de la justicia peruana
frente al Incidente de la Hacienda de Talambo: ocurrido en 1863, ubicada en Lambayeque, en el que estuvieron
involucrados trabajadores espafioles y donde murié uno de ellos. De inmediato, el gobierno espafiol reclamé una
sancion ejemplar y pretendia imponer un comisario regio o extraordinario (Eusebio Salazar y Mazarredo).

El Per( se rehusé a aceptar a este comisario por ser una autoridad colonial. Para presionar al gobierno peruano a
aceptar dicho comisario, Espafia envid una escuadra a la costa peruana. Salazar entregd a Pinzon las
instrucciones secundarias en las que el deseo de paz estaba condicionado por la resolucion justa del caso de
Talambo y en las que se afirmaba que quedaba justificado el uso de la fuerza en el caso extremo de atentado
contra la seguridad de los barcos, su personal o el honor nacional. Aunque Pinzon solicitd el resto de érdenes,
Salazar le indicé que no eran importantes. Asi, el de abril de 1864 la Escuadra ocup6 las islas Chincha.

El gobierno peruano inicié conversaciones diplomaticas, debido a que sabia que no se encontraba en condiciones
de enfrentar militarmente a Espafia. Por esa razon, se firmo el Tratado Vivanco-Pareja en enero de 1865. Este
fue el Tratado Vivanco-Pareja de enero de 1865, firmado en el Callao pero a bordo de un barco espafiola
Expedicion Cientifica y Diplomatica: En el Callao, en 1863, la Escuadra liderada por Luis Herndndez Pinzon
saludo al pabellén peruano con una salva de cafionazos que fue correspondida desde las fortificaciones chalacas.
La expedicidn no fue bien vista por las autoridades peruanas porque consideraban que esta tenia como verdadero
objetivo acoger los reclamos de los espafioles residentes en el Perd.

El 28 de febrero de 1865, en Arequipa, se sublevé el coronel Mariano Ignacio Prado. Desde diversos puntos del
pais, muchos militares y civiles lo secundaron. Mariano Ignacio Prado, el 13 de diciembre de 1865, anunci6 la
ruptura del Tratado Vivanco-Pareja, lo que era una declaracion oficial de guerra. Se fortifico al Callao con los
cafiones enviados por Bolognesi desde Europa.

Desde donde también Ilegaron los buques Unién y América. El capitan de navio Manuel Villar es nombrado jefe
de la escuadra peruana.

Contreras, C. (2007). Historia del Perd contemporaneo. . (Seccion de resultados, parr.2).
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente
Anexo 3
FUENTES NO CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente
Anexo 4
PREGUNTAS SECUNDARIAS
Interrogantes Respuesta Autor (es)
secundarias
Anexo 5
PREGUNTA PRINCIPAL
Interrogante Respuesta Autor
principal
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Lista de cotejo de la sesion de Aprendizaje Alternativa N° 7

lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquiri6 el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncién)

SI | NO | OBSERVACIONES
Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus | X
©) conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros
Q
z . . .
= Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto | X
cognitivo.
Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta | X
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.
Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen | X
preguntas secundarias.
Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que tener en |
cuenta las estudiantes para la eleccién de fuentes de informacion
confiables.
Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de | X
seleccionar las fuentes de informacidn.
Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la |
seleccién de informacion en la resolucion de preguntas
secundarias.
Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las | X
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.
7
3] Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la |
8 eleccién de informacidn pertinente para resolver la pregunta
a principal.
Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial | X
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.
Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto | X
que evidencié el logro de la capacidad planteada.
Propone condiciones para que las estudiantes se sientan segurasy | X
comuniquen los resultados de su investigacion.
Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la | X
capacidad planificada en la sesidn.
Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferira | X
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.
Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de |
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— . . . .
ol 2 Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
o T
> Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
1®] aprendizajes esperados.
@)
<
3
<>E Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
L
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
U se espera alcanzar.
<,
5 L_IIJ Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
I;: <
s 7 Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > presentacién).
v 9
9, % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
=3
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de campo N° 7

DOCENTE INVESTIGADOR Marianela Pajuelo

AREA Historia, Geografia y Economia
GRADO Y SECCION 4° “B”
FECHA 25 de abril

HORA DE INICIO

7.30 a.m. HORA DE FINALIZACION: 9.00 a.m.

DESCRIPCION
¢ Qué hice?

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ¢qué result6? y
¢como lo haria?

INICIO

Este dia vamos a ver un video. Dije.
iViva! Dijeron algunas estudiantes.
PROCESO

DEFINE EL PROBLEMA

En la sala de cémputo tienen que observar detenidamente el
video, no jueguen, no se distraiga, ni distraigan a las deméas
para que todas sus compafieras capten bien. No hagan
desorden

Nosotras somos correctas, bien. Aseverd Santi Avencia

Nos trasladamos a la sala de Cémputo. Estaba cerrada. No
estaba la encargada del Centro de recursos tecnoldgicos, asi
que presurosa comenceé a buscarla, después de unos minutos la
encontré en la Direccion. Le pedi que abriera. Asi lo hizo.
Mientras que ella colocaba los diversos enchufes, colocaba el
proyector, acomodamos las sillas, nos sentamos a esperar.

Fuimos de retorno al aula.

¢QuE les parecio el video?

Me ha dejado sorprendida. No sabia que después de nuestra
independencia en 1821, hemos tenido otra guerra con Espafia.
Asi es. Pero quiero aclararles algo: La independencia del Pert
no se produjo en 1821, sino en 1824.Repliqué

Efectivamente. En 1821 se realiz6 la proclamacion de la
independencia. Aclaré Rosales Salomé.

Ahora les interrogo. Afiadi

¢Qué preguntas se hacen ante este video? dije

¢Por qué se produce la guerra con Espafia y en qué consiste?
Enuncié Santa Cruz Yesenia

¢Qué sucedio en 1864? Expuso Santi Avencia

¢Quién gobernaba cuando se produjo la guerra con Espafia?
Formulé Chirote Rocio

¢{Cémo se enfrent6 el Pert a la agresion espafiola? Expresd
Sernaqué Blanca

¢Quién fue José Galvez? Demandé Gamarra Jazmin.

Todas estas preguntas las anotaba en la pizarra, conforme las
iba mencionando. Sobre la primera pregunta escribi: Pregunta
principal. Sobre las cuatro restantes anoté: Preguntas

Me siento muy apenada, muy
incdmoda y molesta, esta situacion no
estaba prevista, he perdido tiempo ya
que no llego temprano la encargada del
Centro de recursos tecnologicos;
bueno, después de unos minutos se
soluciond esta dificultad, ;Qué hubiera
pasado si no hubiera podido acceder a
la sala de computo?.

¢Qué hubiera pasado sino hubiera
podido acceder a la sala de computo?,
esto me hace reflexionar que uno debe
estar preparada para salir de estos
imprevistos, considero que debo
programar qué hacer otro dia en caso
de que se presente un problema similar,
dado que las estudiantes no deben
perder su oportunidad de aprender. He
tomado conciencia de la importancia de
la planificacion.

Menos més el video era interesante?, se
trataba de un periédico que publicaba
la noticia de la declaratoria de guerra
de Peru a Espafia. Si bien en cierto que
el video no trataba de la guerra en si,
sin embargo impacto a las estudiantes
de tal forma que de manera esponténea
comenzaron preguntar sobre la guerra
en si. Me senti tan feliz pues ni yo
misma crefa que la eleccién de este
video era acertada.

Sus preguntas se centraron, en el tema
que queria enfocar en esa oportunidad.
Evaluaron las fuentes de informacion
aungue no todas lo hicieron como es
debido sin embargo algunas estudiantes
ya estan definiendo mejor los criterios
que se deben emplear, eso me satisface
enormemente.

Me encanta ver que la organizacion de
los grupos y la asignacion de las tareas
es eficiente, mientras unas van
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secundarias.

Formen grupos de 4 integrantes. Dije
¢No puede ser de 6 integrantes? Indagd Rivas Lucero

No. Respondi

Pregunté ;Qué tema creen que vamos a tratar hoy?

La guerra entre Per( y Espafia. ;Qué capacidad usaremos?
Dije; respondi6é Salomé: Analizar.

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Exactamente Hoy vamos a desarrollar la capacidad de analizar
informacidn. Esta informacion esta referida a la Guerra entre
Espafia y el Per(. ;Como nos ayudaremos? Pregunté.

Una vez que se formaron los grupos, pregunté: ;Van a utilizar
todas las fuentes que tienen a su disposicion?

No. Acotd Puquio Sheila, hay que evaluar la confiabilidad de
las fuentes.

Eso es cierto es preciso evaluar las fuentes. Por favor Amalia
y Nicole repartan un papelote por grupo. Hagan un esquema
segln el modelo de la pizarra y completen.

Las estudiantes observan las fuentes detenidamente,
conversaban entre ellas y evaluaban su confiabilidad,
escribian en el papelote. Cuando terminaron de evaluar las
fuentes, entregaron el papelote y recibieron su segundo
papelote.

ANALIZA INFORMACION

Les explique: copien el segundo modelo de la pizarra, anoten
en él las ideas secundarias y resuelvan las preguntas
secundarias.

Profesora ¢José Galvez fue un héroe? Pregunt6 Rosales
Salomé

Le interpelé con la siguiente pregunta: j TG qué dices al
respecto?.

Ella aseguro: Creo que si

Sostuve: Lee las fuentes que tienes y te convenceras

Conforme iban terminando de desarrollar las preguntas

SINTETIZA'Y COMUNICA INFORMACION

Claro que si. Declar6 Ramos Ethel. Hemos aprendido que
Espafia seguia con el deseo de hacernos otra vez su colonia,
pero nosotros los peruanos no nos dejamos, los derrotamos.

buscando respuestas a las preguntas
otras van analizando si las respuestas
estan correctas, claro que no siempre
responden acertadamente, ni revisan
correctamente, pero lo importantes
estdn mejorando poco a poco.

Hasta el momento la mayor dificultad
que he observado en las estudiantes es
responder la pregunta principal, me
parece que es necesario incidir de
manera constante en estrategias de
comprension lectora. Esta dificultad se
destaca cuando las estudiantes exponen
los resultados de su investigacion pues
lo que exponen, es poco relevante con
respecto a lo que se quiere a tratar.
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SALIDA

¢Cémo aprendieron?

El video nos sirvié mucho, los libros, las separatas

¢Es util este aprendizaje?

Si pues, ahora ya sabemos que los peruanos si son capaces de
defender a su patria

Toc6 el timbre de cambio de hora. Me despedi.

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacidn

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso
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Registro Etnografico N° 07

Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesién de Clases de la Docente Marianela Pajuelo
Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzalez Maduefio

Fecha: 25 de abril del 2014

Hora de inicio de la observacién: 07:30. am

Hora de finalizacién de la observacion. 09:30 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en San Martin de Porres, con nivel de
secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio extenso,
servicios de agua, luz y desague. El nivel a observar es 4to afio de secundaria, y la cantidad de alumnos es
de 27.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marron
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente entre
14 y 15 afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean
el idioma espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.

Croquis del aula:

VENTANAS

00O 00O
O

Puerta

O 0
O 0

00
00

>XVOVP>N—TTD
OO

O O
O O

VENTANAS

OO

OO

ON0,

147



Registro de observacion de clase:

> Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacion del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- EvalGa fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacion

Evalta fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacion para resolver preguntas secundarias.
Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacion

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacion.

- Identificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza:

Material impreso

Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedag6gicos, evaluacion, meta cognicién

» Protocolo de observacién:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?

La docente saluda a las alumnas y les dice que el dia de hoy van a [FiallaisalaieicomputoyAVerunVideo, le

da las indicaciones para que se comporten adecuadamente en la sala de Computo, pide que no se distraigan
y tampoco a las compafieras de al lado.
Una vez que se instalaron los equipos en la sala, las alumnas pasan y se acomodan alrededor de la pantalla.

La docente les dice que tienen que observar con mucha atencién para que después puedan plantear
adecuadamente sus inquietudes

En el aula la docente les dice; alumnas ¢(Qué les parecié el video? Las alumnas dicen que les habian
parecido interesantes y que no sabian algunos datos. Bien dice la profesora:

¢Qué preguntas se hacen ante este video? Las alumnas participan activamente y plantean las siguientes
preguntas:

¢Por qué se produce la guerra con Espafia y en qué consiste?

¢Queé sucedio en 18647

¢Quién gobernaba cuando se produjo la guerra con Espafia?

¢Como se enfrentd el Per a la agresion espafiola?

¢Quién fue José Galvez?

La docente anota Todas las preguntas en la pizarra, Sobre la primera pregunta escribe: Pregunta principal.
Sobre las cuatro restantes : Preguntas secundarias

Les dice que formen grupos de Formen 4 integrantes, las alumnas se acomodan y forman sus grupos. La
profesora les pregunta ¢Van a utilizar todas las fuentes que tienen a su disposicion? Las alumnas dicen que
no ya que es necesario evaluar la confiabilidad de las fuentes.

Eso es cierto contesta la profesora es preciso evaluar las fuentes. Pide a una alumna que reparta los
ﬁaielotes Yy que empiecen a trabajar,

Las estudiantes observan las fuentes detenidamente, conversaban entre ellas y evaluaban su confiabilidad,
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luego desarrollan en el papelote. Cuando terminaron de evaluar las fuentes, entregaron el papelote y
recibieron un segundo papelote en donde resolveran las preguntas secundarias. Una vez que los grupos
comienzan a entregar el segundo papelote se les da un tercero en donde deben de responder a la pregunta
principal para lo cual la docente les dice que tienen que tener precision en sus respuestas y cuidado.

La profesora realiza una meta cognicidn, con las siguientes preguntas.
¢Lograron aprender suficientemente?

¢Como aprendieron?

¢Es Util este aprendizaje?

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso

Observaciones: Participacion activa de las alumnas, cordialidad en el trato con la docente. Se mejoro el
manejo del tiempo llegado a realizarse todos los procesos cognitivos.
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Sesion de Aprendizaje N° 8

I. DATOS INFORMATIVOS

Institucion
Educativa 2026
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia 'y Economia
No. de
Unidad | Se9unda
Grad_9 y 40 “B”
seccion
Fecha 29.04.14
Tiempo 2 horas
Tema Educacion Actitud Valora los aprendizajes desarrollados en el &rea,
- Valor | Respeto X .
transversal ambiental ante el area | como parte de su proceso formativo.

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area

Aprendizaje esperado

Conocimiento

Manejo de informacion

Analiza informacion sobre el
civilismo

El civilismo

I1l. DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS
BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO RECURSOS
10°

INICIO Observan el video Proyector
(motivacion, www.youtube.com/watch?v=IteSJ_cEQcs multimedia
saberes previos) Responden a la pregunta:

¢De quién se trata?

¢Es importante este personaje?

¢En qué época vivio?

Comentan sobre ello
Conflicto
cognitivo DEFINEN EL PROBLEMA Plumones
PROCESO Responden a la interrogante: ¢Qué interrogante se plantean ante Papelotes
(construccion del | este retrato?
nuevo Los estudiantes plantean una pregunta, por ejemplo: ;Quién es? Separatas
conocimiento/ Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote Libros
procesamiento de | Responden a la siguiente pregunta: (Qué otras interrogantes se MINEDU
la informacion / plantean ante estas imagenes?
aplicacion de lo Los estudiantes plantean interrogantes, que podrian ser:
aprendido) ¢Por qué se distingue?

¢Cuéles son sus obras mas importantes?

¢Cual es el mejor aporte que dio al pais?

Anotan las preguntas secundarias en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

Responden a la pregunta /Qué tema creen que vamos a tratar | 60

hoy?

Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado

EVALUAN FUENTES DE INFORMACION
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Se forman grupos de 4 personas mediante la dindmica de los
ndmeros

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1).
Ademés se les proporciona el libro de Ciencias sociales del
Ministerio de Educacion de la Editorial Santillana 2008; se les
pide también que consulten al libro que el Ministerio de
Educacion les otorgé este afio: Historia, Geografia y Economia,
Editorial Santillana 2012

Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacion de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢ Qué se debe hacer?

¢Como se debe hacer?

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las fuentes
de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul, negro
y verde. Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas en
el esquema (Anexo 2)

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evallan la no confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas
en el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacion para resolver esa
pregunta. (Anexo 5)

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te
proporcionan informacion para resolver esa pregunta

Exponen el resultado de su investigacion

Saliday Actividad de extension: 20 Cuaderno
Extension Elabora un esquema con las principales medidas del gobierno de lapicero
Aplicacion de lo | Manuel Pardo y Lavalle
aprendido Usando el dado metacognitivo responden las preguntas:
reflexion sobre el | (Qué aprendieron?
aprendizaje y | ¢Como aprendieron?
evaluacion. ¢Para qué sirve lo que aprendieron?
V. EVALUACION
CRITERIOS | CAPACIDAD INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO
Manejo de Analiza informacién | Analiza informacion | Lectura compresiva Lista de cotejo
informacion sobre el civilismo sobre el civilismo
mediante el modelo
Gavilan
ACTITUD Valora los aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guiade observacion
FRENTE AL | desarrollados en el area, | compafieros en el trabajo en equipo
AREA como parte de su proceso | cumpliendo roles asignados
formativo.
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Anexo 1

EL PRIMER CIVILISMO EN EL PERU

Con frecuencia se ha sostenido que el primer intento civil organizado que busco el poder politico en el Per(
Republicano fue el que lider6 Manuel Pardo hacia la década de 1870, el llamado primer civilismo. Es cierto que
Pardo aglutind en un partido politico los intereses de diversos grupos de la élite urbana para elaborar un
programa politico que rechazaba el militarismo y buscaba el orden institucional, la expansion la expansién de la
educacion y el progreso material. Pero su movimiento no fue el primero en su género. Ya desde los afios iniciales
de la republica, como lo sostuvo Jorge Basadre, hubo intentos de evitar la hegemonia de los militares en el poder,
colocando en puestos claves a civiles. Los liberales de la primera generacion, encabezados por Luna Pizarro,
escogieron como presidentes a militares débiles, sin perfil autoritario, como Torre Tagle, La Mar y Orbegoso.
Limitaron, ademds, sus poderes y designaron vicepresidentes de traje negro. Luego, hacia la década de 1840, ante
las prolongadas luchas caudillistas y los desastres que habian ocasionado al pais, surgieron, basicamente en
Lima, dos movimientos que reaccionaron frente a la influencia del militarismo en la politica: el Directorio de
Manuel I. de Vivanco y la Semana Magna, liderada por Domingo Elias.

Sin embargo fue hacia 1850 cuando este movimiento adquirié mayor fuerza e intent6, por primera vez, llegar al
poder politico, organizando incluso, el primer partido politico en el Perd, el Club Progresista.

Lanzaron, ademas, la primera candidatura de un civil a la Presidencia: la de Domingo Elias. Para completar esto,
editaron un periddico, El Progreso, con la finalidad de promover las ideas liberal-modernizantes del grupo y a su
candidato.

Este capitulo intenta contribuir a la comprension de un momento fundamental en la formacion del civilismo en el
siglo XIX. Tres puntos han guiado nuestro interés: ;Quiénes formaron este grupo civil? ;Qué intereses politicos
y econémicos representaron? ;Por qué fracasaron en su primer intento de llegar al poder? Para contestar estas
interrogantes hemos utilizado documentos, folletos, memorias y descripciones impresas de la época. Hemos
consultado, asimismo, periddicos como El Comercio y El progreso. A fin de completar esta informacién primaria
nos hemos remitido a los estudios historiograficos mas recientes sobre la época.

Orrego, J. (2005). Penagos. La ilusion del progreso: los caminos hacia el estado nacion en el Per( y América
Latina (1820 — 1860). Lima. (Seccién de resultados, parr.2).

EL PRIMER CIVIL EN SER PRESIDENTE
Manuel Pardo y Lavalle naci6 en Lima el 9 de agosto de 1834 y estudid en el colegio Nuestra Sefiora de
Guadalupe. En 1866 fue ministro de Hacienda (hoy Economia) del presidente Mariano Ignacio Prado y durante
su gestion fundd el Banco del Peru. Fue Alcalde de Lima en 1870.
Creo el Partido Civil, con el cual gand las elecciones en 1872 y debia asumir el cargo el 2 de agosto. Sin
embargo, unos dias antes, un grupo de militares liderados por los hermanos Gutiérrez traté de impedir que Pardo
tome pose de la presidencia.

Para lograr sus fines, los hermanos Gutiérrez apresaron y asesinaron al presidente saliente José Balta, pero esto
hizo estallar una rebelién popular que termind con la muerte de los Gutiérrez. Manuel Prado, pudo finalmente
asumir el poder, convirtiéndose en el primer civil en acceder a la presidencia del Per.

El gobierno de Prado se propuso la modernizacién de la educacion y la profesionalizacion de las fuerzas
armadas, sin embargo, muchos de sus proyectos se truncaron debido a la crisis econdmica peruana generada por
el agotamiento del guano de las islas.

El presidente Pardo termind sin problemas su periodo presidencial y entregd el cargo al presidente Mariano
Ignacio Prado. Sin embargo, Manuel Pardo y Lavalle murieron asesinado por el Sargento Melchor Montoya, en
la puerta del Congreso de Lima, el 16 de noviembre de 1878 a los 44 afios de edad.

Creaticorp (1997) Presidentes del Per(. .(seccion de resultados, parr.8)
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EL PRIMER CIVILISMO

Surge como una nacién contra el militarismo y ante el anhelo de los civiles de reivindicar su derecho a intervenir
en la conduccidn politica de la nacién. El forjador del partido civil fue don Manuel Pardo. Aunque aristécrata de
origen, tuvo el deseo de beneficiar a las clases mas necesitadas.

Por ello contaron con apoyo popular. Se pretendieron colocar en un término medio entre la rigidez de los
conservadores y la violencia de los liberales.

Don Manuel Pardo y Lavalle se hicieron cargo de la suprema magistratura de la nacion el 2 de agosto de 1872. ya
en el poder Pardo tuvo que hacer frente a una crisis econémica motivada por una cuantiosa deuda pablica como
consecuencia de los empréstitos de 1870 y 1871 y la disminucién de la venta del guano; por ello desarrollo una
politica econdmica de reajuste, que consistia en efectuar la descentralizacion hacendaria, reducir los gastos
publicos iniciadas por Balta. Celebro el Tratado de Alianza defensivo con Bolivia, en febrero de 1873, que mas
tarde seria esgrimido por Chile para declararnos la guerra.

Establecio6 el Estanco del Satélite y dispuso la expropiacion de las salitreras de Tarapaca para su explotacion y
comercializacién directa por el estado fue sucedido en el gobierno por Mariano Ignacio Prado (1876).

Caracteristicas

Las principales caracteristicas fueron:

Que sus miembros pertenecian, mayormente, a las altas clases de la sociedad, salidos de las filas conservadoras y
de las clases opulentas.

Que carecieron de una ideologia avanzada pese a que propiciaron un programa de grandes obras.

Que levantaron la bandera de la moralidad econémica y pretendieron colocarse en un término medio entre la
rigidez. De los conservadores y la violencia de los liberales. Por otra parte, condenaban los empréstitos
indiscriminados, las obras publicas costosas y los enriquecimientos ilicitos.

Navaes, J. (2008). El primer civilismo. . (Seccion de resultados, parr.3).

EL PARTIDO CIVIL

Las elecciones presidenciales al terminar el periodo de Balta fueron sumamente refiidas. Un partido llamado
“Partido civil” se levantd proclamando la candidatura del ciudadano don Manuel Pardo.

Los antecedentes publicos del candidato civilista databan de la dictadura de Prado; su popularidad habia crecido
en la direccion de la Beneficencia de Lima, cuando la epidemia de fiebre amarilla del afio 1868 y en la alcaldia
municipal de la misma ciudad el afio siguiente, época en la cual se comenz6 el embellecimiento de la ciudad y la
reforma de las escuelas populares.

El gobierno de Balta, cuyos actos financieros habian sido duramente criticados por los amigos de Pardo,
emprendié contra este una campafia activa de oposicion y aun asi se presentd a los electores una candidatura
oficial.

Secundaban esta campafia los militares menos ilustrados, llevados de la falsa idea de que la primera magistratura
de la republica debia siempre ser atribuida a los que hubiesen prestado eminentes servicios en los campos de
batalla de las revoluciones.

Pardo triunfé de la oposicion oficial y del partido militar y ya las juntas preparatorias del Congreso de 1872,
llamadas a computar los votos de los electores, habian comenzado a consagrar dicho triunfo.

Wiesse, C. (2005). Resumen de la Historia del Pert (hasta 1908). Lima .(seccion de resultados, parr.7)
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente
Anexo 3
FUENTES NO CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente
Anexo 4
PREGUNTAS SECUNDARIAS
Interrogantes Respuesta Autor (es)
secundarias
Anexo 5
PREGUNTA PRINCIPAL
Interrogante Respuesta Autor
principal
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Lista de cotejo de la sesion de aprendizaje alternativa N° 8

lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquiri6 el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncién)

SI | NO | OBSERVACIONES
Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus | X
©) conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros
Q
z . . .
= Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto | X
cognitivo.
Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta | X
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.
Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen | X
preguntas secundarias.
Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que teneren |
cuenta las estudiantes para la eleccién de fuentes de informacion
confiables.
Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de | X
seleccionar las fuentes de informacidn.
Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la |
seleccién de informacion en la resolucion de preguntas
secundarias.
Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las | X
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.
7
3] Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la |
8 eleccién de informacidn pertinente para resolver la pregunta
a principal.
Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial | X
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.
Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto | X
que evidencié el logro de la capacidad planteada.
Propone condiciones para que las estudiantes se sientan segurasy | X
comuniquen los resultados de su investigacion.
Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la | X
capacidad planificada en la sesidn.
Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferira | X
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.
Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de |
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— . . . .
ol 2 Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
o T
> Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
1®] aprendizajes esperados.
@)
<
3
<>E Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
L
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
U se espera alcanzar.
<,
5 5 Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
I;: <
s 7| Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > | presentacion).
v Q9
9, % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
=3
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de campo N° 8

DOCENTE INVESTIGADOR

AREA
GRADO Y SECCION 40 «“B»
FECHA 29 de abril

HORA DE INICIO

Marianela Pajuelo
Historia, Geografia y Economia

10.50 a.m. HORA DE FINALIZACION: 12.20 a.m.

DESCRIPCION
¢Qué hice?

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ¢qué result6? y ;como
lo haria?

INICIO

Profesora: ¢Por qué Usted aplicé esta técnica con esta
seccion y no con otra? Inquirié Canchari Estefany
Porque esta seccion esta conformada con sefioritas
dispuestas a apoyarme. Declaré.

Las estudiantes sonrieron satisfechas.

PROCESO

DEFINE EL PROBLEMA

Sefioritas, vamos a la sala de Computo.

Alegres preguntaron varias estudiantes: ¢Llevamos
cuaderno o libro?

Nos encaminamos a la sala de Cémputo. Al llegar alli,
la encargada del Centro de recursos tecnoldgicos Janet
Vidal prepar6 el proyector, los parlantes, nosotros
acomodamos las sillas y nos sentamos a esperar.
Les exhorté: Tienen que observar con atencion el
video, pues luego van a plantear sus inquietudes.
Las estudiantes estaban a la expectativa, algunas
dialogaban.

Lo vimos por segunda vez
Retornamos al aula
¢Les gusto el video?
Mas o menos; dijo Santa Cruz Yesenia.
Es sorprendente, fue hijo del famoso escritor Felipe
Pardo y Aliaga; agregé Résales Salomé.
A mi también me ha dejado sorprendida .Es autor de
Frutos de la educacidn, declaro Calderon Amelia
Esa fue la obra que escenificamos el afio pasado
cuando hubo concurso de teatro acé en el colegio.
Ustedes actuaron muy bien, parecian verdaderas
actrices, realmente me impresionaron. Sostuve. Ahora
les interrogo. Afadi
¢Qué preguntas se hacen ante este video? dije
¢Por qué se distingue Manuel Pardo y Lavalle? Declard
Salazar Geraldine
¢Qué afos gobern6? Demandd Gonzales Yenifer
¢Qué obras hizo? Inquirié Valles Milagros
¢Por qué fue asesinado? Indagé Huarac Abigail
Las preguntas que iban formulando las estudiantes las

Me siento un poco mas satisfecha pues las
estudiantes ya conocen los pasos del Modelo
Gavilan, ya no preguntan, (Qué mas
hacemos?.

En la primera fase del desarrollo del Modelo
Gavilan, mis alumnas estdn mas habituadas
a desarrollar los pasos, lo hacen con mayor
independencia, planteando réapidamente la
pregunta inicial con las  preguntas
secundarias.

En nuestra segunda fase de este modelo, la
evaluacion de fuentes lo  ejecutan
rapidamente con gran destreza.

Conforme terminan de evaluar las fuentes,
solicitan el segundo papelote para responder
las preguntas secundarias, y al terminar de
responder, solicitan otro papelote para
responder la pregunta principal.

En la tercera fase, las alumnas se encuentran
mucho mejor tanto en la organizacién de los
textos como al interior de su grupo, veo con
gran satisfaccion como plasman sus
respuestas en sus papelotes.

Por ultimo en la cuarta fase del Modelo
Gavilan mis alumnas ya estan tomando la
iniciativa voluntaria de querer presentar sus
papelotes. Lo que si me preocupa bastante,
es que se ponen nerviosas y a la hora de
exponer leen gran parte de la informacion
que esta en el papelote, ante esto para la
préxima les daré mayor confianza para que
no tengan temor y puedan expresar
libremente sus ideas, las instaré con darle
mayor puntaje a quienes realicen una buena
exposicion, del mismo modo pediré el apoyo
de sus compafieras.
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anotaba en la pizarra, conforme las iba mencionando.
Sobre la primera pregunta escribi: Pregunta principal.
Sobre las cuatro restantes anoté: Preguntas secundarias
Pregunté ;Qué tema creen que vamos a tratar hoy?
Respondid Gutiérrez Rosangela: El gobierno de
Manuel Pardo y Lavalle

Claro que si, hoy vamos a desarrollar la capacidad de
analizar informacidn sobre el civilismo, cuyo lider fue
Manuel Pardo y Lavalle.

Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje
esperado

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Formen grupos de 4 integrantes. Dije

Una vez que se formaron los grupos, pregunté: Van a
utilizar todas las fuentes que tienen a su disposicion?
No. Acotd Puquio Sheila, hay que evaluar Ila
confiabilidad de las fuentes.

Eso es cierto es preciso evaluar las fuentes. Por favor
Amalia y Nicole repartan un papelote por grupo. Hagan
un esquema segun el modelo de la pizarra y completen.
Las estudiantes observan las fuentes detenidamente,
conversaban entre ellas y evaluaban su confiabilidad,
escribian en el papelote. Cuando terminaron de evaluar
las fuentes, entregaron el papelote y recibieron su
segundo papelote.

ANALIZA INFORMACION

Les explique: copien el segundo modelo de la pizarra,
anoten en él las ideas secundarias y resuelvan las
preguntas secundarias.

Profesora ¢ Manuel Pardo goberné durante la era del
guano? Pregunt6 Ruiz Dora

Sostuve: Lee las fuentes que tienes y te informaras
Conforme iban terminando de desarrollar las preguntas
secundarias les iba entregando el tercer papelote para
que desarrollen la pregunta principal; indicandoles que
copien el modelo de la pizarra y anoten la pregunta
principal, y luego respondan la pregunta.
SINTETIZA'Y COMUNICA INFORMACION

Les pedi que expliquen con bastante precision.

SALIDA

Les pregunte:

¢Qué aprendieron?

Sobre el civilismo. Respondié Rosales Salomé

¢Cémo aprendieron?

Con el video y con las fuentes de informacion escritas.
Expreso Cauti Nicole

¢Para qué les sirve lo que aprendieron?

Para saber que hizo este presidente por nosotros los
peruanos. Manifestd Santi Avencia
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Me alegra que hayan aprendido

Les pedi que completen un esquema con las principales
medidas del gobierno de Manuel Pardo y Lavalle en su
cuaderno.

Toc6 el timbre de cambio de hora.

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacién
Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso
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Registro etnografico N° 08

Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesién de Clases de la Docente Marianela Pajuelo

Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzalez Maduefio

Fecha: 29 de abril del 2014

Hora de inicio de la observacién: 10:50. am
Hora de finalizacién de la observacion. 12:20 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en San Martin de Porres, con nivel de
secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio extenso,
servicios de agua, luz y desague. El nivel a observar es 4to afio de secundaria, y la cantidad de alumnos es
de 27.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marron
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente entre
14 y 15 afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean
el idioma espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.

Croquis del aula:
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Registro de observacion de clase:

» Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacion del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- EvalGa fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacion

Evalta fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacidn para resolver preguntas secundarias.
Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacion

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacion.

- Identificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza:

Material impreso

Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedag6gicos, evaluacion, meta cognicién
» Protocolo de observacion:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?

La docente ingresa al aula saluda a las alumnas y ellas le preguntan de por qué eligié su salén para aplicar
la técnica, ella les contesta que es un salon que esta dispuesta apoyar a sus docentes. Luego les dice que
van a ir a la sala de Computo, en donde con ayuda de la encargada habian preparado el aula para la
observacion.

, durante la presentacién las alumnas observan atentamente,
algunas toman algunas notas en un cuaderno, algin comentario. Finalizado el video piden que se vuelva a
repetir una vez mas.

Luego de ello se dirigen a su salén de clase, una vez sentadas la docente les pregunta cuales serian sus
preguntas frente al video. Una alumna comenta que le sorprendié algunas cosas que hizo este personaje.
Entonces alumnas

¢Qué preguntas se hacen ante este video? Les dijo la profesora.

Y las alumnas comenzaron a decir sus preguntas, las que fueron anotadas en la pizarra:¢Por qué se
distingue Manuel Pardo y Lavalle?, ;Qué afios goberné?, ;Qué obras hizo?, ;Por qué fue asesinado?
Luego de haber escrito sobre ellas, coloca preguntas secundarias y sobre la primera pregunta se le sefiala
como inicial.

Les pregunta si van a utilizar todas las fuentes que tienen a su disposicion?, las alumnas dicen que tienen
que evaluar la confiabilidad de las fuentes. A lo que la profesora les recalca lo importante que es evaluar
las fuentes. Las estudiantes observan las fuentes detenidamente, conversaban entre ellas y evaluaban su
confiabilidad luego escriben sus respuestas en el papelote

Una vez que han terminado de evaluar las fuentes, entregaron el papelote y recibieron su segundo
papelote. En este papelote deben de responder las preguntas secundarias, las cuales la realizan una vez de
haber leido las fuentes. Cuando terminan eso se les entrega un tercer papelote en donde deben de
responder la pregunta inicial, la profesora sefiala que sus respuestas deben de ser precisas y utilizar las
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fuentes.

Durante el desarrollo de la sesién las alumnas siempre consultan a la profesora. Pide que salgan a exponerl
. Terminada las exposiciones. La docente realiza una

meta cognicion al preguntarles:

¢Qué aprendieron?, ;Como aprendieron?, ¢Para qué les sirve lo que aprendieron?, las respuestas fueron
positivas de parte de las alumnas.

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacidn

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso

Observaciones: Participacion activa de las alumnas, cordialidad en el trato con la docente. Se mejoro el
manejo del tiempo llegado a realizarse todos los procesos cognitivos
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Sesion de Aprendizaje N° 9

I. DATOS INFORMATIVOS

Institucion
Educativa 2026
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia 'y Economia
No. de Unidad | Segunda
Grac!t? \ 40 “B”
seccion
Fecha 06.05.14
Tiempo 2 horas
Tema Educacion Actitud Valorg los aprendizajes desarrollados
- Valor | Respeto 2 en el &rea, como parte de su proceso
transversal ambiental ante el area formativo

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Capacidad del area

Aprendizaje esperado

Conocimiento

Manejo de
informacion

Analiza informacion sobre la inmigracién
china

La inmigracion china

I1l. DESARROLLO DE LA SESION

SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS

BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO RECURSOS
Observan Id&mina de un chino encadenado 10°
INICIO Responden a la pregunta: Gigantografia
(motivacion, ¢De quién se trata?
saberes ¢ Es importante este personaje?
previos) ¢En qué época vivio?
Comentan sobre ello
Conflicto
cognitivo DEFINEN EL PROBLEMA Plumones
PROCESO Responden a la interrogante: ;Qué interrogante se plantean ante Papelotes
(construccion | este retrato?
del nuevo Los estudiantes plantean una pregunta, ejemplo: ;Quién es? Separatas
conocimiento/ | Los estudiantes anotan la pregunta en un papelote Libros
procesamiento | Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes se
de la plantean ante estas imagenes?
informacion/ | Los estudiantes plantean interrogantes como:
aplicacion de | ¢Por qué esta encadenado?
lo aprendido) | ¢Ha cometido algln delito?
¢Por qué esta pobremente vestido?
¢Donde se encuentra?
Anotan las preguntas secundarias en otro papelote
Responden la siguiente pregunta
¢Qué harian para resolver estas inquietudes? 60

Anotan las preguntas en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

Responden a la pregunta ¢Qué tema creen que vamos a tratar hoy?
Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado

163




EVALUAN FUENTES DE INFORMACION

Se forman grupos de 4 personas mediante la dindmica de los
ndmeros

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1). Ademas
se les proporciona el libro de Ciencias sociales del Ministerio de
Educacion de la Editorial Santillana 2008; se les pide también que
consulten al libro que el Ministerio de Educacion les otorg6 este
afio: Historia, Geografia y Economia, Editorial Santillana 2012
Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacioén de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢Qué se debe hacer?

¢ Como se debe hacer?

Escuchan informacidn sobre como se deben evaluar las fuentes de
informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul, negro y
verde. Realizan esquema segun modelo en la pizarra

Evallan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas en el
esquema (Anexo 2)

Realizan esquema segin modelo en la pizarra

Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas en
el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe Ila
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacion para resolver esa
pregunta. (Anexo 5)

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te proporcionan
informacion para resolver esa pregunta

Exponen el resultado de su investigacion

Saliday 20 Cuaderno
Extension Actividad de extension: lapicero
Aplicacion de | Elabora una historieta de la inmigracion china en el Perd
lo aprendido Responden las preguntas:
reflexion ¢ Lo que aprendieron es importante?
sobre el ¢ Qué dificultades tuvieron para comprender?
aprendizajey | ¢Qué propuestas haces para trabajar mejor en equipo?
evaluacion. ¢Les benefici6 en algo trabajar en equipo?
V. EVALUACION

CRITERIOS CAPACIDAD INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO
Manejo de Analiza informacion | Analiza informacion | Lectura Lista de cotejo
informacion sobre la  inmigracion | sobre la  inmigracion | compresiva

china china mediante el modelo

Gavilan

ACTITUD Valora los aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus | Guia de observacion
FRENTE AL desarrollados en el é&rea, | compafieros en el trabajo en equipo
AREA como parte de su proceso | cumpliendo roles asignados

formativo.
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Anexo 1

PRESENCIA CHINA E IDENTIDAD NACIONAL

Desde hace algo méas de 150 afios Pert recibe inmigracion china. En un primer momento fue intensa y en afios
posteriores decrecid, pero el flujo inmigratorio no se detuvo nunca. Estos inmigrantes han sido la causa directa de
cambios fundamentales en la sociedad peruana o han participado de ellos de alguna manera.

Segun resultados de indagaciones, el pilar historico fundamental de la gesta migratoria han sido los 100,000
chinos culies que llegaron al pais en el siglo XIX.

Per( ha tenido una fuerte influencia china, mientras que en otros es casi imperceptible, influencia que se remonta
al pasado de la inmigracion china hoy forma parte de la identidad nacional. Pretendemos mostrar y explicar las
modalidades y las diferentes intensidades que tuvo esa influencia, asi como la forma en que incidi6 en el plano
histdrico y en el cultural. EI ambito social analizado sera la comunidad china, compuesta por inmigrantes chinos
como por las varias generaciones de sus descendientes.

El aspecto demografico es muy importante y hay datos que deben ser destacados. De la actual poblacion peruana,
cerca de 27 millones de personas, el 10% es descendiente de chinos. Este porcentaje da cuenta de la influencia
cultural china que en distintas intensidades perdura en la descendencia después de cinco generaciones.

Banco Interamericano de Desarrollo. (2004). Cuando Oriente llegé a América: contribuciones de inmigrantes
chinos, japoneses y coreanos.

INMIGRACION

La inmigracion ha estado presente en la historia de nuestro pais. La conquista espafiola marcd nuestra realidad
latinoamericana y, desde Africa, trajo esclavos negros, cuyos descendientes constituyen un grupo importante en
cuanto acervo cultural afroperuano. En el Perd, la esclavitud fue abolida en 1856. A partir de la década de 1860,
vinieron coolies chinos que cumplieron el trabajo que la poblacion negra en parte dejé de hacer. La inmigracion
de China en ese entonces se calcula entre 50 a 60 mil personas. Méas adelante, la inmigracién china ha
continuado, tan fuerte es su presencia que en el Peri hay mayor cantidad de restaurantes de comida china o
“chifas” que restaurantes de comida peruana tipica. A principios del siglo XX, la inmigracion japonesa se hizo
notar; las condiciones en que arribd han sido mejores, sin embargo experimentaron fuertes manifestaciones de
discriminacién. También italianos han migrado al Per(, aunque en baja proporcién. En la segunda parte del siglo,
llegaron inmigrantes de Argentina. En menor medida, hay inmigrantes de otras regiones, ya que el Per( ha sido
siempre un pais receptivo. Con importantes aportes culturales de los diferentes grupos de origen inmigrante, el
Peru tiene una gran variedad multicultural propia y una presencia internacional méas notoria en la ciudad que en el
campo.

Actualmente acogemos a inmigrantes de Cuba, Colombia, Argentina y Venezuela, que han salido de su pais por
razones politicas y/o econdmicas. Sin embargo, no hay cifras exactas acerca de las colonias de inmigrantes por
pais que brinden un dato preciso sobre las personas que viven en calidad de inmigrantes.

Programa Andino de Derechos Humanos. (2004). Globalizacion, migracién y derechos humanos. Universidad
Andina Simén Bolivar. Unién Europea COSUDE: Abya-Yala.
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LA INMIGRACION CHINA EN EL PERU

Mas ventajas se habrian obtenido de la inmigracion china en el Per(, si se hubiera observado los principios de la
inmigracion, o los principios de derecho internacional.

Pero se ha hecho lo contrario — se ha contratado en la China sin discernimiento de personas, sin garantias de una
ni de otra parte, y hasta sin asegurar la identidad personal trabajadores ignorantes de lo que tenian que hacer,
ignorantes de la persona bajo quien hubiesen de servir y sin ideas acerca del pais de su destino. Estas masas de
emigrantes alucinados o forzados, o aventureros y llenos de vicios, que solo han pensado en aprovechar el cebo
del enganche, se han embarcado en buques por su mayor parte estrechos, mal acondicionados, faltos de
administracion y aun de comodidades, y han verificado asi desastrosos viajes donde han ocurrido desgracias
deplorables, ya para los emigrantes, ya para las tripulaciones o para los empresarios. Y después de ese viaje
lamentable, no se ha hecho ninguna preparacién para recibirlos: en lugar de ofrecerles indemnizacién de sus
sufrimientos, algiin goce que los reconciliase con el pais de su destino, han sido detenidos en los mismos buques,
que tan tristes recuerdos han debido dejarles, y alli, por la cesidn de sus contratos han pasado al servicio de sus
nuevos patrones aceptando, con ansia, la primera ocasion y la primera persona que los sacase de su estrecha
prision. Realmente que més son esclavos que inmigrantes lo individuos que han entrado de ese modo en el seno
de nuestras poblaciones y en el trabajo: esos no son elementos de trabajo y de civilizacién; por el contrario
desacreditan las labores, y debilitan la sociedad en que entran y son causa de retroceso. Esto depende no del pais
de donde vienen, sino del cimulo de faltas y de abusos que rodean semejante inmigracion.

Banco Interamericano de Desarrollo. ( 2004). Cuando Oriente llegé a América.(seccion de resultados, parr.6)

LAS MIGRACIONES CHINAS

La emigracion de la fuerza de trabajo china hacia las Américas coincidié con los comienzos de la penetracion
colonial en China. Con su composicién geografica y social, sus motivos y nimero, los primeros emigrantes
chinos podian dar fe de los efectos disruptivos de la expansion colonial en una sociedad agraria tradicional. Las
causas del éxodo, sin embargo, no se originaron con la llegada de Occidente. Mas bien descansan en una serie de
crisis nacionales que, exacerbadas y consolidadas por el impacto colonial, convergen en un proceso irreversible
de deterioro estructural en la segunda mitad del siglo XIX.

En el centro de la crisis nacional china se encontraba la explosion de poblacion que tuvo lugar entre fines del
siglo XVII1 y principios del siglo X1X. EI Ministerio de Hacienda en Pekin registraba un estimado conservador
de un aumento demografico aproximado de 100% entre 1770 y 1830, de 213'613,162 a 412°814,828. Los
beneficios econémicos del crecimiento de poblacion, atribuidos generalmente a los perfeccionamientos
tecnoldgicos y a la introduccién de las nuevas cosechas durante la dinastia Ming (1368-1644), habian comenzado
a producir efectos contrarios en 1800. La presion de la poblacion sobre la tierra sustituia lo que habian sido
condiciones 6ptimas para un crecimiento productivo por una tirantez econémica extrema. La cantidad de tierra
cultivable era insuficiente para absorber la creciente poblacién campesina y el efecto de este fendmeno eran
lanzar a millones de individuos a la carencia de tierra y a la miseria, ademas de provocar la amplia migracion
interna de la poblacion rural pobre. En las provincias costeras del sur los campesinos sin tierra se convertian en
bandidos, contrabandistas y vagabundos. Desastres naturales empeoraron la situacion de la tierra. Sequias,
inundaciones, tifones, plagas de langostas, epidemias y hambre afectaron a China entre 1790 y 1839.

Programa Andino de Derechos Humanos. (2004). Globalizacion, migracidn y derechos humanos
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LOS INMIGRANTES CHINOS Y JAPONESES

En 1849, a iniciativa del gobierno peruano, se inicié formalmente la inmigracién al Per( desde la China, en ese
momento gobernada por la dinastia Manchu. Los inmigrantes chinos venian a trabajar en las haciendas costefias,
con contratos laborales de ocho afios. Luego de 33 afios se declaraba la independencia, en 1854 la esclavitud fue
formalmente abolida en el Perd. Los inmigrantes arribaron, pues, justamente cinco afios antes de que ello
ocurriera. Si bien los primeros llegaron bajo un sistema moderno de relacion laboral, es decir como trabajadores
agricolas contratados, en realidad fueron sometidos a condiciones de trabajo esclavista. La mayoria trabajo en el
campo, pero hubo quienes se emplearon en la instalacion de las lineas férreas, en la extraccion del guano de isla
(que era exportado como fertilizante a Europa) o en el trabajo doméstico.

Los hacendados fueron quienes apoyaron la llegada de estos inmigrantes, en busca de una fuerza de trabajo que
les permitiera mantener 0 mejorar su posicion econémica. Los chinos fueron traidos al Peri como un medio para
mantener la economia peruana, lo que contrasta con la inmigracion europea de la cual se esperaba que fuera un
agente que apoyara el “blanqueamiento” o “mejoramiento” racial de este pais, cuya poblacion es
mayoritariamente indigena. Ademas, existia la creencia de que con el incremento de los descendientes de
europeos se difundiria el cristianismo y la “avanzada” cultura de Europa, y que con ello la sociedad peruana se
desarrollaria.

Chéavez, P. (1871). Proyecto de inmigracion al Per(. Imprenta del Estado. (seccion de resultados, parr.3)

LOS CHINOS EN LAS ISLAS GUANERAS

Desde que fue descubierto el guano como abono, en la década de 1840-50, la explotacién fue incrementandose
afio tras afio. Recién en 1853 el Gobierno peruano tuvo un estudio de su contenido y planos elaborados por
Raimondi para su mejor conocimiento.

La explotacion del guano estaba en manos de consignatarios, quienes utilizaron la mano de obra china, polinésica
y negra para la exportacion. Las peores condiciones de trabajo que encontraron los chinos fueron en las islas
guaneras. Por este motivo, cuando apenas se iniciaba la trata amarilla a Per, se prohibi6, asi se precisaba en los
contratos, que los culies fuesen a trabajar a las islas. Pero, como el cumplimiento de las prohibiciones estaba
condicionado a las "necesidades nacionales", los chinos trabajaron siempre en las islas y lo hicieron junto a
presidiarios, a negros manumisos o libres y a los canacas (nativos de Oceania).

Testigos oculares pintaron un sombrio cuadro de la suerte que corrian los culies empleados en las islas de guano.
Unos sesenta obreros chinos consiguieron burlar la vigilancia de sus guardianes y se suicidaron sobre las rocas,
"... dos docenas de azotes (a los chinos) los dejaban sin respiracion y cuando los soltaban, al cabo de
treintainueve, después de dar unos pasos vacilantes, caian al suelo.

Eran llevados al hospital y las mas de las veces si se recuperaban, se suicidaban".

Leander, B. (1989).Asia y Africa en América Latina y el Caribe. (seccion de resultados, parr.2)
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente
Anexo 3
FUENTES NO CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente
Anexo 4
PREGUNTAS SECUNDARIAS
Interrogantes Respuesta Autor (es)
secundarias
Anexo 5
PREGUNTA PRINCIPAL
Interrogante Respuesta Autor
principal
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Lista de cotejo de la sesion de Aprendizaje Alternativa N° 9

lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquiri6 el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncién)

SI | NO | OBSERVACIONES
Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus | X
©) conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros
Q
z . . .
= Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto | X
cognitivo.
Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta | X
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.
Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen | X
preguntas secundarias.
Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que teneren |
cuenta las estudiantes para la eleccién de fuentes de informacion
confiables.
Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de | X
seleccionar las fuentes de informacidn.
Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la |
seleccién de informacion en la resolucion de preguntas
secundarias.
Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las | X
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.
7
3] Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la |
8 eleccién de informacidn pertinente para resolver la pregunta
a principal.
Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial | X
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.
Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto | X
que evidencié el logro de la capacidad planteada.
Propone condiciones para que las estudiantes se sientan segurasy | X
comuniquen los resultados de su investigacion.
Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la | X
capacidad planificada en la sesidn.
Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferira | X
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.
Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de |
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— . . . .
ol 2 Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
o T
> Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
1®] aprendizajes esperados.
@)
<
3
<>E Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
L
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
U se espera alcanzar.
<,
5 L_IIJ Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
I;: <
s 7 Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > presentacién).
v 9
9, % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
=3
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de campo N° 9

DOCENTE INVESTIGADOR Marianela Pajuelo

AREA Historia, Geografia y Economia
GRADO Y SECCION 4° “B”
FECHA 6 de mayo

HORA DE INICIO

10.50 a.m. HORA DE FINALIZACION: 12.20 a.m.

REFLEXION/INTERVENCION

DEFINE EL PROBLEMA

Cologué una imagen sobre la pizara
Les pregunte:

¢Qué observan?

Un chino encadenado. Contest6 Ruiz Dora.

jPobrecito! Exclamé Sanabre Geraldine.

Les sugeri: Ante esta imagen ¢Qué pregunta se plantearian?
¢Dbnde se encuentra? Preguntd Ramos Ethel.

¢Qué delito cometié el chino para que esté encadenado?
Inquiri6 Rosales Salomé

¢Qué origen tiene? Enunci6 Sernaqué Blanca

¢Quién es? Formulé Santi Avencia

¢A qué se dedicaba? Afiadio Gamarra Jazmin

Las preguntas que iban formulando las estudiantes las anotaba
en la pizarra, conforme las iban mencionando.

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Formen grupos de 4 integrantes. Dije

Una vez que se formaron los grupos, pregunté: Van a utilizar
todas las fuentes que tienen a su disposicion?

No. Acoté Puquio Sheila, hay que evaluar la confiabilidad de
las fuentes.

Eso es cierto es preciso evaluar las fuentes. Tienen que tener en
cuenta que tenga autor, afio, editorial. Una fuente sin estos datos
es una fuente no confiable.

Por favor Amalia y Nicole repartan un papelote por grupo

Las estudiantes observan las fuentes detenidamente,
conversaban entre ellas y evaluaban su confiabilidad, escribian
en el papelote. Cuando terminaron de evaluar las fuentes,
entregaron el papelote y recibieron su segundo papelote.
ANALIZA LA INFORMACION

Les explique: copien el segundo modelo de la pizarra, anoten en
él las ideas secundarias y resuelvan las preguntas secundarias.
Conforme iban terminando de desarrollar las preguntas
secundarias les iba entregando el tercer papelote para que

DESCRIPCION ] , . - .
AR ¢Para qué lo hice?, ¢qué result6? y
¢Qué hice? - "
¢cémo lo haria?
INICIO La ldmina fue apropiada, dado que
Saludé a las estudiantes. conmovié a las estudiantes, ver a un
PROCESO indio encadenado les motivo tristeza,

se identificaron con él, comenzaron
hacer preguntas con respecto a ese
personaje y es justamente la intencion
que yo tenia con esa lamina; de ahi que
he comprobado la importancia de un
material motivador, ya que despierta el
interés por investigar.

A pesar que a un tienen dificultades
algunas estudiantes para aplicar los
criterios de evaluacion sobre la
confiabilidad de las fuentes de
informacion por lo menos todas han
tomado conciencia de que es necesario
hacerlo saben que no deben leer
cualquier material impreso que se le

presente que deben evaluar su
confiabilidad previamente.
Me agrada ver que la tarea de

responder las preguntas secundarias lo
hacen con bastante optimismo aunque
no lo hacen todas adecuadamente,
considero que esto sucede ya que no
saben identificar las ideas principales,
asi que he llegado a la conclusién que
se requiere que me dedique a buscar
una técnica idénea que propicie el
desarrollo de esta capacidad.

Mayor dificultad tienen las estudiantes
en responder la pregunta principal, asi
que reafirmo lo expuesto
anteriormente, que es urgente la
necesidad de integrar en este modelo,
estrategias que desarrollen la capacidad
de sintesis.

Algunos trabajos contienen
informacion escrita al pie de la letra, no
la expresan con sus propias palabras, y
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SINTETIZA'Y COMUNICA INFORMACION
Les pedi que expliquen con bastante precision.

SALIDA

Les pregunte:

¢Qué aprendieron?

Sobre el civilismo. Que Manuel Pardo y Lavalle fue el primer
presidente civil. Fue el lider del Partido civil, durante su
gobierno se hizo el primer censo de la Republica. Respondid
Rosales Salomé

Cred el Estanco del Salitre. Afiadi6 Rivas Lucero

¢Como aprendieron? Inquiri

Con el video y con las fuentes de informacion escritas. Expreso
Cauti Nicole

¢Para qué les sirve lo que aprendieron? Volvi a preguntar

Para saber que hizo este presidente por nosotros los peruanos.
Manifestd Santi Avencia

Me alegra que hayan aprendido

Les pedi que hagan una infografia en su cuaderno.

¢Saben lo que es una infografia?

iNo! Exclamd Principe Jazmin

Es una representacion de laminas con su explicacion tedrica.

iSi sabemos! Dijo Rosales Salomé

iSi! Afirmaron varias estudiantes.

Bueno, pues entonces hagan una infografia. Esta actividad la
realizan en casa. Pues ya tocaron el timbre. Dije al mismo
tiempo que sonaba el timbre.

por consiguiente en algunos casos no la
comprenden totalmente.

Son pocas las estudiantes que exponen
sus trabajos sin leer los papelotes que
contienen la informacion.

Si bien cierto que algunas estudiantes
exponen sus resultados de su
investigacion  adecuadamente  otros
grupos no lo hacen bien, creo que una
causa de ello es que no comprenden la
informacién que recopilaron, por
consiguiente es necesario  buscar
estrategias de comprension.

Lo que me consuela es que tienen las
pautas necesarias para hacer uso
adecuado de la informacion. Ademas
considero que esta estrategia requiere
mas tiempo, asimismo trabajar con
ellos las habilidades especificas que se
tiene que desarrollar de manera mas
exhaustiva para que las estudiantes se
afiancen mas y contribuya a mejorar la
competencia de manejo de
informacion.

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material impreso
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Registro Etnografico N° 09

Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesién de Clases de la Docente Marianela Pajuelo

Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzéalez Maduefio

Fecha: 06 de mayo del 2014

Hora de inicio de la observacion: 10:50. am

Hora de finalizacion de la observacion. 12.20 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en San Martin de Porres, con nivel de
secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio extenso,
servicios de agua, luz y desagiie. El nivel a observar es cuarto afio de secundaria, y la cantidad de alumnos
es de 27.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marron
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente entre
14 y 15 afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean
el idioma espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.
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Registro de observacion de clase:

» Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacion del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- EvalGa fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacién

Evalla fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacion para resolver preguntas secundarias.
Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacién

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacién.

- ldentificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza:

Material impreso

Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedagdgicos, evaluacion, meta cognicién

» Protocolo de observacion:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?

La docente ingresa al salon y saluda a las alumnas. Les dice Buenos dias y las alumnas responden Buenos
dias Miss. La docente

MERAIGENSIA zapatos, encadenado en un lugar donde hay tierra y atras de él habia carrizos. Una alumna
hace la pregunta Por qué estd atado con cadenas, porque en el fondo hay carrizo, o es cafia dice otra
alumna o bambu sefiala una tercera,: una alumna lanza la pregunta Qué delito cometi6 y la profesora la
escribe en la parte superior de la pizarra y otra alumna agrega la pregunta En que afio sucedi6.

y les dice a las alumnas: Que mas observan en la imagen, una alumna contesta es un chino mendigo, la
docente le responde muy bien, que mas ven, que es esclavo porque esta encadenado, bien vuelve a decir la
profesora, ¢qué mas ven? que no tiene zapatos contesta una alumna, por ahi se dieron cuenta que era
esclavo.

La docente genera que las alumnas realicen las siguientes preguntas que va anotando en la pizarra:

: ¢Qué delito cometi6? , ¢Por qué esta atado en cadena? , ;Quién es?, ;Qué origen tiene?, ;Por qué esta sin
zapatos?, ¢Por qué hay cafia o carrizo detras de él? Una vez que termina su anotacién dice como podrian
resolver estas incognitas, con el libro nada mas, podria ser con otra informacion verdad. Muy bien les he
traido informacion que su compafiera les va repartir y pregunta antes de investigar que se tiene que hacer,
se puede utilizar cualquier fuente. No dicen las alumnas, solo las confiables.

Al costado de la imagen la docente pega en la pizarra un letrero que dice Analiza las dificultades que
atravesaron los chinos para adaptarse a su nueva vida a través del Modelo Gavilan.
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Una vez que hizo las preguntas, pidié a la alumnas que se formaran grupos con 4 integrantes, en total 7
grupos y a cada grupo se les entrego plumones en clase, para que respondan las preguntas. La docente les
entrega los papelotes por grupos.

IS ifiliZaRSUS ibrosdeeXiosASeparatasisobreleliema. £mpiezan por realizar la evaluacion de

las fuentes y colocar sus respuestas en el primer papelote, al terminar de realizar esta evaluacién pasan a
resolver el segundo papelote en donde desarrollaran las preguntas secundarias y finalmente contestan la
primera pregunta.

. La docente les dice un momento por favor

disculpa que interrumpa pero expone primero lo de las fuentest Entonces la segunda alumna dice, cual de
las fuentes es confiable porque su informacion, entonces lee las fuentes que han utilizado para realizar su
trabajo, presenta las fuentes utilizadas, dice que la pagina web no es confiable porque no tiene autor.

La tercera alumna lee las respuestas de las preguntas secundarias: Qué delito cometieron, no cometieron
ningun delito, solo intentaron escapar de la hacienda del norte, porque esta con cadenas, para que no
intente escapar. Quién es, es un inmigrante chino.

La primera alumna lee la pregunta inicial: En qué afio se dio la Inmigracién China y que dificultades
sufrieron los chinos y cual es el aporte a la cultura peruana. Un aplauso para sus compafieras dice la
docente. Expusieron 2 grupos

Leyenda:

Define el problema
EvalGa fuentes de informacion
Analiza la informacion

Sintetiza y comunica informacién
Material impreso

Observaciones: Los grupos de cuatro personas funcionan mucho mejor que con integrantes de 6 o 7
miembros. EI Método Gavilan fomenta una participacién activa de las alumnas. Se ve una relacion de
amistad entre la docente y las alumnas, no hay desordenes en los trabajos y las alumnas demuestran aptitud
de trabajo grupal.
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Sesion de Aprendizaje N° 10

I. DATOS INFORMATIVOS

Institucion
Educativa 2026
Docente Marianela Pajuelo Purizaca
Area Historia, Geografia y Economia
No. de Unidad | Segunda
Grac!t? \ 40 “B”
seccion
Fecha 13.05.14
Tiempo 2 horas
Tema Educacion Actitud Valora, los aprendizajes desarrollados
- Valor | Respeto 2 en el area, como parte de su proceso
transversal ambiental ante el area -
formativo.
Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
Capacidad del area Aprendizaje esperado Conocimiento
Manejo de Analiza informacién sobre la inmigraciéon | Lainmigracion
. ., europea. europea
informacion
I1l. DESARROLLO DE LA SESION
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS
BASICOS ESTRATEGIAS TIEMPO RECURSOS
10°
INICIO Observan video: Proyector
(motivacion, http://www.youtube.com/watch?v=2YkIQC2g63U multimedia
saberes Responden a la pregunta:
previos) ¢Les agrada el video?
¢Les gusta esa musica?
¢Qué les parecen los paisajes y la gente?
Comentan sobre ello
Conflicto
cognitivo DEFINEN EL PROBLEMA
PROCESO Responden a la interrogante: ¢Qué interrogante se plantean ante Separatas
(construccion | este retrato? Libros MED
del nuevo | Los estudiantes plantean la siguiente pregunta: ¢Quiénes son?

conocimiento/
procesamiento

de la
informacion /
aplicaciéon de

lo aprendido)

Los estudiantes anotan la pregunta en un papel

Responden a la siguiente pregunta: ;Qué otras interrogantes se
plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean las siguientes interrogantes:

¢De qué pais son?

¢Por qué Alan Garcia se encuentra alli?

¢Por qué visten de esa manera?

¢Por qué esta la bandera del Pert y otras dos mas?

Anotan las preguntas secundarias en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

Anotan las preguntas en otro papelote

Responden la siguiente pregunta

¢Qué harian para resolver estas inquietudes?

Responden a la pregunta ;Qué tema creen que vamos a tratar

60
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hoy?

Escuchan a la profesora mencionar el aprendizaje esperado

EVALUAN FUENTES DE INFORMACION

Se forman grupos de 4personas mediante la dinamica de los
nGmeros.

Por grupos se les entrega materiales de lectura (Anexo 1).
Ademas se les proporciona el libro de Ciencias sociales del
Ministerio de Educacion de la Editorial Santillana 2008; se les
pide también que consulten al libro que el Ministerio de
Educacion les otorgé este afio: Historia, Geografia y Economia,
Editorial Santillana 2012

Responden a la pregunta:

¢Se debe utilizar la informacion de todas las fuentes?

¢Por qué?

¢ Qué se debe hacer?

¢ Como se debe hacer?

Escuchan informacion sobre como se deben evaluar las fuentes
de informacion

Reciben un papelote por grupo, cuatro plumones rijo, azul, negro
y verde. Realizan esquema segiin modelo en la pizarra

Evaltan la confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas en
el esquema (Anexo 2)

Realizan esquema seglin modelo en la pizarra.

Evaltan la no confiabilidad de algunas de las fuentes entregadas
en el esquema (Anexo 3)

ANALIZA INFORMACION

Anota en un cuadro (Anexo 4) en la primera columna las
interrogantes secundarias. En la segunda columna escribe la
respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del
autor o autores que te proporcionan informacion para resolver esa
pregunta. (Anexo 5)

SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

Anota en la primera columna la interrogante principal. En la
segunda columna escribe la respuesta a dicha pregunta. En la
tercera columna el nombre del autor o autores que te
proporcionan informacién para resolver esa pregunta

Exponen el resultado de su investigacion.

Saliday Actividad de extension: 20 Cuaderno

Extension Elabora una infografia de la inmigracion europea lapicero

Aplicacion de

lo aprendido | Responden las preguntas:

reflexion ¢ Qué lograron comprender?

sobre el | ¢A qué conclusiones llegaron?

aprendizaje y | ¢De qué manera les puede ser Gtil lo que aprendieron?

evaluacion.

V. EVALUACION

CRITERIOS CAPACIDAD INDICADORES TECNICA | INSTRUME
NTO

Manejo de Analiza informacion sobre | Analiza informacion sobre la | Lectura Lista de cotejo

informacion la inmigracidn europea. inmigracion europea mediante el | compresiva

modelo Gavilan.

ACTITUD Valora los aprendizajes | Demuestra respeto a las ideas de sus compafieros | Guia de

FRENTE AL desarrollados en el érea, | en el trabajo en equipo cumpliendo roles | observacion

AREA como parte de su proceso | asignados.

formativo.
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Anexo 1

LA INMIGRACION EUROPEA AL PERU

La inmigracion europea en Per( constituydé una variante importante en comparacion con el resto de las
sociedades receptoras de América Latina. Por ejemplo, a diferencia de lo que sucedid en Brasil y Argentina, el
Pert no tuvo una gran afluencia de inmigrantes europeos durante la segunda mitad del siglo XIX. Esta situacion
se debid a que el pais no ofrecia reales oportunidades para la insercion de mano de obra. La inmigracion europea
en el Perl estuvo determinada por tres aspectos: en primer lugar, la ideologia y los proyectos de las autoridades;
en segundo, las necesidades de mano de obra en las haciendas costeras; y, por Gltimo, la inmigracion esponténea.
En resumen, la relacién de estos tres aspectos, marco la historia de la inmigracion europea en Per( (Marcone
1992: 64-5).

Los primeros europeos que arribaron al Per( fueron los ingleses y franceses, entre los cuales, se contaba un
porcentaje de marino y oficiales que habian formado parte de las expediciones libertadoras durante la época de
independencia (Arona 1981).

La politica destinada a permitir el ingreso libre de europeos a Pert se reflejé en diversas leyes. La primera fue el
articulo 7° de la Ley de 21 de noviembre de 1831, que cre6 el departamento de Loreto:

A cada uno de los extranjeros que se avecindasen en las nuevas reducciones se les asignara por el subprefecto de
la Provincia, las tierras que pueden labrar, y gozaran de los privilegios y exoneraciones que conceden las leyes a
los poseedores de tierras eriazas.

Otra ley que expreso el intento de atraer inmigrantes, fue el decreto del 14 de marzo de 1835, dictado por el
general Felipe Santiago Salaverry: “Todo individuo de cualquier parte del globo es ciudadano del Perd desde el
momento en que, pisando su territorio, quisiera inscribirse en el registro civil”. Las facilidades otorgadas al libre
ingreso de inmigrantes fueron mas juridicas que reales, ya que durante las primeras décadas de la independencia
se produjo una depresion econémica y que trajo consigo una serie de desérdenes politicos, impidiendo el ingreso
de un gran nimero de europeos (Bonfiglio 2011: 18-20)

Gonzélez, S. (2013). La sociedad del salitre. Protagonistas, migraciones, cultura urbana y espacios publicos.
.(Seccién de resultados, parr.4).

PROMOCION DE LA INMIGRACION ITALIANA

El gobierno de Manuel Pardo dispuso en 1872 la creacion de una Comision Consultiva de inmigracion que se
convirtié en 1873 3n la sociedad de Inmigracion Europea. Este organismo estaria encargado de la promocién y la
facilitacion de la migracion europea al Peru. El gobierno peruano logré contratar cerca de dos mil italianos para
trabajar en las haciendas y colonizar tierras en nuestro pais, y llegaron a establecer en nuestro territorio un
ntmero considerable de colonos italianos. Sin embargo, la mayoria de los provenientes de Italia rechazaban los
contratos para trabajar en las haciendas y reclamaban el cumplimiento de la promesa de entrega de tierras. La
Sociedad de Inmigracién Europea propuso en 1875 la creacién de una colonia agricola en Chanchamayo. El
traslado de cerca de doscientos colonos de diferentes nacionalidades a esta area se realiz6 sin mayor novedad, la
colonia de Chanchamayo se expandid, incorpord nuevas tierras y se dedico al cultivo del café al punto que hacia
1883 los doscientos colonos iniciales habian aumentado a dos mil y eran en su mayoria italianos.

Valdez, F. Las relaciones entre el Peru e Italia (1821-2002). Lima.(seccidn de resultados, parr.1)
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INMIGRACION ALEMANA EN EL PERU

En 1853, amparados por una ley promulgada en 1849 por Ramén Castilla, se foment6 la inmigracion de
alemanes para poblar la selva. Se gastd6 mucho dinero del erario en el viaje de estos colonos hasta la zona
de Tocache, Tarapoto y Moyobamba. Segin Antonio Raimondi, estos colonos viajaron de Lima, primeramente
a Cerro de Pasco, luego a Huanuco y de ahi a su destino final en la selva. Este fue un viaje penoso y dificil hecho
en lomo de bestia, y fue un fracaso tal, que tan sélo 4 individuos llegaron a Moyobamba, 4 a Tarapoto, 5 a
Tocache. El contratista de esa primera expedicion de alemanes fue José Antonio Rodulfo.

Posteriormente en 1855, el peruano Manuel ljurra y el aleman Damian Schiitz obtuvieron una concesion del
estado peruano presidido en ese entonces por don Ramdn Castilla, para introducir colonos alemanes en la selva
peruana. Con esta concesion los contratistas recibirian 30 pesos por cada aleman que ingresara al Peru. El 20 de
junio de 1857 arrib6 al Callaola fragata "Norton", esta fragata de origen belga transporté 257
individuos catolicos provenientes del nor-oeste del Tirol (Austria) y la region alemana del Rhin. Estos alemanes
tenian como destino la confluencia de los rios Pozuzo y Huancabamba y aproximadamente arribaron a su destino
en julio de 1859, teniendo que recibir una remesa del estado peruano de 1000 pesos. Répidamente esta colonia
obtuvo buenos resultados agricolas en su produccién de arroz, cafia de azlcar, yuca, coca y café, razén por la
cual el gobierno les suprimi6 la remesa.

Afios posteriores, los caminos hacia Pozuzo se deterioraron por las lluvias, quedando incomunicados y sin su
remesa del estado quedaron a su suerte en la selva amazonica. En 1880 la colonia de Pozuzo contaba con 299
hombres y 266 mujeres; y se mantuvieron como un grupo cerrado en la region.

Inmigrantes Alemanes en el Perd. Recuperado de :
Wikipedia (2014).Inmigrantes Alemanes en el Per(. .(seccion de resultados, parr.5)

INMIGRACION ESPANOLA

Algunos de estos intentos, como el de Simén Bolivar, se reunié con la aprobacion del publico, mientras que otros
no lo eran. La inmigracion espafiola no se reanudo hasta la década de 1840 al comienzo de la era del guano, uno
de los periodos de Perliépoca mas prospera. Durante esta época, la inmigracion de Espafia aumentado
considerablemente y la economia estaba en auge y nivel de vida era alto. Esta época termind en 1866 con
la guerra espafiola-peruana. Después de la guerra, la inmigracion, aunque disminuy6 la afluencia de inmigrantes
se mantuvo estable hasta la década de 1930. Durante la Guerra Civil espafiola, miles de espafioles huyeron
de Espafia al Peru. A lo largo de la dictadura del general Francisco Franco, muchos miles mas huyeron de miedo
del régimen. Los republicanos espafioles huyeron el régimen de Franco vy, tratando de escapar de la retribucion
del nuevo gobierno.

Autores como Giovanni Bonfiglio estiman que hubo entradas de europeos no hispanos aun desde la colonia y no
fueron pocos, estimando que ingresaron alrededor de 150 mil europeos en general mas 100 mil personas
provenientes del continente americano en la etapa de los siglos XIX y XX. Del total de las migraciones se calcula
que poco mas del 90% se asento definitivamente en territorio nacional:

Inmigrantes espafioles en el Peru. Recuperado de:

Wikipedia. (2014). Inmigrantes espafioles en el Pert. (Seccién de resultados, parr.3).
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Anexo 2

FUENTES CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su confiabilidad
fuente fuente
Anexo 3
FUENTES NO CONFIABLES
Titulo de la Tipo de Razones de su no confiabilidad
fuente fuente
Anexo 4
PREGUNTAS SECUNDARIAS
Interrogantes Respuesta Autor (es)
secundarias
Anexo 5
PREGUNTA PRINCIPAL
Interrogante Respuesta Autor
principal
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LISTA DE COTEJO DE LA SESION DE APRENDIZAJE ALTERNATIVA N° 10

lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquirié el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncién)

SI | NO | OBSERVACIONES
Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus | X
8 conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros
z . . . X
= Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto
cognitivo.
Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta | X
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.
Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen | X
preguntas secundarias.
Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que teneren |
cuenta las estudiantes para la eleccién de fuentes de informacion
confiables.
Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de | X
seleccionar las fuentes de informacidn.
Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la |
seleccién de informaciéon en la resolucion de preguntas
secundarias.
Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las | X
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.
7
3] Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la |
8 eleccién de informacidn pertinente para resolver la pregunta
o principal.
Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial | X
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.
Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto | X
que evidencié el logro de la capacidad planteada.
Propone condiciones para que las estudiantes se sientan seguras y | X
comuniquen los resultados de su investigacidn.
Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la | X
capacidad planificada en la sesidn.
Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferira | X
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.
Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de |
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— . . . .
ol 2 Considera actividades para que se realice en los tiempos
9 E previstos.
D =
Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
> aprendizajes esperados.
Q
2
> Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
<
>
LLl
» Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
U se espera alcanzar.
<,
5 5 Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
I;: <
s 7| Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> > | presentacion).
v Q9
9, % Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
X | estudiantes.
(uj
4 El tiempo de duracion de los videos es adecuado para mantener
un alto grado de atencion de las estudiantes.
Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
» se espera alcanzar.
-
< Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
o
L
e
gfﬁ Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
> presentacion)
wn
0=
[%2]
% El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
8 por las estudiantes.
x

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.
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Diario de campo N° 10

DOCENTE INVESTIGADOR :  Marianela Pajuelo

AREA Historia, Geografia y Economia
GRADO Y SECCION 4° “B”
FECHA 17 de mayo

HORA DE INICIO

7.30 a.m. HORA DE FINALIZACION: 9.00 a.m.

DESCRIPCION
¢ Qué hice?

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ¢qué result6? y
¢como lo haria?

INICIO

Saludé a las estudiantes

Sefioritas, vamos a la sala de Cémputo. Dije

Alegres preguntaron varias estudiantes: ¢Llevamos cuaderno o
libro?

No, SBIONAMOSAVERURNIGES. Conteste

PROCESO

DEFINE EL PROBLEMA

Nos encaminamos a la sala de Computo. Al llegar alli, la
encargada del Centro de recursos tecnolégicos Janet Vidal no
estaba, no habia llegado al colegio. Baje fui a la Direccidn, no
estaba el director. Le pregunté a la secretaria, Tienes la llave de
la sala de computo. No. Contestd. Pero Pedro, personal de
servicio. Tiene llave afiadi6

Corri a buscar a Pedro y le supliqué: Pedrito por favor abre la
sala de Computo.

Pedro abrio la sala de Computo, prepard el proyector, los
parlantes, nosotros acomodamos las sillas y nos sentamos a
esperar.

Pedrito conecta el Internet. Le pedi

Pedro asevero: Para ello se necesita la clave, y sélo la conoce
Janet Vidal y ella hoy dia no ha venido, pues estd en una
capacitacion.

Ahora que hago me dije a mi misma

Corri a llamar a la profesora de Educacién para el trabajo: Ireliz
Morey, cuando la encontré le dije suplicante: amiga, ayddame.
No hay internet

Ella dijo: Eso es lo malo, Janet Vidal es la Unica que tiene la
clave, y no nos quiere decir a los profesores de Educacion para
el trabajo. oy a tratar de ayudarte, calmate.

Mientras que ella buscaba conectar el internet, yo analizaba de
qué manera podria reemplazar al video. No contaba con ninguna
imagen que motivara en las estudiantes a cuestionar. Me
arrepentia de no haber guardado el video en un USB, miré mi
reloj, ya habian pasado 15 minutos.

Listo, ya puedes ver tu video. Escuche la voz de Ireliz

Gracias amiga. Le agradeci

Exhorté a las estudiantes: Tienen que observar con atencion el
video, pues luego van a plantear sus inquietudes.

Las estudiantes estaban a la expectativa, algunas dialogaban.

El video fue mas atractivo que todos
los proyectados en las sesiones
anteriores, ya  que despertd la
curiosidad de las estudiantes por

querer  averiguar, por  querer
satisfacer su curiosidad; ademas
porque este video ha sido

previamente seleccionado después de
una reflexion, de un andlisis
sistematico y he acertado,  por
consiguiente he tomado conciencia de
que debo ser mas minuciosa al
seleccionar videos, materiales
impresos, canciones y cualquier otro
que deba usar en mis sesiones de
aprendizaje.

Las preguntas planteadas por las
estudiantes, tanto la principal como
las secundarias, en esta oportunidad
estaban mas centradas y relacionadas
con el problema de investigacion, que
en las oportunidades anteriores, lo
cual me causo hondo placer.

Me alegro mucho al observar que en
algunas estudiantes han reflexionado
y han interiorizado la necesidad de
evaluar las fuentes de informacién
antes de acceder a ellas y buscar
informacion, reconocen que algunas
fuentes pueden tener informacion
poco veraz, incluso han comprendido
que el autor de la dicha informacién
pueda tener la intencién a manipular
al lector.

Me siento un poco apenada porque
algunas estudiantes aun copian la
informacion sin analizarla, también
distorsionan lo que el autor quiere
decir, confunden el significado de
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Retornamos al aula
¢Les gusto el video?
Muy bonito, este video es el que mas me ha gustado; dijo Santa
Cruz Yesenia.

¢El fondo musical es de Italia?; preguntd Salazar Geraldine.

No creo que es de Austria. Dijo Santi Avencia como dudando

A mi también me ha gustado, dan ganas de bailar declaro
sonriendo Rivas Lucero

¢Qué preguntas se hacen ante este video? dije

¢Quiénes son? Interpelé Gonzales Jennifer

¢Estan en la selva? Demand6 Polin Jazmin

¢Por qué festejan? Indago Villegas Geraldine

¢De qué estén hechas sus casas? Sefialé Loayza Jessi

¢Por qué Alan Garcia esta ahi? Sostuvo Salazar Geraldine

¢Por qué la bandera del Peru esta ahi? Pregunté Molina Ana
¢De qué pais es Pozuzo? Propuso Llantoy Anita

¢Cual creen ustedes que es la capacidad que vamos a
desarrollar? pregunté

Calderon Rojas dijo: “la capacidad de investigar”.

Expresé: ijMuy bien!l, vamos a desarrollar la capacidad
investigar de analizar informacién sobre los inmigrantes
europeos.

EVALUA FUENTES DE INFORMACION

Ustedes han formulado preguntas que van a resolver. ;Como
van a resolver esas preguntas?

Santi Avencia explic: Usando fuente de informacion, por
ejemplo el libro de historia, geografia y economia que tenemos,
ademas los libros que estan en el laboratorio.

Las encargadas de traer los libros del laboratorio en todas las
clases de historia.

Mientras Blanca y Abigail se dirigian al laboratorio, solicité a
todos que se agrupen de 4.

Expliqué: Ustedes tienen en su poder algunas fuentes de
informacion, les pregunto ;Todas esas fuentes van a utilizar?
iNo!, exclamaron varias estudiante.

ANALIZA FUENTES

solo usaremos los que son confiables dijo Puquio Sheila
Agregué: ;Cuando una fuente es confiable?

Cuando tiene autor y editorial; expresé Ruiz Dora

Si el autor es profesional en el tema que nosotros investigamos.
Observé Sernaqué Blanca

Entregué un papelote a cada estudiante para que en él evallen la

confiabilidad de las fuentes.

Expliqué: cuando sepamos si el autor es experto en Historia del
Perd vy si es gue las fuentes bibliograficas que él investiga son

algunas palabras, de ahi que no
analizan adecuadamente.

Considero que es  necesario
consolidar en las estudiantes el uso de
del diccionario, promover en ellas el
habito de lectura, hacerles
comprender de las ventajas de la
lectura para mejorar su vocabulario y
su comprension y por ende su
capacidad de anélisis.

A pesar de que enfatice , que la
pregunta principal tenia que ser
respondida de una manera muy
especifica centrdndose en el problema
de investigacion y no en las ideas
secundarias sin embargo algunas las
estudiantes dispersaron la
informacion.

Con respecto a sus exposiciones me
siento satisfecha por un lado y por
otro lado insatisfecha dado que
algunas estudiantes han adquirido
seguridad al hablar en puablico, sin
embargo otras aun lee sus papelotes.

Si bien es cierto que todas las
estudiantes no han logrado desarrollar
a cabalidad la competencia de
Manejo de informacién, también es
verdad que se ha logrado cierto
avance, dado que ya se plantean
preguntas, tanto principal como
secundaria, en algunos casos con el
apoyo de la docente, comprendiendo
que el objetivo de hacerlo es definir
un problema de investigacion;
seleccionan fuentes de informacion
pertinentes, no lo hacen totalmente
bien, pero ya saben como deben
hacerlo, saben buscar en dénde se
encuentra la respuesta a sus
interrogantes aunque a veces se
equivocan; exponen sus trabajos con
un poco de vergiienza ante el temor
de las burlas, pero sus compafieras
estdn mejorando su actitud de respeto
y atencion ante ellas.

También me siento alentada ya que
algunas estudiantes si han logrado
mejora en el desarrollo de la
capacidad de Manejo de informacién.
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confiables, contesté.

Pero, ¢como encontramos esa informacion? inquirid.

En Internet puedes hallarla. Ingresas a libros, escribes el nombre
del libro. Al aparecer el libro buscas la bibliografia y alli
encuentras los libros que consultd; y con respecto al autor
ingresa a web. Escribe el nombre del autor y alli vas a encontrar
lo referente a su profesion y especialidad. En nuestra aula no
contamos con computadoras, ni Internet; pero los que tienen en
casa lo pueden hacer. Pero por el momento estoy dandoles
separatas en donde se encuentran segmentos de libros cuyos
autores son confiables.

A medida que cada grupo iba acabando de evaluar las fuentes,
Les iba entregando el segundo papelote; pidiéndoles que
elaboren un esquema seglin el modelo de la pizarra y luego
anoten las preguntas secundarias y respondan.

Conforme iban terminando de desarrollar las preguntas
secundarias les iba entregando el tercer papelote para que

SINTETIZA'Y COMUNICA

Les pedi que expliquen con precision..

Fueron entregando su tercer papelote. Un grupo salié a exponer
¢Les parece importante lo que aprendieron?

iSi! Casi todas respondieron

(Por qué?

Para comprender como se ha ido produciendo el fendmeno de la
inmigracion en el Perd. Expuso Llantoy Anita.

SALIDA

¢Como aprendieron?

Leyendo, mirando el video. Afirmo Gutiérrez Rosangela

¢Para qué les sirve lo que aprendieron?

Para conocer las diversas procedencias de las familias vy
personas en el Perd

Terminé de hablar cuando sond el timbre.

Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacién

Sintetiza y comunica informacién
Material audiovisual

Material impreso

185




Registro Etnografico N° 10

Aspectos en los que se focaliza la observacion: Sesidn de Clases de la Docente Marianela Pajuelo

Apellido y nombre del observador: Consuelo Gonzalez Maduefio y Juliana Farfan

Fecha: 16 de mayo del 2014

Hora de inicio de la observacién: 7:58. am.

Hora de finalizacién de la observacion. 09.30 am

Escuela: Institucion Educativa Estatal 2026 San Diego, localizada en San Martin de Porres, con nivel de
secundaria. La escuela cuenta con una infraestructura adecuada, ambientes amplios, un patio extenso,
servicios de agua, luz y desagiie. El nivel a observar es cuarto afio de secundaria, y la cantidad de alumnos
es de 27.

Curso: Historia, geografia y economia

Modalidad: Secundaria

Turno: Mafana

Asignatura observada: Historia, geografia y economia

Ambiente fisico del aula: el aula es de material noble, con piso liso, techo de concreto, tarrajeado y pintado
de blanco, las columnas de amarillo al igual que las paredes hasta la mitad el resto es de color marrén
realizado con pintura acrilica, tiene una puerta de ingreso que no tiene chapa pero si cerrojo. Con ventanas
amplias donde llega la iluminacion, cuenta con luz eléctrica. Cuenta con dos pizarras acrilicas, en la pared
al lado derecho un papelote con las normas de convivencia, un reloj al centro. Un pupitre, un botiquin en
una de las columnas. Las carpetas adecuadas para los estudiantes.

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: el grupo humano estudiantil son de aproximadamente entre
14 y 15 afios de edad, es decir en la etapa adolescente, hijos de padres inmigrantes de provincias, emplean
el idioma espafiol, con ciertas formas de expresar como jergas y dialectos del mismo contexto sociocultural.

Croquis del aula:
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O 0

Puerta
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Reqistro de observacion de clase:

» Aspectos en los que focalizar la observacion:

- Observar la aplicacién del Método Gavilan:

- Define el problema: secundarias.

Plantea una pregunta inicial

Formula preguntas

- EvalGa fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacion

Evalta fuentes encontradas

- Analiza informacién

Elige informacidn para resolver preguntas secundarias.
Responde Preguntas secundarias.

- Sintetiza y comunica informacién

Resuelve la pregunta inicial

Elabora un producto

Comunica resultados de la investigacién.

- ldentificar las respuestas de los alumnos ante la propuesta docente.
- Materiales que utiliza:

Material impreso

Material Audiovisual.

- Interacciones docentes —alumno-.

- Observar los proceso pedagdgicos, evaluacion, meta cognicién
» Protocolo de observacion:

Referentes empiricos
¢ Qué hacen? ;Qué dicen?

La docente ingresa al aula de Computo y prepara el ambiente con la ayuda de la responsable del aula de
Computacion que trae los equipos necesarios.

La primera parte de la clase se realiza en el sala de Computo, la docente realiza las coordinaciones de su
uso y prepara el aula para el ingreso de las alumnas, una vez ubicadas adecuadamente las saluda y les
recomienda que presten atencién que es muy importante el video que les pondra, el titulo es Pozuzo:
Colonia austro-alemana del Perd, con una duracion de 5.59 min.

Las alumnas observan atentamente el video, en una de las partes aparece el presidente Alan Garcia y lo
identifican comentando su presencia. Una vez finalizado la presentacion vuelven a sus aulas y se ubican
en grupos de trabajo de cuatro alumnas. Se observan 7 mesas de trabajo Luego la maestra las motiva a
realizar las preguntas en referencia a lo que han observado y lo que van respondiendo se anota en la
pizarra, en todo momento motiva a que las alumnas participen con sus preguntas levantando las mano,
dentro de las preguntas tenemos: ¢Quiénes son? , ;Por qué festejan? , ¢De qué estan hechos sus casas? ,
¢Por qué Alan Garcia esta ahi? , ;Qué tipo de vestimenta usan?, ¢De qué pais son? , ;Por qué tienen la
bandera del Per?

Luego la maestra les dice vamos a descifrar nuestras dudas utilizando las fuentes, fuentes confiables y
pregunta ¢Qué es una fuente confiable? Ya aprendieron a evaluar fuentes confiables, viendo la
bibliografia del libro se evalGan si son confiables.

Algunas alumnas se acercan donde la docente y piden explicacion, la docente explica con paciencia a
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cada estudiante en algunos casos al grupo que pide mayor explicacién, en los grupos cada estudiante lee
las lecturas de la separata y de los libros del ministerio y veo que ponen empefio para responder las
preguntas, luego sale un grupo a exponer sus respuestas, la docente hace una retroalimentacion.

La docente les dice les quiero hacer una pregunta ¢estan vislumbrando algo verdad?, las alumnas
responden, muy bien dice por ahi se estdn dando cuenta y les vuelve a pregunta ;Qué es lo que vamos a
investigar hoy? Las alumnas responden la Inmigracion Europea, muy bien, entonces hoy dia vamos a
desarrollar la capacidad de analizar informacion sobre la Inmigracion Europea, ese es el objetivo de esta
clase asi que trabajemos.

La pregunta inicial queda planteada de la siguiente manera: ;Quiénes son, en qué pais se encuentran, por
gue vinieron, de qué pais vinieron, hubieron personas de otros paises que vinieron al Perd, a que
vinieron, que trato le dio a los chinos?

Las alumnas llaman a la profesora para que se acerque a su grupo, en todo momento le realizan consultas
del tema, La docente coloca en la pizarra los nimeros de la paginas de los libros de texto que tienen
sobre el tema a tratar, como le preguntan si el libro nuevo o antiguo precisa, el libro nuevo pag. 84 y el
antiguo pag.92, responde a las interrogantes de las alumnas y les dice que deben de resolver primero las
preguntas secundarias, numera en la pizarra cuantas son las preguntas secundarias, un total de nueve
preguntas.

La docente les dice que primero resuelva las preguntas secundarias y sefiala nuevamente cuales son. Las
alumnas le preguntan sobre Inmigracion y Emigracion, las alumnas dicen emigrantes de Italia, Alemania,
la profesora les dice que cuando ingresan son Inmigrantes y Emigrantes.

Una alumna le pregunta y cuando dicen que pais son.

Las alumnas le preguntan sobre La docente les dice, cuando tu leas la separata ahi te vas a dar cuenta.
Igualito es, La palabra migrar es para el emigrante y Migrante.

Las alumnas trabajan en sus respectivos grupos, entre ellas se dicen esto no es confiable, se escucha sus
murmullos dentro de su grupo conversando del tema algunas leen, otra escribe. Siempre se acercan a la
docente a preguntarle, alumnas del grupo 3, asi como del grupo 5 y del 4. Le preguntas sobre la palabra
emigrantes les dice que es cuando salen del pais, ante sus consultas les vuelve a preguntar motivando que
ellas encuentren las respuestas. Sobre una pregunta les dice: que hacen los presidentes en el pais, que
hacen, van, si tienes varias casa que haces me voy a otra casa a vivir puedes vivir, que hace un presidente
en ese sitio, busca la mejora para el lugar, si busca la mejora entonces. Esta bien lo que piensan, mejora
las ideas. Pregunta a una alumna si tiene el papelote, le dice que si.

Las del grupo 1y 3 entregan sus papelotes, las alumnas del grupo 2 se acercan a consultar.

Pregunta que grupo ha terminado, como van en su trabajo, van a exponer sus respuestas, Un grupo va a
exponer, entonces buscan sus papelotes. La docente dice a las alumnas que estén bien atentas, para que
escuchen a sus comparieras. A ver el grupo sale a exponer.

las alumnas colocan en la pizarra sus papelotes, la primera alumna expone respondiendo cada una de las
preguntas secundarias en el primer papelote, el siguiente papelote es sobre las fuentes que han utilizado,
la pregunta es Cual de las fuentes investigadas es confiable, dos fuentes son confiables por que presentan
su autor y defiende sus ideas y cual las fuentes investigadas no son confiables y por qué, las dos Gltimas
fuentes no son confiables porque son de una pagina web wikipedia y porque cualquier persona puede dar
su opinion.,
¢Quiénes son, en qué pais se encuentran, por que vinieron, de qué pais vinieron, hubieron personas de
otros paises que vinieron al Per(, a que vinieron, que trato le dio a los chinos?
Bien dice la profesora, un aplauso para el grupo, estd muy bien, como tarea para la casita hacen una
infografia sobre la Inmigracion Europea ya, saben que es Inmigracion, Una Infografia es una ldmina que
confeccionan en base a figuras y explicacion de cada figurita, donde tienen que explicar que es la
inmigracion europea, pueden usar figuras papeles de colores, a mano lo tienen que hacer. Les pide a las
alumnas que recojan los plumones, papelotes, los libros, etc.
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Leyenda:

Define el problema

Evalla fuentes de informacion

Analiza la informacién

Sintetiza y comunica informacion
Material audiovisual

Material impreso

Observaciones: Los grupos de cuatro personas funcionan mucho mejor que con integrantes de 6 o 7
miembros. Se ve una relacion de amistad entre la docente y las alumnas, no hay desordenes en los trabajos
y las alumnas demuestran aptitud de trabajo grupal. Mejora en el léxico de las alumnas en relacién a las
fuentes.
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V. DISCUSION DE LOS RESULTADOS.

Se identifico los hallazgos de las categoria y sub categorias en base de la propuesta de mejora de la préctica pedagogica; se recogio datos del
instrumento aplicado a los estudiantes; finalizando con los hallazgo desde la perspectiva del observador.

1. Procesamiento de la informacion

1.1 De los diarios de campo

Partiendo de la codificacion de los diarios reflexivos, encontramos hallazgos de categorias y sub categorias en la aplicacion de nuestra propuesta
de mejora para llegar a conclusiones sélidas.

CATEGORIAS HALLAZGOS INTERPRETACION CONCLUSIONES
TEORICA

Define el problema Segin el modelo Gavildn la | Pude  comprobar que las
D.C. (1) Solicité a los estudiantes que observaran detenidamente, luego | definicion del problema es el | estudiantes a lo largo de las 10
METODO pregunte (Qué interrogantes se plantean ante estas imagenes? primer paso, consiste en sintetizar | sesiones de aprendizaje  se
" ¢Quiénes son los de la primera imagen?, ¢De qué época son? lo que se desconoce y lo que debe | sintieron motivadas a plantear
GAVILAN ¢Quienes son ellos?, ;Qué estan haciendo? ¢A donde los llevan, por qué | averiguarse a partir de preguntas. | preguntas  cuyas  respuestas
y para qué?, (Por qué se visten asi? definieran con  precision el
(Por qué llevan las banderas de Peru y Argentina?” Se define el problema de | problema. Las preguntas que

D.C. (2) ;Qué mapas son y de qué época?

¢A qué se deben las pequefas diferencias en el territorio peruano entre
1810y 18272 ;Por qué Guayaquil en 1810 perteneci6 al Perl y en 1827
no?

¢Por qué ahora tenemos menos territorio?

D.C. (3) ¢Qué representan esos personajes?

¢Por qué tres de ellos tienen la banda presidencial del Perd, mientras que
Santa Cruz tiene la de Bolivia?

¢Qué hicieron cada uno de ellos?

D.C. (4)

¢Qué es la Confederacion Per(-Boliviana?

¢Cbémo se formé la Confederacién Per(-Boliviana?

informacion y lo qué se necesita
indagar para resolverlo y los
estudiantes deben aprender a
plantear correctamente lo que se
debe investigar.

hicieron se dirigieron a saber
¢Quién?, ¢QUE?, ¢Cémo?,
¢Cuéndo? y ¢Por qué?, abarcan la
totalidad o casi la totalidad de los
aspectos y caracteristicas y han
planteado las preguntas que son
necesarias para investigar cada
uno de los temas.




METODO
GAVILAN

¢Por qué motivos se formé la Confederacion?

¢Por qué el Ministro Portales no estaba de acuerdo con la
Confederacion?

¢Por qué Chile le declara la guerra a la Confederacion?

¢Cual seria nuestra situacion si siguiéramos unidos con Bolivia?

D.C. (5)

¢Qué es el guano y para qué sirve?

¢En qué época se explotd el guano en el Peri?

¢Por qué solo en una época se vendid mucho guano; qué afios
comprendio, por qué es importante?

¢Quién administro el guano y quién lo vendia?

¢A qué paises el Per( exportaba el guano?

¢Qué beneficios dio el guano al Per?

¢Por qué no seguimos siendo ricos?

¢Cudl seria nuestra situacion si siguiéramos siendo ricos?

D.C. (6)

¢Quién fue Ramén Castilla? ;Qué hizo?

(Por qué la cancion dice “Ramoén Castilla que nos dio la libertad”?;A
qué afios se refiere la cancion?

¢Qué quiere decir la cancion?

¢A quiénes liberg?

¢Ramon Castilla fue un buen presidente?

D.C.(7)

¢Qué sucedid en 1864?

¢Por qué se produce la guerra con Espafia y en qué consiste?

¢Como se enfrentd el Per( a la agresion espafiola?

¢Quién gobernaba cuando se produjo la guerra con Espafia?

¢Quién fue José Galvez?

D.C.(8)

¢Por qué se distingue Manuel Pardo y Lavalle?

¢Qué afios gobernd? ;Qué obras hizo?

¢Manuel Pardo gobernd durante la era del guano?

¢Por qué fue asesinado?

D.C. (9) {Qué delito cometio el chino para que esté encadenado? ;Quién
es? ¢Ddnde se encuentra? ;Qué origen tiene? ¢A qué se dedicaba?

Los estudiantes deben plantear
primero una Pregunta Inicial,
luego deben analizar esa Pregunta
Inicial, el siguiente paso que debe
darse es construir un Plan de
Investigacion, luego formular las
preguntas secundarias, una vez
concluido todo esto, el docente
debe hacer la evaluacién de todo
el “Paso 1.
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METODO
GAVILAN

D.C. (10)

¢Quiénes son? ¢Por qué festejan? ;Estan en la selva?
¢De qué estan hechas sus casas? ;De qué pais es Pozuzo?
¢Por qué la bandera del Peru esté ahi?

¢Por qué Alan Garcia esta ahi?

Evalla fuentes de informacion

D.C. (1) “debemos primero evaluar su confiabilidad; una fuente es
confiable cuando los datos que nos da son creibles o ciertos. Tiene mas
confiabilidad una fuente cuando es proporcionada por un experto en la
materia que investigamos.

¢Cual es el autor? induje a que reconociera al autor, la editorial y el afio.
D.C. (2) Geraldine dijo solo usaremos los que son confiables. ;Cuando
una fuente es confiable? Anita dijo: Cuando tiene autor y editorial; Ana
afiadio: Cuando el autor es experto en la materia.

D.C. (3) Se pusieron a evaluar las fuentes, después fueron entregando su
trabajo de evaluacion de fuentes.

D.C. (4) Dijo Mariana; es necesario evaluar todas las fuentes para ver si
son confiables Las estudiantes observan las fuentes detenidamente,
conversaban entre ellas y evaluaban su confiabilidad.

D.C. (5 y 6) Dijo Avencia; es necesario evaluar la confiabilidad de las
fuentes.

D.C. (7, 8 y 9) ¢Van a utilizar todas las fuentes que tienen a su
disposicién? No. Acoté Sheila, hay que evaluar la confiabilidad de las
fuentes.

D.C. (10) pregunté ;Todas esas fuentes van a utilizar?jNo!, exclamaron,
si el autor es profesional en el tema que nosotros investigamos, observé
Blanca ...

Segin el modelo Gavilan la
evaluacion de las fuentes de
informacion es el segundo paso,
los estudiantes deben identificar

las fuentes primarias y
secundarias,  seleccionar las
fuentes de informacidn maés
adecuadas para atender a sus
preguntas. Identificar las
caracteristicas de informacion que
ofrecen las fuentes.

https://tice.wikispaces.com/Modelo+
Gavil%C3%Aln

El objetivo de este paso es que los

estudiantes desarrollen
habilidades de blsqueda vy
evaluacion de  fuentes de

informacion, especialmente
cuando utilizan Internet como
medio para acceder a ellas.

Es muy importante que la docente
consiga efectivamente que los
estudiantes adquieran el habito de
evaluar la confiabilidad de cada
una de las fuentes, para esto la
docente ensefiard a los estudiantes
a usar como elementos principales
de juicio los datos de la edicion,
esto debe ser asi al inicio, con el
tiempo los estudiantes podran
evaluar la confiabilidad de la
fuente por el prestigio profesional
de su autor y el de la editorial, el
paso siguiente serd evaluar los
textos valiéndose de
comparaciones y basandose en
sus propios conocimientos.

Analiza la informacion

D.C. (1) Les pedi: anoten las preguntas secundarias y completen el
esquema utilizando la informacién de las fuentes confiables, que anoten
en la parte superior la pregunta principal, luego la respuesta y abajo el
autor o autores.

D.C. (2) Expresé: iMuy bien!, vamos a desarrollar la capacidad de
analizar informacion sobre el territorio peruano al iniciar su vida
independiente. Ustedes han formulado preguntas que van a resolver.

Segln el modelo Gavilan en este
paso los estudiantes deben elegir
la informacién mas adecuada para

resolver las preguntas
secundarias, leer,  entender,
comparar y evaluar la

informacion seleccionada para
determinar si los contenidos son

Pude darme cuenta que antes de
haber realizado estas sesiones es
necesario explicarles sobre los
criterios de evaluacion de fuentes,
fomentando en los estudiantes a
usar las fuentes escogiendo de
ellas la informacién méas adecuada
y pertinente para resolver las
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¢Como van a resolver esas preguntas? Yesenia explicé: Usando fuente
de informacién, por ejemplo el libro de historia, Geografia y Economia
que tenemos, ademas los libros que estan en el laboratorio.

D.C. (3) Se pusieron a evaluar las fuentes, después de cierto tiempo
fueron entregando su trabajo de evaluacion. Una estudiante respondio:
Pienso que sélo se deben usar las fuentes confiables.

D.C. (4,5, 6,7, 8, 9y 10) les pedi: copien el segundo modelo de la
pizarra, anoten en él las ideas secundarias y resuelvan las preguntas
secundarias.

pertinentes y  responder las
preguntas secundarias.

preguntas secundarias, de esto
puede concluirse que los
estudiantes han sabido usar las
fuentes para responder a las
preguntas  secundarias, que
adquirieron la capacidad de
comprender la informacion y
supieron usarla.

Sintetiza y comunica informacién

D.C. (1) Les explique que tenian que elaborar un esquema segun el
segundo modelo de la pizarra.

D.C. (2) Conforme iban terminando de desarrollar las preguntas
secundarias les iba entregando el tercer papelote para que desarrollen la
pregunta principal; indicandoles que copien el modelo de la pizarra y
anoten la pregunta principal, y luego respondan la pregunta. Les pedi que
expliquen con precisién y claridad. Fueron entregando su tercer papelote.
Un grupo sali6 a exponer cuando termind de hacerlo toco el timbre.

D.C. (3) El grupo de Rivas se sitio delante de todos, pegé los papelotes
y expusieron.

D.C. (4) les pedi: anoten la pregunta principal, y luego respondan la
pregunta. Un grupo salié a exponer

D.C. (5, 6, 7, 8,9y 10) les pedi: copien el modelo de la pizarra y anoten
la pregunta principal, y luego respondan la pregunta.

Segun el modelo Gavilan en este
paso los estudiantes sintetizar la
informacion y utilizarla, su
objetivo es transformar toda la
informacién en un conocimiento
permanente. Deben dar respuesta
a la pregunta inicial, elaborar un
producto concreto y comunicar
los resultados de la investigacion.

Comprendi que las estudiantes
necesitan desarrollar en primer
lugar las preguntas secundarias y
luego la pregunta principal, para

luego elaborar un producto
concreto 'y, mediante una
exposicion, comunicar los

resultados de la investigacion.

RECURSOS Y
MATERIALES

Materiales Audio Visuales.

D.C. (1) Tres laminas; la primera, de indios llevados por un capataz; la
segunda de esclavos portando las banderas peruana la tercera de criollos
adinerados.

D.C. (2) Presenté en la pizarra 2 mapas del Perd: Una de 1810 y el otro
de 1825.

D.C. (3)Presenté una gigantografia que tenia la imagen de 4 presidentes
militares del Per(

D.C. (4) Les pedi que se dirigieran a la sala de computo para ver un

De acuerdo al modelo Gavilan
todas las fuentes deben ser
examinadas en su confiabilidad.
Los materiales audio-visuales
como el material escrito debe ser
evaluado desde el punto de vista
de la confiabilidad de la fuente,
independientemente de esto, se
usan el material audiovisual para

Verifiqué la importancia de
preparar material gréfico para las
estudiantes, ellas han podido
observar imagenes y fotografias,
que corresponden a pinturas de
una etapa histdrica concreta, estas
son fuentes de primera mano que
han permitido a los estudiantes
acercarse al tiempo historico que
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video de 3 minutos.

D.C. (5) Hoy vamos a ver un video

D.C. (6) En esta clase vamos a escuchar una cancion. Manifesté.
D.C. (7) Este dia vamos a ver un video.

D.C. (8) vamos a ver un video corto.

D.C. (9) Coloqué una imagen sobre la pizarra: un chino encadenado
D.C. (10)s6lo vamos a ver un video

motivar a los estudiantes y darles
una visién general del tema.

estudian. Los estudiantes también
han  escuchado  mdsica vy
visualizado videos, puede
concluirse que el acercamiento de
los estudiantes a los textos fue
precedido por el conocimiento de
otras fuentes motivadoras.

Materiales Impresos

D.C. (1) ¢cémo podriamos resolver estas inquietudes? Buscando en el
libro de historia o preguntandole a Ud. aseveré Ramos. Pedi que trajeran
30 libros de 4to de secundaria de CC.SS del 2008 del laboratorio.

D.C. (2). Reparte separatas las separatas a cada alumna.

D.C. (3) Ordené formar grupos de 6 y pedi que repartieran el material
impreso y los papelotes.

D.C. (4) Pueden repartir el material impreso y el libro para cada una de
sus comparieras.

D.C. (5 y 6)Blanca y Abigail, pueden repartir el material impreso y el
libro para cada una de sus comparieras

D.C. (7) Declaré Ethel nos sirvié mucho, los libros, las separatas

D.C. (8) Sostuve: Lee las fuentes que tienes y te informaras

D.C. (9) ¢Cbémo aprendieron? Inquiri: Con el video y con las fuentes de
informacion escritas

D.C. (10) Abigail y Blanca repartieron un libro a cada estudiante, anoté
en la pizarra: P4g. 84 — Libro de HGE.

Pag. 92 Libro de CCSS. Pedi a Nicole repartir separatas.

Como se lee en el DCN del 2010,
los textos facilitan el desarrollo de
las competencias. La lectura de
textos permite el acceso a la
informacion, da la posibilidad de
dar respuestas a las preguntas. El
modelo Gavilan da  mucha
importancia a la evaluacion de la
confiabilidad de las fuentes.

He tomado conciencia de la
importancia de promover la
utilizacion de diversas fuentes tal
como lo exige el modelo Gavilan,
pero las mas importantes de ellas
han sido las fuentes escritas, la
docente  proporciond6 a los
estudiantes, aparte de los libros de
texto de ciencias sociales del afio
2008 y de los textos del
Ministerio de educacion actuales
una gran cantidad de separatas de
diferentes autores, ademas debo

considerar  para el  futuro
materiales impresos mas
llamativos, atractivos y

motivadores,
imagenes y color.

incorporandoles
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1.2 De los Registros Etnogréaficos

Partiendo del analisis de, encontramos hallazgos de categorias y sub categorias en la aplicacion de nuestra propuesta de mejora de alli que a
través de la reflexion le dimos una interpretacion teorica para llegar a conclusiones sélidas.

CATEGORIA HALLAZGO INTERPRETACION TEORICA CONCLUSIONES
METODO - Define el problema: La docente ha llegado a ejecutar en sus
GAVILAN Plantea una pregunta inicial La finalidad de este paso, es que el estudiante | sesiones de aprendizaje el Modelo Gavilan

Formula preguntas.

RE (1) ¢Qué interrogantes se plantean ante estas
imagenes? Una alumna dijo ¢;de qué época son? La
docente escribié en la pizarra la pregunta, luego
volvié a preguntar ¢(Qué otras inquietudes les
produce estas imagenes? Antes esta pregunta que
plantea la docente las alumnas empezaron a plantear
varias preguntas por ejemplo:

¢Quiénes son los de la primera imagen? ;A ddonde
los llevan por qué y para qué? ¢Por queé se visten asi?
¢Por qué llevan las banderas del Per( y Argentina?
¢Por qué marchan? ;Qué estan haciendo?

RE (2) La docente pide...que observen bien y
planteen una pregunta.

En seguida una alumna plantea la siguiente pregunta:
(A qué se deben las pequefias diferencias en el
territorio peruano entre 1810 y 18277 La docente les
dice: a partir de esta pregunta que otras preguntas
pueden formular:

¢Qué mapas son y de época? ;Por qué ahora tenemos
menos territorio? ¢Por qué Guayaquil en 1810
pertenecié al Per(i y en 1827 no?

RE (3) La docente pregunta a las estudiantes:
¢Quiénes son?, una alumna sefiala los nombres. La
docente les dice: ;Qué interrogantes pueden plantear
ante esta imagen?, las alumnas contestan diferentes
preguntas; ¢;Qué representan esos personajes?

adquiera estas capacidades mediante la realizacién
de actividades que le permitan aprender a plantear
problemas de informacién y a identificar qué es
exactamente lo que necesita saber para resolverlos.

Para esto se requiere que identifique una necesidad
de informacién dentro de un contexto o situacion
determinados, la exprese mediante una pregunta y
analice esta Gltima para identificar los principales
conceptos y aspectos que debe explorar para
atenderla.

El primer paso del Modelo Gavilan es muy
importante porque de lo que se realice en él
depende que el estudiante pueda adquirir los
elementos basicos necesarios para estructurar su
investigacion basada en una necesidad y una
pregunta clara que lo orienten durante los demas
pasos.

Fundacién Gabriel Piedrahita Uribe- FGP, Cali.
(2006). Seccion de resultados, parr.1).

que le permite a los estudiantes desarrollar
los  conocimientos, habilidades vy
disposiciones personales (actitudes) y las
estrategias de aprendizaje requeridas para
formular preguntas significativas (iniciales
y secundarias) sobre un tema de estudio,
acceder a diversas fuentes de informacion
que lo atiendan, comprender lo que éstas
les aportan y seleccionar las mas
adecuadas.

La docente ha despertado la curiosidad de
los estudiantes y generadas estrategias
didacticas para aplicarlos en el aula y para
garantizar que al hacerlo los estudiantes
desarrollen la habilidad del manejo de
Informacién a través del planteamiento de
preguntas precisas.
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Entonces la docente les vuelve a preguntar ;Qué
preguntas surgen de la primera interrogante? Vienen
mas preguntas como

¢Por qué tres de ellos tienen la banda presidencial del
Perd, mientras que Santa Cruz tiene la de Bolivia?,
también podrian preguntar ¢De qué pais eran?

¢Qué hicieron cada uno de ellos?

¢Son militares?

RE (4) La docente les pregunta sobre sus inquietudes
que les genera el video:;Qué preguntas se hacen ante
este video? Las alumnas una por una proponen las
siguientes preguntas:

¢Qué es la Confederacién Per(-Boliviana?

¢Por qué el Ministro Portales no estaba de acuerdo
con la Confederacion?

¢Por qué motivos se formé la Confederacion?

¢Por qué Chile le declara la guerra a la
Confederacion?

RE (5) La docente motiva a sus alumnos que realicen
preguntas: /Qué es el guano y para que se usa?, ¢En
qué época se explota el guano en el Perd? , una
alumna dice ¢Quién administraba el guano? ;A qué
paises exportaba el Perd el guano? , ;Qué otros
productos se exportaba?, ¢Quién fue Ramdn
Castilla?, (Por qué solo en una época o periodo se
vendié el Guano? Y en que época. Lo escribe como
pregunta inicial agregandole y en que época.

RE (6) La docente pregunta: ;Qué interrogante se
plantean ante esta cancion?

Los estudiantes plantean la siguiente pregunta:
¢Como gobernd Ramdn Castilla? ;Cuando goberné
Ramén Castilla y qué hizo durante su gobierno?

La docente les vuelve a plantear ;Qué otras
interrogantes se plantean ante estas imagenes?

Los estudiantes plantean las siguientes interrogantes:
¢(Por qué estaban encadenados? ;Cémo los libero?
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¢De qué manera Ramoén Castilla dio la libertad? ;De
qué afio hasta que afio gobern6 Ramdn Castilla?
¢Qué obras resalta mas en el gobierno de Ramon
Castilla? ¢Cudles son sus obras?

RE (7) La docente les dice ;Qué preguntas se hacen
ante este video? Las alumnas plantean las siguientes
preguntas: ¢Por qué se produce la guerra con Espafia
y en qué consiste? ;Qué sucedid en 1864? ;Quién
gobernaba cuando se produjo la guerra con Espafia?
¢Como se enfrentd el Per( a la agresion espafiola?
¢Quién fue José Galvez?

RE (8): La docente les dice que preguntas pueden
realizar: ¢/Por qué se distingue Manuel Pardo y
Lavalle?, ;Qué afios gobern6?, ;Qué obras hizo?,
¢Por qué fue asesinado?

RE (9): La docente les dice que observen la imagen'y
generen preguntas: ;Qué delito cometié? , ;Por qué
estd atado en cadena? , ;Quién es?, ;Qué origen
tiene?, ¢Por qué esta sin zapatos?, ¢Por qué hay cafia
0 carrizo detras de éI?

RE (10)

Observar el video que preguntas pueden realizarlas:
¢Quiénes son? , ;Por qué festejan? , ;De qué estan
hechos sus casas? , ¢Por qué Alan Garcia esta ahi? ,
Qué tipo de vestimenta usan?, ;De qué pais son? ,
¢Por qué tienen la bandera del Perd? La pregunta
inicial queda planteada de la siguiente manera:
¢Quiénes son, en qué pais se encuentran, por que
vinieron, de que pais vinieron, hubieron personas de
otros paises que vinieron al Perd, a que vinieron, que
trato le dio a los chinos?
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Evalla fuentes de informacion

Selecciona Fuentes de Informacion

Evalla fuentes encontradas

RE (1) ¢Como podriamos resolver estas
interrogantes?, una alumna responde, buscando en
internet, en los libros, preguntando a los profesores
de historia, la docente nuevamente les interroga ¢aqui
en el aula que no tenemos internet, como podriamos
resolver estas inquietudes? Una alumna dice: ya se,
buscando en el libro de historia y preguntando a Ud.
La docente les dice muy bien, van a trabajar con el
libro que les ha otorgado el ministerio de educacion y
con estas lecturas que les he traido

RE (2) La docente les pregunta a sus estudiantes
(todas las fuentes que tienen van a utilizar?
Responden los estudiantes utilizaremos solo los que
son confiables, los que tienen autor, editorial y
cuando el autor es experto en la materia que
investigamos. La docente entrega un papelote a cada
grupo para que evallien la confiabilidad de las
fuentes de informacidn, los estudiantes empezaron a
preguntar ¢esta fuente es confiable?

RE (3) Como podrian resolver ustedes resolver estas
inquietudes, que se han despertado en ustedes ante
las imagenes?

Las alumnas dicen utilizando las fuentes confiables.
A lo que la docente les pregunta: ;Saben ustedes
reconocer cuando una fuente es confiable?, las
alumnas manifiestan que si.

RE (4) Y la tercera alumna expone sobre el analisis
de las fuentes, dice porque estas fuentes son
confiables, y dice el nombre del autor que demuestra
su investigacion en temas cientifico, no son
confiables por que no se sabe quiénes el autor y no se
puede confiar en la investigacion.

RE (5), evallan las fuentes a través de su guia y

La  habilidad para  buscar  informacion
efectivamente va mas alld de manejar
adecuadamente un motor de blsqueda. Implica
ademads, que los estudiantes estén en capacidad de
identificar las fuentes donde pueden encontrar la
informacién que responda mejor a sus necesidades.

Por otra parte, de acuerdo con Joyce Valenza los
buenos investigadores deben poner en practica
comportamientos y actitudes que faciliten el éxito
en la busqueda de informacién.

El objetivo de este paso, es que el estudiante
desarrolle  la  habilidad anterior  mediante
actividades que le permitan realizar bisquedas de
informacién efectivas haciendo uso de las
herramientas mas adecuadas. Se busca ademas,
ensefiar al estudiante a verificar, con criterios
solidos, la pertinencia, confiabilidad y validez de
cualquier fuente que consulte.

Fundacion Gabriel Piedrahita Uribe- FGP, Cali.
(2006). Seccion de resultados, parr.1).
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La docente orienta a los estudiantes
determinar y diferencian los tipos de
fuentes que utilizan para dar respuesta a
una pregunta, a través de la evaluacion de
las mismas, las seleccionan y resuelven las
preguntas planteadas.

El modelo Gavilan sirve para que los
estudiantes no se abrumen con tanta
informacién y en vez de copiar y pegar,
lean, seleccionen y discriminen
informacion para convertirla en
informacién atil.




Analizan las preguntas secundarias para poder
responder en los papelotes.

RE (6) ¢Qué harian para resolver estas inquietudes?
Los estudiantes responde responden: Debemos
buscar en libro MED. Revistas, internet, periddicos,
entrevistando a los profesores de historia.

RE (7) La profesora les pregunta ¢Van a utilizar
todas las fuentes que tienen a su disposicion? Las
alumnas dicen que no, ya que es necesario evaluar la
confiabilidad de las fuentes.

RE (8) Les pregunta si van a utilizar todas las fuentes
que tienen a su disposicion?, las alumnas dicen que
tienen que evaluar la confiabilidad de las fuentes. A
lo que la profesora les recalca lo importante que es
evaluar las fuentes. Las estudiantes observan las
fuentes detenidamente, conversaban entre ellas y
evaluaban su confiabilidad luego escriben sus
respuestas en el papelote.

RE (9) Empiezan por realizar la evaluacion de las
fuentes y colocar sus respuestas en el primer
papelote.

RE (10) Luego la maestra les dice vamos a descifrar
nuestras dudas utilizando las fuentes, fuentes
confiables y pregunta ;Qué es una fuente confiable?
Ya aprendieron a evaluar fuentes confiables.

Analiza informacion.

RE (1) Las estudiantes preguntaban ;Dénde vamos a
encontrar las respuestas?, la docente les indica la
pagina de los libros y escribe en la pizarra, les dice
que lean el material impreso que les habia repartido.
Los estudiantes participan, comentan, relacionan el
contenido de las fuentes impresas con las imagenes.
RE (2) La docente les dice, que capacidad creen que
vamos a desarrollar?, una alumna dice: la capacidad
de investigar, la docente dice muy bien vamos a

La Capacidad de Analizar se compone de:
El primero, que el estudiante pueda leer
cuidadosamente los contenidos de las fuentes que

encontrd y acepté con el fin de localizar,
discriminar 'y seleccionar de entre ellos la
informaciébn  que responda las  preguntas

Secundarias. De esta manera, los bloques de
informacién se descomponen para extraer de ellos
Unicamente lo que es util.
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La docente ha logrado que los alumnos

reconozcan los conceptos principales,
localizando  las  ideas  especificas,
descartando la informaciébn que es

irrelevante, analizando la informacion sea
de una lamina o video y que puedan
comparar 'y contrastar  informacion
logrando sintetizar la misma.

La docente mediante el Modelo Gavilan




desarrollar la capacidad de analizar informacién
sobre el territorio peruano al iniciar su vida
independiente

RE (3)... en los grupos las alumnas, leen, sacan sus
ideas, y escribe en los papelotes. Una vez que
terminaban iban entregando y recibian otro papelote
en donde deberian trabajar el desarrollo de las
preguntas secundarias.

RE (4) La docente les dice, entonces que podemos
hacer para solucionar las preguntas planteadas, para
es0 nos vamos a formar en grupos y luego trabajar
con las fuentes de la historia.

RE (5). La docente entrega los papelotes y los
plumones a cada grupo y les entrega los materiales.
Una alumna se levanta y coloca nimeros a cada una
de las preguntas escritas en la pizarra. Luego,
evallan las fuentes a través de su guia y Analizan las
preguntas secundarias para poder responder en los
papelotes.

RE (8) En este papelote deben de responder las
preguntas secundarias, las cuales la realizan una vez
de haber leido las fuentes.

RE (9) Las alumnas al terminar de realizar esta
evaluacion pasan a resolver el segundo papelote en
donde desarrollardn las preguntas secundarias Yy
finalmente contestan la primera pregunta.

RE (10) Las alumnas trabajan en sus respectivos
grupos, entre ellas se dicen esto no es confiable, se
escucha sus murmullos dentro de su grupo
conversando del tema algunas leen, otra escribe.
Siempre se acercan a la docente a preguntarle.

El segundo, es poder comparar la informacion que
selecciond de diversas fuentes y que se refiere a un
mismo aspecto, para evaluar si es coherente,
pertinente, suficiente e imparcial para responder las
preguntas. Ademas, si existen planteamientos o
puntos de vista contrarios entre uno 0 mas autores;
si los conceptos fundamentales se explican con la
claridad y profundidad requerida y si es necesario
buscar mas informacion.

El tercero, es que este proceso de descomponer,
comparar, evaluar y seleccionar la informacion
encontrada debe realizarse cuidadosa y criticamente
de tal manera, que al completarlo el estudiante
pueda escribir, con sus propias palabras, una
respuesta completa y concreta de lo que entendio y
cree que le sirve para responder de la mejor manera
cada una de las Preguntas Secundarias.

El objetivo de este paso, es que los estudiantes
adquieran esta capacidad llevando a cabo
actividades que les exijan trabajar en los tres
componentes mencionados de manera légica y
coherente.

Fundacion Gabriel Piedrahita Uribe- FGP, Cali.
(2006). (Seccion de resultados, parr.3).
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desarrollo competencias para la obtencion,
comprensién y analisis de la informacion,
tomando en cuenta que tal método fomenta
la busqueda en diferentes fuentes como los
libros, periddicos y revistas.




Sintetiza y comunica informacion.

RE (1) Una integrante de un grupo se levanta y
entrega su papelote a la docente y a cambio recibe
otro papelote en blanco para que anoten la pregunta
principal la respuesta y el autor o los autores, la
docente les vuelve a explicar cédmo tienen que
desarrollar este dltimo paso, dos grupos dicen ya
hemos terminado.

RE (2) La docente les indica que respondan con
claridad y precision los estudiantes desarrollan la
pregunta inicial y entregan sus papelotes y un grupo
sale a exponer.

RE (3) La docente les da las siguientes
recomendaciones: que primero lean silenciosamente
todas las fuentes a su disposicion y despues resuelvan
las preguntas secundarias.

Una vez que las alumnas terminaron en los papelotes,
se les pidi6 que expusieran sus trabajos.

RE (4)

Retiran los papelotes y pasa un segundo grupo a
exponer su papelote, pegan sobre la pizarra y la
alumna empieza con el papelote de la pregunta
secundaria. Al comparar con el grupo anterior se
pudo observar que las alumnas utilizaron otras
fuentes diferentes al anterior grupo. Lee cada
pregunta y responde sobre ella.

RE (5) Un grupo sale a exponer, la docente les dice
sefioritas estén atentas:

La alumna saluda a la profesora y a sus compafieras y
procede a explicar las respuesta, luego la segunda
alumna presenta en el papelote el desarrollo de la
pregunta inicial

RE (6)

Los estudiantes se esfuerzan para acabar rapido y ser
los primeros para salir a exponer y veo que participan
con espontaneidad y logran comunicar sus trabajos a

La capacidad para sintetizar informacion requiere
que el estudiante pueda establecer explicitamente
relaciones coherentes entre los  diferentes
componentes y elementos de la informacién que
encontrd que le permiten responder a todas las
Preguntas Secundarias. De esta manera, puede
unificarlos y alcanzar con ello, un conocimiento
concreto y global del tema que le posibilite
contestar la Pregunta Inicial.

Si se llevan a cabo, con un grado alto de
profundidad y rigurosidad, procesos de analisis y de
sintesis, el docente puede esperar que el estudiante
alcance conocimientos solidos sobre un tema
general o especifico. Sin embargo, esto no es
suficiente si no es capaz de transferirlos , aplicarlos
o utilizarlos en diferentes contextos, tareas o
situaciones demostrando con ello una verdadera
Comprension. De acuerdo con David Perkins y
Tina Blythe (1994), la comprension es “poder
realizar una gama de actividades que requieren
pensamiento respecto a un tema; por ejemplo,
explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos,
generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias vy
representarlo de una manera nueva”.

Por esta razon, es importante que el estudiante
elabore un producto concreto en el cual deba
utilizar el conocimiento que adquirié durante la
investigacion, no solo para resolver el Problema de
Informacion (Pregunta Inicial) sino también para
demostrar, e incluso incrementar, su comprensién
sobre el tema.

La docente propicio el desarrollo de la
pregunta inicial, en donde el estudiante
realiza la sintesis y elaborando un producto
como el papelote logra plasmar sus ideas
que luego comunica a sus compafieros
durante la exposicion.
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través de la exposicion.

RE (7) Luego salen a exponer los grupos, los tres
papelotes, uno es de evaluacién de las fuentes, la
siguiente response a las preguntas secundarias y la
tercera a la pregunta inicial

RE (8) . Sale una integrante de cada grupo expone un
papelote.

RE (9) Sale un grupo a exponer, la primera alumna
saluda, buenos dias profesora y compafieras, dice que
le toca exponer sobre la Inmigracién y lee las
preguntas sefialadas. La docente les dice un momento
por favor disculpa que interrumpa pero expone
primero lo de las fuentes. La tercera alumna lee las
respuestas de las preguntas secundarias.

RE (10) la siguiente alumna expone la respuesta de la
pregunta inicial.

Esto se vuelve posible si las caracteristicas del
producto le proponen retos interesantes que le
exijan poner a prueba su conocimiento e ir mas alla
de lo que ya sabe.

Fundacion Gabriel Piedrahita Uribe- FGP, (2006).
Cali. (Seccion de resultados, parr. 5).

Material Audiovisual

RE (4) El video se llama Guerra contra la
confederacion. Finalizada la emision las alumnas
piden verla nuevamente

RE (5) Ponen mucha atencion, a medida que avanza
el video algunas alumnas realizan comentarios con
respecto a lo que estan mirando. El video lleva por
titulo el Guano y la prosperidad falaz, dura 3.13m.
RE (6) La docente pone la canciébn “que viva mi
mama y que viva mi papa”

RE (7)El video es sobre la Guerra entre Per( vy
Espafia.

RE (8) La profesora les dice que observen con mucha
atencion el video que se va presentar. El video que
van a observar es sobre Manuel Pardo

RE (10) el video que les pondra, el titulo es Pozuzo:
Colonia austro-alemana del Pert, con una duracion
de 5.59 min. En el video se observa imagenes de

El uso del material audiovisual en la clase supone
desinstalar a nuestros alumnos de una actitud
pasiva, y promover en ellos una excelente
oportunidad para presentar situaciones reales.

Estos materiales tienen la combinacién perfecta de
imagen y sonido que compone una informacién
auténtica.

La aplicacibn de una metodologia activa vy
participativa de los alumnos en clase los lleva a
desarrollar: interés por el tema y espiritu critico

relacionados con la informacion audiovisual
presentada.
Adame, A. (2009).Dramatizaciones en una

etnografia. (Seccion de resultados, parr. 6).

La docente utilizo materiales audiovisuales
en las sesiones de clase, las cuales
apoyaron el aprendizaje facilitando una
mayor y mas rapida comprension e
interpretacion de las ideas. La eficiencia de
los medios audiovisuales en la ensefianza
se basa en la percepcion a través de los
sentidos.

La docente consiguié en los alumnos la
motivacién para desarrollar los temas
planteado.
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diferentes actividades que realizan los habitantes de
Pozuzo acompafiada con masica alemana por que los
habitantes son de origen alemana, cuando termina el
video los estudiantes piden que vuelva a poner otra
vez entonces la docente pone otra vez el audiovisual.

RECURSOS Y
MATERIALES

Material impreso

RE (1) la docente pega en la pizarra 3 laminas, la
primera lamina era de indios llevados por un capataz,
la segunda ldmina de esclavos llevando las banderas
del Perd y Argentina y la tercera de criollos
adinerados

RE (2) coloca en la pizarra 2 mapas del Pert uno del
1810 y de 1825,

RE (3) Coloca en la pizarra una gigantografia que
tenia la imagen de 4 presidentes militares del Per
con sus respectivos nombres.

RE (4) La docente escribe en la pizarra los nimeros
de las paginas donde esta el tema, usan dos libros del
2008 y del 2012. La docente les dice que en esos
libros también encuentran informacion,

RE (6). Una alumna reparte los libros del ministerio
de educacion del afio 2008 y lecturas y cada
estudiante saca su libro del 2012

RE (7) Utilizando el material que se les ha entregado
como también sus libros.

RE (8) Les entrega el material a trabajar, pide que
utilicen sus libros de texto y separatas de tema.

RE (9) Pega una imagen en la pizarra y les dice que
observen atentas y que incluso la imagen se
encuentra en su libro nuevo en el antiguo no esta.

RE (10) luego una alumna reparte los libros del
ministerio de educacién del 2008 y la docente reparte
las lecturas y cada estudiante saca su libro del
ministerio de educacion del 2012,

La docente les entrega ademas las separatas.

Material impreso es todo aquello que se expresa
graficamente en dos dimensiones y que ha sido
sometido a un proceso de impresién, ya sea fotos,
folletos, publicidad, materiales de revistas,
periddicos, libros, etc.

Para que el material impreso adquiera la categoria
de didactico, debe tener un tratamiento didactico en
su contenido, es decir, debe estar estructurado de
acuerdo a los principios que promueven y facilitan
los procesos de ensefianza y el aprendizaje.

Roquet, G., y Gil, M.(2006 ). Materiales impresos.
(Seccion de resultados, parr. 5).

La docente utilizo materiales impresos que
le permitié a los alumnos estar en contacto
con las diversas fuentes escritas, como
documentos, libros etc.,

El uso de materiales en la sesion es
importante para desarrollar la capacidad de
resolucion de problemas que propone el
docente, partiendo de objetos concretos es
mas facil para el estudiante comprender la
teoria.
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1.3 De las percepciones de las estudiantes

Partiendo del analisis del cuestionario de percepciones aplicado a los estudiantes, encontramos hallazgos de categorias y sub categorias en la

aplicacion de nuestra propuesta de mejora de alli que a través de la reflexion le dimos una interpretacion teorica para llegar a conclusiones

solidas
Matriz de analisis del cuestionario sobre la percepcion de las estudiantes
CATEGORIA SUB MATERIAS INDICADORES INTERPRETACION CONCLUSIONES
El 100% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,
Geografia y Economia, presenta al inicio de clase videos, imagenes,
canciones. Por lo tanto el 100% de los estudiantes responde que le
profesor de Historia, Geografia, presenta materiales al inicio de la clase.
El 100% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,
DEFINE EL . . - . . .
PROBLEMA DE Plantea una pregunta Geografia, y Economia hace reflexionar, sobre canciones, imagenes, | Con los resultados obtenidos se
. inicial. videos. Por la cual la gran mayoria de los estudiantes indican que le | concluye que la mayoria de los
INFORMACION L . L . . -
profesor de Historia, Geografia, y Economia si les hace reflexionar y | estudiantes afirman, que el modelo de
solicita que se planteen una pregunta a partir de lo presentado. Gavilan que se ha utilizado define el
FormUIa_ Preguntas | gy 969 de los estudiantes responde que “si” el profesor de Historia, | problema de informacion.
MODELO DE secundarias. Geograffa, y Economia hace reflexionar, sobre canciones, imagenes,
GAVILAN videos y solicita que se plantee otra interrogante a partir de la primera

pregunta . Por la cual mayoria de los estudiantes indican que la profesor
les hace reflexionar de sobre canciones, imagenes, videos y solicita que
se plantee otra interrogante a partir de la primera pregunta.

EVALUA FUENTES DE

INFORMACION

Selecciona fuentes de
informacion.

Evalla fuentes

encontradas

El 88% de los estudiantes responde que “si” el profesor de Historia,
Geografia, y Economia ayuda a proponer estrategias haciendo preguntas
que te permita brindar posibilidades para resolver las preguntas que
plantean. Por la cual mayoria de los estudiantes indican que la profesora
les ayuda a proponer estrategias haciendo preguntas que te permita
brindar posibilidades para resolver las preguntas que plantean los

Con los resultados obtenidos se
concluye que la mayoria de los
estudiantes afirman, que el modelo de
Gavilan que se ha utilizado evalla
fuentes de informacion.
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estudiantes.

El 80% de los estudiantes responde que “si” el profesor de Historia,
Geografia, y Economia plantea preguntas que te permite pensar en la
necesidad de elegir fuentes de informacion confiable. Por lo tanto
mayoria de los estudiantes indican que la profesora plantea preguntas que
te permite pensar en la necesidad de elegir fuentes de informacién
confiable.

100%de los estudiantes responde que “si” el profesor de Historia,
Geografia, y Economia orienta sobre la manera de seleccionar fuentes de
informacion confiable.

ANALIZA
INFORMACION

Elige informacion
para resolver
preguntas

secundarias.

El 72% de los estudiantes responde que “si” el profesor de Historia,
Geografia, y Economia facilita que logres encontrar en las fuentes
seleccionadas la informacion que necesitas para resolver las preguntas
secundarias que se plantean. Por lo tanto mayoria de los estudiantes
indican que la profesora facilita que logres encontrar en las fuentes
seleccionadas la informacidn que necesitas para resolver las preguntas
secundarias que se plantean.

El 72% de los estudiantes responde que “si” el profesor de Historia,
Geografia, y Economia emplea el tiempo necesario para que resuelvan
las preguntas secundarias. Por lo tanto mayoria de los estudiantes indican
que la profesora, emplea el tiempo necesario para que resuelvan las
preguntas secundarias.

El 88% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,
Geografia, y Economia interviene para dar algunas sugerencias cuando
observa que no puedes avanzar en su trabajo, dando mayor confianza.
Por lo tanto mayoria de los estudiantes indican que la profesora,
interviene para dar algunas sugerencias, dando mayor confianza.

Con los resultados obtenidos se
concluye que la mayoria de los
estudiantes afirman, que el modelo de
Gavilan que se ha utilizado desarrolla la
capacidad de analisis de la informacion.

SINTETIZA Y UTILIZA
INFORMACION

Responde  preguntas
secundarias.

Resuelve pregunta
inicial.

Elabora un producto.

Comunica resultados

El 88% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,
Geografia, y Economia sugiere que la pregunta principal lo explique con
mas precision. Por lo tanto mayoria de los estudiantes indican que la
profesora sugiere que explique con mas precision la pregunta principal.

El 100% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,

Los porcentajes obtenidos se concluye
que la mayoria de los estudiantes
afirman, que el modelo aplicado
desarrolla la sintesis y uso de la
informacion.
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de la investigacion

Geografia, y Economia pide que elabore esquemas y cuadros para anotar
los resultados de su investigacion.

El 100% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,
Geografia, y Economia hace presentas los resultados de sus
investigaciones | a través de un esquema en una hoja, papelote o
cartulina.

El 100% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,
Geografia, y Economia hace exponer a sus compafieros los resultados de
sus investigaciones.

APLICA ESTRATEGIAS
Y MATERIALES

Observa con atencion
los videos.

Lee detenidamente la
informacion de los
materiales impresos

El 96% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,
Geografia, y Economia propone actividades para entrar en contacto con
el tema de la sesién, como canciones, videos, ldAminas, etc. Por lo tanto
mayoria de los estudiantes indican que la profesora, Economia propone
actividades para entrar en contacto con el tema de la sesién, como
canciones, videos, laminas, etc.

El 72% de los estudiantes responde que “si” la profesora de Historia,
Geografia, y Economia pide que manejen material impreso como libros y
separatas para obtener la respuesta a las preguntas planteadas. Por lo
tanto mayoria de los estudiantes indican que la profesora, pide que
manejen material impreso como libros y separatas para obtener la
respuesta a las preguntas planteadas.

Teniendo en cuenta los porcentajes
obtenidos se concluye, que los
estudiantes reconocen que la profesora
Historia, Geografia, y Economia maneja
estrategias para entrar en contacto con el
tema y hace el uso de materiales
impresos.
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1.4 Prueba de entrada/salida

Después de la aplicacion de las pruebas de entrada y salida, se analizaron los
resultados por categorias y subcategorias, de acuerdo a los niveles de logro,
consolidandose la informacion mediante tablas y graficos, que permitieron interpretar los
datos en términos porcentuales.

CATEGORIA: DEFINE EL PROBLEMA

Tabla 1.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la subcategoria:
Plantea la pregunta inicial

Niveles de logro

Prueba de entrada

Prueba de salida

f % f %
En inicio 16 64% 4 16%
En proceso 16% 4 16%
Logro alcanzado 5 20% 17 68%
Total: 25 100% 25 100%
Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 1. Distribucion porcentual de los niveles de logro de la subcategoria: Plantea

pregunta inicial.

Interpretacion:

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la prueba de entrada sobre manejo de
informacion con respecto a la subcategoria plantea la pregunta inicial, el 20% tiene la
habilidad de plantear una pregunta inicial. EI 64% esta en inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplicé la prueba de salida con respecto a la
subcategoria plantea el la pregunta inicial, el 68% tiene la habilidad de plantear una

pregunta inicial. El 16% esta en el nivel de proceso, el 16% esta en inicio.

207



Tabla 2.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la subcategoria:
Formula preguntas secundarias

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida

f % f %
En inicio 17 68% 3 12%
En proceso 3 12% 4 16%
Logro alcanzado 5 20% 18 72%
Total: 25 100% 25 100%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 2. Distribucion porcentual de los niveles de logro de la subcategoria: Formula
preguntas secundarias

Interpretacion:

De las 25 estudiantes a quienes se aplico la prueba de entrada con respecto a la
subcategoria formula preguntas secundarias, el 20% tiene la habilidad de formular
preguntas secundarias. El 12% esta en el nivel de proceso. EI 68% esta en nivel de inicio.
De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la prueba de salida con respecto a la
subcategoria formula preguntas secundarias, el 72% tiene la habilidad de formular
preguntas secundarias. El 16% esta en el nivel de proceso. El 12% esta en nivel de inicio.
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Tabla 3.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la categoria: Define
el problema

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida
f % f %
En inicio 15 60% 4 16%
En proceso 4 16% 5 20%
Logro alcanzado 6 24% 16 64%
Total: 25 100% 25 100%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 3. Distribucion porcentual de los niveles de logro de la categoria: Define el
problema

Interpretacion:

Se ha constatado que de un 16% que definian el problema, ahora el 64% de los
estudiantes ha logrado definir el problema, por lo que la aplicacion del modelo Gavilan

favorecio el logro de los aprendizajes en el paso define el problema.
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CATEGORIA: EVALUA FUENTES DE INFORMACION
Tabla 4.

Distribucion porcentual y por frecuencia de niveles de logro de la subcategoria:
Selecciona fuentes de informacion

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida

f % f %
En inicio 18 2% 2 8%
En proceso 4 16% 6 24%
Logro alcanzado 3 12% 17 68%
Total: 25 100% 25 100%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 4. Distribucién porcentual de los niveles de logro de la subcategoria: Selecciona
fuentes de informacion.

Interpretacion:

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la prueba de entrada con respecto a la
subcategoria evaltua fuentes de informacion, el 12% tiene la habilidad de Seleccionar
fuentes de informacion. El 16% estd en el nivel de proceso. El 72% esta en nivel de
inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplicé la prueba de salida con respecto a la
subcategoria evaltua fuentes de informacion, el 68% tiene la habilidad de Seleccionar

fuentes de informacion. El 24% esta en el nivel de proceso. El 8% esté en nivel de inicio.
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Tabla 5.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la subcategoria:

Evalla fuentes encontradas.

Niveles de logro

Prueba de entrada

Prueba de salida

f % %
En inicio 16 64% 8%
En proceso 5 20% 20%
Logro alcanzado 4 16% 18 2%
Total: 25 100% 25 100%
Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 5. Distribucion porcentual de los niveles de logro de la subcategoria: Selecciona
fuentes de informacion

Interpretacion:

De las 25 estudiantes a quienes se aplicO la prueba de entrada con respecto a la
subcategoria evalla fuentes de informacion, el 16% tiene la habilidad de evaluar fuentes
encontradas. EI 20% esta en el nivel de proceso. EI 64% esta en nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la prueba de salida con respecto a la
subcategoria evalua fuentes de informacion, el 72% tiene la habilidad de evaluar fuentes

encontradas. El 20% esta en el nivel de proceso. El 8% esté en nivel de inicio.
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Tabla 6.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la categoria: Evalta
fuentes de informacion

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida

f % f %
En inicio 16 64% 3 25%
En proceso 5 20% 6 24%
Logro alcanzado 4 16% 16 64%
Total: 25 100% 25 113%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 6. Distribucion porcentual de los niveles de logro de la categoria: Evalta fuentes
de informacion
Interpretacion:
El 68% de los estudiantes ha logrado las habilidades de Seleccionar fuentes de
informacion y evaluar fuentes de informacion, por lo que la aplicacion del modelo
Gavilan favorecié el logro de los aprendizajes en la categoria evalua fuentes de

informacioén.
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CATEGORIA: ANALIZA INFORMACION
Tabla 7.
Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la subcategoria: Elige

informacion para resolver preguntas secundarias.

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida

f % f %
En inicio 17 68% 2 8%
En proceso 4 16% 4 16%
Logro alcanzado 4 16% 19 76%
Total: 25 100% 25 100%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 7. Distribucion porcentual de niveles de logro de la subcategoria: Elige
informacion para resolver preguntas secundarias

Interpretacion:

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la prueba de entrada con respecto a la categoria
analiza informacion, el 16% tiene la habilidad de elegir informacion para responder preguntas
secundarias. El 16% esta en el nivel de proceso. El 68% esta en nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplico la prueba de salida con respecto a la categoria
analiza informacion, el 76% tiene la habilidad de elegir informacion para responder preguntas

secundarias. EI 16% esta en el nivel de proceso. El 8% esta en nivel de inicio.
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Tabla 8.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la subcategoria:
Resuelve preguntas secundarias

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida

f % f %
En inicio 19 76% 2 8%
En proceso 3 12% 5 20%
Logro alcanzado 3 12% 18 72%
Total: 25 100% 25 100%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 8. Distribucion porcentual de niveles de logro de la subcategoria: Resuelve
preguntas secundarias

Interpretacion:

De las 25 estudiantes a quienes se aplicO la prueba de entrada con respecto a la
subcategoria analiza informacion, el 12% tiene la habilidad de responder preguntas
secundarias. El 12% esta en el nivel de proceso. El 76% esta en nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplico la prueba de salida con respecto a la categoria
analiza informacion, el 72% tiene la habilidad de responder preguntas secundarias. El

20% esté en el nivel de proceso. El 8% esté en nivel de inicio.
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Tabla 9.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la categoria: Analiza
informacion.

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida
f % f %

En inicio 16 64% 2 8%

En proceso 2 8% 4 16%

Logro alcanzado 7 28% 19 76%

Total: 25 100% 25 113%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 9. Distribucion porcentual de los niveles de logro de la categoria: Analiza
informacion

Interpretacion:

El 76% de los estudiantes ha logrado las habilidades de elegir informacion para responder
preguntas secundarias y responder preguntas secundarias, por lo que la aplicacion del
modelo Gavilan favorecid el logro de los aprendizajes en la categoria analiza

informacion.
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CATEGORIA: SINTETIZA Y COMUNICA INFORMACION
Tabla 10.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la subcategoria:
Sintetiza informacion

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida
f % f %
En inicio 17 68% 2 8%
En proceso 4 16% 4 16%
Logro alcanzado 4 16% 19 76%
Total: 25 100% 25 100%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 10. Distribucion porcentual de niveles de logro de la subcategoria: Sintetiza
informacion.

Interpretacion:

De las 25 estudiantes a quienes se aplico la prueba de entrada con respecto a la
subcategoria sintetiza y utiliza informacion, el 16% tiene la habilidad de resolver la
pregunta inicial. EI 16% esta en el nivel de proceso. El 68% esta en nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la prueba de salida con respecto a la
subcategoria sintetiza y utiliza informacion, el 76% tiene la habilidad de resolver la
pregunta inicial. El 16% esta en el nivel de proceso. El 8% esta en nivel de inicio.
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Tabla 11.
Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la subcategoria:
Elabora un producto y comunica informacion

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida

f % f %
En inicio 18 2% 2 8%
En proceso 4 16% 4 16%
Logro alcanzado 3 12% 19 76%
Total: 25 100% 25 100%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 11. Gréfico de distribucién porcentual de niveles de logro de la subcategoria:
Sintetiza informacion.

Interpretacion:

De las 25 estudiantes a quienes se aplicO la prueba de entrada con respecto a la
subcategoria sintetiza y utiliza informacion, el 12% tiene la habilidad de elaborar un
producto y comunicar los resultados de la investigacion. EI 12% esta en el nivel de
proceso. El 76% esta en nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la prueba de salida con respecto a la
subcategoria sintetiza y utiliza informacion, el 72% tiene la habilidad de elaborar un
producto y comunicar los resultados de la investigacion. ElI 20% esta en el nivel de

proceso. El 8% esta en nivel de inicio.
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Tabla 12.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la categoria: Sintetiza
y comunica informacion.

Niveles de logro Prueba de entrada Prueba de salida

f % f %
En inicio 16 64% 3 12%
En proceso 4 16% 4 16%
Logro alcanzado 5 20% 18 72%
Total: 25 100% 25 113%

Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida.
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FIGURA 12. Distribucion porcentual de los niveles de logro de la categoria: Sintetiza y
comunica informacion.

Interpretacion:

El 76% de los estudiantes ha logrado las habilidades de resolver la pregunta inicial y
elaborar un producto y comunicar los resultados de la investigacion, por lo que la
aplicacion del modelo Gavilan favorecié el logro de los aprendizajes en la categoria

sintetiza y utiliza informacién.
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Tabla 13.

Distribucion porcentual y por frecuencia de los niveles de logro de la competencia:
Manejo de informacion.

Niveles de logro

Prueba de entrada

Prueba de salida

%

%

En inicio 16 64% 8%
En proceso 12% 16%
Logro alcanzado 6 24% 19 76%
Total: 25 100% 25 100%
Fuente: Prueba de entrada y Prueba de salida
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FIGURA 13. Distribucion porcentual de los niveles de logro de la competencia: Manejo

de informacion

Interpretacion:

El 64% de los estudiantes ha logrado las capacidades de definir el problema, evaluar

fuentes de informacidn, analizar informacion y sintetizar y comunicar informacion, por lo

que la aplicacion del modelo Gavilan favorecio el logro de los aprendizajes en la

categoria sintetiza y utiliza informacion competencia de manejo de informacion.
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1.5 Cuadro comparativo de los resultados de la Prueba de entrada y salida sobre los aprendizajes en el Modelo Gavilan

La distribucién porcentual sefialada en los cuadros y graficos por categorias, subcategorias y niveles de logro posibilitaron clarificar
los resultados de las condiciones que se encontraban en relacion a la competencia de manejo de informacidn, sus respectivas capacidades y

habilidades y asi poder llegar a conclusiones contundentes.

SUBCATEGORIAS

RESULTADOS DE LA LINEA BASE
PRUEBA DE ENTRADA

RESULTADOS DE LA PRUEBA
DE SALIDA

CONCLUSIONES

DEFINE EL PROBLEMA

De las 25 estudiantes a quienes se aplico la
prueba de entrada sobre manejo de
informacion con respecto a la subcategoria
plantea la pregunta inicial, el 20% tiene la
habilidad de plantear una pregunta inicial.
El 16% esta en el nivel de proceso, el 64%.
en nivel de inicio

De las 25 estudiantes a quienes se aplico la
prueba de entrada con respecto a la
subcategoria formula preguntas
secundarias, el 20% tiene la habilidad de
formular preguntas secundarias. ElI 12%
esta en el nivel de proceso. EI 68% en nivel
de inicio

De las 25 estudiantes a quienes se
aplic6 la prueba de salida con
respecto a la subcategoria plantea el
la pregunta inicial, el 68% tiene la
habilidad de plantear una pregunta
inicial. ElI 16% estd en el nivel de
proceso. El 16% estd en nivel de
inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se
aplic6 la prueba de salida con
respecto a la subcategoria formula
preguntas secundarias, el 72% tiene la
habilidad de formular preguntas
secundarias. El 16% esta en el nivel
de proceso. El 12% esta en nivel de
inicio.

Se ha constatado que de un 16% que definian el
problema, ahora el 64% de los estudiantes ha
logrado definir el problema, por lo que la
aplicacién del modelo Gavilan favorecio el logro de
los aprendizajes en el paso define el problema.

EVALUA FUENTES DE
INFORMACION

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la
prueba de entrada con respecto a la
subcategoria evalla fuentes de informacion,
el 12% tiene la habilidad de Seleccionar
fuentes de informacion. El 16% esta en el
nivel de proceso. El 72% esta en nivel de
inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplico la
prueba de entrada con respecto a la
subcategoria evalla fuentes de informacion,
el 16% tiene la habilidad de evaluar fuentes

De las 25 estudiantes a quienes se
aplic6 la prueba de salida con
respecto a la subcategoria evalla
fuentes de informacion, el 68% tiene
la habilidad de Seleccionar fuentes de
informacion. El 24% esta en el nivel
de proceso. El 8% estd en nivel de
inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se
aplico la prueba de salida con

El 68% de los estudiantes ha logrado las
habilidades de Seleccionar fuentes de informacion
y evaluar fuentes de informacién, por lo que la
aplicacion del modelo Gavilan favorecid el logro de
los aprendizajes en la categoria evalla fuentes de
informacion.
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encontradas. El 20% esta en el nivel de
proceso. El 64% esta en nivel de inicio.

respecto a la subcategoria evalla
fuentes de informacién, el 72% tiene
la habilidad de evaluar fuentes
encontradas. El 20% esta en el nivel
de proceso. El 8% estd en nivel de
inicio.

ANALIZA INFORMACION

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la
prueba de entrada con respecto a la
categoria analiza informacion, el 16% tiene
la habilidad de elegir informacién para
responder preguntas secundarias. ElI 16%
esta en el nivel de proceso. El 68% esta en
nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la
prueba de entrada con respecto a la
subcategoria analiza informacion, el 12%
tiene la habilidad de responder preguntas
secundarias. El 12% esta en el nivel de
proceso. El 76% esta en nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se
aplico la prueba de salida con
respecto a la categoria analiza
informacion, el 76% tiene la habilidad
de elegir informacién para responder
preguntas secundarias. EI 16% esta en
el nivel de proceso. El 8% esta en
nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se
aplico la prueba de salida con
respecto a la categoria analiza
informacion, el 72% tiene la habilidad
de responder preguntas secundarias.
El 20% esté en el nivel de proceso. El
8% esté en nivel de inicio.

El 76% de los estudiantes ha logrado las
habilidades de elegir informacién para responder
preguntas secundarias y responder preguntas
secundarias, por lo que la aplicacion del modelo
Gavilan favorecio el logro de los aprendizajes en la
categoria analiza informacion.

SINTETIZA Y UTILIZA
INFORMACION

De las 25 estudiantes a quienes se aplico la
prueba de entrada con respecto a la
subcategoria sintetiza y utiliza informacion,
el 16% tiene la habilidad de resolver la
pregunta inicial. EI 16% esta en el nivel de
proceso. El 68% esta en nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se aplicd la
prueba de entrada con respecto a la
subcategoria sintetiza y utiliza informacion,
el 12% tiene la habilidad de elaborar un
producto y comunicar los resultados de la
investigacion. ElI 12% estd en el nivel de
proceso. El 76% esta en nivel de inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se
aplic6 la prueba de salida con
respecto a la subcategoria sintetiza y
utiliza informacion, el 76% tiene la
habilidad de resolver la pregunta
inicial. ElI 16% estd en el nivel de
proceso. El 8% esta en inicio.

De las 25 estudiantes a quienes se
aplic6 la prueba de salida con
respecto a la subcategoria sintetiza y
utiliza informacion, el 72% tiene la
habilidad de elaborar un producto y
comunicar los resultados de la
investigacion. El 20% esta en el nivel
de proceso. El 8% estd en nivel de
inicio.

El 76% de los estudiantes ha logrado las
habilidades de resolver la pregunta inicial y
elaborar un producto y comunicar los resultados de
la investigacién, por lo que la aplicacion del
modelo Gavilan favoreci6 el logro de los
aprendizajes en la categoria sintetiza y utiliza
informacion.
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2. Reflexion critica

2.1

Triangulacion

Para obtener mayor validez de los resultados, realizamos la triangulacion de datos es decir la verificacion y la comparacion de la

informacion otorgada por tres instrumentos: el diario de campo, el registro etnogréafico y el cuestionario de percepciones realizados por el

docente, el observador y los estudiantes.

CATEGORIAS

CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE DATOS

COINCIDENCIAS /

CONCLUSIONES/
SUGERENCIAS DE

DOCENTE DESACUERDOS MEJORA
INVESTIGADOR OBSERVADOR ESTUDIANTES
Pude comprobar que las estudiantes a | El plantear preguntas
lo largo de las 10 sesiones de [ haciendo uso de estrategias de | La mayoria de los estudiantes | El investigador, el | El aplicar estrategias de
aprendizaje se sintieron motivadas a | jyterrogacion, orientadas | manifestaron que la docente | observador y el estudiante | interrogacion favorece en los
g'a!“.eaf preguntas cuyas respuestas | s Ja comprension del tema | formula  preguntas  que le | coincidieron en que la | estudiantes completar la etapa
efinieran con precision el problema, s . . . . s
que son necesarias para investigar permitio - a los estudlan'ges permiten comprendgr _ el QOcente ap_lllco estrategias de Qe _ comprension e
cada uno de los temas. comunicar con sus propias | enunciado del tema, asi mismo | interrogacion para lograr | identificacion del tema
palabras aspectos del tema. manifestaron que la docente | introducir el tema.
aplico estrategias para hacerlos | El empleo grafico, imagenes | Por consiguiente, se
reflexionar sobre los elementos | y videos, beneficiaron al | recomienda seguir aplicando
presentados y les apoyo a | logro de aprendizajes y la | variadas estrategias cognitivas
MODEEO realizar la interrogante | activacion de  procesos | de modo que el estudiante se
GAVILAN adecuada, beneficiando en el | cognitivos. mantenga motivado.
logro de su aprendizaje.
La aplicaciéon de estrategias El investigador, el | Emplear estrategias

Aplique estrategias participativas
a mis estudiantes con la finalidad
de promover la participacion en el
planteamiento de las preguntas
secundarias y la pregunta inicial.

metodologicas variadas de
acuerdo a las actividades
propuesta por la maestra,
permite desarrollar en los
estudiantes la capacidad de
plantear preguntas

La mayoria de los estudiantes
percibieron que la docente de
Historia y Geografia propuso
diversas actividades que le
permitieron participar en la
formulacion de las preguntas

observador y el estudiante
coincidieron en que la
docente aplicd estrategias
que permitié la elaboracion
de las preguntas secundarias
y la pregunta inicial.

participativas promovi6 un rol
activo de los estudiantes
permitiendo la elaboracién de
las preguntas secundarias y la
pregunta inicial del tema.
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Asesoré a mis estudiantes en el
proceso de evaluacion de las
fuentes confiables o no confiables
para manejar la informacion
adecuada.

Desarrolle estrategias de reflexién

secundarias y la pregunta
inicial.

La Implementacion de
actividades que lograron
favorecer la ejecucion de las
estrategias planificadas, partir
de acciones especificas y el
monitorear  dicha  accion
permiti6 a sus estudiantes
realizar la evaluacion
confiable de las fuentes.

Desarrollar este paso del
Modelo Gavilan en donde los,

secundarias y la pregunta inicial
del tema.

La mayoria de los estudiantes
consideraron que la profesora de
Historia promovi6 actividades
que los oriento a seleccionar
fuentes de informacion
confiables, las representaciones
graficas grafica como laminas,
les permitieron resolver las
preguntas secundarias
favoreciendo el desarrollo de
habilidades en el manejo de la
Informacion.

El investigador, el
observador y el estudiante
coincidieron en que la
docente promovié
actividades que
favorecieron a la ejecucion
de la evaluacion de las
fuentes confiables y no
confiables para resolver las
preguntas y por ende el
logro de la habilidad en el
manejo de la Informacion.

El investigador, el
observador y el estudiante

Ejecutar  actividades  de
asesoramiento  durante la
evaluacion de las fuentes
seleccionadas, permite  al
estudiante tener la
confiablidad de las fuentes

para resolver las interrogantes
planteadas, de esta manera
lograr la habilidad en el
manejo de la Informacion.

Ejecutar  actividades  de
reflexion permiti6 que el
estudiante aplique el Método

@ - _ ) . . coincidieron en que la - \

para la resolucion de las preguntas | los estudiantes pudieran por si | Los estudiantes manifestaron | qocente promueve Gavilan, el cual involucra los
secundarias y la pregunta inicial. | mismos reflexionar 'y [ que la docente aplico diversas estrategias de reflexion que cuatro pasos para la habiliqad
Ut|||_zando solo las fuentes | seleccionar la informacion | estrategias para seguir los pasos permiten  al  estudiante del M{inejo de Inforr_na_cmn,
confiables. adecuada para responder las | del Modelo Gavilan. responder adecuadamente la produciendo un conocimiento
preguntas planteadas. pregunta  secundaria e ordenado, organizado,
inicial. coordinado y argumentando

dicho proceso.
Por lo expuesto, se sugiere la
aplicacion del Método
Gavilan utilizando estrategias
de reflexion que le permitan
realizar al estudiante un
recorrido critico del proceso
de solucion de la pregunta

inicial.

Usé materiales y recursos | EI uso de materiales en las | | 5 mayoria de los estudiantes El investigador, el | Implementar materiales vy
Materiales sesiones  alternativas  de observador y los estudiantes | recursos didacticos en las

didéacticos estructurados y no

consideraron que la docente
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y
recursos

estructurados, como Laminas,
audios, Videos, materiales
impresos 'y los libros del
Ministerio, los cuales fueron
empleados por mis estudiantes
durante la sesi6n de aprendizaje,
contribuyendo a la participacion
activa y en equipos de los
estudiantes, logrando el desarrollo
de la Competencia de manejo de
Informacién.

aprendizaje es necesario para
desarrollar la capacidad que se
propone el docente, partiendo
de materiales impresos y
visuales, lo cual hace mas
facil el aprendizaje para el
estudiante.

Por cuanto el uso de
materiales acorde a las
sesiones de aprendizajes ha
facilitado los aprendizajes de
los estudiantes en la habilidad
de manejo de Informacién.

La utilizacion de los recursos
audiovisuales, las imagenes,
los audios, materiales
impresos y otros
contextualizados han sido o
vienen siendo un soporte de
gran ayuda a la formulacion,
evaluacion y andlisis de la
Informacion, permitiendo
activar los procesos mentales
para el logro de los
aprendizajes de los
estudiantes.

empled materiales educativos
diversos y contextualizados en
el desarrollo de la sesion de
aprendizaje, lo cual facilito el
logro de habilidades del manejo
de Informacion.

La mayoria de estudiantes
reconocié el empleo del libro
del MINEDU, durante el
desarrollo de las sesiones de
aprendizaje.

Los estudiantes manifestaron
que la  docente inserta
actividades durante la sesion de
aprendizaje, lo cual facilito el
trabajo en equipo y el desarrollo
de estrategias para la habilidad
de manejo de Informacion.

coincidieron en que la
maestra  us6  materiales
educativos  diversos y
contextualizados, como
laminas, imagenes, audio
video, separatas, libros del
MINEDU, lo que permitié
activar los procesos
cognitivos en los estudiantes
para el desarrollo de la
habilidad de manejo de
Informacion.

sesiones de aprendizaje se
convierte en el punto de
partida de la construccién del
conocimiento, fomenta asi
mismo la competencia de
manejo de la informacion.
Generar motivacion e interés
en los estudiantes a través del

trabajo individual y de
equipos.

Por consiguiente, se
recomienda la

implementacion de materiales
y recursos ya que estimula la
funcién de los sentidos y hace
mas facil para el estudiante la
adquisicion del aprendizaje
previsto, logrando desarrollar
la habilidad de manejo de
Informacion.
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2.2  Reflexidn sobre la practica pedagdgica

2.2.1 Cuadro para el analisis comparativo de la planificacion de las sesiones de aprendizaje antes y después de la aplicacion de la

propuesta de mejora.

La reflexion durante la practica pedagdgica es una accidn constante, sobre todo para analizar como fue la praxis antes de aplicar el

Modelo Gavilan y después de aplicarlo en las sesiones de aprendizaje incorporando los procesos pedagdgicos y cognitivos de manera

pertinente. Este analisis nos conduce a comparar y llegar a conclusiones.

ASPECTOS

EL DISENO DE MIS SESIONES
ANTES

EL DISENO DE MIS SESIONES
AHORA

CONCLUSIONES

Estructura
Secuencia didactica

La secuencia didactica utilizada era
incompleta, no consideraba muchas veces
la  evaluacion, nunca hacia la
metacognicion

He sido muy cuidadosa en la
programacion de las sesiones teniendo en
consideracion los procesos, las estrategias,
los recursos y materiales y el tiempo.

Una sesién correctamente estructurada y con
una secuencia didactica coherente conduce a
que se logre un aprendizaje significativo.

PROCESOS PEDAGOGICOS

Los procesos pedagdgicos en muchas
ocasiones no se realizaban todos.

He tenido en cuenta en forma mas
minuciosa cumplir con todos las
actividades de motivacion, movilizacion
de los saberes previos induccion del
conflicto cognitivo, promocién de la
construccion del nuevo conocimiento y al
procesamiento de la informacion propiciar
la aaplicacién de lo aprendido, reflexion
sobre el aprendizaje y evaluacion.

El cumplimiento de todos los procesos
pedagbgicos propicia mejores aprendizajes. Es
necesario para que el estudiante con que
interrelacionar la nueva informacién: los
conocimientos previos, de alli la importancia
del docente de incentivar que el estudiante los
active, a través de estrategias adecuadas.,
asimismo para promover el deseo de aprender
es investigar en el estudiante es imprescindible
que éste entre en conflicto con lo novedoso y
desconocido para él.

Por otro lado, es el estudiante quien debe
construir su aprendizaje a través de la
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investigacion de fuentes confiables para de alli,
seleccionar la informacién pertinente analizarla,
procesarla y sintetizarla en un producto.

Es indispensable considerar la reflexion que el
estudiante debe hace de su propio aprendizaje

Procesos cognitivos
/desarrollo de las capacidades/Propuesta
pedagdgica alternativa

Si bien es cierto que conocia los procesos
cognitivos de cada capacidad sin embargo
en muchas ocasiones no realizaba todos.

He buscado que en cada sesion se
desarrolle  los  procesos  cognitivos
correspondientes a cada capacidad.

El modelo Gavilan considera los procesos
cognitivos el cual se ajusta a la puesta en
practica de estos. Gracias a la aplicacion
de este modelo las estudiantes han podido
desarrollar  los  procesos  cognitivos
correspondiente a cada capacidad.

Las sesiones de aprendizaje en las que se
incorporé el modelo Gavilan desarrollaron los
procesos cognitivos correspondiente a las
capacidades de Manejo de informacion. De alli
la importancia de comprender que cada
capacidad despliega determinados procesos
cognitivos pero que en todos ellos estan
inmersos la recepcion de informacién, por
consiguiente, el manejo adecuado de
informacion es una necesidad prioritaria, por lo
que el modelo Gavilan es una alternativa
inmediata

Evaluacion

Obvié en muchas oportunidades tener en
consideracion las habilidades y actitudes
tan solo consideraba el nivel de
conocimiento de los estudiantes.

He considerado las habilidades, actitudes
de las estudiantes en la evaluacién en cada
sesion de aprendizaje

Es necesario evaluar capacidades, habilidades y
actitudes, no sélo conocimientos.

Dado que en la actualidad prolifera inmensa
cantidad de informacion tergiversada, falsa y
alienante, que podria persuadir o manipular a
los receptores, es una urgente necesidad que el
estudiante desarrolle capacidades, habilidades y
actitudes para forjarse; pues si bien es cierto que
el conocimiento es importante; este tiene que
ser confiable, selecto y pertinente; y este tipo de
conocimiento sélo se puede lograr a través de
estas.
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2.2.2 Cuadro comparativo de la implementacién de recursos y materiales antes y después de la aplicacién de la propuesta de

mejora
ASPECTOS EL DISENO DE MIS MATERIALES EL DISENO DE MIS MATERIALES CONCLUSIONES
ANTES AHORA
Pertinencia con la propuesta de | Generalmente no disefiaba materiales, | Programo con anterioridad los materiales | La elaboracion adecuada de los recursos y

mejora/capacidad

aunque a veces llevaba mapas que estaban
obsoletos, Consideraba que era suficiente
preparar bien mi exposicién del tema para
que los estudiantes memoricen, que no era
muy necesario traer otros materiales.

y recursos que voy a requerir en las
sesiones de aprendizaje

materiales audiovisuales e impresos,
favorece el desarrollo de competencia de
manejo de informacion.

Tipo

El tipo de material que generalmente
elegia era el texto otorgado por el
Ministerio de Educacién y mapas

Estoy implementando las sesiones con
materiales audiovisuales e impresos. Para
ello tengo que seleccionar fuentes escritas,
videos, canciones, imagenes.

Implementando  las  sesiones  con
materiales audiovisuales e impresos se ha
contribuido a desarrollar las habilidades
del manejo de informacion.

Funcionalidad
(Uso pedagdgico)

Los mapas que usaba ya estaban
desfasados, ya la configuracion politica de
algunos paises se habia modificado, por
consiguiente, ya no era apropiado su uso,
ademas estaban sucios y descoloridos por
el tiempo.

El haber implementado recursos vy
materiales impresos y audiovisuales ha
sido de gran utilidad y ha dado buenos
resultados, ya que ha involucrado en la
accién de investigar a los integrantes de
cada grupo.

Integrar en las sesiones recursos y
materiales audiovisuales e impresos,
fueron atractivos, y contenian la
informacion requerida para solucionar sus

inquietudes.
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2.2.3 Cuadro para el andlisis de la practica antes y ahora.

En este cuadro se registran las reflexiones sobre la préctica, antes y ahora con el fin de reflexionar sobre ella y tomar conciencia sobre
los aspectos que se han de mejorar, incluso qué influyd para que se dieran estos cambios.

ASPECTOS

MI PRACTICA ANTES

MI PRACTICA AHORA

LECCIONES APRENDIDAS

PLANIFICACION

Si bien es cierto que algunas veces planificaba mis sesiones,
no lo hacia de una manera meticulosa y sistematica. Las
sesiones no eran disefladas adecuadamente, se presentaban
por cumplir, no se seguian los procesos cognitivos segun las
capacidades del area. Me interesaba en especial incluir
dentro de mi sesion los contenidos, lo importante para mi era
que me alcance el tiempo para desarrollar el tema que me
habia propuesto

Considero los procesos pedagogicos y
cognitivos y los pasos y sub pasos del
Modelo Gavilan. Organizo un dia antes la
sesibn de aprendizaje con esmero,
teniendo en consideracion en qué
momento voy a desarrollar cada proceso
cognitivo, proceso pedagégico, los pasos
del modelo Gavilan, en qué momento se
deben repartir los materiales etc. Con el
fin de tenerlo listo para el dia siguiente.

Se destaca la importancia planificar
analiticamente, la secuencia didactica, los
procesos pedagdgicos, cognitivos,
recursos y materiales, tiempo. Asimismo
he comprobado que al programar
adecuadamente en las sesiones el Modelo
Gavilan se ha logrado desarrollar las
habilidades del manejo de informacion.

IMPLEMENTACION

Los materiales y recursos educativos eran escasos.

Lo Unico que se podia disponer en el centro educativo eran
de mapas viejos, deteriorados y desactualizados, la sala de
computo siempre estaba ocupada para las clases de
Educacion para el trabajo.

Era un recurso que utilizaba todos los dias el texto de
secundaria, lo cual resultaba mondtono para los estudiantes
que no tenian interés por leer.

Implemento en mi practica pedagodgica
recursos y materiales audiovisuales e
impresos, el dia anterior solicito a la
coordinadora de los recursos tecnoldgicos
que me ceda aunque sea unos Minutos
para proyectar un video que dura pocos
minutos, en casa selecciono el video més
adecuado a los objetivos previstos para la
sesion; selecciono también de diversas
fuentes: textos relacionados con el tema a
tratar en mi casa y los imprimo, saco el
namero de copias que se necesitan de tal
forma que cada estudiantes tenga su
respectivas separatas.

La implementacion de  materiales
audiovisuales e impresos es pertinente
funcional y adecuada para desarrollar las
habilidades de manejo de informacion.
Ademas de estos materiales hay otros que
son de gran interés para los estudiantes,
pero hay que saber adecuarlos a la
capacidad que se pretenda desarrollar, no
se puede utilizar un material si es que no
hemos evaluado la funcién que van a
cumplir en nuestra sesion de aprendizaje.
A pesar de las dificultades y el tiempo que
implica preparar materiales impresos y
audiovisuales vale la pena hacerlo ya que
redundan en beneficio del aprendizaje de
los estudiantes
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EJECUCION

Dentro de la practica pedagdgica predomina el método
tradicional con clases mayormente expositivas, usando las
mismas estrategias motivando el aburrimiento, suefio en los
estudiantes. Era renuente al cambio, a la innovacion. El
aprendizaje era individualizado, aprendian de acuerdo a sus
posibilidades personales y, en general, avanzaban, dejando
atrds a los demas, evidenciandose que los estudiantes
presentaban dificultades al desarrollar el trabajo en equipo, y
las estrategias estaban mal planificadas y organizadas, estas
dificultades impedian el logro de un aprendizaje
significativo.Se aplican mayormente estrategias de
aprendizaje individualizado.

La practica pedagdgica es mas dinamica,
se cumple la secuencia didactica, se
realizan los procesos cognitivos Yy
pedagogicos, se utilizan los recursos y
materiales.

Observo detenidamente las reacciones,
gestos ademanes dificultades, logros y
actitudes de las estudiantes con el fin de
anotarlas y analizarlas posteriormente,
reflexionar sobre ellas, tratar de encontrar
una explicacion para cada caso y buscar
las maneras de transformar lo negativo en
positivo.

La ejecucion de sesiones de aprendizaje
integrando  los  procesos  cognitivos,
cumpliendo los procesos pedagdgicos,
usando material audiovisual e impreso
propicia el desarrollo de las habilidades de
manejo de informacion. La ejecucion de
las sesiones debe estar permanentemente
apoyada por el docente, dado que a pesar
que los estudiantes mediante algunas
estrategias construyen su aprendizaje,
requieren constantemente la orientacion
del docente, para resolver sus dudas y
guiar los pasos de la sesion.
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CONCLUSIONES

La planificacion de las actividades de aprendizaje debe ser una de las
actividades principales del docente. Es el punto de inicio de todo su
trabajo, el cual debe ser mas detenida, minuciosa basada en fuentes de
informacion que tengan en consideracion las caracteristicas y estilos de
aprendizaje de los estudiantes.

El proceso de deconstruccién de nuestra practica pedagdgica nos permitid
conocer gue si, en el area de Historia, Geografia y Economia, se produce el
empleo de estrategias metodoldgicas inadecuadas esto limita el desarrollo
de la competencia de manejo de informacion. La aplicacion de estrategias
inadecuadas impiden conseguir los propdsitos de la Educacion.

La ejecucion de las sesiones de aprendizaje aplicando el Modelo Gavilan,
ha sido positiva por muchas razones, lo fue por que desperté el interés y la
curiosidad de las estudiantes incitando a la investigacion y lo fue también
porque se logro el desarrollo de la competencia de manejo de informacion
en las estudiantes.

La implementacion de variados recursos y materiales de acuerdo a las
caracteristicas y estilos de aprendizaje de las estudiantes, permitio
aprendan en forma activa, participativa y significativa. Estas condiciones
aseguraron el desarrollo de la competencia de manejo de informacion.

La Aplicacion de acciones de mejora sustentadas en el Modelo Gavilan
permitié un cambio de la metodologia y la implementacion de nuevas
estrategias que lograron la mejora de los aprendizajes de las estudiantes.
La aplicacion del Modelo Gavilan nos proporciond las herramientas
necesarias para el manejo de la Informacién, logrando desarrollar en

nuestros estudiantes sus habilidades y actitudes sociales.
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SUGERENCIAS

La planificacion del proceso de ensefianza — aprendizaje requiere que el
docente debe prever las estrategias e implementar materiales en funcion a
las capacidades que espera desarrollar en los estudiantes, para esto debe
considerar el contexto en el que va trabajar y las teorias de aprendizaje.

El docente debe realizar la deconstruccion de su practica pedagdgica pues
esta permite repensar las teorias desde la reflexion critica, es necesario que
asumamos este proceso como una parte de nuestra practica docente.

La aplicacion de estrategias del modelo Gavilan permite mejorar el
desarrollo de la competencia de manejo de informacion en los estudiantes,
por lo tanto se sugiere a los docentes disefiar intervenciones educativas a
través de proyectos diversificados, sustentados en este enfoque, que le
aseguren el logro de los aprendizajes en dicha competencia.

Para una mejor aplicacién del Modelo Gavilan se sugiere crear un banco
de fuentes, textos, libros y paginas web de cada uno de los contenidos o
trabajos con los estudiantes, utilizando textos simples y de facil
comprension.

En la aplicacion del Modelo Gavilan es necesario que el docente induzca
con estrategias, materiales y recursos motivadores para que despierte
inquietudes en las estudiantes y sean capaces de formular las preguntas
pertinentes que definan el problema.

Para la aplicacion del Modelo Gavilan las estudiantes deben de tener
dominio de ciertas habilidades como por ejemplo el identificar
correctamente las ideas principales de un texto, expresarlas con sus propias
palabras, realizar resimenes y una adecuada expresion oral de sus ideas,
por ello el docente antes de la aplicacion del Modelo debe seleccionar

estrategias que conduzcan a la adquisicion de dichas habilidades.
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APENDICES



APENDICE N° 01

Arbol de Problema

Poco interés por el area de Poca comprension de los
Historia, Geografia y procesos historicos,
Economia. geograficos y econdmicos.

Bajo

académico.

rendimiento

SAN MARTIN DE PORRE-UGEL 02.

DIFICULTAD PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA DE
MANEJO DE INFORMACION DE LAS ESTUDIANTES DE
CUARTO “B” DE SECUNDARIA DE LA LE. 2026 “SAN DIEGO”

Dificultad ~ Para | pificultad para
programar sesiones de || implementar recursos y
aprendizaje para el || materiales para el
desarrollo de los desarrollo de los

Historia, ~Geografia y || de Historia, Geografia y
Economia. Economia.

Dificultad para ejecutar

sesiones de
aprendizaje para el
desarrollo de los

aprendizajes del &rea
de Historia, Geografia y
Economia.

Uso limitado de estrategias
de manejo de informacién
para el desarrollo de los
aprendizajes del area de
Historia, Geografia y
Economia.




Desarrollar las habilidades
en el manejo de informacién
en el area de Historia,
Geografia y Economia.

APENDICE N° 02

Arbol de Objetivos

Despertar el interés del

estudiante para
investigacion.

la

Generar el interés de los
estudiantes en el area de
Historia, Geografia y
Economia.

Fines

UGEL 02.

FORTALECIMIENTO DE NUESTRA PRACTICA DOCENTE APLICANDO EL
MODELO GAVILAN EN EL AREA DE HISTORIA GEOGRAFIA Y
ECONOMIA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA DE MANEJO DE
INFORMACION DE LAS ESTUDIANTES DE CUARTO
SECUNDARIA DE LA LE. 2026 “SAN DIEGO” SAN MARTIN DE PORRES-

‘CB” DE

|

Disefiar sesiones de
aprendizaje
incorporando el modelo
Gavilan.

Implementar materiales
impresos y
audiovisuales en el
proceso ensefilanza -
aprendizaje.

Cémo

Aplicar el modelo Gavilan
en el proceso ensefianza —
aprendizaje.




APENDICE N° 03

Formato de Lista de Cotejo de la Sesidon de Aprendizaje Alternativa

SI

NO

OBSERVACIONES

INICIO

Plantea estrategias pertinentes que las estudiantes activen sus
conocimientos previos, exponiéndolos a sus compafieros

Plantea actividades para generar en las estudiantes el conflicto
cognitivo.

PROCESO

Incluye situaciones para que las estudiantes planteen una pregunta
inicial que involucre eficazmente al aprendizaje esperado.

Plantea una pregunta inicial para que las estudiantes formulen
preguntas secundarias.

Incorpora orientaciones sobre los criterios que tienen que tener en
cuenta las estudiantes para la eleccion de fuentes de informacion
confiables.

Propone acciones para guiar a las estudiantes en la tarea de
seleccionar las fuentes de informacidn.

Plantea acciones para monitorear a las estudiantes durante la
seleccién de informaciébn en la resolucién de preguntas
secundarias.

Propone acciones para inducir a las estudiantes a responder las
preguntas secundarias expresandolas con su propio lenguaje.

Planifica indicaciones para orientar a las estudiantes en la
eleccién de informacion pertinente para resolver la pregunta
principal.

Promueve que las estudiantes resuelvan la pregunta inicial
expresandola con su propio lenguaje en forma precisa.

Incorpora acciones para que las estudiantes generen un producto
que evidencié el logro de la capacidad planteada.

Propone condiciones para que las estudiantes se sientan seguras y
comuniquen los resultados de su investigacion.

Interrelaciona los procesos cognitivos para el logro de la
capacidad planificada en la sesidn.

Propone una actividad que posibilite a las estudiantes transferir a
nuevas situaciones o contextos cercanos el aprendizaje adquirido.




Plantea actividades para que las estudiantes tomen conciencia de
lo aprendido, autoevaluando la forma en que adquirio el
conocimiento y la utilidad del mismo (metacogncion)

= 0O . . . .
al % Considera actividades para que se realice en los tiempos
O w previstos.
s X
S
Las preguntas de evaluacion del aprendizaje son pertinentes a los
z aprendizajes esperados.
O
O
3
?tl Propone actividades para retroalimentar la tematica trabajada.
if
0
. Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
é se espera alcanzar.
e
<§t Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.
Son motivadores (pertinencia de colores, imégenes, disefio y
> o presentacién).
2
o D Las imagenes y sonidos son percibidos con nitidez por las
(%) .
P S estudiantes.
o
5 9
8 g El tiempo de duracién de los videos es adecuado para mantener
@ < un alto grado de atencion de las estudiantes.

RECURSOS Y MATERIALES IMPRESOS

Son adecuados a los conocimientos, capacidades y actitudes que
se espera alcanzar.

Se adecuan a la edad e intereses de los estudiantes.

Son motivadores (pertinencia de colores, imagenes, disefio y
presentacion)

El vocabulario empleado en las lecturas puede ser comprendido
por las estudiantes.

Los materiales impresos no contienen errores ortograficos y su
impresion es nitida.




APENDICE N° 04

DIARIO DE CAMPO N°1

DOCENTE INVESTIGADOR :
AREA :
GRADO Y SECCION

FECHA

HORA DE INICIO

HORA DE FINALIZACION

REFLEXION/INTERVENCION
¢Para qué lo hice?, ;qué result6? y
¢como lo haria?

DESCRIPCION
¢ Qué hice?




APENDICE N° 05
Registro Etnogréfico N° 2

Aspectos en los que se focaliza la observacion:
Apellido y nombre del observador:

Fecha:

Hora de inicio de la observacion:

Hora de finalizacion de la observacion.

Escuela:

Curso:

Modalidad:

Turno:

Asignatura observada:

Ambiente fisico del aula:

Caracteristicas socioculturales del grupo-clase: Croquis del aula:

Registro de observacion de clase
» Aspectos en los que focalizar la observacion:

Referentes empiricos
¢Qué hacen? ;Qué dicen?

Observaciones:
Leyenda:

Define el problema
Evalla fuentes de
informacion

Analiza la informacién
Sintetiza y comunica
informacion

Material audiovisual
Material impreso




APENDICE N° 06

Formato del Cuestionario de Percepciones de las Estudiantes
Estimada estudiante:
El presente cuestionario permitira conocer en qué medida percibes la aplicacion
de esta técnica con el fin de comprender la utilidad que puede brindar en su
formacidén. Responde las preguntas con sinceridad.
ANO y
SECCION. ... e FECHA........

Coloca una X en el casillero que corresponde a tu respuesta.

N° DE PREGUNTAS SI | NO A
ITEM VECES
01 ¢ Tu profesora de Historia, Geografia y Economia te presenta una imagen, video
o cancion al inicio de clase?
02 ¢ Tu profesora de Historia, Geografia y Economia te hace reflexionar sobre la
imagen, video o cancién y solicita que plantees una interrogante ante lo
presentado?
03 ¢Tu profesora de Historia, Geografia y Economia te hace reflexionar sobre la

imagen, video o cancion y solicita que plantees otras interrogantes a partir de la
primera pregunta?

04 ¢ Tu profesora de Historia, Geografia y Economia te ayuda a proponer estrategias
haciendo preguntas que te permiten brindar posibilidades para resolver las
preguntas que tu planteaste?

05 ¢Tu profesora plantea preguntas que te permitan pensar en la necesidad de elegir
fuentes de informacion confiable?

06 ¢Tu profesora te orienta sobre la manera de seleccionar fuentes de informacion
confiable?

07 ¢Tu profesora facilita que logres encontrar en las fuentes seleccionadas la

informacion que necesitas para resolver las preguntas secundarias que td
planteaste?

08 ¢Tu profesora emplea el tiempo necesario para que ti resuelvas las preguntas
secundarias?

09 ¢Tu profesora interviene para darte algunas sugerencias cuando observa que no
puedes avanzar en tu trabajo, ddndote con ello mas confianza?

10 ¢Tu profesora te sugiere que la pregunta principal la expliques con mas
precision?

11 ¢Los resultados de tu investigacion los presentas a través de un esquema en una
hoja, papelote o cartulina?

12 ¢EXxpones a tus compafieros los resultados de tu investigacion?

13 ¢ Tu profesora te propone actividades para entrar en contacto con el tema de la
sesién, como canciones, videos, laminas, etc.?

14 ¢ Tu profesora te pide que manejes material impreso como libros y separatas para
obtener la respuesta a las preguntas planteadas?

15 ¢ Tu profesora te pide que elabores esquemas y cuadros para anotar los resultados
de tu investigacion?

16 ¢ Te parece que tu profesora es respetuosa y responsable y lo manifiesta en todas
las actividades que realiza en clase?

17 ¢Crees que tu profesora tiene dominio del tema y lo pone de manifiesto al
ayudarte a manejar informacion?

18 ¢ Crees que la practica pedagogica que emplea tu profesora es adecuada para que

tu aprendas a manejar informacion de una manera mas sencilla y logrando un
mejor aprendizaje?




APENDICE N° 07

Tabla de Especificaciones de la Prueba de Entrada

CRITERIOS INDICADORES N°DE | PTJ | %
ITEM E
DEFINE EL Plantea una pregunta inicial. 1 2
PROBLEMA DE Formula preguntas secundarias. 2 3
INFORMACION 25
EVALUA
FUENTES DE Selecciona fuentes de 3 3
INFORMACION informacion.
Evalua fuentes encontradas. 4 2
25
ANALIZA
INFORMACION Elige informacion para resolver
preguntas secundarias.
Responde preguntas secundarias. S 2
3 25
SINTETIZA'Y
UTILIZA Resuelve pregunta inicial.
INFORMACION Elabora un producto y comunica 6 2 25
resultados de la investigacion. 7 3
Competencia de manejo de informacién 20 | 100




APENDICE N° 08

PRUEBA DE ENTRADA

IE. 2026 “San Diego”
Profesora Marianela Pajuelo Purizaca

A. DEFINE EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.- Ante estaimagen, ¢Qué pregunta te plantearias? (2 puntos)

2.- ¢Qué otras interrogantes se producen en ti esta situacion? Elabora cuatro preguntas. (3
puntos)

PP ?
) ettt ettt ettt e e e e e e et eeeeea e e et ee e ettt ettt e e ettt a e aaaaaaans ?
e ettt ettt e e ea ettt et e e ea e ea e ea et et e e ea e a e et en e a e aens ?
)ttt ettt ea e ea ettt e e e ea e ea et e et a e et e e e aens ?

B. EVALUA FUENTES DE INFORMACION
3.- Cuales de las siguientes fuentes son mas confiables. ¢ Por qué? (3 puntos)




4.- Cuales de las siguientes fuentes no son mas confiables. ;Por qué? (2 puntos)

Titulo de la fuente | Tipo de fuente | Razones de su no confiabilidad

LA TRATA DE ESCLAVOS

Con la conquista espafiola, a América, llegaron también esclavos africanos acompafiando a sus duefios, como
sirvientes o como auxiliares en las acciones militares. Coldn trajo en el segundo viaje esclavos negros

Al principio los europeos utilizaron en el Nuevo mundo como mano de obra a los indios, pero la poblacién
indigena disminuyd notablemente, debido al maltrato, explotacién, mala nutricion, enfermedades traidas por
los espafioles, etc. Por ello empezé en América la trata de esclavos negros, que fueron tratados con mucha
violencia.

Este trafico generd una caza de humanos desprevenidos o desprotegidos, y no durante la guerra sino en su
misma tribu, o arrancados de sus propios hogares. Entre 1492 y 1870 fueron transportados 9.391.100
africanos a América.

Los traficantes de negros muchas veces provocaban guerras entre los pueblos africanos y les proporcionaban
armas para que se enfrenten entre ellos y luego les compraban a los prisioneros. Otra forma de conseguir
esclavos era por trueque, ofreciendo a sus soberanos o jefes mercancias vistosas, lingotes de oro, hierro, vino,
ron, sombreros, cuchillos a cambio de esclavos negros. También se dedicaban a la captura y caza de
pobladores, valiéndose de una serie de artimafias. Cuando en algunos pueblos celebraban una fiesta y se
emborrachaban para luego quedarse dormidos, en esas circunstancias que era aprovechaban y se llevaban a la
fuerza a los nativos.

El trafico de negros estaba respaldado por una ideologia racista muy enraizada, ya que consideraban
inferiores a los negros y a los indios. Los europeos relacionaban lo blanco con la pureza, y lo negro con la
maldad, el pecado y la suciedad. Los negros eran relacionados como animales, sin alma y sin derechos.

A los esclavos negros se les usaba en las haciendas algodoneras y azucareras, en los lavaderos de oro,
servicio personal, guerras, servicio doméstico.

Los esclavos fueron clave para la prosperidad de América, sus beneficios fueron muy grandes para América
del Norte y Europa, pero muy nefastos para Africa pues su poblacién disminuy6 grandemente, durante esos
400 afios

Bosco, J. (2006). Historia de América. (Seccion de resultados, parr.2)




DISTRIBUCION DE LOS ESCLAVOS EN AMERICA

No se puede hacer un célculo seguro de la cifra de los esclavos traidos a América, debido a que muchos
murieron en los mismos barcos que los transportaban, algunos murieron en las guerras propiciadas por sus
amos, en la captura, en las factorias (dep6sitos de esclavos en las costas, ademas algunos esclavos no
fueron registrados pues entraron de manera ilegal. Se considera que la pérdida de vidas humanas fue
superior a la de los esclavos importados a América

José Antonio Guillén ha tratado de esbozar cifras que se acerquen a la realidad gracias a los archivos
encontrados, por lo cual concluye que el pais que ejercio el mayor trafico de esclavos negros hacia
América entre 1492 — 1870 fue Portugal. Se dice que los traficantes de esclavos consideraban normal
cuando por lo menos la pérdida de vidas durante la travesia por el Atlantico era de 15%

Hispanoamérica importd 1°552 000 esclavos que no es una cantidad muy alta si la comparamos con
Portugal, que duplica en nimero.

Cuba fue el pais hispanoamericano que mas esclavos compré pues requeria mano de obra urgente para sus
haciendas de cafia de azlcar y arroz, se centrd sobre todo en el siglo XIX. Sin embargo no es una cantidad
muy elevada si la comparamos con los paises europeos.

Santo Domingo es el pais que compraba menos esclavos, pues hacian uso de mano de mano de obra
indigena y su agricultura no se impulsaba tanto.

Caceres, R. (2001). Rutas de la esclavitud en Africa y América Latina. Costa Rica. (Seccion de resultados,
parrl)

ESCLAVOS IMPORTADOS EN AMERICA 1492 -1870

1492 - 1600 |1601-1700 |1701-1810 1811 -1870 |TOTAL

75,000 292,500 578,600 606,000 1'552,000

50,000 560,000 1'891,400 1°145,400 3'646,800

263,700 1'749,300 51,000 2°064,000

1'600,200
Holandesa 0 40,000 460,000 0 500,000
Danesa 0 4,000 24,000 0 28,000
TOTAL 125,000 1'316,000 6°051,700 1'898,400 9'391,000

Fuente: GUILLEN, José. La esclavitud en América espafiola
Caceres, R. (2001). Rutas de la esclavitud en Africa y América Latina. Costa Rica.

ICAnmiAn AAa vraniiltadAan nAre1)




LA ESCLAVITUD EN LA ERA MODERNA

La exploracion de las costas de Africa, el descubrimiento de América en el siglo XV y su
colonizacidn en los tres siglos siguientes, impulsé de forma considerable el comercio moderno
de esclavos. Desde mediados del siglo XV hasta la década de 1870, entre 11 y 13 millones de
africanos fueron exportados hacia América; entre un 15 y un 20% murieron durante las
travesias y en torno a 10 millones fueron esclavizados en los paises de destino.

Portugal, que necesitaba trabajadores para el campo, fue el primer pais europeo que cubrié su
demanda de trabajo con la importacién de esclavos. Los portugueses iniciaron esta practica en
1444, y en 1460 importaban cada afio de 700 a 800 esclavos procedentes de diferentes puntos
de la costa africana. Estos eran capturados por otros africanos y transportados a la costa
occidental de Africa. Pronto Espafia imitd esta practica, aunque durante mas de un siglo
Portugal siguié monopolizando el comercio. Durante el siglo XV, los comerciantes arabes del
norte de Africa enviaban esclavos de Africa central a los mercados de Arabia, Iran y la India.

En el siglo XV1I, los conquistadores espafioles obligaron a los jovenes indigenas a cultivar
grandes plantaciones y trabajar en las minas. Pero los indigenas no estaban acostumbrados a
vivir en esta situacion de esclavos y por tanto no podian sobrevivir en estas condiciones, en
parte debido a su falta de inmunizacion contra las enfermedades europeas y a las duras
condiciones de trabajo. Aun asi, Bartolomé de Las Casas denuncié la existencia de unos 3
millones de esclavos indigenas en Nueva Espafia y Centroamérica. Por su parte, Motolinia
sostuvo que no superaban los 200.000 los indigenas reducidos a la esclavitud. EI derrumbe de
las poblaciones indigenas, total en las Antillas y parcial en el continente americano, provoco el
aumento del nimero de esclavos. Fueron numerosos los jovenes indigenas que murieron a
causa de la rudeza de los trabajos, por lo que se optd por importar a las colonias espafiolas
esclavos africanos que se creia podrian soportar mejor el trabajo forzado.

El rey de Espafia Carlos | establecié en 1517 un sistema de concesiones a particulares para
introducir y vender esclavos africanos en América. A mediados del siglo XVI, la esclavitud
indigena como institucion juridica desaparecié en Nueva Espafia. Surgieron otras modalidades,
como el endeudamiento o la encomienda. La esclavitud a partir de entonces afectaria sdlo a los
negros africanos. La llegada masiva de esclavos africanos a Brasil se inicio en la segunda
mitad del siglo XV1, pero ya en 1501 se registrd su presencia en Santo Domingo, Puerto Rico,
Cuba y Jamaica, donde entraban al afio unos 4.000 africanos. La concesion de derechos en el
tréfico de esclavos fue siempre una prerrogativa real.

A finales del siglo XVI, El Reino Unido empez6 a competir por el derecho a abastecer de
esclavos a las colonias espafiolas, detentado hasta entonces por Portugal, Francia, Holanda y
Dinamarca. En 1713, la British South Sea Company consiguié el derecho exclusivo de
suministro de esclavos a estas colonias. Los primeros esclavos africanos llegaron a Jamestown
(Virginia) en 1619 de manos de los primeros corsarios ingleses; los esclavos estaban sujetos a
la llamada “servidumbre limitada', una situacion legal propia de los siervos blancos, negros
e indigenas, que era precursora de la esclavitud en la mayoria de las colonias inglesas del
Nuevo Mundo.

Con el desarrollo del sistema de plantaciones en las colonias del sur, el nimero de esclavos
africanos importados aumentd considerablemente en la segunda mitad del siglo XVII. A
medida que fueron adquiriendo una mayor relevancia (especialmente en el sur, donde eran
considerados fundamentales para la economia y la sociedad) se hizo necesario modificar la
legislacién correspondiente. Durante la guerra de la Independencia estadounidense (1776-
1783) eran esclavos en el mas amplio sentido de la palabra, con una legislacion que definia
claramente su situacion legal, politica y social.

La esclavitud en la era moderna. Recuperado de:
Packo, C. (2011).La esclavitud en la era moderna. (Seccién de resultados, parr.1)




C.- ANALIZA INFORMACION
5.- Anota en la primera columna las interrogantes del inciso 2. En la segunda columna
escribe larespuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del autor o autores

gue te proporcionan informacion para resolver esa pregunta. (5 puntos)

Interrogantes del
inciso 2

Respuesta

Autor (es)

D. SINTETIZA INFORMACION
6.- Anota en la primera columna la interrogante del inciso 1. En la segunda columna
escribe la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del autor o

autores que te proporcionan informacion para resolver esa pregunta (2 puntos)

Interrogantel del
inciso 1

Respuesta

Autor

7.- Mediante un cuadro sinéptico sintetiza la informacion (3 puntos)




APENDICE N° 09

Tabla de Especificaciones de la Prueba de Salida

CRITERIOS INDICADORES N°DE | PTJ | %
ITEM E
DEFINE EL Plantea una pregunta inicial. 1
PROBLEMA DE Formula preguntas 2 3
INFORMACION secundarias. 25
EVALUA
FUENTES DE Selecciona fuentes de 3 3
INFORMACION informacion.
EvalGa fuentes encontradas. 4 2
25
ANALIZA

INFORMACION Elige  informacion  para

resolver preguntas secundarias.
Responde preguntas S 2
secundarias.
3
25
SINTETIZAY
UTILIZA Resuelve pregunta inicial.

INFORMACION Elabora un producto y 6 2 | 25
comunica resultados de la 7 3
investigacion.

Competencia de manejo de informacién 20 | 100




APENDICE N° 10

PRUEBA DE SALIDA
IE. 2026 “San Diego”
Profesora Marianela Pajuelo Purizaca
Lo 1 o =P

A. DEFINE EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.- Ante esta imagen, ¢Qué pregunta te plantearias? (2 puntos)

—jjjestdan mads
barataslll

2.- (Qué otras interrogantes se producen en ti esta situacion? Elabora cuatro preguntas. (3
puntos)

) ettt ettt ettt e e e e e e et eeeeea e e et ee e ettt ettt e e ettt a e aaaaaaans ?
) ettt ettt ettt a e e e e e et e eeeee e e e e et ee e eeeeeeaeaeaeaeaeaeaeaeaeaaaanaaaaans ?
) e ettt ettt ea e e ea e ea et a e e ea e a et e et a et e aaans ?
ettt ettt e e et e e et et et et a e a e aens ?

B. EVALUA FUENTES DE INFORMACION

3.- Cudles de las fuentes investigadas son confiables. ¢Por qué? (3 puntos)




4.- ¢Cuales de las siguientes fuentes investigadas no son confiables? ¢Por qué? (2 puntos)

Titulo de la fuente Tipo de fuente Razones de su no confiabilidad

LA OFERTA

Si una empresa ofrece un bien o servicio, significa que dicha empresa

1. Cuenta con la tecnologia para producirlo

2. Puede obtener un beneficio de producirlo, y

3. Haelaborado un plan definido para producirlo
Una oferta implica mas que contar con los recursos y la tecnologia para producir algo. Los recursos y la
tecnologia constituyen los limites de lo posible. Es posible producir muchas cosas Utiles, pero éstas no seran
fabricadas a menos que sea lucrativo. La oferta refleja la decision acerca de que articulo es tecnolégicamente
factible producir.
La cantidad ofrecida de un bien o servicio es el monto que los productores planean vender durante un
periodo dado a un precio especifico. La cantidad ofrecida no es necesariamente la misma cantidad que de
hecho se venderd. Algunas veces, la cantidad ofrecida es mayor que la cantidad demandada, asi que la
cantidad comprada es menor a la cantidad ofrecida.
Al igual que la cantidad demandada, la cantidad ofrecida se mide en razdn de un monto por unidad de
tiempo

Parkin M.(2004).La oferta- Econdmicos. (Seccion de resultados, parr.3)

EL MERCADO
Este diagrama es un esquema que representa como esta organizada la economia. Las decisiones las familias que
compran de bienes. En una economia de mercado, la cantidad de un bien que compran los individuos, dependen
del precio de este. Si todo lo demas se mantiene constante, mientras mas alto sea el precio, menor serd la
cantidad que los consumidores estaran dispuestos a comprar. A la inversa, si el precio es menor, mas unidades
se compraran.

&% Demanda

Oferta




EL MERCADO
Las familias son unidades consumidoras en una economia. Las empresas establecidas a veces introducen
nuevos productos y las familias consumen. Las familias y las empresas interact(ian en dos tipos basicos de
mercados: mercados de bienes, o productos,

Ello demuestra la clara relacion que existe entre el precio de mercado de un bien y la demanda del mismo.
Esta relacion se denomina tabla de demanda o curva de demanda.

Muchos factores influyen en la cantidad de un bien o servicio que se demanda a un precio determinado, la
renta de los consumidores; el tamafio del mercado; los precios y la cantidad existente de los bienes
sustitutos; los gustos de los consumidores, ademas hay factores que dependen de la naturaleza del bien o
servicio.

Por otro lado, la curva o tabla de la oferta de un bien o servicio, es la relacién que existe entre su precio de
mercado y la cantidad que los productores estan dispuestos a producir y vender, manteniéndose todo lo
demas constante.

Un elemento a considerar en la curva de la oferta es el costo de produccion de un bien o servicio, el cual
depende de los precios de los factores y de los avances tecnoldgicos, pues reducen la cantidad de factores
necesarios para obtener la misma cantidad de produccion.

Otros elementos a considerar en la curva de la oferta son los precios de los bienes afines o sustitutos; la
politica de los gobiernos y otros elementos especiales.

La oferta cambia al variar cualquier elemento, salvo el precio de la mercancia. Decimos, desde el punto de
vista de la curva de la oferta, que la oferta aumenta cuando aumenta la cantidad ofrecida a cada uno de los
precios de mercado y viceversa.

Se dice que el mercado esta en equilibrio, cuando no hay razén para que el precio suba o baje, siempre
que todo lo demas permanezca constante. Este equilibrio se halla si se busca el precio al que la cantidad
demandada es igual a la cantidad ofrecida (punto de interseccion de la curva de demanda y de oferta)..
Cuando varian los elementos que influyen en la demanda y la oferta se altera el equilibrio de mercado vy,
por consiguiente, el precio y la cantidad.

La sensibilidad de la demanda a las variaciones de los precios, varia segln el bien que se trate, cuando es
alta, decimos que la demanda es elastica y cuando es baja es ineléstica. Asi la demanda de los bienes de
primera necesidad es inelastica y la de los bienes de lujo es elastica.

Case, K., Ray C. Principios de microeconomia: (Seccidn de resultados, parr.1)

DEMANDA DEL MERCADO

La demanda por un bien o servicio se define como: Las cantidades de un bien o servicio que la gente se
encuentra dispuesta a comprar a distintos precios dentro de un cierto periodo, al mantenerse constantes
otros factores distintos al precio.
Observe que en la definicion anterior, la palabra “dispuesta” implica que los consumidores estan
preparados para comprar un bien o servicio, porque tienen tanto la intencion (es decir, tienen preferencias
por él) como la capacidad (es decir, cuentan con el ingreso para apoyar esta preferencia) de hacerlo.
La demanda es la cantidad de bienes o servicios que los compradores intentan adquirir en el mercado.
Por medio de la ley de la demanda, se determina que al subir el precio de un bien o servicio, la demanda
de éste disminuye (a diferencia de los cambios en otros factores que determinan un corrimiento de la
curva en si).

Cace, K., y Yung (2004). Economia de empresa. (Seccion de resultados, parr.1)




CONCEPTOS DE ECONOMIA

La definicidn méas asequible que conozco de la oferta es la cantidad de bien o servicio que
el vendedor pone a la venta. Este bien o servicio pueden ser bicicletas, horas de clases de
conducir, caramelos o cualquier otra cosa que se nos ocurra.

La demanda es la cantidad de un bien o servicio que la gente desea adquirir. Casi todos
los seres humanos del planeta demandan un bien o un servicio, oro, arroz, zumo de naranja,
educacion superior... No obstante lo mas interesante de la oferta y la demanda es como
interacta la una con la otra.

La oferta y la demanda de un bien o de un servicio cambian segtn el precio. Pongamos un
ejemplo muy sencillo, un sefior quiere comprarse unas gafas de sol. Le hacen falta porque el
sol le molesta en su trabajo diario y por ello esta dispuesto a pagar bastante por las mismas.
Este sefior se dirige al centro de la ciudad y ve que las gafas de sol estan muy baratas, por lo
que decide comprarse dos. Al bajar el precio la demanda de gafas de sol aumenta. Pongamos
otro ejemplo, un nifio va al kiosco a comprar caramelos, pero cuando llega ve que los
caramelos han subido de precio y valen mucho mas de lo que esperaba. El nifio decide que a
ese precio no comprara caramelos y si una manzana, su salud se lo agradece. Es decir, la
cantidad demandada de un bien o servicio depende del precio al que esté dicho bien en el
mercado.

Algo similar ocurre con la oferta. Juan ha obtenido su primer trabajo en una carpinteria, su
jefe le ofrece realizar horas extras porque los pedidos se van acumulando. Estas horas extras
se pagan mas caras que las habituales y Juan acepta porque estd ahorrando para un coche. En
cambio supongamos una sala de cine. La crisis afecta a la gente que aunque sigue queriendo ir
al cine esta dispuesta a pagar menos. El director de la empresa decide bajar el precio, pero esto
hace que realice menos proyecciones y corta las sesiones nocturnas. De este modo las salas
estan mas llenas y no tiene que pagar el suplemento de nocturnidad a los empleados que se
quedaban hasta las tres. Una reduccién del precio de mercado ha reducido la oferta disponible.
Al igual que la demanda, la cantidad ofertada depende del precio.

Estos ejemplos han sido muy sencillos, pero creo que son faciles de entender y necesarios para
imaginarnos como interactdan la oferta y la demanda. La oferta y la demanda interactdan
entre si fijando los precios y las cantidades de bienes y servicios que se van a
producir. Esto se realiza de modo automatico sin que sea necesaria una intervencion de un
agente externo.

Manipular la oferta y la demanda es algo que los gobiernos suelen hacer interviniendo
los precios. En ocasiones se desea que se consuma menos de un bien en concreto, como puede
ser el tabaco o la gasolina, esto explica los altos impuestos que suelen soportar uno y otro. En
otras ocasiones lo que se busca es aumentar la demanda de un bien, para lo que se
subvenciona. Es el caso del transporte publico o de la educacion universitaria.

Economia. Recuperado de:

Navarro, J.(2008). (Seccion de resultados, parr.1)




OFERTA'Y DEMANDA

Cuando se habla de demanda, se refiere uno a la cantidad de bienes o servicios que se solicitan o se
desean en un determinado mercado de una economia a un precio especifico.

La demanda que una persona, una familia, una empresa o un consumidor en general tiene de un
determinado producto o servicio puede estar influenciada por un gran nimero de factores que
determinaran la cantidad de producto solicitado o demandado o, incluso, si éste tiene demanda o no.

Algunos de estos factores son las preferencias del consumidor, sus habitos, la informacion que éste
tiene sobre el producto o servicio por el cual se muestra interesado, el tipo de bien en consideracion y el
poder de compra; es decir, la capacidad econdmica del consumidor para pagar por el producto o
servicio, la utilidad o bienestar que el bien o servicio le produzca, el precio, la existencia de un bien
complementario o sustituto entre otros. Es importante aclarar que estos factores no son estaticos, pues
pueden cambiar a través del tiempo o en un momento determinado.

En general, la ley de la demanda indica que existe una relacion inversa entre el precio y la cantidad
demandada de un bien durante un cierto periodo; es decir, si el precio de un bien aumenta, la demanda
por éste disminuye; por el contrario, si el precio del bien disminuye, la demanda tendera a subir (existen
excepciones a esta ley, dependiendo del bien del que se esté hablando).

Cuando se habla de oferta se hace referencia a la cantidad de bienes, productos o servicios que se
ofrecen en un mercado bajo unas determinadas condiciones. El precio es una de las condiciones
fundamentales que determina el nivel de oferta de un determinado bien en un mercado.

La ley de la oferta establece que, ante un aumento en el precio de un bien, la oferta que exista de ese
bien va a ser mayor; es decir, los productores de bienes y servicios tendran un incentivo mayor para
ofrecer sus productos en el mercado durante un periodo, puesto que obtendran mayores ganancias al
hacerlo.

En los mercados, los compradores reflejan sus deseos en la demanda y los vendedores buscan obtener
ganancias al ofrecer productos que los consumidores o compradores estén buscando; es decir, que estén
demandando. Esta demanda y oferta de mercancias actian como fuerzas que permiten determinar los
precios con los cuales se intercambian las mercancias.

Oferta y demanda. Recuperado de:
Arango. (2000).Oferta y demanda. (Seccion de resultados, parr.1)

C.- ANALIZA INFORMACION

5.- Anota en la primera columna las interrogantes del inciso 2. En la segunda columna
escribe la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del autor o autores

gue te proporcionan informacion para resolver esa pregunta. (5 puntos)

Interrogantes del
inciso 2

Respuesta

Autor (es)




D. SINTETIZA Y UTILIZA INFORMACION

6.- Anota en la primera columna la interrogante del inciso 1. En la segunda columna
escribe la respuesta a dicha pregunta. En la tercera columna el nombre del autor o
autores que te proporcionan informacion para resolver esa pregunta (2 puntos).

Interrogantel del Respuesta Autor
inciso 1

7.- Elabora una infografia (3 puntos)




