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Resumen 

La presente investigación, de tipo cuantitativo y de diseño descriptivo simple, 

identificó el nivel de comprensión de textos escritos expositivos, así como el nivel 

de comprensión lectora en las competencias de estructuras y relaciones 

semánticas en los estudiantes del tercer grado de la I.E. 7086 Los Precursores, 

ubicado en Santiago de Surco, pertenecientes a la UGEL 07 de Lima Metropolitana. 

Para ello, se empleó la prueba de Evaluación de las Competencias de Comprensión 

Lectora ECLE-3 como instrumento de investigación para determinar dicho nivel. 

Como resultados, se obtuvo que el 70% de los estudiantes evaluados presentan un 

nivel de comprensión lectora global muy satisfactoria debido a una muy adecuada 

identificación de las estructuras y las relaciones semánticas.  

 

Palabras clave: comprensión lectora, texto expositivo, estructuras semánticas, 

relaciones semánticas, modelo doble ruta 

 

Abstract 

This research, of a quantitative and descriptive type, identified the level of reading 

comprehension of expository writing texts, as well as the level of reading 

comprehension in semantic structures and semantic relationships in the nineth 

grade students of I.E. 7085 Los Precursores in Santiago de Surco, belonging to the 

UGEL 07 of Lima Metropolitan Area. For this, the ECLE-3 Reading Comprehension 

Competency Assessment test was used as the research instrument to determine 

their level. As result, it was obtained that 70% of the evaluated students have a 

satisfactory global reading comprehension due to a very adequate identification of 

semantic structures and relationships. 

 

Keywords: reading comprehension, expository text, semantic structures, semantic 

relationships, double path model 
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INTRODUCCIÓN 

 

Esta investigación trata sobre el nivel de comprensión de textos expositivos 

en estudiantes de la Educación Básica Regular. Este trabajo se interesó en el 

diagnóstico de la comprensión de textos escritos siguiendo el modelo de la doble 

ruta en paralelo de los procesos cognitivos de la comprensión lectora en los 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 7086 Los Precursores, 

perteneciente a la UGEL 07, en el distrito de Santiago de Surco, en Lima.  

El primer capítulo contiene el marco teórico, conformado por el 

planteamiento del problema que pone de manifiesto la importancia de realizar un 

estudio sobre la comprensión lectora de textos expositivos para determinar el nivel 

de los estudiantes de tercer grado de la I.E. 7086 Los Precursores; los 

antecedentes internacionales y nacionales relacionados con este trabajo y la 

variable fundamental; el sustento teórico en las que se definen conceptos, enfoques 

y modelos adoptados por el investigador; y por último, los objetivos de 

investigación, la variable y las definiciones operacionales. 

En el segundo capítulo de esta investigación contiene el marco 

metodológico, conformado por el diseño de investigación, que es de modelo 

cuantitativo de tipo descriptivo y de diseño simple; el instrumento empleado ECLE-

3 por las siglas de Evaluación de Competencias de Comprensión Lectora nivel 3 

para secundaria, su estructura, sus objetivos generales y específicos, su validación, 

su confiabilidad y su calificación. 

En el tercer y último capítulo, están los resultados obtenidos y el análisis 

estadístico de las pruebas realizadas con sus conclusiones y recomendaciones a 

tomar en cuenta como aporte a la comunidad científica para ser tomada como 

referencia en investigaciones futuras. 
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Planteamiento y justificación del problema de investigación 

 

 Este año 2020, marcado por la pandemia del coronavirus o COVID-19, ha 

sido un año muy particular por los innumerables retos y desafíos que tuvieron que 

enfrentar los miembros de la comunidad educativa en el Perú. El Ministerio asumió 

la enseñanza remota para poder atender la escolaridad en sus diferentes 

modalidades. Esta situación ha generado nuevas propuestas educativas didácticas 

para la enseñanza en las diferentes áreas, siendo transversal la enseñanza de la 

comprensión lectora.  

En el contexto de los componentes del lenguaje, las estructuras y relaciones 

semánticas constituyen el nivel más complejo en el procesamiento y construcción 

del significado textual, en ese sentido, resulta importante diagnosticar el nivel de 

comprensión en textos escritos expositivos en las dimensiones semánticas y 

sintácticas, es decir, en la naturaleza de fondo y forma, respectivamente.  

A nivel internacional, las pruebas PISA posicionaron al Perú en el puesto 64 

de 77 países en el año 2018 para la prueba de Habilidad Lectora (Minedu, 2019). 

Con estos resultados el país evidencia graves deficiencias en el desempeño de la 

comprensión de textos escritos, no obstante, los indicadores que sustentan esta 

evaluación se basan en referentes exclusivamente curriculares que, 

lamentablemente, no permiten traducir la situación de los procesos lingüísticos de 

alta complejidad: la semántica (estructura) y la sintaxis del lenguaje (relaciones). 

 A nivel regional, siguiendo la misma dinámica, Perú es uno de los países que 

más ha mejorado en el tiempo, pasando de 327 puntos en el año 2000 a 401 para 

el año 2018. En efecto, Perú lidera la variación promedio en la región, con una 

tendencia promedio de +10,1 entre los años 2009 y 2018 (Minedu, 2019). Sin 

embargo, estos resultados persisten en un análisis normativo que dificulta la 

implementación de propuestas educativas, pues carece de variables con soporte 

teórico en coherencia con lo disciplinar del área de Comunicación. 

 

 A nivel nacional, los aprendizajes en la lectura han mejorado con respecto a 

años anteriores, reflejado en el incremento del porcentaje de estudiantes en nivel 

satisfactorio. Así en la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) del año 2018, el 
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16,2% se encontró en el nivel satisfactorio; el 27,7%, en proceso; el 37.5%, en inicio 

y, finalmente, un 18.5% se ubicó en la categoría previo al inicio. Sin embargo, se 

desconoce con precisión en qué situación se encuentran los procesos cognitivos 

que subyacen en el logro de esta competencia, esto significa que la atención se ha 

dirigido más a analizar los resultados que establecer un diagnóstico de la afectación 

de los componentes del lenguaje inmersos.  

 A nivel local, la investigación de Atao, B. (2018), que describió el nivel de 

comprensión de textos expositivos de diferentes colegios pertenecientes a la 

congregación del Sagrado Corazón de Lima Metropolitana, evidenció que interesa 

reconocer los procesos semánticos y sintácticos que se ponen en emergencia al 

leer un texto. Es vital precisar el desarrollo de estos procesos lingüísticos en un 

contexto tan especial, que ha conllevado a desarrollar clases con el apoyo de 

diversos recursos didácticos digitales. Tal estudio constituye un acercamiento para 

dialogar sobre el impacto de la educación a distancia en el desarrollo de los 

procesos cognitivos de la comprensión escrita.  

 En dicha investigación, se trabajó con textos expositivos ya que estos forman 

parte de los tipos textuales que más se usan para las Evaluaciones Censales de 

Estudiantes (ECE) y permiten una mejora significativa de la comprensión lectora en 

sus tres niveles: literal, inferencial y crítico. Además, Galve Manzano sugiere que, 

para medir y evidenciar mejor el nivel de las estructuras y las relaciones 

semánticas, se debe preferir los textos expositivos ya que estos forman parte de 

los tipos textuales que más se usan para las Evaluaciones Censales de Estudiantes 

(ECE). 

La pertinencia del presente trabajo de investigación radica en el abordaje del 

enfoque del procesamiento de la información de la comprensión lectora, es decir, 

en los procesos cognitivos que intervienen a la hora de leer, y más específicamente, 

en el proceso semántico-sintáctico que es la base del entendimiento del texto y que 

el docente muchas veces desconoce y que no potencia en los estudiantes. 

 

En resumen, esta investigación busca diagnosticar la comprensión de textos 

escritos expositivos en el marco de las acciones educativas que se desarrollan por 

el estado de emergencia sanitaria nacional. Por ello, resulta importante determinar 
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el logro de los aprendizajes en la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna” y, de manera particular en los procesos sintácticos y 

semánticos de la tipología textual descrita. En ese contexto, se plantea la siguiente 

pregunta de investigación: 

¿Cuál es el nivel de comprensión de textos escritos expositivos en los estudiantes 

del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, UGEL 07, distrito 

de Santiago de Surco, Lima?  

 

Objetivos 

 

Objetivo general 

 

Diagnosticar el nivel de comprensión de textos escritos expositivos en los 

estudiantes de tercer grado de educación secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores, UGEL 07, distrito de Santiago de Surco, Lima. 

 

Objetivos específicos 

-Identificar el nivel de comprensión lectora de textos expositivos escritos en 

la competencia de estructuras semánticas en los estudiantes de tercer grado de 

educación secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, UGEL 07, distrito de 

Santiago de Surco, Lima. 

- Identificar el nivel de comprensión lectora de textos expositivos escritos en 

la competencia de relaciones semánticas en los estudiantes de tercer grado de 

educación secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, UGEL 07, distrito de 

Santiago de Surco, Lima. 
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Antecedentes 

 

 Este trabajo de investigación tomó como referencia los siguientes estudios 

de investigación internacionales y nacionales por su relevancia, impacto e 

innovación en la que tratan la variable de la comprensión de textos. 

Antecedentes internacionales 
 

En primer lugar, Iglesias Hernández, S. (2016) realizó un estudio titulado “La 

comprensión de textos expositivos de enfoque comunicativo en la educación de 

jóvenes y adultos” para optar por el grado de Magíster en Educación en la 

Universidad Tecnológica de Pereira, Colombia. Dicho estudio se realizó a 18 

estudiantes de básica secundaria, pertenecientes al decreto 3011 de 1997 

(educación para jóvenes y adultos) del Instituto Comfamiliar.  

Para hacer posible este propósito, se estructuró una investigación 

cuantitativa, de diseño cuasi experimental e intragrupo, al que se le aplicó un 

diagnóstico inicial llamado pretest, luego una intervención de tipo pedagógico, 

denominada secuencia didáctica; y al terminar, una prueba diagnóstica designada 

postest que estableció que la secuencia didáctica contribuyó de alguna manera en 

los procesos comprensivos de los estudiantes.  

Se concluyó que el trabajo con textos expositivos es posible la 

transversalización de los contenidos entre las áreas de conocimiento, puesto que 

se generan procesos de transformación desde el pensamiento del estudiante y así 

es más fácil que se comprenda un texto visto desde cualquier perspectiva. 

La pertinencia de esta investigación se funda en el impacto educativo de las 

estrategias cognitivas y metacognitivas que se deben utilizar con los estudiantes, 

la apropiación de significados desconocidos para ellos y la profundización en los 

niveles de lectura. 

En segundo lugar, se tiene la investigación titulada “La comprensión lectora 

en alumnos de octavo grado sección “C” del Instituto Nacional España, del 

municipio de Malpaisillo” para obtener el grado de licenciadas en Ciencias de la 

Educación y Humanidades, mención en Lengua y Literatura, por la Universidad 
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Nacional Autónoma de Nicaragua, realizada por Darce Mayorga, B., Mendoza 

García, D. y Ojeda Montes, D. en el año 2011.   

En el mencionado estudio, se propuso contribuir al desarrollo de habilidades 

para la comprensión lectora de los estudiantes de octavo grado “C” del Instituto 

Nacional España, municipio Malpaisillo, identificando las dificultades de mayor 

incidencia, conociendo sus causas, analizando sus consecuencias y presentando 

una propuesta de mejora mediante estrategias metodológicas.  

Se concluyó que la falta del hábito lector, la realización de la lectura 

superficial, el insuficiente vocabulario, el uso inadecuado del Internet y la poca 

aplicación de estrategias de estudio, trayendo como consecuencia un serio déficit 

en el proceso enseñanza-aprendizaje y una escasa interpretación de texto, para lo 

cual se propuso un proceso de cambio en la enseñanza, donde se incorporen 

estrategias y herramientas que permitan contribuir a mejorar el aprendizaje de los 

estudiantes, eliminando las limitaciones en las condiciones del aula de clase.  

La pertinencia de este trabajo con la presente investigación se basa en la 

evaluación de la comprensión lectora por medio de textos con distintos contenidos 

y la aplicación de técnicas que garanticen la lectura comprensiva.  

Finalmente, el tercer antecedente internacional está referido a la 

investigación titulada “El proceso de comprensión lectora en alumnos de tercero de 

secundaria” para optar al grado de Doctor en Educación en el Instituto Tecnológico 

y de Estudios Superiores de Occidente en Guadalajara, realizada a 258 

estudiantes. 

El estudio, que contó con la aplicación de un diseño mixto secuencial 

cuantitativo/cualitativo, tuvo como objetivo realizar la descripción del proceso lector 

seguido por los estudiantes al momento del abordaje de un texto cuyo propósito es 

su comprensión. 

Se concluyó que el proceso lector cumple con tres fines tales como: darle 

sentido al texto a través de una interpretación personal; el proceso no es automático 

siempre; existe modo de superar las dificultades presentadas para la comprensión.       

La pertinencia de este antecedente con el presente estudio radica en la 

estrecha relación de ambos trabajos con respecto a la consideración de los 
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procesos cognitivos (perceptivo, lexicológico, sintáctico y semántico) estudiados 

por Fernando Cuetos.     

Antecedentes nacionales 

 

 En primer lugar, tenemos la tesis de Atao, B. (2018) con su investigación 

titulada “Las competencias básicas de la comprensión lectora en los estudiantes de 

tercer grado de secundaria de los colegios públicos que forman parte de la red de 

la congregación del Sagrado Corazón de Lima Metropolitana”.  

 En dicha investigación, se diagnosticó el nivel de desempeño en las 

diferentes competencias lectoras en textos expositivos en su globalidad, es decir, 

el nivel de las relaciones semánticas, las estructuras semánticas, la riqueza léxica 

y la velocidad lectora de los estudiantes de los colegios públicos pertenecientes a 

la red de la congregación del Sagrado Corazón de Lima Metropolitana. 

 Para ello, se empleó la propuesta de José Luis Galve Manzano, autor de las 

pruebas ECLE (Evaluación de las Competencias de Comprensión Lectora). Estas 

pruebas miden el nivel de las competencias básicas de la comprensión lectora y se 

clasifican en 3 niveles: ECLE-1 para estudiantes de segundo grado hasta cuarto 

grado de educación primaria; ECLE -2 para estudiantes de cuarto hasta sexto grado 

de educación primaria; y ECLE-3 para estudiantes de primer a tercer grado de 

educación secundaria. 

 Como conclusión, más del 41% de los estudiantes evaluados tienen un nivel 

muy alto en la competencia global de comprensión lectora; le sigue un grupo con 

37% de estudiantes que tiene un nivel medio de competencia global de 

comprensión lectora; y un 29% de estudiantes con un nivel medio alto en la misma 

competencia. Según las investigadoras, los resultados una tendencia positiva hacia 

un nivel elevado. Además, sugirieron el uso de estrategias como el subrayado de 

ideas principales y secundarias y de palabras nuevas. 

  

En segundo lugar, tenemos la investigación de Manini Sosa, A. (2017) 

titulado “Actitudes hacia la lectura y niveles de comprensión lectora en estudiantes 

de primer año de secundaria de la Institución Educativa 7074 “La Inmaculada” del 

distrito de San Juan de Miraflores”.  
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 El objetivo fue el de determinar la relación entre la actitud hacia la lectura y 

el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del primer año de secundaria de 

la Institución Educativa 7074 “La Inmaculada” del distrito de San Juan de Miraflores. 

Como objetivos específicos tuvo la identificación de los niveles de actitud hacia la 

lectura y el de nivel de comprensión lectora, para luego establecer la relación entre 

estos. 

 En cuanto a la metodología, la investigadora empleó también la prueba de 

Evaluación de Competencias de Comprensión Lectora ECLE-3 centrándose en los 

procesos léxicos, sintácticos y semánticos. Afirma también que existe una relación 

significativa entre el nivel de actitud en las dimensiones de utilidad por la lectura, 

gusto por la lectura, autoeficacia por la lectura y el nivel de comprensión lectora.

  

 La relevancia y pertinencia de esta investigación radica sin lugar a dudas en 

los factores externos que influyen en la comprensión lectora, además de la 

identificación del bajo nivel de comprensión lectora en los estudiantes del primer 

año de secundaria de la Institución Educativa 7074 “La Inmaculada” del distrito de 

San Juan de Miraflores.  

 

 En tercer lugar, tenemos la investigación de Rojas Salazar, M. (2017) titulada 

“Estrategias cognitivas y los niveles de comprensión lectora en los estudiantes del 

VI ciclo del nivel secundaria de la Institución Educativa 6081 Manuel Scorza Torres 

de San Gabriel Alto en Villa María del Triunfo”.  

 En este trabajo, el investigador determinó la relación entre las estrategias 

cognitivas en sus dimensiones de estrategias de adquisición, codificación, 

recuperación y de apoyo con los diferentes niveles de comprensión lectora en las 

dimensiones de nivel literal, inferencial y crítico de los estudiantes del VI ciclo del 

nivel secundaria de la Institución Educativa 6081 Manuel Scorza Torres de San 

Gabriel Alto en Villa María del Triunfo. 

 La hipótesis de Rojas confirmó que existe una relación moderada entre las 

estrategias cognitivas de adquisición, codificación, recuperación y de apoyo y los 

niveles de comprensión lectora con ayuda de la Escala de Estrategia de 



17 
 

Aprendizajes (ACRA) y una escala general de cuestionario de comprensión lectora 

respectivamente. 

 La pertinencia de esta investigación radica en la relación entre las estrategias 

cognitivas y los niveles de comprensión lectora y cómo esta se puede desarrollar 

para la obtención de mejores resultados además de la parte afectiva (motivacional) 

o disciplinar (hábitos de la lectura) como en la tesis de Manini Sosa (2017). 

 

Breve descripción de la tesis 

Aportes del estudio a nivel teórico, metodológico y práctico 

 

 Los aportes de esta investigación a la comunidad educativa son los 

siguientes: 

A nivel teórico, se verifican las teorías conexionistas de la doble ruta que 

plantean la existencia de una ruta directa y otra indirecta para la comprensión de 

textos escritos expositivos en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la 

I.E. 7086 Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07 de Lima 

Metropolitana. 

 A nivel metodológico, se destaca la aplicación del instrumento de 

Competencias de Comprensión Lectora ECLE-3, que ya tenía una versión 

digitalizada, en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07 de Lima Metropolitana de 

forma sincrónica. 

 A nivel práctico, se enfatiza en las recomendaciones que se brinda esta tesis 

para un desarrollo máximo de las competencias de comprensión lectora, más 

precisamente en aquellas técnicas y estrategias que busquen mejorar la 

comprensión de las estructuras semánticas y las relaciones semánticas en los 

textos expositivos. 
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Delimitaciones y limitaciones de la investigación 

 

Delimitación espacial 

 La presente investigación tiene lugar en la Institución Educativa 7086 Los 

Precursores, ubicado en el distrito Santiago de Surco, perteneciente a la UGEL 07, 

Lima, Perú. 

 

Delimitación temporal 

 La presente investigación tendrá lugar durante los meses de setiembre y 

octubre del año 2020. 

Delimitación teórica 

 La presente investigación trata la comprensión lectora desde el modelo de la 

doble ruta en paralelo, tomando en cuenta los procesos cognitivos para la 

comprensión de textos escritos. 

 Además, se empleará el instrumento de medición ECLE-3 para cuantificar el 

nivel de comprensión lectora en las subcategorías de estructuras semánticas y 

relaciones semánticas en los estudiantes del tercer grado de educación secundaria 

de la I.E. 7086 Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima 

Metropolitana. 

 

Limitaciones de la investigación 

 

 El trabajo se desarrolló de forma colaborativa, en un inicio, con tres tesistas, 

sin embargo, dos de ellos solicitaron licencia por motivos personales y de salud por 

el estado de emergencia sanitaria. Esta situación conllevó a reprogramar en corto 

tiempo todas las actividades que ya habían sido previstas. 

En la misma línea, el estado de emergencia limitó el acceso de recursos 

tecnológicos y de conectividad por parte de los estudiantes para realizar la 

evaluación diagnóstica de comprensión de textos expositivos. Muchos de los 

mencionados no contaban con la conectividad, en consecuencia, no se los pudo 

incluir en la aplicación del instrumento de investigación, reduciéndose la muestra a 

20 participantes.  
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Por otro lado, otra limitación consistió en comunicarse con prontitud con los 

expertos para la validación del instrumento de Prueba de Evaluación de 

Comprensión Lectora (ECLE-3). Esto se debió al contexto de salubridad por lo que 

atravesaban las familias de algunos contactos establecidos, así como algunos de 

los expertos requerían información presencial del instrumento. 

 Finalmente, las restricciones de movilización por varios meses debido al 

estado de emergencia nacional limitaron la recolección de información que solo era 

posible acceder de forma presencial en bibliotecas y universidades, pues se trataba 

de bibliografía especializada que no se encuentra en el formato virtual. 
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PARTE I: MARCO TEÓRICO 
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 1.1 Comprensión de textos escritos 

  
 La comprensión es el resultado de diferentes procesos que tienen lugar en 

la mente. Por ello, no basta con saber leer de forma fluida si es que no se 

comprende lo que se observa. La OCDE define la comprensión como “la destreza 

para evaluar, examinar, implementar y relacionarse con textos escritos”. (OCDE, 

2013). Por consiguiente, hay dos elementos que intervienen en la comprensión: por 

un lado, el texto escrito, que debe tener características propias que faciliten su 

comprensión; y, por otro lado, el lector, que debe tener capacidades desarrolladas 

que le permitan una adecuada decodificación del mensaje. 

 

Un texto escrito es un conjunto de enunciados codificados con un mensaje 

que forma una unidad con sentido. Partiendo de esta definición, hay que añadir que 

existen características que definen diferentes tipos de textos. Sin embargo, las 

características que todos los textos tienen en común para su comprensión son 

básicamente tres: el principio de cohesión, el de coherencia y el de adecuación. 

 

 En primer lugar, para ser comprendido por el lector, un texto tiene que estar 

cohesionadamente estructurado. Esta estructura está relacionada con la sintaxis. 

Cada lengua tiene un orden para su sintaxis. Por ejemplo, el orden sintáctico 

convencional o natural del español de la oración “El perro es negro.” es 

generalmente el sujeto, le sigue el verbo y al final sus modificadores 

(Sujeto+Verbo+Modificador). Dicha oración no tendría coherencia si fuera “Negro 

perro es el.” (Modificador+Sujeto+Verbo). Sin embargo, si usamos la forma 

(Verbo+Sujeto+Modificador), “Es el perro negro.”, la cohesión sí es entendible, pero 

la sintaxis, o el orden de las palabras, ha cambiado. Por ello, este principio es 

considerado uno de los pilares para la comprensión de textos escritos.  

 

  

 En segundo lugar, un texto tiene que tener coherencia. Esta propiedad está 

relacionada con la estructura semántica. El sentido de las oraciones tiene que tener 

una continuidad entre ellas, de lo contrario, se perdería el sentido del mensaje de 

todo el texto. La coherencia regula el significado del texto y se manifiesta, por 

ejemplo, con los conectores lógicos de diferentes tipos. Ya sean de adición, de 
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oposición, de causa-efecto, explicativos, de concesión, de ejemplificación, de 

digresión, de secuencia, entre otros, este conjunto de palabras afecta la estructura 

profunda del texto pudiendo cambiar su mensaje. 

 

 En tercer lugar, la adecuación del texto es también uno de los principios 

esenciales para que el lector comprenda. Esta propiedad hace referencia a la 

estructura comunicativa, y sugiere el uso adecuado de normas o convenciones 

dependiendo de la intención comunicativa del autor. El uso del lenguaje, 

comprensible y pertinente para su público objetivo, tiene que tener un objetivo claro 

y un vocabulario acorde al mensaje que desea expresar. Así, si el autor desea 

narrar un cuento para niños, optará por un texto narrativo recurriendo a su 

estructura textual de inicio, nudo y desenlace, empleando un determinado registro 

lingüístico y un vocabulario comprensible para niños. 

 

 En resumen, la comprensión de textos escritos obedece a tres principios o 

propiedades indispensables que debe poseer: la cohesión, que responde a las 

estructuras sintácticas de las oraciones y que le dan sentido a estas; la coherencia, 

relacionada a las estructuras semánticas y que regula la continuidad del sentido de 

las oraciones, y finalmente, la adecuación, que refiere a la estructura comunicativa 

y sus convenciones para un mejor entendimiento del texto. 

 

1.1.1 Comprensión de textos escritos y modelo de procesamiento de la 

información 

 

 La comprensión de textos escritos es uno de los temas más recurrentes para 

los investigadores de la psicología cognitiva que se han centrado en la lectura. 

Muchos cognitivistas coinciden en que la comprensión es una de las capacidades 

humanas más desarrolladas puesto que engloba el procesamiento de la 

información. En efecto, la relación entre información y comprensión es muy 

estrecha, y una no puede ser independiente de la otra. Aunque la información de lo 

leído es siempre invariable, lo comprendido sí puede cambiar dependiendo del 

lector y de estos procesos mentales.  
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Atkinson y Shiffrin (1968) difundieron un modelo que conceptualiza las 

etapas del procesamiento de la información. En un primer momento, esta ingresaba 

a través de los sentidos (entrada sensorial) por muy poco tiempo y de forma 

automática, y se almacena en una memoria sensorial de corto plazo (MCP) para 

luego ser trabajada selectivamente y posteriormente procesada en la memoria 

operativa. Luego, el destino final de toda información que ha pasado por todos estos 

procesos a la hora de la lectura es el léxico, que se fija en la memoria a largo plazo 

(MLP).  

 

La decodificación es la capacidad de reconocer adecuadamente los signos. 

Un lector experimentado puede decodificar fluidamente las palabras a una 

velocidad óptima, lo que le facilita la comprensión de textos. Sin embargo, este 

proceso, que se da de forma automática, ha llevado a los investigadores a 

preguntarse cómo se llega del proceso de la decodificación a la comprensión y qué 

otros intermediarios se llevan a cabo a la hora de la lectura. Según X, estas 

operaciones son primero perceptivas, luego léxicas y finalmente sintáctico-

semánticas.  

         Por consiguiente, la decodificación procede de la identificación léxica de las 

palabras a través de claves ortográficas y fonológicas. El lector es capaz de 

identificar cualquier palabra respetando estas claves, pero sin necesidad de tener 

un significado (es decir, pseudopalabras) o de palabras sin un campo semántico 

conocido (o palabras cuyo significado no conoce). Sin embargo, existe un nivel 

intermedio entre la decodificación y la comprensión que sería la memoria verbal 

inmediata. La memoria verbal inmediata sería el nexo entre la decodificación y la 

comprensión, pues en ella se almacena el léxico extraído por el lector para su 

posterior análisis (Vargas M. 2012). 

         Por todo lo expuesto, se puede afirmar que la comprensión el producto de 

una serie de operaciones necesarias en las que intervienen la decodificación de los 

símbolos en clave de tipo ortográfica o fonológica y la memoria verbal inmediata, 

quien parte de la memoria a corto plazo (MCP), en donde se almacena una cantidad 

limitada de información que luego es desalojada para recibir nueva. La comprensión 
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se lleva a cabo en la transición entre la memoria verbal inmediata y la memoria a 

largo plazo (MLP), donde la retención es permanente.  

Dentro de los modelos del procesamiento de la información surgidos desde 

los años 1970, existen varios que intentan explicar la capacidad automática de la 

decodificación. Esta naturaleza automática es explicada por el modelo de la doble 

ruta propuesta por Colheart en 1978, retomada por Cuetos en 1990 y mencionada 

en Lorenzo en 2013. Dicha concepción teórica reúne dos rutas que ejemplifican dos 

vías dentro del proceso lector: una ruta fonológica y otra visual: 

a) ruta visual: También llamada ruta directa en la que la imagen ortográfica 

o visual de palabra basta para activar su significado almacenado en el léxico 

(Gough en Lorenzo, 2013).  

b) ruta fonológica: También conocida como ruta indirecta. Es opuesta y 

contraria a la ruta directa, pues postula que la imagen ortográfica leída no basta 

para ser comprendida, por lo que es traducida a un formato fónico para activar su 

significado almacenado en el léxico (Gough en Lorenzo, 2013). 

Según esta concepción, se admiten dos rutas diferentes para la comprensión 

lectora en el cerebro: una ruta directa (o ruta visual ortográfica) y otra ruta indirecta 

(o fonológica). Estas dos rutas explican el acceso a los significados de las palabras 

almacenadas en el léxico del lector (Coltheart, 1978).  

Coltheart (1978) sostuvo que ambas posturas sobre las rutas directas e 

indirectas, aunque opuestas, explican complementariamente el acceso del 

significado de las palabras. Las rutas coexisten y operan en paralelo, primero de 

forma directa (visual) cuando la palabra era de alta frecuencia, es decir con un 

significado ya conocido por el lector, bastaba solo con decodificar la palabra para 

que esta fuera comprendida. Sin embargo, había un caso en particular con la ruta 

indirecta (o fonológica). Esta ruta alterna se activa cuando la palabra leída era de 

baja frecuencia, es decir, no era una palabra recurrente o se desconocía el 

significado. En esta ruta alterna, se hace una transcripción de las letras a los 

fonemas. El uso de estas dos vías activa el campo semántico, destino final luego 

de pasar por la memoria verbal a corto plazo. 
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  Dicho de otra manera, podemos afirmar que el modelo de la doble ruta, 

dentro de los modelos cognitivos que explican los procesos de la comprensión 

lectora, es la postura que más aceptación y popularidad ha tenido por su 

conciliación entre las otras concepciones y por su consistencia para explicar la 

comprensión de textos escritos en el lector. 

 

1.1.2 Comprensión de textos escritos expositivos 

 

 Los primeros estudios sobre la comprensión de textos escritos mencionan la 

importancia de los movimientos oculares, también llamados movimientos sacádicos 

(del francés “saccades” o pequeños saltos). Estos permiten la extracción de la 

información de los símbolos impresos alfabéticos, por lo que son imprescindibles 

para la lectura. Otro factor relacionado con estos movimientos son la velocidad de 

la lectura constante de estos saltos de ojo que influirían en la comprensión de textos 

escritos. 

 

En cuanto a los textos escritos expositivos en sí, cabe mencionar que cada 

tipo de texto tiene además diferentes características de acuerdo a su propósito 

comunicativo. En consecuencia, es necesario que, en los colegios, los estudiantes 

comprendan y produzcan textos para desarrollar la competencia comunicativa. A 

continuación, mencionaremos los aspectos esenciales que facilitan la comprensión 

de textos escritos expositivos. 

  

 El objetivo del texto escrito expositivo es el de dar a conocer en detalle la 

naturaleza de algún tema, problema, asunto u objeto. Se caracteriza además por 

una ampliación de la nueva información, es decir, conforme vamos avanzando en 

la lectura de este tipo de texto, la información nueva va en aumento 

proporcionalmente. Esta nueva información es presentada de forma objetiva y con 

una precisión conceptual que facilita su comprensión. De esta manera, el texto 

expositivo es fácilmente caracterizado en organizadores visuales tales como los 

mapas conceptuales o mentales. 
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 En cuanto a la estructura, esta se esquematiza por una introducción, en la 

que se da a conocer el tema al lector; un desarrollo, donde encontraremos las ideas 

relacionadas de manera lógica (Haciendo referencia a las tres propiedades de los 

textos escritos de cohesión, coherencia y adecuación.) y objetiva de los hechos; y 

una conclusión, consistente en una síntesis recapitulando las ideas principales del 

desarrollo, sugerencias o proyecciones. Considerando lo anterior, hay una 

estructura interna que obedece a la forma de tratar la información, puesto que hay 

también diferentes formas de abordar un mismo tema, que explicaremos a 

continuación. 

 

 En los subtipos expositivos organiza los párrafos siguiendo un criterio 

determinado que el autor elige para tratar el tema. Estos subtipos, definidos por 

Álvarez y Ramírez (2010), pueden ser: 

 

a. Definición y descripción: Esta forma de relacionar las ideas está relacionada 

con la conceptualización, en la que el autor proporciona conocimientos y 

responde directamente preguntas como ¿Qué es o de qué trata el tema? 

¿Cómo es o cuáles son las partes del tema? ¿Cómo funciona o cuáles son 

sus características? 

 

b. Clasificación - tipología: Divide el conjunto en partes y relacionándolas entre 

sí, sin perder coherencia con su todo. Facilita bastante la comprensión pues 

existe una relación parte-todo que, al descomponerla, la información resulta 

más tratable para el lector. 

 

c. Comparación y contraste: Este subtipo consiste en establecer semejanzas y 

diferencias para que el lector genere su propia representación mental de las 

características del tema abordado. 

 

d. Pregunta - respuesta: Supone la necesidad de conocer más sobre el tema o 

la realidad inmediata, revirtiendo esta situación mediante una explicación o 

solución a la cuestión o pregunta planteada. 
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e. Problema - solución: Expone un problema, así como sus factores y 

particularidades específicas, para luego señalar posibles respuestas o 

soluciones a la problemática presentada. 

 

f. Causa - consecuencia: Explica información, principios o variantes 

intervinientes en un fenómeno y sus repercusiones en relación con el pasado 

o futuro. Este subtipo es comúnmente usado por la comunidad científica y 

académica. 

 

g. Ilustración: Expresa gráficos, imágenes, fotografías, planos, tablas o 

esquemas de forma visual para ayudar a la comprensión de textos 

ejemplificando mejor el tema tratado.  

  

 

En síntesis, los textos escritos expositivos tienen características propias como 

la de exponer en detalle un asunto o problema de forma objetiva y precisa; y una 

estructura externa, que consta de una introducción, un desarrollo y una conclusión; 

y con una estructura interna dependiendo de los subtipos expositivos que 

deseemos exponer en el discurso. 

 

1.2 Procesos cognitivos en la comprensión de textos escritos expositivos 

En la comprensión intervienen una serie de procesos cognitivos que no son 

independientes del proceso de la competencia lectora. Estos procesos son los 

procesos perceptivos, los procesos léxicos y los procesos sintácticos-semánticos. 

1.2.1 Procesos perceptivos 

En el proceso perceptivo de la lectura, el cerebro capta toda la información 

textual mediante los sentidos, principalmente la vista, para transmitirlo a las 

estructuras corticales del mismo para su procesamiento. Este proceso activa el 

siguiente proceso cognitivo, que involucra operaciones más complejas que llevan 

a la comprensión lectora. El estudiante reconoce la palabra leída y la asocia con 

conceptos almacenados en su memoria. Luego, desarrolla las ideas significativas, 

extrae conclusiones y las relaciona con lo que ya sabe y la nueva información 

percibida. 
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         Intervienen la atención selectiva, en el cual el lector discrimina los estímulos 

ambientales que lo rodean y se concentra en el objeto, en este caso, el texto. Este 

proceso implica un esfuerzo de control, disciplina y autorregulación de la atención 

pues esta tiene que estar focalizada. Luego, sigue el análisis secuencial, en el que 

el lector va concatenando ideas o conceptos conforme avanza en su lectora, ya sea 

por frases o por párrafos. Es en este proceso mental que se forma el significado en 

las secuencias o estructuras leídas 

En la síntesis, el lector recapitula, resume y atribuye el nuevo significado a 

determinadas unidades lingüísticas dándoles una nueva unidad de coherente y con 

un significado. Este proceso es directamente interactivo con el de análisis y se hace 

en simultáneo mientras leemos. Por último, la memoria en sus modalidades de 

corto y largo plazo (inmediata y mediata) también intervienen en el proceso de la 

lectura y su comprensión pues en ellas se almacena la nueva información obtenida 

de esta y se relaciona con la ya existente. 

 

1.2.2 Procesos léxicos 

Los procesos léxicos responden a todos aquellos procesos que permiten la 

identificación de las letras en sonidos y estos a su vez en un significado. De igual 

modo, en este proceso, las palabras nuevas se guardan en un almacén léxico del 

individuo con ayuda de la memoria a largo plazo. En este proceso, el lector accede 

al significado de las palabras al leer y llega través de la ruta léxica directa (input) o 

de la ruta fonológica indirecta (output).  

1.2.3 Procesos sintáctico-semánticos 

 

Los procesos sintáctico-semánticos son las representaciones que unifican la 

sintaxis de las palabras con sus significados, es decir, se identifican las estructuras 

y las relaciones semánticas y se crean los vínculos o jerarquías de forma 

secuencial. 

 

1.2.3.1 Estructuras semánticas 

Un texto es más comprensible cuando las palabras que lo componen 

responden a una estructura semántica definida de descripción, de comparación, de 
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secuenciación, de causalidad o de problema-solución. La identificación de las 

estructuras semánticas vistas anteriormente hace más comprensible el texto para 

el lector sea cual sea la tipología del texto. Independientemente del nivel de 

comprensión literal o inferencial que se trabaje, si el texto contiene pseudopalabras, 

es decir, palabras que no tienen un significado léxico, la comprensión del texto se 

complejiza. 

 

Las estructuras semánticas implican procedimientos de la información con 

las siguientes leyes: lexicalidad, frecuencia y longitud. El proceso de lexicalidad es 

aquel en el que el lector, una vez identificadas todas las letras de una palabra, 

busca en su bagaje lexical si hay una correspondencia con el significado de la 

palabra o no. Cuando hay una relación entre la palabra y un significado, la 

comprensión tiene lugar. De no existir un significado que corresponda con la 

palabra, se procesaría como una pseudopalabra. Las pseudopalabras se definen 

como “una secuencia legal de letras que cumplen reglas fonológicas y ortográficas 

de la lengua pero que no tiene sentido.” Belinchón, Rivière e Igoa, (1992) en 

Baqueros, Gallo y Müller (2013). Por ejemplo, la palabra “árdol” es una 

pseudopalabra, pues no tiene un significado. 

 

La ley de la frecuencia también interviene en el reconocimiento de las 

estructuras semánticas, de allí la razón por la que la velocidad de lectura es también 

medida en las pruebas de comprensión lectora. Según Hernández, Avendaño y 

Rojas (2012), la tarea de decisión léxica (TDL) es el tiempo que demora un lector 

en decidir entre el estímulo de la palabra (sea este visual o auditivo) y la palabra en 

sí. Una palabra con alta frecuencia para el lector es mucho más reconocida, y por 

consecuencia, comprendida más rápido a la hora de la lectura. Cuando el lector se 

encuentra con una palabra con baja frecuencia, la palabra es procesada como una 

pseudopalabra, al no tener un significado en el léxico. 

 

La ley de la longitud de la palabra dentro de las estructuras semánticas 

también influye en el proceso de comprensión. Para Hoyos, Jaramillo y Sierra 

(2012), “existe un mayor porcentaje de error para palabras de baja frecuencia y 

pseudopalabras largas. A mayor porcentaje de error en palabras y pseudopalabras, 

mayores desaciertos en la comprensión lectora”. Este porcentaje de error en la 
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comprensión puede llegar a un 19% si la palabra es extensa y además de baja 

frecuencia. 

 

1.2.3.2 Relaciones semánticas  

La comprensión de las relaciones semánticas implica identificar el significado 

de que componen un texto y luego determinar la jerarquía significativa. A 

continuación, se describe comprender un texto, se tiene que entender las oraciones 

que lo componen y las relaciones existentes entra cada estructura semántica. 

Cuando se lee una oración, además de reconocer las palabras ya conocidas que 

activan el léxico, se determina la jerarquía de los significados.  

 

 

1.3 Estado de Emergencia Nacional y la Educación a distancia 

 

 El contexto actual de crisis sanitaria que se vive a nivel mundial afecta todas 

las áreas en las que, como seres humanos, nos desenvolvemos y la educación no 

fue la excepción. A continuación, mencionaremos algunos antecedentes que 

influyeron en la situación educativa actual y las medidas políticas y educativas que 

se tomaron. 

 

El presidente de la República, Martín Alberto Vizcarra Cornejo, declaró en 

Estado de Emergencia Nacional al territorio peruano el 15 de marzo del 2020 

mediante el Decreto Supremo 044-2020 de la Presidencia de Consejo de Ministros. 

Esta situación se suscitó a consecuencia del primer caso confirmado de coronavirus 

o COVID-19 el 6 de marzo en el Perú. Durante el Estado de Emergencia Nacional, 

los derechos constitucionales se restringen y el ejercicio de las libertades se limitan: 

 
El presidente de la República, con acuerdo del Consejo de Ministros, puede 

decretar, por plazo determinado, en todo el territorio nacional, o en parte de 

él, y dando cuenta al Congreso o a la Comisión Permanente, los estados de 

excepción que en este artículo se contemplan: 1. Estado de emergencia, en 

caso de perturbación de la paz o del orden interno, de catástrofe o de graves 

circunstancias que afecten la vida de la Nación. En esta eventualidad, puede 
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restringirse o suspenderse el ejercicio de los derechos constitucionales 

relativos a la libertad y la seguridad personales, la inviolabilidad del domicilio, 

y la libertad de reunión y de tránsito en el territorio [...]. (Art. N°137 

Constitución Política del Perú, 1993) 

 

En cuanto a la educación, el Ministerio había previsto el inicio de clases el 

16 de marzo, pero ante la nueva situación, las clases presenciales se postergaron 

por 15 días con motivo de preservar la salud pública y evitar los contagios entre los 

estudiantes en los centros educativos. El 31 de marzo se emite la Resolución 

Viceministerial N°084-2020 MINEDU que suspendía el servicio educativo hasta el 

3 de mayo del 2020: 

 
Se resuelve: 1.1 La suspensión del servicio educativo hasta el 3 de mayo de 

2020, en el supuesto caso que, con anterioridad a la entrada en vigencia de 

la presente reunión, la institución educativa hubiera iniciado la prestación del 

servicio educativo. En dicho caso, la institución educativa está obligada a 

reprogramar las horas lectivas del servicio educativo suspendido e informar 

por escrito de tal reprogramación a los usuarios del servicio educativo. (...) 

El servicio no presencial será complementado con las actividades de 

formación presencial y las horas brindadas serán reconocidas como parte 

del programa de estudios o carreras profesionales, según corresponda. 

(Art.1 Resolución Viceministerial N°084-2020-MINEDU, 2020) 

 
Posteriormente, las clases presenciales se fueron prorrogando en 

función al Estado de Emergencia Nacional y al Estado de Emergencia 

Sanitaria que el gobierno anunciaba cada 30 días. Por ello, el Ministerio 

emprendió la estrategia de educación a distancia “Aprendo en casa”. Dicha 

iniciativa busca brindar herramientas de aprendizaje para los niños, niñas y 

adolescentes del Perú. “Aprendo en Casa es una estrategia que busca 
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aprovechar esta coyuntura difícil y verla como una oportunidad para poder 

repensar la forma en que nos hemos venido educando y cómo educamos.” 

(Benavides, 2020).  

 
Es así como el año escolar se inauguró a nivel nacional el 6 de abril 

de 2020 bajo la modalidad remota, debido a la emergencia sanitaria en el 

país debido al coronavirus o COVID-19, e implementando el uso de la 

estrategia de Aprendo en casa en los medios de comunicación radial, 

televisivo y plataforma virtual para todos los niveles de la Educación Básica 

Regular (Inicial, Primaria y Secundaria) en sus diferentes horarios. 

  
 

1.3.1 La educación a distancia y la enseñanza de la comprensión de textos 

escritos 

 
Los fundamentos de la educación a distancia, también denominada 

educación virtual, se basan en la autoformación del estudiante, pues la iniciativa y 

gestión de los aprendizajes recaen en el mismo sujeto. La modalidad de 

aprendizaje se vuelve no presencial, y adopta una nueva metodología como el e-

learning, que es un proceso de enseñanza-aprendizaje en donde no hay contacto 

físico entre el docente y el estudiante y en la que predomina una comunicación 

tanto sincrónica como asincrónica. 

 

 Las ventajas de la enseñanza a distancia son beneficiosas debido a la 

flexibilidad de la metodología y los recursos empleados, así como también los 

tiempos y espacios donde se desarrolla el aprendizaje. En este enfoque, el docente 

pasa a ser un transmisor de contenidos a un facilitador de los procesos formativos. 

La competencia lectora de textos escritos adquiere una especial relevancia, sobre 

todo, cuando se diseña entornos virtuales de aprendizaje (EVA) que promuevan la 

implementación de estrategias cognitivas y metacognitivas. Según Flavell en Lacon 

y Ortega, “los conocimientos y la vivencias cognitivas y metacognitivas están 

continuamente formándose e interactuando en cualquier actividad cognitiva.” 

(Lacon y Ortega, 2008)  
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 Romo y Villalobos (2009) establecieron diferencias entre la comprensión de 

textos escritos impresos y digitales. Los resultados arrojaron que los estudiantes 

comprenden menos cuando leen un texto digital que un uno impreso. Aunque la 

diferencia entre estos dos grupos es mínima, se concluyó que esta deficiencia 

responde a una ineficiencia en la competencia de habilidad lectora. De esta forma, 

se observa que el desarrollo de esta competencia posee peculiaridades en el 

contexto de la enseñanza virtual, hecho que como se ha mencionad, involucra la 

renovación de la didáctica.  

 

 Las nuevas plataformas de enseñanza proliferan en el aprendizaje y se 

adaptan siempre y cuando se tengo acceso a ciertos recursos básicos necesarios 

como son el internet y un dispositivo electrónico. En la investigación de Romo y 

Villalobos (2009), luego de identificar y comparar el nivel de comprensión de textos 

escritos en medios impresos y digitales, se llegó a la conclusión que las estrategias 

que se utilizan deben contar con dos criterios: precisión y claridad. 

 

1.3.2 Rol del docente en la enseñanza del aprendizaje a distancia 

 

 El paradigma tecnológico propicia en la actualidad los aprendizajes en 

entornos virtuales. Pese a la brecha económica y tecnológica ya existente, tanto los 

docentes como los estudiantes tienen que incurrir a la adquisición de nuevos 

recursos pedagógicos para adaptarse a la nueva realidad educativa que se vive: el 

aprendizaje a distancia.  

 El Ministerio de Educación del Perú concibe el rol del docente como un 

mediador de conocimientos para el estudiante. Esta mediación pedagógica es el 

estilo metodológico que es capaz de desarrollar en el estudiante nuevas habilidades 

en un nuevo contexto mundial en donde las Tecnologías de la Información y 

Comunicación (TIC) puedan contribuir en el aprendizaje de los estudiantes. 

 

“El docente se constituye como un organizador y mediador en el encuentro 

del alumno y pasa de ser un experto en contenidos a un facilitador de 

aprendizajes donde va a requerir diseñar experiencias de aprendizaje para 
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los estudiantes y fomentar la interacción de los mismos, el autoestudio y la 

motivación.” (De Hoyos, J., Quintero, V. y Villarrué, M., 2013) 

 

 Los recursos que el docente utiliza para potenciar el aprendizaje de sus 

estudiantes tienen que estar a la mano tanto de él como de los suyos. Algunos 

recursos disponibles son: foros virtuales, chats, redes sociales, presentaciones con 

diapositivas, videoconferencias sincrónicas, entre otros. El docente debe tener un 

manejo adecuado de las estrategias de retroalimentación a partir del uso efectivo 

de estos recursos. 

 

 En resumen, el docente tiene que capacitarse para adquirir el dominio 

necesario de los nuevos recursos pedagógicos y tecnológicos que el contexto les 

ofrece. Este empoderamiento lo convierte en un mediador de aprendizajes y un 

facilitador de la tecnología. Así mismo, la interacción pedagógica debe centrarse en 

procesos de interacción sostenida y reflexiva.  

 

 

1.4 Características de los estudiantes de secundaria 

En general, Febles (2014) sostiene que las características de los estudiantes 

son básicamente de tipo cultural, social y socio-evolutivo, derivado del contexto 

socioeconómico, del grupo social al que pertenece, y relacionado con el ritmo y 

estilo de aprendizaje, respectivamente. Para Ceñal (2005), la adolescencia es un 

período de la vida con intensos cambios psíquicos, sociales y físicos que convierten 

al niño en adulto y lo capacitan para la función reproductora. Los cambios físicos 

tienen una amplia variación de la normalidad. Es necesario comprender y conocer 

estos cambios para diferenciar las variaciones normales de las anomalías en el 

crecimiento y desarrollo puberales. (Casas, 2005, p. 20).     

Los adolescentes tienen cambios psíquicos, sociales y físicos productos de 

la maduración. De esta forma los cambios psíquicos se evidencian en el desarrollo 

del cerebro y sus actitudes; los sociales, mediante su conducta observable en la 

sociedad y; finalmente, el desarrollo físico, en el cuerpo. 



35 
 

1.4.1 Características socioculturales 

Ceñal (2005) señala que las características socioculturales de los jóvenes 

definen su relación social y cultual con su entorno. El adolescente adquiere nuevos 

aprendizajes de esa interacción, de allí la importancia de esta etapa en la que 

predomina la relación social y su expectativa con los demás, su grupo social más 

cercano de amigos, entre otros. 

Dicho de otra manera, las características socioculturales que presentan los 

adolescentes entre las edades de 11 a 17 años es la preocupación constante por 

ser reconocidos y empatizar con el entorno y, en ocasiones, resaltar dentro de su 

grupo. Al respecto, la teoría sociocultural de Vygotsky sostiene que el lenguaje es 

la principal herramienta de interacción que permite atender las necesidades 

mencionadas: 

  

El individuo interactúa con su entorno social y emplea el lenguaje humano para 

llevar a cabo funciones mentales superiores como la memoria intencional, el 

aprendizaje y el pensamiento racional, el aprendizaje (Antón, p.11, 2010).  

    

La teoría sociocultural explica la necesidad natural del ser humano por tener 

el apoyo de otro para lograr un objetivo, es decir que, a pesar de que una persona 

se sienta capaz enteramente de realizar algo sola, siempre necesita la ayuda de 

los demás. A esta ayuda se le conoce como Zona de Desarrollo Próximo (ZDP), la 

cual será explicada en la siguiente cita: 

Un concepto importante en la teoría sociocultural, ya que representa el espacio 

en que tiene lugar el aprendizaje, es la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP). En 

líneas generales, ZDP es la diferencia entre lo que un individuo puede hacer 

por sí solo (evidencia de que ya está adquirido) y lo que puede hacer con ayuda 

de otras personas, es decir, aquello que está en vías de ser adquirido. (Antón, 

p11, 2010) 
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En síntesis, la colaboración entre docente y el estudiante, e incluso entre dos 

adolescentes, presenta la oportunidad de avanzar la ZDP de cada individuo, ya que 

es precisamente en el entorno social donde se desarrolla la transferencia de 

funciones cognitivas. Se considera que el adolescente tiene como principal 

característica la interacción social y, según Vygotsky, es la ruta para la adquisición 

de nuevos aprendizajes. 

 

1.4.2 Características educativas 

En psicopedagogía, el docente se vale de la observación para diagnosticar 

particularidades de los estudiantes con su medio. Se valora el desempeño del 

estudiante con su entorno escolar, familiar y comunitario como parte de un 

diagnóstico íntegro. El diagnóstico obtenido es producto de la recolección de datos 

por un instrumento de evaluación para cuantificar una competencia.  

A nivel nacional, en Perú, los resultados de las Evaluaciones Censales de 

Estudiantes (ECE) aplicadas a los estudiantes de segundo grado de secundaria, 

evidenciaron un nivel bajo en la prueba de Lectura en el área urbana en el 2018. 

Solo un 15% de estudiantes en nivel secundaria alcanzan un nivel satisfactorio a la 

hora de comprender un texto (MINEDU, 2018). 

A nivel internacional, los estudiantes peruanos tampoco han tenido un nivel 

satisfactorio, ubicando al Perú en el puesto 63 de 78 en la prueba de Habilidad 

Lectora en el 2018 (OECD, 2018). A nivel iberoamericano, los estudiantes peruanos 

de segundo grado de secundario alcanzaron el puesto 9 de 13, solo por debajo de 

Panamá, República Dominicana y España. 

Perú ha participado en las pruebas PISA desde el 2000, el 2009, el 2015 y 

el 2018 y ha presentado avances que son dignos de reconocer. Sin embargo, estos 

progresos lo siguen ubicando en los puestos más bajos a nivel internacional, 

regional e iberoamericano. 
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PARTE II: MARCO METODOLÓGICO 
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2.1 Diseño de la investigación 

 

El enfoque de este trabajo de investigación es cuantitativo y de tipo 

descriptivo simple. Este tipo de investigaciones “busca y recoge información 

contemporánea con respecto a una situación previamente determinada como 

objeto de estudio” (Sánchez y Reyes, 2015). 

La variable, que es única, también se le denomina fundamental pues no se 

la asocia con otras variables de interés por el investigador. Por ello, también se le 

llama a este tipo de investigaciones descriptivas simples como investigaciones 

univariables. 

El presente trabajo descriptivo recopila información sobre la variable de 

comprensión lectora en textos escritos expositivos para determinar el nivel de 

desempeño en los subdimensiones de estructuras semánticas y relaciones 

semánticas de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores, UGEL 07, en el distrito de Santiago de Surco de Lima Metropolitana. 

De esta manera, tenemos el siguiente diagrama o esquema de investigación: 

O → M 

Cuya leyenda explicaremos a continuación: 

M: Estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores, UGEL 07, distrito de Santiago de Surco de Lima Metropolitana. 

O: Datos recogidos sobre el nivel de comprensión lectora de textos escritos 

expositivos de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores, UGEL 07, distrito de Santiago de Surco de Lima Metropolitana. 
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2.1.1 Objetivos 

 

2.2.1.1 Objetivo general 

 

Diagnosticar el nivel de comprensión de textos escritos expositivos en los 

estudiantes de tercer grado de educación secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores, UGEL 07, distrito de Santiago de Surco, Lima. 

 

2.1.1.2 Objetivos específicos 

-Identificar el nivel de comprensión lectora de textos expositivos escritos en 

la competencia de relaciones semánticas en los estudiantes de tercer grado de 

educación secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, UGEL 07, distrito de 

Santiago de Surco, Lima. 

- Identificar el nivel de comprensión lectora de textos expositivos escritos en 

la competencia de estructuras semánticas en los estudiantes de tercer grado de 

educación secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, UGEL 07, distrito de 

Santiago de Surco, Lima. 
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2.1.2 Diseño, tipo, nivel, modalidad 

 

 La presente investigación es de diseño descriptivo, de tipo simple y de 

modalidad investigación aplicada sin intervención pedagógica con la finalidad de 

estudiar la realidad educativa de la comprensión de textos escritos expositivos en 

los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, 

distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima Metropolitana. 

 

2.1.3 Operacionalización de la variable 

 
 

2.1.3.1 Variable fundamental: Comprensión de textos escritos expositivos 

 

Según Tuckman en Mejía, existen tres tipos de definiciones operacionales: 

los de tipo A, para definir fenómenos, los de tipo B, para objetos o cosas, y los de 

tipo C, para cualidades o características. “Las definiciones operacionales de tipo A 

se formulan en términos de las operaciones que deben ser ejecutadas para causar 

un fenómeno o un estado que debe ocurrir.” (Mejía, 2016). 

Serie de operaciones para identificar las estructuras semánticas y establecer 

las relaciones semánticas a partir de la decodificación y reconocimiento del 

significado de los enunciados, párrafos y otros elementos del texto en general. Para 

ello, se debe considerar los niveles de medición de la Tabla 1: Niveles de 

medición de la competencia de comprensión lectora de textos escritos 

expositivos (ver Anexos). 

 

2.1.3.1.1 Dimensión de estructuras semánticas 

 

Serie de operaciones para identificar el significado de estructuras de 

consecuencia, causa, instrumento-agente, atribución, finalidad, parte-todo, origen-

producto, materia-agente y elaboración de título de los enunciados, párrafos y otros 

elementos del texto en general. Para ello, se debe considerar los niveles de 

medición en la Tabla 2: Niveles de medición de la dimensión de estructuras 

semánticas (ver Anexos). 
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La dimensión de estructuras semánticas se mide a partir de preguntas de nivel 

inferencial de consecuencia, causa, instrumento-agente, atribución, finalidad, parte-

todo, origen-producto, materia-agente, y elaboración de título. 

 

2.1.3.1.2 Dimensión de relaciones semánticas 

 

Serie de operaciones para establecer relaciones de significado de 

causalidad, consecuencia, secuencia, descripción y problema-solución entre los 

enunciados, párrafos y otros elementos del texto en general. Para ello, se debe 

considerar los niveles de medición de la Tabla 3: Niveles de medición de la 

dimensión de relaciones semánticas (ver Anexos). 

 

La dimensión de relaciones semánticas se mide a partir de preguntas de 

nivel inferencial de causalidad, consecuencia, secuencia, descripción y problema-

solución. 

 

A continuación, se presenta la Tabla 4: Cuadro de indicadores de las 

dimensiones de estructuras y relaciones semánticas (ver Anexos) que resume 

la definición operacional de las dimensiones, estructuras y relaciones semánticas 

de la variable comprensión de textos escritos expositivos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

2.1.4 Metodología empleada 

2.1.4.1 Población y muestra 

El muestro elegido fue el de tipo no probabilístico que, en palabras de 

Sánchez y Reyes, “es un tipo de muestro que es usado muy frecuentemente por la 

facilidad con que puede obtenerse una muestra, aún cuando se desconozcan las 

bases para su ejecución” (Sánchez y Reyes, 2015). 

En el muestro no probabilístico, no se busca determinar el nivel de confianza 

ni la generalización de los resultados, sino elegir determinadas características 

específicas de una población. También se le puede llamar muestras dirigidas. 

Para la realización de la presente investigación, y tomando en cuenta la 

situación educativa actual por el COVID-19, se consideró 20 estudiantes del tercer 

grado de la I.E. 7086 Los Precursores, UGEL 07, del distrito de Santiago de Surco 

en Lima. que tengan los recursos virtuales necesarios para realizar la prueba de 

forma sincrónica. Se eligió esta población por la falta de estudios realizados dicho 

centro perteneciente a los centros de práctica del Instituto Pedagógico Nacional 

Monterrico. Del mismo modo, se puede hacer una comparación con el estudio 

realizado por Atao (2018) en el que aplica el mismo instrumento ECLE-3 en los 

estudiantes de tercer grado de los colegios pertenecientes a la red de colegios de 

la Congregación del Sagrado Corazón. 

La selección del grado obedece al Diseño Curricular, pues en ese grado, se 

trabaja bastante con los diferentes tipos de texto narrativo y expositivo. Asimismo, 

no se podría trabajar con estudiantes del segundo grado de secundaria puesto que 

ellos se preparan para la Evaluación Censal de Estudiantes que el Ministerio de 

Educación realiza cada año; ni con estudiantes de primer grado de secundaria 

porque con ellos se trabaja más con textos narrativos. Por último, la prueba ECLE-

3 está diseñada para estudiantes de hasta tercer grado de secundaria, de ahí la 

selección de la muestra. 

  



43 
 

2.1.4.2 Instrumento 

2.1.4.2.1 Fundamentación 

Las pruebas de Evaluación de las Competencias de Comprensión Lectora 

(ECLE-1, ECLE-2 y ECLE-3) son un conjunto de pruebas tomadas como referencia 

por organismos internacionales como la Organización para la Cooperación y el 

Desarrollo Económico (OCDE) para comparar los sistemas educativos. Esta prueba 

de aplicación colectiva tiene un rango amplio de aplicación, pudiendo evaluar 

estudiantes desde el segundo grado de primaria hasta el tercero de secundaria.  

El objetivo de las pruebas ECLE-1, 2 y 3 es el de determinar de forma rápida 

y sencillas los niveles de comprensión lectora y los procesos léxicos, sintácticos y 

semánticos en los estudiantes de segundo grado de primaria hasta tercer grado de 

secundaria. Además, dentro de las competencias básicas, se evalúa el nivel de 

comprensión de textos narrativos y/o expositivos según los niveles.  

De esta manera, podemos afirmar que el conjunto de este instrumento está 

compuesto por las siguientes pruebas: 

- ECLE-1: Evaluación de los estudiantes de segundo y tercer grado de Educación 

Primaria. Pruebas: Comprensión lectora de frases y comprensión lectora de textos 

narrativos, vocabulario, exactitud lectora, velocidad lectora de textos (fluidez) y 

velocidad de procesamiento. 

-ECLE-2: Evaluación de los estudiantes de cuarto y sexto grado de Educación 

Primaria. Pruebas: comprensión lectora de textos narrativos y expositivos, 

vocabulario, exactitud lectora, velocidad lectora de textos y velocidad de 

procesamiento. 

-ECLE-3: Evaluación de los estudiantes de primero a tercer grado de Educación 

Secundaria. Pruebas: comprensión lectora de textos narrativos y expositivos, 

vocabulario, lectura de palabras, velocidad lectora de textos y velocidad de 

procesamiento. 
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2.1.4.2.2 Descripción 

 La comprensión global de comprensión lectora se obtiene de la suma de las 

dos pruebas o lecturas elegidas. Cabe mencionar que la puntuación es igual para 

todos los ítems respondidos correctamente, independientemente del texto: 

-Para ECLE-1: comprensión lectora de frases y comprensión de texto 

-Para ECLE-2: comprensión de texto narrativo y comprensión de texto expositivo 

-Para ECLE-3: comprensión de texto expositivo I y comprensión de texto expositivo 

II 

Las subpruebas de vocabulario, exactitud lectora o lectura de palabras, fluidez o 

velocidad lectora de textos y velocidad de procesamiento de palabras son el 

resultado de cálculos expresados a continuación: 

-Vocabulario: suma de los ítems respondidos correctamente, sin corrección de 

probabilidad de acierto por azar. 

-Fluidez o velocidad lectora con textos: 1) anotar la línea del primer texto que se 

esté leyendo a los dos minutos durante la primera de las dos lecturas que el 

estudiante debe realizar, 2) consultar el número de palabras leídas que 

corresponde a la línea anotada en tabla de equivalencias suministrada en el manual 

y dividir por dos la cifra obtenida. 

-Exactitud lectora (lectura de palabras y pseudopalabras): se suma el número de 

palabras y pseudopalabras leídas correctamente sin errores ni vacilaciones. 

-Velocidad de procesamiento de palabras: tiempo en segundos consumido para la 

lectura de la lista de palabras y pseudopalabras. 

 El tiempo estimado para la aplicación de la prueba es, tanto en su forma 

individual como colectiva, de 50 minutos, pudiendo ser dos sesiones 35 minutos 

cada una por cada texto o ítem. El soporte empleado es papel y lápiz, pero en este 

caso, por el contexto educativo actual y la modalidad de educación a distancia, la 

prueba ha sido informatizada y subido a una plataforma en línea. 
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2.1.4.2.3 Estructura 

 Para determinar las competencias básicas de la comprensión lectora y sus 

ítems y puntajes, se elaboró la Tabla 5: Estructura de las pruebas de 

Comprensión lectora ECLE-3 (ver Anexos) que luego se interpretará 

cualitativamente. 

2.1.4.2.4 Validación 

 

 La validación del instrumento ECLE-3 pasó por los criterios de las Pruebas 

Educativas y Psicológicas de la Asociación Americana de Investigación en 

Educación (AERA), la Asociación Americana de Psicología (APA) y el Consejo 

Nacional de Medición en Educación (NCME). Además, esta prueba fue validada en 

los países de España y Perú en el año 2010 y pasó nuevamente una validación 

local en Lima en el año en curso. 

Desde una perspectiva unificadora de la validez, recogida en los Standards 

for Educational and Psychological Testing (APA, AERA, SEPT, 1999) se da la 

siguiente definición: “la validez se refiere a la adecuación, significación y utilidad de 

las inferencias específicas hechas a partir de las puntuaciones de los tests […].”. 

Una gran variedad de inferencias puede hacerse a partir de las puntuaciones que 

soporten una inferencia particular. 

La validez, no obstante, es un concepto unitario y siempre se refiere al grado 

en que la evidencia soporta las inferencias hechas desde las puntaciones de los 

tests. Se validan las inferencias para propósitos especiales, no el test mismo. Una 

validación ideal incluye varios tipos de evidencia, que comprende los test 

tradicionales (contenido, constructo, criterio) entre otros. 

 La prueba ECLE-3 pasó por juicio de expertos, quienes analizaron las 

preguntas según los siguientes indicadores: 

• Claridad: El instrumento está redactado en lenguaje apropiado. 

• Objetividad: El instrumento está expresado en conductas observables. 

• Actualidad: El instrumento es adecuado al avance de la ciencia y la 

tecnología. 

• Organización: El instrumento tiene una organización lógica entre variables e 

instrumentos. 



46 
 

• Suficiencia: El instrumento comprende aspectos cuantitativos y cualitativos. 

• Intencionalidad: El instrumento es adecuado para valorar aspectos referidos 

a la mención, en relación con el logro de la calidad académica. 

• Consistencia: El instrumento tiene relación pertinente entre la formulación 

del problema, los objetivos y la hipótesis. 

• Coherencia: El instrumento tiene relación entre los indicadores y las 

dimensiones. 

• Metodología: El instrumento responde al propósito de investigación. 

• Pertinencia: El instrumento es aplicable.  

Estos criterios fueron evaluados por tres docentes, todos de Comunicación de 

institución educativas de educación superior y de EBR. La escala de valoración total 

es de 100 puntos, con 4 grados de valoración: 1 a 20 puntos: deficiente; 21 a 40 

puntos: regular; 41 a 60 puntos: buena; 61 a 80 puntos: muy buena; y de 81 a 100 

puntos: excelente. A continuación, se presenta la Tabla 6: Valoración del 

instrumento ECLE-3 por juicio de expertos (ver Anexos) con la valoración 

obtenida por los tres docentes evaluadores del instrumento ECLE-3. 

Finalmente, presentamos la Tabla 7: Validación del instrumento ECLE-3 por 

juicio de expertos (ver Anexos) con el promedio de valoración de la validación 

efectuada por los expertos y especialistas en el área de Comunicación que 

aprobaron el instrumento ECLE-3 para esta investigación. 

 

2.1.4.2.5 Confiabilidad 

 

Se utilizó el coeficiente de Cronbach, que nos indica el grado en que covarían 

los ítems de cada prueba, lo cual supone un indicador de su consistencia interna. 

Aunque se ha utilizado la fiabilidad parcial de cada uno de los componentes de la 

prueba, también se ha realizado la fiabilidad total de la prueba y en cada uno de los 

niveles. A continuación, la Tabla 8: Cuadro de confiabilidad del instrumento 

ECLE-3 obtenida en España y Perú (ver Anexos) muestra la fiabilidad de la 

prueba obtenida en dichos países en la totalidad de los ítems para la prueba de 

Comprensión Global (44 items), la prueba de Comprensión Lectora de Textos I (24 

items) y Comprensión Lectora de Textos II (20 items). 
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La fiabilidad total de las pruebas que integran la Comprensión Lectora (CL I 

y II) es de ,821; la fiabilidad total del nivel de primero de ESO es de ,829, la del nivel 

de segundo es de ,802 y la del nivel de tercero es de ,815.  

 En el marco de esta investigación, se volvió a pasar el instrumento por el 

proceso de confiabilidad con los estudiantes de la I.E. Aplicación IPNM, grupo 

humano con las mismas características de la muestra seleccionada, estudiantes de 

tercer grado de secundaria de un colegio de Lima Metropolitana, perteneciendo 

esta última a la misma UGEL 07, del mismo distrito y la misma edad. El grupo piloto 

constó de 20 estudiantes y se realizó de forma sincrónica, vía Google Meet el 

miércoles 26 de agosto del presente año, empleando el formulario de Google Forms 

que el investigador adaptó. Luego de la recolección de datos, se empleó el 

programa estadístico SPSS para hallar el alfa de Cronbach, que se puede apreciar 

en la Tabla 9: Cuadros de confiabilidad del instrumento ECLE-3 aplicado a 

grupo piloto (ver Anexos). 

Según el programa estadístico SPSS, el coeficiente de Cronbach alcanzó 

0,876. Se considera que los valores del alfa de Cronbach superiores a 0,7 son 

suficientes para garantizar la fiabilidad de la escala.  



2.2 Análisis e interpretación de los resultados 

  

En el presente capítulo, analizaremos los resultados de la aplicación del 

instrumento ECLE-3, que mide las Competencias de básicas de Comprensión Lectora 

en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, 

ubicado en el distrito de Santiago de Surco, perteneciente a la UGEL 07 de Lima 

Metropolitana. Los resultados fueron validados con los mismos baremos que ofrecen 

los autores. 

 De igual manera, la presentación de los resultados obtenidos se utilizó la técnica 

de la estadística descriptiva para graficar, describir y analizar la muestra seleccionada 

en este contexto virtual en el que se realizó la prueba. Cabe recalcar que la riqueza de 

este estudio radica también en las circunstancias en las que se aplicó el instrumento, 

teniendo en cuenta que, para la realización de la prueba, el estudiante tuvo que contar 

con conectividad a internet y recursos tecnológicos para llevar a cabo la prueba 

(computadora, laptop, tableta, smartphone, etc.). 

 En cuanto a las tablas, se presentaron 2 tablas, una por cada sub dimensión, 

presentando el desempeño de los estudiantes en la de estructuras semánticas y 

relaciones semánticas.  

 En cuanto a la interpretación, se realizó una primera lectura literal de los 

resultados obtenidos con ayuda de las tablas graficadas; una segunda lectura 

inferencial, relacionada al marco teórico; y una tercera y última lectura crítica, en 

donde, luego de analizar los resultados obtenidos, recomendamos acciones de mejora 

para los docentes de la I.E. 7086 Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, 

perteneciente a la UGEL 07 de Lima Metropolitana. 
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Interpretación 1:  

Luego de observar los datos de la Tabla 10: Resultados generales de la competencia 

de comprensión lectora de textos escritos expositivos y de la Figura 5: Gráfico de 

frecuencia de la comprensión lectora de textos escritos expositivos en estudiantes del 

tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, distrito de Santiago de 

Surco, UGEL 07, Lima Metropolitana (ver Anexos), podemos afirmar lo siguiente:  

Se aprecia que del 100% de estudiantes, el 70%, que constituyen 14 evaluados, 

se ubica en el intervalo [33-44] clasificado como Muy alto, seguidamente, el 15%, que 

constituyen 3 examinados, se encuentra en el intervalo [24-26] clasificado como Medio, 

asimismo, el 10%, que constituyen 2 estudiantes, se encuentra en el intervalo [27-30] 

clasificado como Medio alto, finalmente, el 5%, que constituye 1 examinado se halla 

en el intervalo [31-32] clasificado como Alto. 

 De lo anterior, se analiza que del 100% de los estudiantes evaluados del tercer 

grado de la I.E. 7086 Los Precursores, el 70% se localiza por encima de la media, lo 

que evidencia un desarrollo favorable de la competencia de comprensión de textos 

escritos expositivos, es decir, logran un buen rendimiento en cuanto al reconocimiento 

de las estructuras y relaciones semánticas implícitas en la lectura de textos. De la 

misma forma, se infiere que existe una tendencia positiva de los estudiantes para 

manejar la competencia descrita, pues los resultados de la muestra se concentran en 

el nivel Muy alto, lo que indica, a su vez, una buena homogeneidad de los datos 

obtenidos (Córdova Z., 2013). 

Interpretación 2:  

Luego de observar los datos de la Tabla 11: Resultados generales de la 

dimensión de estructuras semánticas en la competencia de comprensión de textos 

escritos expositivos y la Figura 6: Gráfico de frecuencia de la comprensión lectora de 

estructuras semánticas en estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 

Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima Metropolitana (ver 

Anexos), podemos afirmar lo siguiente:  
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Se aprecia que del 100% de estudiantes, el 35%, que constituyen 7 evaluados, 

se ubica en el intervalo [20-24] clasificado como Muy alto, de igual forma, el 35%, se 

encuentra en el intervalo [18-19] clasificado como Alto, asimismo, el 15%, que 

constituyen 3 estudiantes, se encuentra en el intervalo [16-17] clasificado como Medio 

alto, seguidamente, un 10%, que equivale a 2 examinados, se ubica en el intervalo 

[12-15] clasificado como Medio; finalmente, el 5%, que constituye 1 examinado, se 

halla en el intervalo [9-11] clasificado como Medio bajo. 

 De lo anterior, se analiza que del 100% de los estudiantes evaluados del tercer 

grado de la I.E. 7086 Los Precursores, el 70% se localiza por encima de la media, lo 

que evidencia un desarrollo favorable en el reconocimiento de las estructuras 

semánticas en la comprensión de textos escritos expositivos, es decir, logran un buen 

rendimiento en cuanto a la identificación de las estructuras de consecuencia, de causa, 

de instrumento agente, de atribución, de finalidad, de parte-todo, de origen-producto, 

de materia-agente y de elaboración de título. De la misma forma, se infiere que existe 

una tendencia muy positiva de los estudiantes para manejar la dimensión descrita, 

pues los resultados de la muestra se concentran en los niveles Muy alto y Alto, lo que 

indica, a su vez, una homogeneidad de los datos (Córdova Z., 2013). 

 Cabe señalar que, para el reconocimiento de las estructuras semánticas, los 

estudiantes debían de comprender el significado de los párrafos, con la presencia de 

algunas pseudopalabras, es decir, palabras sin sentido, por lo cual, debían atribuirle 

un significado nuevo a partir del contexto oracional. Por lo anterior, se infiere que los 

estudiantes que se ubicaron por debajo de la media, el 5% de los examinados, 

presentaron mayores dificultades en la comprensión del texto expositivo por la 

característica mencionada. 

Interpretación 3:  

Luego de observar los datos de Tabla 12: Resultados generales de la dimensión 

de relaciones semánticas en la competencia de comprensión de textos escritos 

expositivos y la Figura 7: Gráfico de frecuencia de la comprensión lectora de relaciones 

semánticas en estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los 
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Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima Metropolitana (ver Anexos) 

podemos afirmar lo siguiente:  

Se aprecia que del 100% de estudiantes, el 65%, que constituyen 13 evaluados, 

se ubica en el intervalo [15-20] clasificado como Muy alto, de igual forma, el 15%, se 

encuentra en el intervalo [12-13] clasificado como Medio alto, asimismo, el 10%, que 

constituyen 2 estudiantes, se encuentra en el intervalo [14] clasificado como Alto, 

seguidamente, un 5%, que equivale a 1 examinado, se ubica en el intervalo [11] 

clasificado como Medio; finalmente, el 5%, que constituye 1 examinado, se halla en el 

intervalo [9-10] clasificado como Medio bajo. 

 De lo anterior, se analiza que del 100% de los estudiantes evaluados del tercer 

grado de la I.E. 7086 Los Precursores, el 75% se localiza por encima de la media, lo 

que evidencia un desarrollo favorable en el reconocimiento de las relaciones 

semánticas en la comprensión de textos escritos expositivos, es decir, logran un buen 

rendimiento en cuanto a la identificación de las relaciones de causalidad, 

consecuencia, secuencia, descripción y problema-solución. De la misma forma, se 

infiere que existe un desempeño muy positivo de los estudiantes para manejar la 

dimensión descrita, pues los resultados de la muestra se concentran en el nivel Muy 

alto, con homogeneidad de los datos (Córdova Z., 2013). 
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CONCLUSIONES 

 

Se identificó el nivel de comprensión lectora de textos escritos expositivos de 

los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, donde 

el 70% de evaluados tienen una comprensión lectora global muy satisfactoria debido 

a una muy adecuada identificación de las estructuras y las relaciones semánticas. 

Se identificó el nivel de la comprensión lectora en la competencia de estructuras 

semánticas en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores, donde el 70% de evaluados tienen una comprensión favorable debido a 

una identificación adecuada de diversos tipos de estructuras semánticas. 

Se identificó el nivel de la comprensión lectora en la competencia de relaciones 

semánticas en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores, donde el 75% de evaluados tienen una comprensión muy positiva debido 

a una identificación muy adecuada de diversos tipos de relaciones semánticas.  
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RECOMENDACIONES 

 

 A partir de las conclusiones realizadas, podemos dar alcance de unas 

recomendaciones para mejorar el nivel de comprensión de textos expositivos en los 

estudiantes de tercer grado de secundaria: 

 Para mejorar el nivel de comprensión lectora de textos expositivos, se sugiere 

implementar Entornos Virtuales de Aprendizajes (EVA) en la I.E. para la mejora de la 

comprensión lectora mientras nos encontremos en un contexto de pandemia por el 

COVID-19. Con la creación de un banco de textos expositivos y narrativos, con 

preguntas de nivel literal, inferencial, criterial y haciendo énfasis en la metacognición 

para que el estudiante tome consciencia de sus procesos cognitivos para mejorarlos a 

medida que se proponga nuevos retos de aprendizaje. 

 Para mejorar el nivel de comprensión de las estructuras y relaciones semánticas 

en la comprensión de textos expositivos, se propone trabajar principalmente en los 

procesos léxicos, específicamente el vocabulario pues está muy ligado con la 

comprensión de textos. Es en este nivel que la comprensión de las estructuras 

semánticas y las relaciones entre ellas se integran para comprender un conjunto de 

proposiciones de una macroestructura mayor como es el texto. Por ello, es importante 

desarrollar en el lector la capacidad de hacer inferencias al momento de la lectura para 

verificar la adecuada decodificación del mensaje.  

Para los docentes, dentro del enfoque del aprendizaje a distancia, debe 

predominar su rol de facilitador y mediador de conocimientos optando por textos que 

presenten pseudopalabras, pues estas generarán un mayor desafío para los 

estudiantes a la hora de generar nuevas estructuras semánticas. Está comprobado 

que estas nuevas estructuras están ligadas a la comprensión de nuevos significados, 

lo que luego se vuelven más identificables estableciendo relaciones semánticas de 

diferentes tipos.  
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO 
Comprensión lectora de textos expositivos en estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa 7086 

Los Precursores 

DISEÑO TIPO NIVEL MODALIDAD 

Cuantitativo Descriptivo Simple Investigación aplicada 

AUTOR Montalván Avalos, Héctor David ESPECIALIDAD 
Lengua, Literatura y 

Comunicación 

 

 

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES TÉCNICA INSTRUMENTO 

¿Cuál es el nivel 
de comprensión 
de textos escritos 
expositivos en los 
estudiantes del 
tercer grado de 
educación 
secundaria de la 
I.E. 7086 Los 
Precursores, 
UGEL 07, distrito 
de Santiago de 
Surco, Lima? 

OBJETIVO 
GENERAL: 
Diagnosticar el 
nivel de 
comprensión de 
textos escritos 
expositivos en los 
estudiantes de 
tercer grado de 
educación 
secundaria de la 
I.E. 7086 Los 
Precursores 
UGEL 07, distrito 
de Santiago de 
Surco, Lima. 

Comprensión de 
textos escritos 

expositivos 

Estructuras 
semánticas 

Consecuencia 
Observación 

 
 

Prueba de 
Evaluación de 

Competencias de 
Comprensión 

Lectora 
(ECLE-3) 

Causa 

Instrumento-
Agente 

Atribución 

Finalidad 

Parte-Todo 

Origen-Producto 

Materia-Agente 

Elaboración de 
título 
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OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS: 
-Identificar el nivel 
de comprensión 
lectora de textos 
escritos 
expositivos en la 
competencia de 
estructuras 
semánticas en los 
estudiantes de 
tercer grado de 
educación 
secundaria de la 
I.E. 7086 Los 
Precursores 
UGEL 07, distrito 
de Santiago de 
Surco, Lima. 
 
 
- Identificar el 
nivel de 
comprensión 
lectora de textos 
escritos 
expositivos en la 
competencia de 

Relaciones 
semánticas 

Causalidad 

Consecuencia 

Secuencia 
 
 
 
 

 

Descripción 
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relaciones 
semánticas en los 
estudiantes de 
tercer grado de 
educación 
secundaria de la 
I.E. 7086 Los 
Precursores 
UGEL 07, distrito 
de Santiago de 
Surco, Lima. 

Problema-
solución 
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TABLAS 

Tabla 1: Niveles de medición de la competencia de comprensión lectora de textos 
escritos expositivos 

CATEGORÍAS PUNTAJE INTERPRETACIÓN CUALITATIVA 

Muy alto 33-44 Los estudiantes que se ubican en la 
categoría MUY ALTO, tienen el nivel de 
normalidad y un rendimiento muy alto, y 
logran identificar de forma efectiva las 
relaciones semánticas y estructuras 
semánticas implícitas en el texto 

Alto  31-32 Los estudiantes que se ubican en la 
categoría ALTO, tienen el nivel de 
normalidad y un rendimiento alto, y logran 
identificar las relaciones semánticas y las 
estructuras semánticas implícitas en el texto. 

Medio Medio alto 27-30 Los estudiantes que se ubican en la 
categoría MEDIO ALTO tienen el nivel de 
normalidad y un rendimiento medio, e 
identifican con dificultades las relaciones 
semánticas oracionales y las estructuras 
semánticas implícitas en el texto. 

Medio  24-26 Los estudiantes que se ubican en la 
categoría MEDIO tienen el nivel de 
normalidad y un rendimiento medio, e 
identifican con algunas dificultades las 
relaciones semánticas oracionales y las 
estructuras semánticas implícitas en el texto. 

Medio bajo 20-23 Los estudiantes que se ubican en la 
categoría MEDIO BAJO tienen el nivel de 
normalidad y un rendimiento medio, e 
identifican con varias dificultades las 
relaciones semánticas oracionales y las 
estructuras semánticas implícitas en el texto. 

Bajo  17-19 Los estudiantes que se ubican en la 
categoría BAJO tienen dificultades 
significativas y un rendimiento bajo, y tienen 
dificultades significativas para identificar las 
relaciones semánticas oracionales y las 
estructuras semánticas implícitas en el texto. 

Muy bajo 0-16 Los estudiantes que se ubican en la 
categoría MUY BAJO tienen dificultades 
muy significativas, un rendimiento muy bajo, 
y no logran identificar las relaciones 
semánticas oracionales y las estructuras 
semánticas implícitas en el texto. 

Fuente: Pruebas de evaluación de la comprensión lectora (ECLE 3). 
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Tabla 2: Niveles de medición de la dimensión de estructuras semánticas 

DESCRIPCIÓN PUNTAJE INTERPRETACIÓN CUALITATIVA 

Muy alto 20-24 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MUY ALTO, tienen el nivel de normalidad y un 
rendimiento muy alto, y logran identificar de 
forma efectiva las estructuras semánticas y 
elabora posibles títulos para el texto. 

Alto  18-19 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
ALTO, tienen el nivel de normalidad y un 
rendimiento alto, y logran identificar las 
estructuras semánticas y elabora posibles títulos 
para el texto. 

Medio Medio alto 16-17 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MEDIO ALTO tienen el nivel de normalidad y un 
rendimiento medio, e identifican con dificultades 
las estructuras semánticas y elabora posibles 
títulos para el texto. 

Medio  12-15 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MEDIO tienen el nivel de normalidad y un 
rendimiento medio, e identifican con algunas 
dificultades las estructuras semánticas y elabora 
posibles títulos para el texto. 

Medio bajo 9-11 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MEDIO BAJO tienen el nivel de normalidad y un 
rendimiento medio, e identifican con varias 
dificultades las estructuras semánticas y elabora 
posibles títulos para el texto. 

Bajo  6-8 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
BAJO tienen dificultades significativas y un 
rendimiento bajo, y tienen dificultades 
significativas para identificar las estructuras 
semánticas y elabora posibles títulos para el 
texto. 

Muy bajo 0-5 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MUY BAJO tienen dificultades muy significativas 
rendimiento muy bajo, y no logran identificar las 
estructuras semánticas y elabora posibles títulos 
para el texto. 

Fuente: Pruebas de evaluación de la comprensión lectora (ECLE 3). 
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Tabla 3: Niveles de medición de la dimensión de relaciones semánticas 

DESCRIPCIÓN PUNTAJE INTERPRETACIÓN CUALITATIVA 

Muy alto 15-20 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MUY ALTO, tienen el nivel de normalidad y un 
rendimiento muy alto, y logran identificar de 
forma efectiva las relaciones semánticas 
implícitas en el texto. 

Alto  14 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
ALTO, tienen el nivel de normalidad y un 
rendimiento alto, y logran identificar las 
relaciones semánticas implícitas en el texto. 

Medio Medio alto 12-13 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MEDIO ALTO tienen el nivel de normalidad y 
un rendimiento medio, e identifican con 
dificultades las relaciones semánticas 
implícitas en el texto. 

Medio  11 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MEDIO tienen el nivel de normalidad y un 
rendimiento medio, e identifican con algunas 
dificultades las relaciones semánticas 
implícitas en el texto. 

 Medio bajo 9-10 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MEDIO BAJO tienen el nivel de normalidad y 
un rendimiento medio, e identifican con varias 
dificultades las relaciones semánticas 
implícitas en el texto. 

Bajo  8 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
BAJO tienen dificultades significativas y un 
rendimiento bajo, y tienen dificultades 
significativas para identificar las relaciones 
semánticas implícitas en el texto. 

Muy bajo 0-7 Los estudiantes que se ubican en la categoría 
MUY BAJO tienen dificultades muy 
significativas rendimiento muy bajo, y no logran 
identificar las relaciones semánticas implícitas 
en el texto. 

Fuente: Pruebas de evaluación de la comprensión lectora (ECLE 3). 

 

 

 

 

 

 



Tabla 4: Cuadro de indicadores de las dimensiones de estructuras semánticas y relaciones semánticas 

DIMENSIONES ÍTEMES INDICADORES 

Estructuras 
semánticas 

1 ¿Durante cuánto tiempo deja de ser desértico Vonderstop? Identifica la estructura semántica de 
consecuencia. 2 ¿Qué ocurre cuando Altroque desaparece por el horizonte? 

11 Cuando aparece Colefrón con su brisa, ¿qué hacen los habitantes 
de Vonderstop? 

19 ¿Qué hacen los habitantes cuando aparece el tercer, Calfrón? 

3 ¿Por qué los habitantes remolonean antes de salir de casa? Identifica la estructura semántica de causa. 

7 ¿Por qué se recolectan las bayas de los cholindros? 

21 ¿Cómo se entretienen los vonderstopianos más mayores? 

22 ¿Por qué deja de ser desértico Vonderstop durante un tiempo? 

23 ¿Qué es lo que alegra la vida a los vonderstopianos? 

4 ¿Cuál es la comida predilecta de los habitantes del desierto de la 
lectura? 

5 ¿Qué es necesario llevar cuando Brandelocio aparece? Identifica la estructura semántica de instrumento-
agente. 6 ¿A quién se considera el sol de la ilusión? 

10 ¿Cómo era la orilla del riachuelo que atravesaba el desierto? Identifica la estructura semántica de atribución. 

17 ¿Cuál es la peculiaridad de los soles de Murtas? 

18 ¿Cuál es la peculiaridad de Calefrón? 

8 ¿Para qué sirve Altroque? Identifica la estructura semántica de finalidad 

9 ¿Qué es un cholindro? Identifica la estructura semántica de parte-todo. 

20 ¿Qué sol es el que más dura? 

24 ¿Cuál es la principal característica de los desiertos en la lectura? 

12 ¿Dónde se localiza Vonderstop? Identifica la estructura semántica de origen-
producto. 14 ¿De qué estaciones se habla en el texto leído? 

13 ¿De dónde se obtiene la pasta para fabricar las gafas? 

15 ¿Con qué cocinan el estofado de coliflor? Identifica la estructura semántica de materia-
agente. 

16 ¿Con qué otro nombre podríamos titular la lectura? Identifica la estructura semántica de elaboración 
de título. 

Relaciones 
semánticas 

1 El agua de ríos y lagos está contaminada por Identifica la relación semántica de causalidad. 

2 El principal elemento contaminante es 
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3 Los desechos más peligrosos son generados por 

9 El agua de mar también está contaminada por 

10 El agua del mar también está contaminada por los deshechos de 

11 Y además, el agua está contaminada por Identifica la relación semántica de consecuencia. 

4 El filtrado en la tierra de las aguas contaminadas tiene como 
consecuencia que también se contaminen 

12 La contaminación por el transporte marítimo de petróleo forma 

20 Todo esto tendría como consecuencia dejar una 

5 Primero, se contaminan las aguas de los ríos, después Identifica la relación semántica de secuencia. 

6 Posteriormente,  

7 Y por último 

8 En la lectura, según su procedencia, se habla de dos vertidos Identifica la relación semántica de descripción. 

13 Para algunos países, la solución al problema pasa por Identifica la relación semántica de problema-
solución. 14 O también pasa por 

15 Otra solución al problema es 

6 Pero, sobre todo, lo más importante sería 

17 La secuenciación para una política responsable debería partir 

18 La secuenciación también pasaría por 

19 La secuenciación, por último, pasaría por 
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Tabla 5: Estructura de las pruebas de comprensión lectora ECLE-3 

Prueba de comprensión lectora de texto expositivo I: Un desierto original 

TEXTO COMPETENCIA SUBCATEGORÍA TIPO DE 
RELACIÓN 

N°  ÍTEMES PUNTAJE 

Un 
desierto 
original 

Comprensión 
lectora global 

Estructuras 
semánticas 

Consecuencia 1 ¿Durante cuánto tiempo deja de ser 

desértico Vonderstop? 

1 pto. 

2 ¿Qué ocurre cuando Altroque desaparece 

por el horizonte? 

1 pto. 

11 Cuando aparece Colefrón con su brisa, 

¿qué hacen los habitantes de Vonderstop? 

1 pto. 

19 ¿Qué hacen los habitantes cuando aparece 

el tercer, Calfrón? 

1 pto. 

Causa 3 ¿Por qué los habitantes remolonean antes 

de salir de casa? 

1 pto. 

7 ¿Por qué se recolectan las bayas de los 

cholindros? 

1 pto. 

21 ¿Cómo se entretienen los vonderstopianos 

más mayores? 

1 pto. 

22 ¿Por qué deja de ser desértico Vonderstop 

durante un tiempo? 

1 pto. 
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23 ¿Qué es lo que alegra la vida a los 

vonderstopianos? 

1 pto. 

4 ¿Cuál es la comida predilecta de los 

habitantes del desierto de la lectura? 

1 pto. 

Instrumento-
agente 

5 ¿Qué es necesario llevar cuando 

Brandelocio aparece? 

1 pto. 

6 ¿A quién se considera el sol de la ilusión? 1 pto. 

9 ¿Qué es un cholindro? 1 pto. 

Atribución 10 ¿Cómo era la orilla del riachuelo que 

atravesaba el desierto? 

1 pto. 

17 ¿Cuál es la peculiaridad de los soles de 

Murtas? 

1 pto. 

Finalidad 18 ¿Cuál es la peculiaridad de Calefrón? 1 pto. 

Parte-todo 20 ¿Qué sol es el que más dura? 1 pto. 

24 ¿Cuál es la principal característica de los 

desiertos en la lectura? 

1 pto. 

Origen-
producto 

8 ¿Para qué sirve Altroque? 1 pto. 

12 ¿Dónde se localiza Vonderstop? 1 pto. 

14 ¿De qué estaciones se habla en el texto 

leído? 

1 pto. 
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13 ¿De dónde se obtiene la pasta para fabricar 

las gafas? 

1 pto. 

Materia-
agente 

15 ¿Con qué cocinan el estofado de coliflor? 1 pto. 

Elaboración 
de título 

16 ¿Con qué otro nombre podríamos titular la 

lectura? 

1 pto. 
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Prueba de comprensión lectora de texto expositivo II: Contaminación del agua 

TEXTO COMPETENCIA SUBCATEGORÍA TIPO DE 

ESTRUCTURA 

N°  ÍTEMES PUNTAJE 

Contaminaci

ón del agua 

Comprensión 

lectora global 

Relaciones 

semánticas 

Causalidad 1 El agua de ríos y lagos está 

contaminada por 

1 pto. 

2 El principal elemento contaminante es 1 pto. 

3 Los desechos más peligrosos son 

generados por 

1 pto. 

9 El agua de mar también está 

contaminada por 

1 pto. 

10 El agua del mar también está 

contaminada por los deshechos de 

1 pto. 

Consecuencia 11 Y además, el agua está contaminada 

por 

1 pto. 

4 El filtrado en la tierra de las aguas 

contaminadas tiene como 

consecuencia que también se 

contaminen 

1 pto. 
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12 La contaminación por el transporte 

marítimo de petróleo forma 

1 pto. 

20 Todo esto tendría como 

consecuencia dejar una 

1 pto. 

Secuencia 5 Primero, se contaminan las aguas de 

los ríos, después 

1 pto. 

6 Posteriormente,  1 pto. 

7 Y por último 1 pto. 

Descripción 8 En la lectura, según su procedencia, 

se habla de dos vertidos 

1 pto. 

Problema-

solución 

13 Para algunos países, la solución al 

problema pasa por 

1 pto. 

14 O también pasa por 1 pto. 

15 Otra solución al problema es 1 pto. 

16 Pero, sobre todo, lo más importante 

sería 

1 pto. 

17 La secuenciación para una política 

responsable debería partir 

1 pto. 

18 La secuenciación también pasaría por 1 pto. 
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19 La secuenciación, por último, pasaría 

por 

 1 pto. 
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Tabla 6: Valoración del instrumento ECLE-3 por juicio de expertos 

Contenido Valoración Puntuación promedio 

Claridad Excelente 93.33 

Objetividad Excelente 95 

Actualidad Excelente 95 

Organización Excelente 95 

Suficiencia Excelente 95 

Intencionalidad Excelente 93.33 

Consistencia Excelente 95 

Coherencia Excelente 95 

Metodología Excelente 95 

Pertinencia Excelente 95 

Fuente: Elaboración propia 

 

 

 

Tabla 7: Validación del instrumento ECLE-3 por jueces expertos 

N° Nombre de los expertos Valoración % 

1 Dra. Jeannina del Alva Huaman Carhuatocto 90% 

2 Mg. Rossana Patricia Arce Dávila 95% 

3 Mg. Carmen María Samaniego Briceño 100% 

TOTAL: 95% 

Fuente: Elaboración propia 
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Tabla 8: Cuadro de confiabilidad del instrumento ECLE-3 obtenida en España y Perú 

Cuadro Estadístico Integrado 

Nivel 

/Prueba 

Comprensión Lectora 

(Comprensión Lectora 

Total): (44) 

Comprensión Lectora de 

Textos I: (24) 

Comprensión Lectora de 

Textos II: (20) 

ECLE-3 Fiabilidad Media Varianza D.Típica Fiabilidad Media Varianza D.Típica Fiabilidad Media Varianza D.Típica 

GLOBAL ,821 29,52 44,560 6,675 ,784 15,98 19,423 4,407 ,728 13,55 12,887 3,590 

TOTAL 

ESPAÑA 

,811 29,98 41,699 6,457 ,762 16,22 17,557 4,190 ,717 13,76 12,218 3,495 

TOTAL 

PERÚ 

,841 26,97 52,977 7,279 ,850 14,62 27,905 5,282 ,755 12,36 14,984 3,871 
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Tabla 9: Cuadros de confiabilidad del instrumento ECLE-3 aplicado a grupo piloto 

 

Resumen de procesamiento de 

casos 

 N % 

Casos Válido 20 100,0 

Excluido
a 

0 ,0 

Total 20 100,0 

a. La eliminación por lista se basa 

en todas las variables del 

procedimiento. 

 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

,876 44 
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Tabla 10: Resultados generales de la competencia de comprensión lectora de 
textos escritos expositivos 

Valores 

interpretativos 
Puntaje fi Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Muy bajo 0-16 0 0 0 

Bajo 17-19 0 0 0 

Medio bajo 20-23 0 0 0 

Medio 24-26 3 15 15 

Medio alto 27-30 2 10 25 

Alto 31-32 1 5 30 

Muy alto 33-44 14 70 100 

Total:  20 100  

Media: 27.5    

Desviación 

estándar: 
6.5    

Fuente: Prueba ECLE-3 aplicada a los estudiantes del tercer grado de secundaria de 

la I.E. 7086 Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima 

Metropolitana. 
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Tabla 11: Resultados generales de la dimensión de estructuras semánticas en la 
comprensión lectora de textos escritos expositivos 

Valores 

interpretativos 
Puntaje fi Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Muy bajo 0-5 0 0 0 

Bajo 6-8 0 0 0 

Medio bajo 9-11 1 5 5 

Medio 12-15 2 10 15 

Medio alto 16-17 3 15 30 

Alto 18-19 7 35 65 

Muy alto 20-24 7 35 100 

Total:  20 100  

Media: 18.3    

Desviación 

estándar: 
2.9    

Fuente: Prueba ECLE-3 aplicada a los estudiantes del tercer grado de secundaria de 

la I.E. 7086 Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima 

Metropolitana. 
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Tabla 12: Resultados generales de la dimensión de relaciones semánticas en la 
comprensión lectora de textos escritos expositivos 

 

Valores 

interpretativos 
Puntaje fi Porcentaje 

Porcentaje 

acumulado 

Muy bajo 0-7 0 0 0 

Bajo 8 0 0 0 

Medio bajo 9-10 1 5 5 

Medio 11 1 5 10 

Medio alto 12-13 3 15 25 

Alto 14 2 10 35 

Muy alto 15-20 13 65 100 

Total:  20 100  

Media: 15.1    

Desviación 

estándar: 
2.5    

Fuente: Prueba ECLE-3 aplicada a los estudiantes del tercer grado de secundaria de 

la I.E. 7086 Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima 

Metropolitana. 
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FIGURAS 

 

Figura 1: Esquema conceptual del sistema de procesamiento de información de 
Atkinson y Shiffrin (1968) tomado de Leahey y Harris (1989) 

 

 

 

   

Figura 2: Modelo de doble ruta en la lectura de palabras según Coltheart (1981) 
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Figura 3: Modelo dual conexionista (Coltheart, 2011) 

 

 

 

 

Figura 4: Comprensión de oraciones según Benedet (2006) 
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Figura 5: Gráfico de frecuencia de la comprensión lectora de textos expositivos en 
estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 Los Precursores, distrito 
de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima Metropolitana 

 

 

Figura 6: Gráfico de frecuencia de la comprensión lectora de estructuras 
semánticas de la prueba ECLE-3 de los estudiantes del tercer grado de secundaria 
de la I.E. 7086 Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima 
Metropolitana 
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Figura 7: Gráfico de frecuencia de la comprensión lectora de relaciones semánticas 
de textos expositivos en estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. 7086 
Los Precursores, distrito de Santiago de Surco, UGEL 07, Lima Metropolitana 
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INSTRUMENTO APLICADO: PRUEBA DE COMPETENCIAS DE 

COMPRENSIÓN LECTORA ECLE-3 

PRUEBA VALIDADA PARA ESTUDIANTES DE 3ER GRADO DE 

SECUNDARIA 

 

INSTRUCCIONES: Observen y lean con atención el siguiente texto. 

Luego resuelvan las preguntas del formulario. Tienen 35 minutos para 

responder las preguntas. 

 

Texto 1: Un desierto original 

En el desierto de Vondersop todo es original. No parece de este mundo, 

porque todos sabemos que en el desierto, su propia palabra lo dice, 

está desierto, inhabitable, o por lo menos en condiciones 

desfavorables. Pero, el desierto de Vondersop es diferente, está en el 

planeta Murtas. Existen tres soles, a los que los habitantes de 

Vondersop han dado nombres diferentes. El primer sol de la mañana, 

al que llaman Altorque, alumbra los campos de coliflores y niáporos 

sólo durante cuatro horas al día. Sale a la una de la mañana, sea verano 

o invierno, y se pone a las cinco. Durante este tiempo el frío es intenso, 

no se puede salir de casa, porque quedaríamos congelados en unos 

minutos. Pero una vez que Altorque desaparece en el horizonte, el 

cielo se va ennegreciendo minuto a minuto, aunque al poco rato 

aparece relumbrante un segundo sol: Brandelocio. 

Este sol es curioso, Brandelocio alumbra mucho y mientras está 

presente hace mucho calor. Dura ocho horas del día, pero el calor es 

tan fuerte que los habitantes remolonean mucho antes de salir de casa. 

Es el momento oportuno para que los vondersopianos dejen fuera las 

cazuelas para hacer comida predilecta: el estofado de coliflor. 

Mientras, se entretienen en casa jugando a las cartas, leyendo historias 

y cantando canciones. Cuando Brandelocio está presente, la luz es muy 

intensa, y es necesario tener mucha precaución antes de salir. Hay 

que ir bien pertrechados, con un sombrero denominado “Calainontre” 

(mide sesenta centímetros de diámetro), gafas de sol negras con 

superprotección de prolquemo, que es una pasta de plástico oscurecido 

que se obtiene del jugo de las coliflores. Y lo más importante, 

embadurnados de cholindro, gelatina extraída de la pulpa de las bayas 
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de un enorme árbol con ese mismo nombre, y que sólo crece en la orilla 

inhóspita del riachuelo que atraviesa Vondersop. 

A pesar de todo, el desértico Vondersop deja de serlo solo durante tres 

horas al día. Sale Calefrón, el sol de la ilusión, que tiene forma 

romboidal, y que aparece y desaparece cada cinco minutos. Es muy 

agradable, y durante su presencia corre una fresquísima brisa que 

alegra la vida a todos los habitantes, que salen a la calle para disfrutar 

del buen tiempo. Algunos aprovechan para regar sus campos de 

coliflores y para adecentarlas, otros para subir a la montaña, y el 

principal divertimento de lo más viejos es recolectar las tremendas 

bayas que crecen en los cholindros que los habitantes consumen como 

si fueran riquísimas golosinas. 

 

Fuente: Galve, José L. ECLE-3: Pruebas de evaluación de las competencias de la 

comprensión lectora 3, Instituto de Orientación Psicológica Asociados (EOS), 2010. 
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PRUEBA PARA ESTUDIANTES DE 3ER GRADO DE SECUNDARIA 

 

INSTRUCCIONES: Observen y lean con atención el siguiente texto. 

Luego resuelvan las preguntas del formulario. 

 

Texto 2: La contaminación del agua 

Los productos químicos principalmente el petróleo, así como los 

detergentes y los desechos de la actividad industrial contaminan al 

agua de los ríos y de los lagos. Esto hace que no sea adecuada para 

el consumo. Lo mismo sucede con las aguas subterráneas que se ven 

afectadas por la contaminación, puesto que la tierra filtra los vertidos 

urbanos e industriales. 

También el agua del mar se encuentra amenazada por la 

contaminación procedente de embarcaciones y plataformas 

petrolíferas, por los vertidos directos desde la costa y por la 

desembocadura de ríos contaminados. Se sabe que aproximadamente 

un diez por ciento del petróleo que se transporta vía marítima acaba en 

el mar formando las temidas mareas negras. 

Para solucionar este problema algunos países han decidido reducir el 

consumo de agua o reciclar las aguas residuales. Por otro lado, es 

necesario que la población tome conciencia de lo importante que es no 

derrochar el agua, puesto que es un bien escaso. Otra medida es que 

las empresas dispongan de un control de los residuos para que los 

vertidos que lleguen a los ríos, a los lagos y al mar sean menos 

contaminantes. Una de las medidas más importantes es la creación de 

plantas de tratamiento de aguas residuales que proceden de los 

grandes núcleos urbanos, de tal manera que cuando llegan a 

desembocar en los ríos no lo contaminen. Por lo tanto, una política 

responsable se iniciaría en el sector industrial, pasando por el control 

de las autoridades hasta llegar, por último, al consumidor, que tendría 

como consecuencia dejar una naturaleza más habitable. 

Fuente: Galve, José L. ECLE-3: Pruebas de evaluación de las competencias de la 

comprensión lectora 3, Instituto de Orientación Psicológica Asociados (EOS), 2010. 
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INSTITUTO PEDAGÓGICO CENTRO DE INVESTIGACIÓN 

NACIONAL MONTERRICO 
  

  

  

  

Resolución Directoral N.º 0157-2020-IPNM-DG  

  

Lima, 15 de junio de 2020.  

  

CONSIDERANDO:   
  

Que, la Ley N° 30512, Ley de Institutos y Escuelas de Educación Superior y de la Carrera 

Pública de sus docentes y sus modificaciones, tiene entre sus fines, "promover el 

emprendimiento, la innovación, la investigación, la educación permanente y el equilibrio 

entre la oferta formativa y la demanda laboral”;  

Que, el Decreto Legislativo N.º 1495, del 09 de mayo de 2020, garantiza la continuidad y 

calidad de la prestación del servicio educativo desarrollado en los institutos y escuelas de 

Educación Superior públicos y privados, en el marco de la emergencia sanitaria causada 

por el COVID-19;   

Que, en el inciso 4.1 del Artículo 4 del precitado decreto, se establece que los IES y EES 

licenciados pueden desarrollar sus programas de estudios, bajo la modalidad 

semipresencial o a distancia a través del uso de entornos virtuales de aprendizaje, hasta 

que se restablezca el servicio educativo que se desarrolla de manera presencial en dichas 

instituciones, siempre que dispongan de las metodologías y herramientas apropiadas y 

accesibles para dicho fin, en el marco de lo establecido en la Ley N.º 30512, Ley de 

Institutos y Escuelas de Educación Superior y de la Carrera Pública de sus Docentes, y las 

disposiciones que para tal efecto emita el Ministerio de Educación;  

Que, el Centro de Investigación del Instituto Pedagógico Nacional Monterrico, en 

coherencia con las demandas educativas nacionales, tiene como uno de sus objetivos 

evaluar el desarrollo de trabajos de investigación con fines de graduación y titulación; por 

lo que ha brindado alcances para continuar con los trabajos de investigación (TESIS) 

mediante el empleo adecuado y pertinente del entorno virtual emitiendo documentos de 

apoyo a la asesoría de tesis, reuniones con coordinadores académicos y asesores de tesis 

según Programa de estudios, atención a consultas de asesores y tesistas en reuniones 

sincrónicas vía Google Meet y comunicación asincrónica por correo electrónico 

institucional. Asimismo, para viabilizar la aplicación del proceso de investigación de los 

tesistas se ha optado por la modalidad de Investigación Aplicada;  
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De conformidad con el Estatuto del Instituto Pedagógico Nacional Monterrico, aprobado 

por Resolución de Consejo Directivo N° 0137-2010-CD-IPNM y modificado por las 

Resoluciones de Consejo Directivo N° 1218-2018-CD-IPNM y N° 0227-2019-CD-IPNM;   

  

RESUELVE:   

Artículo 1.- Aprobar los treinta y nueve (39) TRABAJOS DE INVESTIGACIÓN con fines de 

titulación, correspondientes a la PROMOCIÓN 2020 del Instituto Pedagógico Nacional 

Monterrico, que en documento adjunto se presenta según organización de los tesistas por 

programa de estudios, títulos de los trabajos de investigación en proceso de ejecución, 

diseños de Investigación Aplicada, asesores de tesis; formando parte integrante de la 

presente Resolución.  

Artículo 2.- Encargar a la Unidad Académica y al Centro de Investigación, en el marco 

de sus competencias, la difusión, monitoreo, supervisión y evaluación del cumplimiento de 

la presente organización.  

  

Regístrese, comuníquese y archívese.  
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CARTA N° 004-IPNM-CI  

  

Lima, 25 de junio de 2020,  

  

Señorita Elizabeth Honores Puente, Directora de I.E. 

7086 LOS PRECURSORES.  

De mi mayor consideración:  

  

Quien suscribe, Dra. María Margarita Tejada Romaní, responsable de la Jefatura del 

Centro de Investigación del Instituto Pedagógico Nacional Monterrico, tiene el agrado de 

presentar al equipo de investigadoras, estudiantes que cursan el Ciclo IX de formación inicial 

docente, quienes optarán el título de Licenciados en Educación por nuestra institución.   

Adjunto al presente, la Resolución Directoral N° 0157-2020-IPNM-DG del 15 de junio de 

2020 que aprueba los trabajos de investigación y las dos (2) tesis que consideran como población 

de estudio a los estudiantes de la institución que Ud. dignamente dirige.    

Las investigaciones responden a la modalidad de Investigación Aplicada, investigación 

educativa, sin intervención pedagógica. Su finalidad radica en describir, explicar, comprender o 

predecir determinadas situaciones o relaciones la realidad educativa, valiosa información para la 

gestión de la institución educativa.  

Sirva la oportunidad para reiterar el agradecimiento por su participación en la formación 

profesional de los futuros docentes.    

Sin otro particular, quedo de Ud.  
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IE Los Precursores  

TESIS Y POBLACIÓN DE ESTUDIO  

Educación Secundaria  

  
TESISTAS  

  
TITULO DE TESIS  

  
Población de 

estudio  

  
Investigación  

ASESORÍA  
DE   

TESIS  

  
LENGUA LITERATURA Y 
COMUNICACIÓN:  
  
MONTALVÁN AVALOS, Héctor David  
PALOMINO CANDELA, Elizabeth Grace  
PARIONA HEREDIA, Edwin Ernesto  

  
COMPRENSIÓN DE  
TEXTOS ESCRITOS  
EXPOSITIVOS EN  
ESTUDIANTES DE  
LA INSTITUCIÓN  
EDUCATIVA 7086  

LOS PRECURSORES  

  
Tercer grado   

  

  
Descriptiva 
simple  

  
Christian  
Díaz  
Orellana  

  
LENGUA LITERATURA Y 
COMUNICACIÓN:  
  
ALIAGA SALCEDO, Nasha Bryllit   
FUENTES ROMERO, Dulce Samer   
JIBAJA RIVERA, Lizeht Yamali  
MARTINEZ ARMAS, Wendy Laura  

  
PENSAMIENTO  

CRÍTICO Y  
ARGUMENTACIÓN  

ESCRITA EN  
ESTUDIANTES DE  
LA INSTITUCIÓN  
EDUCATIVA N° 

7086 LOS  
PRECURSORES  

.  
  

Grado: 4to  
Sección: "B"  

  
  

  
Descriptiva 
correlacional  

  
Jeaneth  
Zapata  
Barrantes  
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VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS 

Objetivos de la validación: Comprobar si faltan o se repiten algunas categorías/dimensiones, o si 

la evaluación presenta un sesgo a favor de alguno de los ítems. 

Modo de validación: método individual mediante el que se obtiene la información, valoración, de 

cada uno de los expertos sin que los mismos estén en contacto. 

 

1. PROCEDIMIENTOS PARA JUICIO DE EXPERTOS 

Programar con su asesor(a) la lista de expertos/jueces convocados y el cronograma de entrega 

organización de documentos requeridos: redacción de cartas de presentación y entrega a los 

jueces, devolución, corrección según aportes, según formato adjunto. 

El equipo investigador entregará a cada experto/juez los siguientes documentos: 

a. Carta de presentación solicitando su participación como juez/experto en la 

validación del instrumento. 

b. Resolución Directoral de aprobación institucional. 

c. Carta de presentación dirigida a la Directora/Coordinadora de la Institución 

Educativa donde labora la docente experta/Juez. 

d. Matriz de investigación 

e. Instrumento de investigación a evaluar.  

f. Lista de cotejo para validar el contenido, constructo y criterio en el instrumento 

 

 

2. PROCEDIMIENTOS PARA LA PRUEBA PILOTO 

Coordinar con asesor(a) de tesis y responsables del grupo piloto la fecha y hora de aplicación. Tomar 

en cuenta la similitud del grupo piloto con la población de estudio. 

 

3. PROCEDIMIENTOS PARA APLICACIÓN DE PRUEBA A POBLACIÓN DE ESTUDIO 

a. Presentar al responsable de la Dirección de la I.E. la carta de petición para aplicar el 

instrumento de investigación precisando fecha(s), vía virtual de envío/aplicación del 

instrumento y duración del mismo (ver formato adjunto). 

b. Matriz de investigación. 

c. Instrumento de investigación. 

d. Coordinar fechas y horas de aplicación del instrumento. 
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CARTA DE PRESENTACIÓN PARA CADA EXPERTO 

 

Lima, julio de 2020 

Sra.:  Carmen María Samaniego Briceño 

Cargo e Institución: Docente del Instituto Pedagógico Nacional Monterrico 

Presente.- 

 

Estimada Sra. 

El tesista Héctor David Montalván Avalos, estudiante del Ciclo IX de Formación Docente del 

programa de estudios Lengua, Literatura y Comunicación del IPNM, se encuentra desarrollando la 

investigación Comprensión de textos escritos expositivos en estudiantes de tercer grado de la 

Institución Educativa 7086 Los Precursores; Ud. ha sido invitada a participar en el proceso de 

validación del instrumento de investigación a través de la evaluación de Juicio de Expertos.  Para lo 

cual adjuntamos al presente dicho instrumento y la lista de cotejo para que pueda emitir su juicio 

respecto a cada ítem del instrumento de investigación. 

Solicitamos su participación como experto, apelando a su trayectoria y reconocimiento como 

docente experto especialista en la propuesta de investigación; para lo cual se adjunta: 

• Resolución Directoral de aprobación institucional. 

• Carta de presentación dirigida previamente a la Directora/Coordinadora de la 

Institución Educativa donde labora la docente experta/Juez. 

• Matriz de investigación. 

• Instrumento de investigación a evaluar.  

• Lista de cotejo para validar el contenido, constructo y criterio en el instrumento. 

Agradeciéndole desde ya por su participación en lo solicitado y su pronta respuesta; le 

expreso mis muestras de especial deferencia.   

 

Atentamente,  

Equipo tesista:  Héctor David Montalván Avalos 

Asesor:  Christian Máximo Díaz Orellana 

 

 

Lima, julio de 2020 
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FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 

I. DATOS GENERALES 
 

1.1. Apellidos y nombre(s) del informante: Jeannina Del Alva Huaman Carhuatocto 

1.2. Cargo e institución donde labora: Docente del Instituto Pedagógico Nacional Monterrico 
1.3. Nombre del instrumento: Evaluación de Competencias de Comprensión Lectora ECLE-3 
1.4. Título de la Tesis: Comprensión de textos escritos expositivos en estudiantes de tercer grado de la I.E. 7086 Los 

Precursores 
1.5. Autor de la Tesis: Héctor David Montalván Avalos 
1.6. Programa de estudios: Lengua, Literatura y Comunicación 

 
II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN:   

INDICADORES CRITERIOS 
Deficiente 

1-20 

Regular 

21-40 

Buena 

41-60 

Muy 

Buena 

61-80 

Excelente 

81-100 

1. CLARIDAD Está formulado con lenguaje 
apropiado. 

    90 

2. OBJETIVIDAD Está expresado en conductas 
observables. 

    90 

3. ACTUALIDAD Está adecuado al avance de la ciencia 
y la tecnología. 

    90 

4. ORGANIZACIÓN Existe una organización lógica entre 
variables e indicadores. 

    90 

5. SUFICIENCIA Comprende aspectos cuantitativos y 
cualitativos. 

    95 

6. INTENCIONALIDAD Está adecuado para valorar aspectos 
referidos a la Mención, en relación con 
el logro de la calidad académica. 

     

90 

7. CONSISTENCIA Establece una relación pertinente 
entre la formulación del problema, los 
objetivos y la hipótesis. 

    

 

90 

8. COHERENCIA Existe relación entre los indicadores y 
las dimensiones. 

    90 

9. METODOLOGÍA Responde al propósito de la 
investigación. 

    90 

10. PERTINENCIA El instrumento es aplicable     90 

 

III.OPINIÓN DE APLICABILIDAD: 

Hay suficiencia  para aplicar  el instrumento. 

IV.PROMEDIO DE VALORACIÓN: 90%  

LUGAR Y FECHA: Lima,  30 de julio de 2020 

DNI Nº 40063244       Correo electrónico   :   jhuaman@ipnm.edu.pe 
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 Firma electrónica del experto Informante 

FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 

I. DATOS GENERALES 
 

1.1. Apellidos y nombre(s) del informante: Arce Dávila, Rossana Patricia  

1.2. Cargo e institución donde labora: Docente de la I.E. 70786 Los Precursores – Santiago de Surco  
1.3. Nombre del instrumento: Evaluación de Competencias de Comprensión Lectora ECLE-3 
1.4. Título de la Tesis: Comprensión de textos escritos expositivos en estudiantes de tercer grado de la I.E. 7086 Los 

Precursores 
1.5. Autor de la Tesis: Héctor David Montalván Avalos 
1.6. Programa de estudios: Lengua, Literatura y Comunicación 

 
II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN:   

INDICADORES CRITERIOS 
Deficiente 

1-20 

Regular 

21-40 

Buena 

41-60 

Muy 

Buena 

61-80 

Excelente 

81-100 

1. CLARIDAD Está formulado con lenguaje 
apropiado. 

    
90 

2. OBJETIVIDAD Está expresado en conductas 
observables. 

    
95 

3. ACTUALIDAD Está adecuado al avance de la ciencia 
y la tecnología. 

    
95 

4. ORGANIZACIÓN Existe una organización lógica entre 
variables e indicadores. 

    
95 

5. SUFICIENCIA Comprende aspectos cuantitativos y 
cualitativos. 

    
90 

6. INTENCIONALIDAD Está adecuado para valorar aspectos 
referidos a la Mención, en relación con 
el logro de la calidad académica. 

    
90 

7. CONSISTENCIA Establece una relación pertinente 
entre la formulación del problema, los 
objetivos y la hipótesis. 

    
95 

8. COHERENCIA Existe relación entre los indicadores y 
las dimensiones. 

    
95 

9. METODOLOGÍA Responde al propósito de la 
investigación. 

    
95 

10. PERTINENCIA El instrumento es aplicable     95 

 

III.OPINIÓN DE APLICABILIDAD: 

Existe suficiencia para aplicar el instrumento 

IV.PROMEDIO DE VALORACIÓN: 95 

LUGAR Y FECHA: Lima, 07 de agosto del 2020 

DNI Nº08385650    Correo electrónico: chana.ad80@gmail.com         
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 Firma electrónica del experto Informante 

FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 

II. DATOS GENERALES 
 

1.7. Apellidos y nombre(s) del informante: Samaniego Briceño, Carmen María  

1.8. Cargo e institución donde labora: Docente de la I.E. 70786 Los Precursores – Santiago de Surco  
1.9. Nombre del instrumento: Evaluación de Competencias de Comprensión Lectora ECLE-3 
1.10. Título de la Tesis: Comprensión de textos escritos expositivos en estudiantes de tercer grado de la I.E. 

7086 Los Precursores 
1.11. Autor de la Tesis: Héctor David Montalván Avalos 
1.12. Programa de estudios: Lengua, Literatura y Comunicación 

 
II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN:   

INDICADORES CRITERIOS 
Deficiente 

1-20 

Regular 

21-40 

Buena 

41-60 

Muy 

Buena 

61-80 

Excelente 

81-100 

11. CLARIDAD Está formulado con lenguaje 
apropiado. 

    100 

12. OBJETIVIDAD Está expresado en conductas 
observables. 

    100 

13. ACTUALIDAD Está adecuado al avance de la ciencia 
y la tecnología. 

    100 

14. ORGANIZACIÓN Existe una organización lógica entre 
variables e indicadores. 

    100 

15. SUFICIENCIA Comprende aspectos cuantitativos y 
cualitativos. 

    100 

16. INTENCIONALIDAD Está adecuado para valorar aspectos 
referidos a la Mención, en relación con 
el logro de la calidad académica. 

    100 

17. CONSISTENCIA Establece una relación pertinente 
entre la formulación del problema, los 
objetivos y la hipótesis. 

    100 

18. COHERENCIA Existe relación entre los indicadores y 
las dimensiones. 

    100 

19. METODOLOGÍA Responde al propósito de la 
investigación. 

    100 

20. PERTINENCIA El instrumento es aplicable     100 

 

III.OPINIÓN DE APLICABILIDAD: 

Existe suficiencia para aplicar el instrumento 

IV.PROMEDIO DE VALORACIÓN: 100 

LUGAR Y FECHA: Lima, 31 de agosto del 2020 

DNI Nº   Correo electrónico: csamaniego@ipnm.edu.pe 
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      Santiago de Surco, 10 de septiembre de 2020 

 

SOLICITO: Permiso para aplicar el test de Evaluación de Competencias de 

Comprensión Lectora (ECLE-3) en el tercer grado de secundaria de la I.E. 7086; en el 

marco de la elaboración de la tesis que se desarrolla en el Instituto Pedagógico 

Nacional Monterrico. 

 

Srta. Elizabeth Honores Puente  

Directora de la I.E. 7086 Los Precursores  

 

Yo, Héctor David Montalván Avalos con el DNI 47420328, estudiante del quinto año del 

Programa de Estudios de Comunicación del IPNM, me presento ante usted para saludarla 

y expresarle mi interés por aplicar el test en comprensión de textos escritos 

expositivos en el tercer grado de educación secundaria de la I.E. 7086 Los 

Precursores.  

 

Para la aplicación del instrumento se requiere de 1 hora cronológica (60 minutos), debe 

realizarse de manera sincrónica, en el horario que el colegio designe, y estará a cargo 

quien suscribe el presente documento. Preferentemente se sugiere la semana del 14 al 18 

de septiembre en el horario de las clases de Comunicación.  

 

Los resultados que se obtengan de esta prueba serán remitidos mediante un informe a la 

Coordinación de Comunicación de la I.E. 

 

Agradezco su apoyo incondicional. 

 

Atentamente, 

 

 

 Héctor David Montalván Avalos 

DNI: 47420328 
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Anexo: 

1. Carta de presentación del Centro de Investigación del IPNM 

2. Formulario virtual de la prueba ECLE-3: 

Texto 1 y preguntas de opción múltiple: 

https://docs.google.com/forms/d/12c8hbaBwXMfBx-h9d9ha51G0Dt2dfzY_Mf8fJ33-

NxM/edit?usp=drive_web 

Texto 2 y preguntas de opción múltiple: 

https://docs.google.com/forms/d/1Vi_2c360GaEHPLx9V2nu8S5PGuL0Lq-

3McenGH9aPVs/edit?usp=drive_web 

 

 

https://docs.google.com/forms/d/12c8hbaBwXMfBx-h9d9ha51G0Dt2dfzY_Mf8fJ33-NxM/edit?usp=drive_web
https://docs.google.com/forms/d/12c8hbaBwXMfBx-h9d9ha51G0Dt2dfzY_Mf8fJ33-NxM/edit?usp=drive_web
https://docs.google.com/forms/d/1Vi_2c360GaEHPLx9V2nu8S5PGuL0Lq-3McenGH9aPVs/edit?usp=drive_web
https://docs.google.com/forms/d/1Vi_2c360GaEHPLx9V2nu8S5PGuL0Lq-3McenGH9aPVs/edit?usp=drive_web

