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Resumen 

Esta investigación tuvo como finalidad mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto grado de Monterrico Institución Educativa Aplicación porque es 

una capacidad fundamental que todos los estudiantes deben adquirir para desarrollar 

su proceso cognitivo y ello se logrará a través de la metodología de Aprendizaje 

Basado en Proyectos; puesto que fue fundamental realizar una intervención 

pedagógica que asegure la mejora en la comprensión lectora. Mediante la modalidad 

de innovación educativa, enfoque cualitativo y con diseño Investigación acción, y de 

tipo participativo. La población del estudio estuvo conformada por 26 estudiantes del 

quinto grado de educación primaria de Monterrico Institución Educativa Aplicación, 

ubicada en el distrito de Santiago de Surco. Los estudiantes de quinto grado de 

educación primaria de la I.E Aplicación Monterrico mejoran la comprensión lectora 

mediante la aplicación del Aprendizaje Basado en Proyectos. 

 

Palabras clave: Comprensión Lectora, Niveles, Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP) |Práctica Pedagógica, Educación Primaria, Educación híbrida, 

Investigación-acción, enfoque cualitativo.  

 

 

 

 

 



 

 

 

Abstract 

 

The purpose of this research was to improve reading comprehension in the 

students of the fifth grade of Monterrico Institución Educativa Aplicación because it is 

a fundamental capacity that all students must acquire to develop their cognitive 

process and this will be achieved through the methodology of Project Based Learning; 

since it was fundamental to carry out a pedagogical intervention that ensures the 

improvement in reading comprehension. Through the modality of educational 

innovation, qualitative approach and action research design, and participatory type. 

The study population consisted of 26 students in the fifth grade of primary education 

at Monterrico Institución Educativa Aplicación, located in the district of Santiago de 

Surco. The students of the fifth grade of primary education of the I.E. Aplicación 

Monterrico improve their reading comprehension through the application of Project 

Based Learning. 

 

Keywords: Reading Comprehension, Levels, Project Based Learning (PBL), 

Pedagogical Practice, Primary Education, Hybrid Education, Action Research, 

qualitative approach.  
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INTRODUCCIÓN 

Planteamiento y justificación del problema de investigación - acción  

Una de las problemáticas más relevantes de nuestro país, es la falta de 

comprensión lectora en los escolares debido a que somos un país que fomenta de 

manera limitada el hábito de la lectura. Con los dos años de educación remota, una 

de las causas que se sumó a esta problemática fue la pandemia del COVID-19, 

obteniendo como consecuencia, que los aprendizajes de los estudiantes se hayan 

visto afectados. 

El Ministerio de Educación (2018) menciona una realidad preocupante, debido 

a que Perú se encuentra en el puesto 64 de los 77 países evidenciados en el 

Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes (PISA). Esta tiene como 

finalidad conocer el nivel de las capacidades con el cuentan los estudiantes para 

enfrentar las diferentes situaciones y dificultades que se le puedan presentar a lo largo 

de su desarrollo académico y personal. 

MINEDU (2019) señala que la prueba muestral es una evaluación 

estandarizada, para medir los logros en las áreas de comunicación y matemática de 

los estudiantes de las escuelas nacionales y particulares. Dicha prueba refleja que en 

el área de lectura solo el 37,6% se encuentra en el nivel satisfactorio donde los 

estudiantes han logrado los aprendizajes esperados para el ciclo evaluado y se 

encuentran preparados para afrontar los retos del aprendizaje del ciclo siguiente. 

Mientras que un 58,6% de estudiantes están en proceso, es decir, que logró 

parcialmente los aprendizajes esperados. Finalmente, un 3,8 % estudiantes se 
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encuentran en un nivel de inicio porque han logrado aprendizajes muy elementales 

respecto de lo que se espera para el ciclo evaluado. Este grupo de estudiantes se 

encuentran en el nivel inicio y proceso solo alcanzan a leer textos simples de un 

párrafo en los que predominan palabras conocidas. 

Al regresar a clases presenciales en el 2022, los estudiantes de quinto grado 

de primaria de Monterrico Institución Educativa Aplicación, participaron en una 

evaluación diagnóstica en el mes de marzo. Dicha evaluación fue propuesta por el 

MINEDU, los resultados indican que del 100% de estudiantes, un 75% aún no logra 

una buena comprensión de lo que lee, es decir, tienen dificultades al momento de leer 

los textos, por lo cual, los estudiantes requieren fortalecer la comprensión lectora para 

lograr extraer información, interpretar y reflexionar sobre lo que está leyendo. 

Durante el proceso del desarrollo de las clases, se ha podido observar 

diferentes causas que se suman a la problemática de la comprensión lectora en los 

estudiantes de Monterrico IE Aplicación que se dan al momento de leer los textos 

como son: la escasa concentración que genera la dificultad de la decodificación, la 

poca fluidez en la vocalización y entonación al leer, poco manejo y aplicación de 

estrategias lectoras que tienen como consecuencia una baja adquisición de 

información y conocimientos que limita el desempeño del proceso lector. 

Ato (2015) define la decodificación como la capacidad para identificar un signo 

gráfico por un nombre o por un sonido, también puede entenderse como la capacidad 

de transformar los signos escritos en lenguaje oral. De este modo, el proceso de 

decodificación implica que el lector tenga una adecuada comprensión de las 

relaciones entre fonemas y grafemas; y usar el contexto para comprender el 

significado de las palabras. 
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Leiva (2020) considera que la fluidez es la capacidad de leer textos, sin 

cometer errores de forma oral y expresiva, es decir, va a un ritmo adecuado 

respetando los elementos de la expresión oral tales como el acento y los tonos, de 

forma que tanto el lector como el interlocutor comprenda lo que se lee. 

Asimismo, Romero (2018) indica que una concentración enfocada tiene muy 

buenos beneficios porque permite una mejor comprensión y ayuda a centrarse en una 

tarea, trabajo u objetivo destinado, lo cual, contribuye en alcanzar las metas y actuar 

de forma más eficiente. 

Calero (2017) señala que el uso de las estrategias para la comprensión lectora 

marca la diferencia porque logra que el lector no lea por leer y le permite entender a 

más profundidad el texto, teniendo en cuenta los tres niveles de comprensión lectora 

para que la lectura sea una experiencia enriquecedora. 

El modelo pedagógico del Aprendizaje basado en proyectos más conocido 

como ABP, responde a la necesidad de mejorar la comprensión lectora, ya que, retará 

a los estudiantes y les permitirá ser partícipes de su propio aprendizaje, logrando de 

esta manera que desarrollen y mejoren su capacidad de inferir, comprender, crear y 

reflexionar. Según el portal de EDUCARCHILE (2021) se entiende por ABP, una gran 

experiencia que permite centrar los intereses y necesidades de estudiantes y 

docentes que están direccionados a las metas del currículum. 

El gran pedagogo, Daniel Cassany (2003) en sus escritos nos enseña que 

vamos a reconocer a un buen lector cuando este sea capaz de entender, recordar, 

analizar y lograr expresar sus ideas, opiniones y conclusiones sobre lo que ha leído. 

Asimismo, un buen lector después de comprender un determinado escrito será capaz 

de tomar una postura y brindar claras interpretaciones críticas que serán luz para todo 
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oyente. Por esta razón, es muy importante que los estudiantes de hoy en día 

desarrollen una buena comprensión lectora. 

En consecuencia, la comprensión lectora es el eje principal para desarrollar 

diversas habilidades y así obtener múltiples beneficios en los estudiantes. Debido a 

ello, se quiere lograr lectores capaces de entender, analizar y evaluar lo que leen. 

Por lo tanto, es importante responder a esta problemática, puesto que, leer es 

una capacidad imprescindible en la sociedad porque es una habilidad para el 

desarrollo de la comunicación escrita y oral, y por ende para lograr los aprendizajes 

en la escuela. En ese sentido, podemos identificar la importancia que tiene la 

competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna para el 

desarrollo óptimo de las habilidades como el pensamiento creativo y crítico de los 

estudiantes en todas las áreas de forma transversal. 

Con ello, el Aprendizaje Basado en Proyectos será parte fundamental de la 

presente investigación para la mejora de la comprensión lectora y así hacer frente a 

las problemáticas que se presentan. En consecuencia, con lo expuesto anteriormente, 

la presente investigación busca responder a la siguiente interrogante: 

¿Cómo el aprendizaje basado en proyectos mejora la comprensión lectora en 

los estudiantes de quinto grado? 

Los objetivos de la investigación son los siguientes: 

Objetivo general: 

Mejorar la comprensión lectora mediante el aprendizaje basado en proyectos en los 

estudiantes de quinto grado. 
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Objetivos específicos: 

● Mejorar la comprensión lectora mediante la preparación de términos para 

identificar los niveles de comprensión lectora en los estudiantes de quinto 

grado. 

● Mejorar la comprensión lectora mediante la formulación de estrategias que 

favorezcan a los estudiantes de quinto grado. 

● Mejorar la comprensión lectora mediante la planificación de actividades que 

posibiliten la observación de la mejora de los estudiantes de quinto grado.  

● Mejorar la comprensión lectora mediante la investigación de información de 

diversas fuentes confiables, en los estudiantes de quinto grado.  

● Mejorar la comprensión lectora mediante la evaluación del proceso en los 

estudiantes de quinto grado. 

 

Motivaciones para llevar a cabo la investigación-acción 

El siguiente trabajo de investigación se enfocó en mejorar la comprensión 

lectora a través del Aprendizaje Basado en Proyectos en los estudiantes de quinto 

grado de primaria. El grupo investigador tuvo como motivación aportar de manera 

significativa al campo educativo y a su vez, llevar un proceso reflexivo en cuanto a la 

práctica pedagógica, debido a que, se debe seguir una serie de pasos, que empiezan 

por identificar y analizar la problemática, para posterior a ello, realizar un plan de 

acción que permita una solución. 

Viabilidad y pertinencia 

Por otro lado, al saber que esta problemática ha sido observada en un grupo 

específico, se toman acciones de manera comprometida con los aprendizajes que 
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queremos puedan alcanzar los estudiantes. Siendo una investigación viable porque 

se desarrolla en el contexto de la práctica docente de dos integrantes del grupo 

investigador. Asimismo, cuenta con el capital humano necesario para   involucrarse 

en este estudio y aplicar estrategias innovadoras y creativas que permitirá mejorar la 

comprensión lectora y en como consecuencia, alcanzar mejores resultados de 

aprendizaje. 

 

Finalmente, el grupo investigador, después de evaluar a la población y la 

metodología a emplear, consideró pertinente llevar adelante esta investigación ya que 

la comprensión lectora es una capacidad que debe desarrollarse en todos los 

estudiantes. De esta forma, ellos podrán comprender mejor el mundo que los rodea, 

obteniendo una postura y opinión frente a diferentes situaciones que se le presenten 

a lo largo de su vida. 

 

Antecedentes 

Fernández (2017), en su investigación “Estrategias de comprensión durante la 

lectura en los estudiantes del quinto grado del nivel primario de la institución educativa 

N°2005, del distrito de Los Olivos, en el año 2016”, buscó conocer el nivel de uso de 

estrategias de comprensión lectora en los estudiantes para potenciar su capacidad 

para la toma de decisiones. Comprueba que las estrategias de comprensión lectora 

desarrollan diferentes habilidades comunicativas, como la expresión oral, escritura y 

la capacidad para comprender a los demás. Recomienda a los docentes fomentar y 

aplicar estrategias metacognitivas para potenciar en los escolares la comprensión 

lectora. En relación con nuestra tesis, permitió ver de qué manera podemos emplear 
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las estrategias de comprensión lectora en los momentos de lectura que se llevarán a 

cabo en las diferentes etapas del ABP. 

 

Villegas (2018) en “Estrategia de Comprensión Lectora para la mejora de la 

Interpretación de textos en los niños del tercer ciclo de Educación Primaria de la 

I.E.P “Brüning College Chiclayo”, aplicó una prueba pretest y postest, con el fin de 

contrastar el nivel de logro antes y después de la aplicación de estrategia lectores. La 

autora afirma que la aplicación de las estrategias para la comprensión lectora es 

eficiente. Puesto que, podemos ver que el uso de estrategias como el subrayado, el 

tomar apuntes y la búsqueda de nuevas palabras ayudan en el proceso de mejora de 

la comprensión lectora. En relación con nuestra tesis, la aplicación de las estrategias 

lectoras nos ha ayudado para que los estudiantes puedan interactuar con el texto, 

conocer lo que van a leer e identificar nuevas palabras para ampliar su vocabulario e 

ir comprendiendo mejor. 

 

Ccanchi (2019) en su investigación sobre “Aprendizaje Basado en Proyectos 

para el Desarrollo de la Competencia Lectora de los Estudiantes de Segundo Grado 

de Primaria de la I.E. ``Fe y Alegría N°21 San Jerónimo – Cusco” tuvo un efecto 

significativo, ya que, el grupo control al que se aplicó la metodología respondió en un 

58% a los nuevos retos, mientras que el grupo experimental presentó un 94% de 

estudiantes aptos ante los nuevos retos. Por ello, como investigadoras se optó por el 

modelo pedagógico en vista que permitirá un rol participativo entre estudiantes y 

docentes para lograr óptimos resultados. 

 

 



 

8 

 

Aportes a la práctica educativa: 

 

El grupo investigador consideró importante que los estudiantes se involucren 

en el desarrollo de su propio aprendizaje logrando así que se compartan diversos 

conocimientos, favoreciendo a la participación activa en clase. De esta forma, la tesis 

desarrollará actividades innovadoras para lograr la mejora de la comprensión lectora, 

como una capacidad fundamental para su vida diaria. 

 

A nivel teórico, esta investigación buscó actualizar ideas y conocimientos en el 

ámbito de la educación para la mejora de la comprensión lectora, aplicando proyectos 

innovadores como es el ABP. Esto brinda a los docentes de hoy, toda una serie de 

estrategias y herramientas para resolver problemas. 

 

A nivel metodológico, la aplicación del proyecto de Aprendizaje Basado en 

Proyectos para la mejora de la comprensión lectora permitió la creación de recursos 

innovadores como vídeos, lecturas y dinámicas para el desarrollo de las sesiones. 

Además, se crearon los modelos de los instrumentos de investigación los cuales 

fueron de mucha utilidad para recolectar información sobre la investigación como la 

guía de observación, el cuestionario y la lista de cotejo. 

A nivel práctico, la siguiente investigación ayudó a que, por medio del 

Aprendizaje Basado en Proyectos, una metodología en la cual se promueve la 

socialización de ideas en aula y propicia un ambiente enriquecedor de aprendizaje. 

Los estudiantes vayan mejorando en cada dimensión su comprensión lectora 

haciendo uso de diferentes estrategias brindadas por las Docentes. Con el fin de 

contribuir en su desarrollo académico y profesional, ya que, es sumamente importante 
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ser capaz de comprender un texto. Debido a que, permite aprender, reflexionar, emitir 

una opinión y ser críticos sobre las diferentes situaciones que se puedan presentar a 

lo largo de su vida. 

 

Una de las principales limitaciones que surgieron fue el tiempo para la 

aplicación del proyecto, ya que las actividades son establecidas y a veces se requiere 

más tiempo del planificado. Finalmente, el tiempo de espera a la respuesta de los 

jueces expertos para la validez del instrumento, fueron necesarios para iniciar con el 

proyecto, lo cual exigió paciencia y organización con cada uno de ellos. 
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CAPÍTULO I: MARCO TEÓRICO 

1.1. Aprendizaje basado en proyectos 

          1.1.1. Origen 

Todo docente alguna vez ha desarrollado el inicio o alguna parte de este 

modelo de aprendizaje, pero no es, sino hasta el siglo XX, en Estados Unidos donde 

surge el término ABP. El educador William Heard Kilpatrick en 1918 elaboró el 

concepto y lo hizo famoso a través del texto The Project Method según mencionan 

Alcocer et al. (2018), que este proyecto pertenecía a un movimiento progresista y 

tenía sus cimientos en los estudios de John Dewey, cuyos datos son de finales del 

siglo XIX y es considerado como el autor del primer modelo pedagógico basado en la 

experiencia empírica. Cabe resaltar que incluso hay evidencia que el modelo 

antecedió desde mucho antes. De manera que, podemos inferir que el ABP no es una 

metodología que alguien como tal haya creado, sino que en su momento fue recogida 

y expuesta a los demás por el interés que despertó. 

El término Proyecto nace en el ámbito de la arquitectura e ingeniería que se 

originó en Italia a finales del siglo XVI. Así lo afirma Knoll (1997), en su artículo: The 

Project Method: its Vocational Education Origin and International Development. 

que se observa en la siguiente figura: 
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Figura 1 

Línea de tiempo de las Etapas de la historia del método de proyectos.  

 

Sánchez (2013), refiere que John Dewey es un gran representante del 

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Afirma que el “proyecto” no era la empresa 

del niño, sino una empresa común entre el maestro y los estudiantes. Para él, todos 

los métodos de enseñanza están basados en el pensamiento científico y el método 

de experiencia educativa. Pero, el método por proyectos era distinto porque los 

problemas estaban referidos a la vida común, haciendo que los estudiantes 

desarrollen habilidades constructivistas. Asimismo, enfatiza el rol de todo docente de 

ser guía para sus estudiantes, cosa que se aplica hoy en día. 

 1.1.2. Concepto 

 El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodología dinámica que 

se ha globalizado hacia finales del siglo XIX, pero su desarrollo fue tomando cada vez 

más importancia en las aulas desde el siglo XX y XXI. 

Debido a que hoy en día el ABP, es una metodología muy amplia y estudiada, 

existen muchas definiciones y entre las más destacadas tenemos  la de la UNICEF 
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(2020) que nos dice que el ABP, es un método secuenciado de enseñanza, que 

vincula a docentes y estudiantes en la adquisición de nuevos aprendizaje, 

capacidades, conocimientos y habilidades, a través de un proceso extendido de 

indagación, organizado alrededor de preguntas complejas y auténticas, para el 

desarrollo de tareas y productos cuidadosamente diseñados”. Esto responde a los 

modos en que las personas aprendemos mejor y además permite a los estudiantes 

adquirir herramientas y habilidades que necesitarán en su futuro. 

 

 1.1.3. Características 

 La metodología del ABP permite una socialización fructífera, porque conlleva 

movimientos no solo en el aula, sino hacia dentro (participaciones de agentes 

expertos o de las propias familias) y hacia fuera de la misma (dirigido a la comunidad 

a lo que está fuera del centro mediante la propia difusión). Todo esto contribuye para 

hacer visible lo siguiente: 

 MINEDU (2020), señala que el ABP se caracteriza porque está centrado en los 

estudiantes, ayuda a promover un aprendizaje activo, favorece la inclusividad, es un 

diseño abierto y flexible, lo que permite incrementar mejoras y realizar modificaciones 

continuas; incluye una evaluación como proceso, es decir, formativa y continua. 

Finalmente, este método es caracterizado por su interdisciplinariedad, puede abarcar 

más de un área. 

Además, es necesario resaltar que el Aprendizaje Basado en Proyectos se 

enfoca en un problema que se debe solucionar, en base a la elaboración de un plan 

didáctico, previamente planificado, se sugiere un trabajo en pequeños grupos de 

estudiantes, con el único objetivo de brindar respuesta a las necesidades planteadas 

en una determinada situación y finalmente ser evaluada.   
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La definición de lo que se va a lograr, al igual que los componentes y productos 

con los que se trabaja el proyecto, permiten hacer modificaciones continuas y mejoras 

durante el desarrollo del mismo.  

 

 1.1.4. Ventajas y desventajas 

 

Ventajas: 

Es muy importante conocer los beneficios del aprendizaje basado en proyectos 

(ABP), para que este pueda ser aplicado e implementado en las aulas, ya que este 

modelo busca promover el desarrollo de diversas competencias y habilidades; 

necesarias para afrontar las realidades que vivimos en el mundo de hoy y lo que se 

espera para el futuro. 

MINEDU (2020) Nos dice que el Aprendizaje Basado en Proyectos prepara a 

los estudiantes para enfrentar situaciones de la vida real, es decir, del día a día, 

gracias a que desarrollan el pensamiento crítico. Desde hace mucho se ha 

demostrado que los niños aprenden de distinta manera y que cada uno de ellos es un 

mundo. Así mismo, cuando los estudiantes trabajan en pequeños grupos dentro de 

los proyectos consiguen un mayor rendimiento académico, mayor habilidad de 

razonamiento y pensamiento crítico. Además, disminuyen los niveles de estrés y 

ansiedad, lo cual los predispone para un mejor aprendizaje y participación en las 

clases y son capaces de tomar sus propias decisiones, esto debido a que van 

adquiriendo nuevos conocimientos, sienten seguridad, confianza en sí mismos y 

comienzan a ser independientes del resto.   
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Desventajas: 

Poner en práctica el ABP es, ciertamente, muy beneficioso y los resultados del 

aprendizaje son realmente positivos. Sin embargo, MINEDU (2020) afirma que se han 

encontrado tanto en el entorno de los estudiantes como de los docentes ciertos 

problemas que según se vayan trabajando se convertirán en beneficios del modelo 

pedagógico ABP.  

MINEDU (2020) revela que las dificultades que encuentran los estudiantes al 

realizar el ABP, es que cuestionan de manera reiterada las actividades que se llevarán 

a cabo, lo que genera que se dilate el tiempo asignado para desarrollar el proyecto. 

Este dato se corrobora con que existe un gran porcentaje de estudiantes a quienes 

les cuesta organizar el tiempo determinado que se les asigna para un trabajo. Otro 

grupo de estudiantes encuentran difícil convertir la información en conocimiento y 

desarrollar opiniones sobre el tema.   

A su vez, el ABP tiene como dificultad la distribución de los tiempos, ya que, 

en los proyectos tienden a emplear más tiempo de lo programado, debido a los 

imprevistos que suelen presentarse. Asimismo, el uso de las TICs, cuyo acceso a los 

cursos de preparación hasta hace dos años era limitado. Siguiendo las 

investigaciones se ha demostrado que los docentes cuya metodología era el ABP, 

poseen limitaciones en el uso de las TICs. Esta es una dificultad que crece en algunos 

docentes según sean sus edades, pero implica de modo importante la predisposición 

que se requiere al utilizar la tecnología como herramienta que fomente las 

competencias de los estudiantes, de modo especial, que fortalezca la dimensión de 

mejorar la comprensión lectora.  

En la actualidad, una consecuencia positiva del aislamiento por causa de la 

pandemia, es sin duda del uso de las herramientas digitales, que no era muy común 
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en una clase presencial; hasta el momento se observa que se está superando y que 

la virtualidad ha aportado eficazmente en mejorar el uso de las TICs. 

Por último, la evaluación es un gran reto para los docentes, porque deben de 

mostrar la adquisición de habilidades y destrezas por parte de sus estudiantes. Para 

Vergara (2015) uno de los grandes problemas de los docentes es la programación 

porque hay mucha tecnificación que lo hace artificial, porque la acción de programar 

surge de modo natural al trabajar con ABP en el momento de reflexionar sobre la 

potencia del proyecto que se va a elaborar y poner en práctica.  

 1.1.5. Dimensiones 

Al existir hoy en día diferentes tipos de diseños, planteamientos o etapas para 

realizar un ABP; se debe elegir uno. En esta oportunidad, se considerará el modelo 

adoptado por MINEDU (2020). Es así que el modelo de ABP con el que se trabajó 

presenta 5 dimensiones que se presentan en la siguiente figura. 

Figura 2 

 Dimensiones de Aprendizaje Basado en Proyectos. 

 

Preparación 

En esta primera dimensión se va a diagnosticar e identificar, determinadas 

situaciones y/o problemáticas con las que se encuentra el estudiante día a día, 

partiendo de la observación y acompañado de un profundo análisis.  

Esto será un insumo esencial para lograr el interés de los estudiantes por 

adquirir nuevos aprendizajes. Asimismo, permite evaluar el grado del impacto y 

significatividad que tendrán las nuevas experiencias. Será en esta dimensión donde 

               PREPARACIÓN FORMULACIÓN PLANIFICACIÓN INVESTIGACIÓN EVALUACIÓN 
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se ha de evidenciar cómo podremos llevar adelante el proyecto y qué características 

o vías específicas se deben tener y/o seguir. 

 Por otro lado, también se va a lograr identificar con claridad las competencias que 

se deberán considerar a lo largo del desarrollo del proyecto. Asimismo, se va precisar el 

modo en qué y cómo se van a evaluar los aprendizajes que se pretenden desarrollar. 

Formulación 

Todo docente tiene un rol importante en el acompañamiento del aprendizaje 

de sus estudiantes y cuanto más en la propuesta del ABP, dado que en la segunda 

dimensión llamada formulación, el o la docente va a proponer las interrogantes que 

motiven y generen reflexión en los estudiantes para que dicha problemática o 

situación sean abordada con éxito. Cabe destacar que en esta dimensión se plantea 

el producto final del proyecto que sea visible o no visible y los criterios que se tomarán 

en cuenta en la evaluación.  

Planificación 

En la tercera dimensión el docente, después de recoger las opiniones, las 

ideas, los puntos de vista y las propuestas de los estudiantes, ha de consolidar el plan 

de trabajo que dé respuesta a las necesidades del proyecto y dentro de la realidad 

actual de comunicación e interacción de los estudiantes en la educación presencial. 

Es así, que el docente asume el modo de organización de las actividades dentro del 

plan de trabajo, ya sean que estas se den individualmente, en parejas, en grupos o 

en equipos variados.  

Investigación 

Esta cuarta dimensión es importante para garantizar la pertinencia y 

confiabilidad de los datos e información que recogen los estudiantes. En este 

momento es indispensable la atención, guía y oportuna intervención por parte del 
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docente, porque los estudiantes van a concentrarse en construir el trabajo dentro del 

margen del proyecto. Aquí deben seguir la ruta que se trazaron previamente, 

respetando los tiempos acordados y, sobre todo garantizando que el contenido sea 

claro y coherente a los objetivos.  

Evaluación 

  Finalmente, en la quinta dimensión, la docente propicia que los estudiantes 

realicen una evaluación. Al finalizar el proyecto, reflexionan sobre el trabajo en equipo, 

la calidad del producto final de los nuevos aprendizajes que han obtenido, mediante 

estrategias que promuevan la reflexión individual y grupal, con el fin de percibir las 

deficiencias como nuevas oportunidades de aprendizaje. En esta dimensión se torna 

de vital importancia las evaluaciones junto a las retroalimentaciones para señalar las 

capacidades, destrezas, desafíos, y también las debilidades que poseen los 

estudiantes y lo que ha logrado durante el proceso de aprendizaje con el proyecto 

ABP.  

        Según Moreno (2016) señala que docentes y estudiantes deben ser agentes 

activos de la evaluación. Desde esta contribución, se define la evaluación formativa 

como un proceso ordenado y continuo que recoge evidencias del aprendizaje para 

establecer en qué nivel se encuentra el estudiante y así adecuar la enseñanza para 

lograr las competencias previstas Cáceres et al. (2019).  

1.2. Comprensión lectora  

1.2.1 Concepciones 

La comprensión lectora se define como la capacidad que tienen los estudiantes 

para entender e interpretar lo que están leyendo. Es importante desarrollarla en los 

estudiantes, ya que, potenciará sus habilidades comunicativas y ello los ayudará a 
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desenvolverse a lo largo de su vida social, académica y profesional. Según 

Condemarín (2016) la lectura despierta la mente y la educa; esta es la práctica más 

importante para el estudio, aporta conocimientos, da placer, interpela, enriquece, pero 

fundamentalmente nos hace mejores personas; solo mediante la lectura podemos 

entender mejor las cosas. 

Asimismo, Millán (2010) que cita a Adam y Starr (1982) mencionan que se 

entiende por lectura a la capacidad de entender un texto escrito, esto implica que el 

lector comprende al autor, reconoce las letras, las palabras y las frases siendo capaz 

de identificar el propósito del lector.  

1.2.2 Fundamentos  

El MINEDU (2016) define que para lograr el nivel óptimo de la competencia: 

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, es necesario que exista 

un proceso lector, es decir, una relación activa del lector, persona real que lee un 

texto; del texto, conjunto de oraciones que debe cumplir con ser comunicativa, 

coherente y cohesionada. Por último, del contexto, que hace referencia al mundo que 

lo rodea con la finalidad de ser capaz de interpretar los diferentes tipos de textos.  

 

Además, es necesario enfatizar en las prácticas sociales del lenguaje con el 

objetivo de contribuir al desarrollo personal y social del estudiante de manera 

específica. Dichas prácticas forman parte de las interacciones que se realizan cuando 

participan en la vida social y cultural, donde se usa el lenguaje de diferentes modos 

para construir sentidos y apropiarse progresivamente de este. 

 

Para ello, es necesario tener en cuenta y trabajar con las siguientes capacidades: 



 

19 

 

● Obtiene información del texto escrito: Los estudiantes sean capaces de 

localizar y seleccionar información específica y literal de diversos tipos de 

textos teniendo en cuenta su propósito lector.  

● Infiere e interpreta información del texto: Refiere a que los estudiantes 

mantienen una interrelación del texto explícito, que se encuentra de forma clara 

y visible con texto implícito, que no es claro y se necesita interpretar para 

conocer dicha información.  Con ello, se puede construir el sentido global y 

profundo del texto, y explicar el propósito, el uso estético del lenguaje, las 

intenciones del autor, las ideologías de los textos, así como su relación con el 

contexto sociocultural del lector y del texto.   

● Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto: Para lograr una 

reflexión en los estudiantes es importante relacionar, contrastar y comparar el 

texto con los saberes previos, además, es necesario considerar las fuentes de 

información. En relación a ello, la evaluación implica un análisis y valoración 

del texto en la que permita construir un juicio crítico considerando los efectos 

que generan, la relación con otros textos, y el contexto sociocultural del texto 

y del lector. 

 

1.2.3 Procesos Didácticos  

Solé (1998) menciona que es necesario seguir un procedimiento de acciones 

ordenadas, para llevar a cabo la comprensión lectora, acompañado en todo momento 

de una motivación para leer y aprender. Por consiguiente, expone los siguientes 

procesos didácticos: 

● Antes de la lectura: El docente cumple un papel importante en la cual motiva y 

precisa el propósito lector, el cual reta a que los estudiantes puedan ser 
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enriquecidos a través de las estrategias para una interacción activa con el 

texto. Para ello, se presenta las siguientes estrategias: 

○ Identificar el propósito lector.  

○ Realizar preguntas a partir del texto del título, tipología textual, etc. 

○ Generar predicciones acerca del tema principal a través de las imágenes 

o palabras sombreadas.  

○ Activar los conocimientos previos.  

● Durante la lectura: Es importante que los estudiantes puedan hacer uso de 

manera autónoma las estrategias que se brinden, pues estos irán construyendo 

el bagaje de conocimientos y las emplea comprendiendo su funcionalidad. Para 

ello, se presenta las siguientes estrategias:  

○ Aclarar dudas del texto. 

○ Plantear preguntas de lo que se va leyendo. 

○ Lectura compartida e independiente. 

○ Subrayar, sumillar y resaltar. 

○ Reconocer el significado de una palabra a través de su contexto. 

● Después de la lectura: En este último proceso se evidencia la comprensión y 

aprendizaje del texto. Para ello, se presenta las siguientes estrategias:  

○ Identificar la idea principal. 

○ Realizar un resumen u organizador visual.  

○ Formular y responder preguntas de los tres niveles de 

comprensión lectora.  
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1.2.4 Niveles de Comprensión Lectora 

Existen distintos niveles de lectura; literal, inferencial, crítico-valorativo. Estos 

se entienden como la manera progresiva en la que los estudiantes aprenden la 

clasificación de los procesos de comprensión que influyen en la lectura, iniciando 

desde lo básico a lo más complejo.  

 El primero es comprensión literal, consiste en entender lo que se lee en los 

diversos textos de manera explícita; Zambrano y Castro (2019) como se cita en Pinzás 

(2007) sucede cuando se comprende la información que el texto presenta 

explícitamente. Es el primer nivel en el desarrollo de la comprensión lectora, ya que, 

si los estudiantes no comprenden lo que el autor quiere comunicar, no podrán realizar 

inferencias y tampoco podrán emitir una opinión crítica de lo leído 

          El segundo se llama comprensión inferencial, en este nivel el estudiante logra 

deducir e inferir algunas situaciones, a partir del  texto que se le presenta, es esencial 

estimular en ellos este proceso ya que, les permitirá elaborar resúmenes, comprender 

información implícita de la lectura, interpretar el texto; Zambrano y Castro (2019) 

afirman que el nivel inferencial consiste en establecer relaciones entre partes del texto 

para inferir información, conclusión o aspectos que no están escritos. 

            Por último, tenemos el nivel de comprensión crítico valorativa, donde el 

estudiante después de haber leído y comprendido el tema, tanto de manera literal 

como inferencial, logra finalmente emitir una opinión argumentada sobre lo que se ha 

leído, a su vez, comenta sobre si está de acuerdo o no con lo que el autor quiere 

informar en su texto.  

Zambrano y Castro (2019) mencionan este nivel como el más elevado, donde 

el lector emite juicios personales acerca del texto, valorando la importancia del tema 

leído. 
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1.2.5 Tipología de textos 

Alexopoulou (2010) cita a Werlich (1975) y propone una tipología basada en las 

estructuras cognitivas. A partir de la combinación de la dimensión cognitiva (“modos 

de abordar la realidad”) con la dimensión lingüística (“modos de representar la 

realidad”) reconoce la existencia de cinco tipos textuales básicos que pone en relación 

con las operaciones cognitivas y que denomina bases textuales:  

- Base descriptiva: relacionada con la percepción del espacio.  

- Base narrativa: relacionada con la percepción del tiempo. 

- Base expositiva: explica representaciones conceptuales (sintéticas o analíticas). 

- Base argumentativa: expresa una toma de posición o un juicio de valor. 

- Base instructiva: indica acciones para el comportamiento del hablante. 
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CAPÍTULO II: MARCO METODOLÓGICO  

2.1. Método de la investigación-acción  

2.1.1. Diseño, tipo, nivel y modalidad de la investigación 

La presente investigación cualitativa se realizó bajo el diseño de 

“investigación acción” que busca mejorar una problemática específica que 

afecta al aula para posterior a ello brindar una solución a través de proyectos. 

Asimismo, es del tipo “participativo” pues involucra de manera colaborativa a 

los estudiantes como protagonistas y a los docentes como guías del proceso, 

la cual implementará en su uso materiales y recursos educativos innovadores. 

(Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública Monterrico, 2020). 

De igual forma, es de nivel aplicativo, es decir, que emplea diferentes 

instrumentos para evaluar el logro del plan de acción que se llevará a cabo 

para contrarrestar la problemática encontrada en el aula y con ello traer 

cambios positivos. Asimismo, responde a la modalidad de innovación 

educativa con la que se pueden aplicar diferentes estrategias con el objetivo 

de brindar soluciones a la problemática identificada. (Escuela de Educación 

Superior Pedagógica Pública Monterrico, 2020). 

2.1.2. Operacionalidad de las variables  

La operacionalización de las variables está constituida por la variable 

independiente Aprendizaje Basado en Proyectos y la variable dependiente Comprensión 

Lectora. El Aprendizaje Basado en Proyectos presenta cinco dimensiones con sus 

respectivos indicadores y la Comprensión Lectora tres dimensiones. Para ello, en el 
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Anexo 1, se presentará una tabla denominada “Operacionalidad de Variables” donde 

podrá observarse las dimensiones e indicadores.  

   2.2. Contexto de Investigación-acción  

            La población, de la presente investigación de tesis, estuvo conformada por los 

estudiantes del nivel primaria de la Educación Básica Regular de la Institución 

Educativa Aplicación Monterrico ubicada en el distrito de Santiago de Surco. La 

muestra estuvo conformada por 26 estudiantes del aula de quinto grado de primaria 

perteneciente al ciclo V de la Educación Básica Regular. 

             El equipo investigador eligió a quinto grado, porque se evidenció mediante 

una prueba diagnóstica que el aula requería mejorar la comprensión lectora. A su vez, 

gracias a dicha prueba, se lograron identificar diferentes causas que llevaban a los 

estudiantes a tener una baja comprensión lectora. 

             Finalmente, el objetivo del grupo investigador es que los estudiantes puedan 

nivelarse al ciclo que se encuentran para avanzar al siguiente. Este esfuerzo se 

logrará gracias a la aplicación del Aprendizaje Basado en Proyectos, ya que permite 

un trabajo colaborativo y posibilita que sean partícipes de las fases del proyecto. 

2.3. Plan de acción  

El establecimiento del plan de acción permitió plantear y organizar los 

materiales, recursos en las sesiones de aprendizaje, fechas de aplicación y tiempo 

destinado para la ejecución, cumpliendo de esta manera con los procesos 

pedagógicos y didácticos del área trabajada. Además, las actividades van orientadas 

a los objetivos de cada fase del Aprendizaje Basado en Proyecto junto al diseño de 
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Investigación-acción. En esa mirada, en el Anexo 2, se presenta una tabla titulada 

“Plan de acción” en la que se podrá observar las actividades planificadas.   

2.4. Técnicas e instrumentos para organizar y analizar la información 

En la presente investigación se han presentado diversas técnicas e 

instrumentos. Según Hualpa (2019) menciona que sirven para comprobar y evaluar 

el proceso de aprendizaje de los estudiantes de modo progresivo y permanente.  

La primera técnica que se usó fue la de observación, Lomas et al., (2019) Para 

convertirse en un observador participante se debe recolectar la información que 

permita entender y develar la problemática estudiada, desde su percepción del 

entorno. Para ello, se usó como instrumento el Registro de observación. 

La segunda técnica fue la observación no participativa, de acuerdo con Mejía 

et al., (2018) consiste en observar y recopilar información de la población 

seleccionada sin intervenir en el desarrollo de las dimensiones; para ello, se aplicó 

como instrumento la lista de cotejo. 

Por último, se utiliza la técnica de la encuesta de acuerdo con López y Fachelli 

(2015), esta técnica permite el recojo de datos mediante interrogantes y las 

respuestas pasan a convertirse en parte de un proceso de investigación para así 

obtener los resultados. Para ello, se empleó como instrumento un cuestionario.  

2.4.1. Registro de observación 

Fundamentación: Según Mejía et al., (2018) esta primera técnica se basa en 

observar y describir lo más detallado posible y exacto cada situación presenciada. 

Aquel que usa este instrumento, es quien observa y solo selecciona los aspectos 

específicos que necesita conocer, por lo que se considera un instrumento selectivo.  
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Objetivo: Registrar el progreso de las fortalezas, debilidades, amenazas y 

oportunidades de las dimensiones de la investigación que se llevaron a cabo con el 

grupo de quinto grado de educación primaria. 

Estructura: El registro de observación, se refiere a la descripción metódica 

donde se va a anotar, señalar, inscribir, pero para ello es necesario observar, 

examinar, atender al fenómeno que ha de ser registrado en este caso, las sesiones. 

El instrumento inicia por los datos generales como, logo de la institución, 

docente encargada, docente observadora, fecha, área, campo temático y grado. 

Además, está dividido por columnas para observar las fortalezas, oportunidades, 

debilidades y amenazas al finalizar cada dimensión. 

Administración: Se emplearon 5 registros de observación al terminar cada 

dimensión de la investigación, de esta manera, en la sesión de aprendizaje 

correspondiente se aplicará este instrumento para registrar el progreso de los 

estudiantes de quinto grado de educación primaria.  

Análisis de instrumentos: Al finalizar la aplicación de las 5 guías de 

observación de cada dimensión del ABP, el equipo investigador realizó el siguiente 

análisis que las llevaron a observar las coincidencias que se podrán encontrar en el 

siguiente Anexo 6. 

2.4.2. Lista de cotejo 

Fundamentación: Pérez (2018) afirmó que la lista de cotejo es un instrumento 

de evaluación que es utilizado para verificar y hacer un seguimiento continuo de los 

criterios empleados en cada sesión de aprendizaje, a través del instrumento se podrá 

observar si se cumple con lo propuesto para cada clase. Este instrumento tiene una 
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escala dicotómica es decir solo serán colocadas las respuestas de “SÍ” o “NO” según 

corresponda. 

Objetivo: Obtener a detalle el progreso de cada uno de los estudiantes al final 

de cada clase, teniendo en cuenta los criterios de evaluación planteados frente a los 

niveles de comprensión lectora. Asimismo, tiene en consideración las dimensiones de 

la investigación para su evaluación. 

Estructura: Contiene los datos generales como, logo de la institución, docente 

encargada, fecha, área, campo temático y grado. Además, de los juicios establecidos 

para evaluar las del Aprendizaje Basado en Proyectos y los tres niveles de comprensión 

lectora, literal, inferencial y crítico-valorativo. En esta misma línea, la lista de los 

estudiantes ordenados alfabéticamente, desempeño precisado, evidencia de la sesión 

de aprendizaje y los criterios de evaluación con la calificación de “SI” o “NO”. 

Administración: Se aplicaron 11 listas de cotejos en total al finalizar las 

sesiones ejecutadas por la docente responsable del grado miembro de esta 

investigación, con el objetivo de tener un detallado seguimiento del proceso de avance 

de los estudiantes con relación a las dimensiones. (Anexo 4) 

Análisis de instrumentos: Al finalizar la aplicación de las 11 listas de cotejo 

de cada sesión de aprendizaje, el equipo investigador realizó el siguiente análisis que 

las llevaron a observar las coincidencias que se podrán encontrar en el siguiente 

Anexo 7. 

2.4.3 Cuestionario 

Fundamentación: Según Farias (2008) el cuestionario es un instrumento de 

evaluación que consta de preguntas preestablecidas, que permite por medio de la 
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interrogación la obtención de la información requerida para las dimensiones de la 

investigación. 

Objetivo: Recolectar información de la perspectiva de los estudiantes con 

respecto a las dimensiones de la investigación. 

Estructura: El instrumento está estructurado con lo siguiente: fecha de 

aplicación, recurso, nombre del moderador, nombre de las observadoras, lista de los 

participantes que responden el cuestionario. También, cuenta con 3 columnas en 

donde mencionan las 5 etapas del Aprendizaje Basado en Proyectos y los 3 niveles 

de comprensión lectora, literal, inferencial y crítico-valorativo; los indicadores en 

relación a las dimensiones. 

Administración: El cuestionario fue aplicado al terminar cada dimensión de la 

investigación, para el recojo de información sobre cómo los estudiantes culminaron 

en cada una de ellas; es decir se utilizó este instrumento que ha sido diseñado por la 

docente siguiendo el objetivo y metas que deben alcanzar los estudiantes. (Anexo 8) 

      Análisis de instrumentos: Al finalizar la aplicación de los 5 cuestionarios de 

cada dimensión del ABP, el equipo investigador realizó el siguiente análisis que las 

llevaron a observar las coincidencias que se podrán encontrar en el siguiente Anexo 

7. 
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CAPÍTULO III: ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS 

3.1 Diagnóstico 

Al iniciar el año escolar 2022, se aplicó la evaluación diagnóstica del MINEDU, 

los resultados evidenciaron la falta de comprensión lectora de los estudiantes de 

quinto grado de primaria de Monterrico IE Aplicación. Se determinó que existía un 

bajo nivel de comprensión de la información al nivel explícito, implícito, ni crítico. A su 

vez, durante el semestre las dos docentes a cargo del aula que son parte de la 

investigación, observaron que no aplicaban de las estrategias de lectura en los textos 

que se les entregaba, existía una falta de concentración al momento de leer, escasa 

decodificación y no lograban mantener la fluidez al momento de leer. Todo ello, fue 

evidenciado en diversas áreas como Comunicación, Personal Social, Matemática y 

Ciencia y tecnología.    

            La pandemia del COVID 19 intensificó la falta de comprensión lectora debido 

a que los estudiantes mantenían una educación a distancia, lo que impedía una 

formación más personalizada y el monitoreo constante de las docentes. A su vez, al 

tener clases virtuales, los estudiantes no estaban enfocados en sus clases al 100% 

puesto que, se distraen con otras actividades generando que no logren los 

aprendizajes esperados. Por consiguiente, en el año 2022 era urgente atender esta 

problemática, debido a que, los estudiantes debían alcanzar el nivel del ciclo en el 

cual se encuentran. Por ello, se aplicaron diferentes estrategias lectoras y se crearon 

instrumentos para registrar las diferentes necesidades académicas de los escolares. 

Del mismo modo, identificando la problemática del aula se logró que los 

estudiantes tomarán mayor interés en leer los diversos textos que la docente le 

brindaba, generando su disposición a participar. Además, a medida que transcurría el 
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tiempo seguíamos observando la preferencia de los estudiantes con respecto a las 

estrategias que deseaban emplear para la comprensión lectora. El equipo 

investigador fue registrando toda la información en diferentes instrumentos para que, 

de esta manera, se lleve a cabo el presente trabajo de investigación.  

3.2 Desarrollo del plan de acción 

● Análisis de la ejecución de sesiones: 

La ejecución de las sesiones de aprendizaje se desarrolló entre los meses de julio y 

agosto, como bien se detalla en el plan de acción (Anexo 2). En total fueron 11 

sesiones, que se llevaron a cabo en los bloques de martes de 9:20 am - 11:00 am y 

miércoles entre las 11:20 am a 2:00 pm. 

La planificación de cada sesión estuvo destinada para 2 horas pedagógicas, 

teniendo en cuenta el modelo de sesión de la institución, se tuvo en cuenta los 

procesos didácticos del área de comunicación para la comprensión lectora aplicando 

la metodología del ABP.  

La ejecución de las sesiones, se desarrolló bajo modalidad mixta debido a la 

coyuntura que acontece por la pandemia de la Covid-19. Es así que una estudiante 

contrajo el virus y ante dicho caso positivo las autoridades de I.E. solicitaron, por 

precaución, que el aula de quinto grado regresará a clases virtuales. Respecto a la 

investigación, las dimensiones de formulación y planificación se desarrollaron bajo la 

modalidad de educación a distancia. Al término de una semana de aislamiento se 

retomaban las clases presenciales y así continuar con las dimensiones de 

investigación y evaluación de manera presencial. 

Los materiales como textos o fichas aplicativas para recolectar información 

necesaria de los niveles de comprensión lectora, fueron diseñadas considerando las 
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necesidades de los estudiantes. Los materiales en su mayoría fueron creados y otros 

adaptados con criterios pedagógicos. Por ejemplo, se han seleccionado diversos 

textos que se prestaban para lograr una mejor reflexión y comprensión. De igual modo 

se aplicaron formatos de textos continuos, discontinuos, informativos, narrativos, 

instructivos, líricos, publicitarios.  

● Aplicación de los instrumentos  

Para dar inicio a la presente investigación, se diseñaron 3 instrumentos de 

suma importancia pues posibilitaron la recolección de los datos en la investigación.  

Esto permite que la investigación se realice de forma organizada al momento 

de registrar los datos del desarrollo de las dimensiones. Como nos menciona la 

Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública (2020), las técnicas de 

recolección de datos son el conjunto de procedimientos y métodos que se utilizan 

durante el proceso de investigación, con el propósito de conseguir la información 

pertinente a los objetivos formulados en una investigación. 

La Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública. (2020), nos menciona 

que las principales propiedades de una medición son la confiabilidad y la validez. La 

confiabilidad se refiere a que un objeto de estudio medido repetidamente con el mismo 

instrumento siempre dará los mismos resultados; sin embargo, la confiabilidad no 

garantiza, ni es sinónimo de exactitud. Es necesario resaltar la confiabilidad y 

veracidad de los instrumentos aplicados, puesto que fue brindado y aprobado por 

ocho jueces expertos. Un instrumento puede ser confiable, pero no necesariamente 

válido para una población en particular, o en el peor de los casos, que el instrumento 

haya sido manipulado para obtener ciertos resultados. 
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Los instrumentos empleados fueron el registro de observación, el cuestionario 

y la lista de cotejo. Gracias a ellos, se logró obtener toda la información de forma 

estructurada y amplia que permitió realizar la triangulación. 

3.2.1 Análisis de los datos codificados del registro de observación 

El registro de observación, se utilizó al culminar cada dimensión de la 

investigación, permitió observar y describir lo más detallado posible cada situación 

observada. Se han obtenido 5 registros de observación con descripciones completas 

de los acontecimientos suscitados en cada una de las sesiones; la recopilación 

mostrada a continuación detalla la información correspondiente de las dimensiones. 

Como respuesta a esto se estructuró la matriz del registro de observación que se 

observa en el Anexo 6, en la que se puede observar a detalle el proceso y los 

resultados obtenidos a partir de los criterios preestablecidos.  

3.2.2 Análisis de los datos codificados de la lista de cotejo 

El presente instrumento ha permitido obtener información sobre el proceso de 

aprendizaje de los estudiantes durante la ejecución de las dimensiones de nuestra 

investigación. La aplicación de la lista de cotejo se realizó al culminar cada sesión de 

aprendizaje para corroborar el cumplimiento de los criterios de los aprendizajes 

esperados.  Como respuesta a esto se estructuró la matriz de la lista de cotejo que se 

observa en el Anexo 7, en la que se puede observar a detalle el proceso y los 

resultados obtenidos a partir de los criterios preestablecidos. 

3.2.3 Análisis de los datos codificados del cuestionario 

El cuestionario es un instrumento de obtención de información que ha permitido 

conocer cómo ha sido la perspectiva de cada uno de los estudiantes de la muestra, 



 

33 

 

es decir el quinto grado de educación primaria en las dimensiones del ABP y los 

niveles de comprensión lectora. 

La aplicación del instrumento se dio al finalizar cada dimensión del aprendizaje 

basado en proyecto, por lo cual contamos con 5 cuestionarios. En total se formularon 

13 preguntas, administradas de la siguiente manera, 9 destinadas para el ABP y 4 

para comprensión lectora. De acuerdo, a lo mencionado, se elabora la matriz que se 

observa en el  

Como respuesta a esto se estructuró la matriz del cuestionario que se observa 

en el Anexo 8, en la que se puede observar a detalle el proceso y los resultados 

obtenidos a partir de los criterios preestablecidos. 

3.2.4 Triangulación 

Al culminar con la investigación, el grupo investigador realizó un análisis 

detallado de la información obtenida de los instrumentos y matrices de las 

dimensiones. Asimismo, gracias a los diferentes instrumentos aplicados, se 

obtuvieron puntos de vista distintos, lo que permitió recoger una información amplia 

de la investigación. Finalmente, se identificaron las coincidencias en cada dimensión, 

lo que permitió determinar las lecciones aprendidas. 

            En la dimensión de “Preparación” de la variable de Aprendizaje Basado en 

Proyectos se percibió la importancia de preparar a los estudiantes para identificar la 

problemática a través de recursos visuales, audiovisuales, texto narrativo y preguntas 

reflexivas realizadas por la docente. A su vez, los estudiantes lograron identificar la 

problemática del aula acerca de los valores para posterior a ello puedan brindar una 

solución. Respecto a la mejora de la comprensión lectora, gracias a la dimensión 

Preparación, también, se evidenció que los estudiantes hicieron uso óptimo en la 
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comprensión del texto narrativo y de las estrategias relacionadas de los procesos 

didácticos para trabajar de manera adecuada la comprensión lectora. Sin embargo,  

a fin de evitar distracciones en los estudiantes se debe tener en cuenta una revisión 

cuidadosa de los materiales y dispositivos que se emplean en el aula. 

            En la dimensión de “Formulación”, los estudiantes diseñaron las estrategias 

para determinar las evidencias que permitan mejorar la comprensión lectora, era 

fundamental hacerlo mediante el uso del internet. Esta segunda dimensión contribuyó 

con la mejora de la comprensión lectora ya que los estudiantes tuvieron que indagar 

y seleccionar una estrategia para la realización del video en la plataforma Tik-Tok, 

seleccionando además el destino y alcance del público educativo. Todo este proceso 

fue plasmado en la “ficha de indagación” que se complementa con el uso del texto 

informativo, discontinuo e instructivo; sin dejar de lado el uso de las estrategias de los 

procesos didácticos de la comprensión lectora. 

              En la dimensión de “Planificación”, se pudo apreciar que los estudiantes 

debían planificar y organizar las actividades para que de esta forma se vea la mejora 

de la problemática. Por ello, el recurso de la línea de tiempo fue un insumo de mucha 

ayuda, puesto que facilitó a que los estudiantes puedan organizar su tiempo para 

cumplir con las acciones para elaborar sus propuestas. En esta tercera dimensión, se 

observó la mejora de la comprensión lectora debido a que los estudiantes lograron 

conocer información sobre la aplicación Tik Tok a través de un texto informativo y con 

ello se aplicó la estrategia del subrayado para que logren la información más relevante 

para la elaboración de su propuesta. 

En la dimensión de “Investigación”, se aprendió que los estudiantes al 

investigar información relevante de diversas fuentes, ayudan a mejorar la 

problemática. A su vez, se visualizó la mejora de la comprensión lectora debido a que 
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los estudiantes pudieron argumentar sus ideas gracias a la información recolectada. 

Para ello, se hizo uso de textos instructivos e informativos para profundizar y 

reflexionar acerca de la plataforma de Tik Tok empleándose consigo la estrategia del 

propósito lector y de los procesos didácticos.  

En la dimensión de “Evaluación” se entendió que se debe evaluar el proceso 

de mejora de la problemática. Por lo que, se empleó el recurso de la autoevaluación 

y coevaluación, a través de estos se puedo reflexionar y destacar los logros del 

proyecto. Asimismo, se pudo percibir que la mejora de comprensión lectora se dió a 

través de las lecturas del texto lírico y publicitario debido a que los estudiantes 

lograron dar su opinión y juicio crítico de la intención del autor.  

Habiendo llegado a esta etapa de la reflexión en cuanto a la mejora de la 

comprensión lectora, los hallazgos evidencian que respecto al nivel de comprensión 

literal, los estudiantes responden preguntas formuladas por la docente identificando 

la información explícita del texto. Este nivel se logra cuando se emplean textos 

sencillos y fáciles de comprender para desarrollar este primer nivel. Por otro lado, el 

uso de recursos innovadores como el panel informativo facilitó la lectura de gráficos, 

lemas e información de índole diversa. Respecto al nivel de lectura inferencial, los 

estudiantes logran responder preguntas a partir de la información implícita de los 

textos que leen tales como noticias e historias, donde leyeron textos cuyas frases y 

palabras sombreadas fortalecieron la capacidad de deducir nuevos significados. En 

relación al nivel de comprensión crítica, el uso de distintas lecturas y recursos 

permitieron que los estudiantes emitan y expresen una opinión de acuerdo al 

contenido leído y a la problemática del aula tomando una posición propia. 

 

 



 

36 

 

3.3 Logros y dificultades encontradas: 

Después de haber aplicado la investigación el proyecto de aprendizaje basado 

en proyectos, se ha logrado identificar diferentes logros y dificultades académicos, los 

cuales se presentan a continuación. 

3.3.1 Logros 

En la dimensión preparación se prepara a los estudiantes para identificar los 

niveles de comprensión lectora esto gracias a las estrategias y recursos que se 

aplicaron para favorecer la comprensión lectora de los estudiantes de quinto grado.  

En la dimensión formulación se formularon diversas estrategias para abordar 

la problemática del aula y enfatizamos en aplicaciones que estén en el contexto de 

los estudiantes (Tik Tok) con el fin de favorecer la comprensión lectora de los 

estudiantes de quinto grado. 

En la dimensión planificación se planifica a través de actividades en la que se 

evidencia la mejora en la comprensión lectora de los estudiantes de quinto grado, 

para ello, se debe tener en cuenta el contexto de una educación híbrida y acompañar 

a los estudiantes permanentemente. 

En la dimensión investigación se investiga para recolectar información de 

fuentes confiables para argumentar sus respuestas con la finalidad de complementar 

su ficha de indagación buscando a través de ello la mejora de la comprensión lectora 

en los estudiantes de quinto grado.  

En la dimensión evaluación se evalúa el proceso de los estudiantes de quinto 

grado para que emitan una reflexión mediante una opinión crítica de los logros y 

aspectos que se mejoran en el proceso del proyecto mejorando de esta manera la 

comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado. 
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Mejorar la comprensión lectora mediante el aprendizaje basado en proyectos 

en los estudiantes de quinto grado. 

Mediante la metodología Aprendizaje Basado en Proyectos mejoramos la 

comprensión lectora, para ello, es fundamental la guía y acompañamiento de la 

docente en los estudiantes de quinto grado. 

3.3.2 Dificultades  

Durante la ejecución de las actividades se presentaron diferentes dificultades 

como:  

- El material utilizado debe preverse con tiempo suficiente, puesto que 

Aplicación I.E Monterrico solicita la autorización de la asesora, lo que puede 

traer cierto retraso, añadiendo a ello los fallos que puede presentar el equipo 

para fotocopiar y la falta de tinta. Asimismo, el equipo tecnológico a emplear 

como proyector o laptop del aula debe ser revisado con antelación para estar 

seguros que todo funcione óptimamente y tener un plan de respaldo por si se 

presentan fallas al momento de la ejecución. 

- Las actividades y proyectos institucionales que se realizaron en la IE se 

cruzaron con las fechas de ejecución de la aplicación pedagógica ocasionando 

retraso y desconexión con lo trabajado, por lo cual, se tuvo que reprogramar 

las actividades y sesiones correspondientes.   

- El contexto que atravesamos estaba en constante cambio debido al COVID-19 

y contagios que trajo la tercera ola. A nivel de aula, debimos seguir la normativa 

e ir a clases virtuales debido a un caso de contagio de COVID-19. Por lo que, 

las dimensiones de (planificación e investigación) requirieron ajustar las 

sesiones y hacer usos de recursos tecnológicos para captar la atención de los 



 

38 

 

estudiantes puesto que los distractores del hogar no permitían continuar con 

las actividades. Además, es importante que el docente pueda considerar las 

pausas activas para que pueda generar un ambiente más calmado. También 

recordar los acuerdos de convivencia y finalmente que la docente pueda 

brindar acompañamiento personalizado puesto que debido a la distancia limita 

el resolver dudas y preguntas de los estudiantes.  

Dado las dificultades presentadas por la docente y el equipo de investigación 

tuvo que organizarse y replantear ciertas actividades con la finalidad de llevar a cabo 

de manera satisfactoria la intervención pedagógica. Asimismo, se resalta el papel del 

docente como guía y facilitador siendo su presencia de vital importancia para 

acompañar a los estudiantes para lograr los aprendizajes esperados. También, es 

necesario contar con un plan de respaldo por parte del docente si se presentan fallas 

técnicas para el desarrollo de las actividades. Para concluir, la motivación del 

estudiante por intervenir en la problemática observada fue vital con los recursos que 

emplea la docente siendo estos de acuerdo a su edad y de interés para ellos. Aplicar 

el aprendizaje basado en proyectos para mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto grado de educación primaria de Monterrico I.E Aplicación. 

Lecciones Aprendidas 

Tras la culminación de esta investigación brindamos las siguientes sugerencias 

para tomar en cuenta con respecto al Aprendizaje Basado en Proyectos y 

Comprensión lectora:  

Seguir aplicando la metodología del ABP para potenciar los aprendizajes 

adquiridos en diferentes asignaturas y contextualizarlos de acuerdo a la 

realidad de cada estudiante. A su vez, seguir promoviendo la autonomía de 
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cada estudiante en cada dimensión del proyecto. 

 

Mantener el acompañamiento docente durante la aplicación del Aprendizaje 

Basado en Proyectos para poder supervisar y colaborar con los aprendizajes 

de los estudiantes, fomentando el trabajo en equipo. Además, de poder ser 

moderador de las preguntas y respuestas de los participantes del proyecto. 

 

Realizar registros de observación debido a que permite detallar de manera 

específica los acontecimientos de cada participante del proyecto (estudiante - 

docente) también, se registra las fortalezas, oportunidades, debilidades y 

amenazas de la dimensión desarrollada. 

 

Seguir haciendo uso de estrategias innovadoras y didácticas, ya que 

promueven el interés de los estudiantes y los ayudan a involucrarse de forma 

más dinámica y entretenida. Por lo que, los lleva a tener diferentes iniciativas 

que ayudan en la mejora de la problemática identificada. 

Llevar una evaluación constante para analizar el progreso de cada estudiante 

mediante el avance de la aplicación del Aprendizaje Basado en proyectos, 

asimismo su desarrollo en los niveles de comprensión lectora con la finalidad 

de dar seguimiento a las dificultades de los estudiantes. 
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PROBLEMA OBJETIVOS 
CAMPOS DE 

ACCIÓN 
HIPÓTESIS DE 

ACCIÓN 
ACTIVIDADES 

 
TÉCNICAS E 

INSTRUMENTO 
DE EVALUACIÓN 

¿De qué 
manera el 
aprendizaje 
basado en 
proyectos 
mejora la 
comprensión 
lectora en los 

OBJETIVO 
GENERAL 
Mejorar la 
comprensión 
lectora mediante 
el aprendizaje 
basado en 
proyectos en los 

  

Indagación y análisis sobre la comprensión 
lectora durante el primer periodo del 2022. 
 
Diagnóstico de la situación de la 
población mediante la prueba de entrada del 
MINEDU 2022. 
 
Estructuración del árbol de 

 Técnica: Entrevista 
Instrumento: 
Cuestionario. 
 
Técnica: 
Observación 
Instrumento: Lista 
de cotejo. 
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estudiantes 
de quinto 
grado?  

estudiantes de 
quinto grado. 
 

problemas. 
 
Elección del problema de 
investigación. 
 
Elección del Aprendizaje Basado en 
Proyectos para aplicar en la mejora 
de la comprensión lectora 
 
Estructuración del árbol de 
objetivos. 
 
Desarrollo del Marco teórico 
 
Desarrollo del marco metodológico. 
 
Validación de los instrumentos de 
investigación. 
 
Aplicación de la fase 01 del 
Aprendizaje Basado en Proyectos 
para mejorar la comprensión lectora. 
 
. 

 
Técnica: 
Observación  
Instrumento: 
Registro de 
observación. 
 
 

OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS: 
1. Mejorar la 

comprensión 

lectora 

mediante la 

preparación de 

términos para 

identificar los 

niveles de 

comprensión 

lectora en los 

estudiantes de 

quinto  grado. 

 
Preparación 

La preparación de 

términos para 

identificar los niveles 

de comprensión 

lectora mejora la 

comprensión lectora 

en los estudiantes 

de quinto  grado. 

 



 

48 

 

2. Mejorar la 

comprensión 

lectora 

mediante la 

formulación de 

estrategias que 

favorezcan a 

los estudiantes 

de quinto  

grado. 

 

Formulación 

La formulación de 
estrategias para 
determinarlas 
evidencias mejora la 
comprensión lectora 
en los estudiantes 
de quinto grado de 
Monterrico I.E. 
Aplicación. 

Aplicación de la fase 02 del 
Aprendizaje Basado en Proyectos 
para mejorar la comprensión lectora. 
 
Aplicación de la fase 03 del 
Aprendizaje Basado en Proyectos 
para mejorar la comprensión lectora 
 
Aplicación de la fase 04 del 
Aprendizaje Basado en Proyectos 
para mejorar la comprensión lectora. 
 
 
Aplicación de la fase 05 del 
Aprendizaje Basado en Proyectos 
para mejorar la comprensión lectora 
 
Recolección de los datos obtenidos en los 
instrumentos aplicados en el Aprendizaje 
Basado en Proyectos para mejorar la 
comprensión lectora. 
Análisis de los resultados obtenidos en el 
Aprendizaje Basado en Proyectos para 
mejorar la comprensión lectora.  
Evaluación de los resultados obtenidos en el 
Aprendizaje Basado en Proyectos para 
mejorar la comprensión lectora.   
Reflexión sobre las lecciones aprendidas en 
la investigación y en la aplicación del 
Aprendizaje Basado en Proyectos.  

3. Mejorar la 

comprensión 

lectora 

mediante la 

planificación 

de actividades 

que posibiliten 

la observación 

de la mejora de 

los estudiantes 

de quinto 

grado.  

 

Planificación 

La planificación de 
actividades que 
posibiliten la 
observación mejora 
la comprensión 
lectora en los 
estudiantes de 
quinto grado de 
Monterrico I.E. 
Aplicación. 

4. Mejorar la 

comprensión 
Investigación 

La investigación de 
información 
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lectora 

mediante la 

investigación 

de información 

de diversas 

fuentes 

confiables, en 

los estudiantes 

de quinto  

grado.  

 

 

relevante de 
diversas fuentes 
confiables mejora la 
comprensión lectora 
en los estudiantes 
de quinto grado de 
Monterrico I.E. 
Aplicación. 

Presentación del informe final de tesis a la 
Unidad de Investigación. 

 5. Mejorar la 

comprensión 

lectora 

mediante la 

evaluación del 

proceso en los 

estudiantes de 

quinto  grado. 

 

Evaluación 

La evaluación del 
proceso del 
producto del 
proyecto  mejora la 
comprensión lectora 
en los estudiantes 
de quinto grado de 
Monterrico I.E. 
Aplicación. 
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ANEXOS 

Anexo 1    

Operacionalización de Variables 

VARIABLES                                        DIMENSIONES INDICADORES 

Independiente: 

APRENDIZAJE 

BASADO EN 

PROYECTOS 

 

Preparación 
Preparar los términos para identificar los 

niveles de comprensión lectora. 

Formulación 

Formular las estrategias para determinar 

las evidencias que permitirán mejorar la 

comprensión lectora. 

Planificación 

Planificar actividades que nos posibiliten la 

observación de la mejora de la 

comprensión lectora. 

Investigación 

Investigar información relevante de 

diversas fuentes para mejorar la 

comprensión lectora. 

Evaluación 
Evaluar el proceso de mejora de la 

comprensión lectora. 

Dependiente:  

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

 

 

 

Comprensión Literal 
Comprende la información del texto que se 

encuentra de manera explícita. 

Comprensión 

Inferencial 

Comprende la información de manera 

implícita a partir de indicios que 

proporciona el texto. 

Comprensión Crítico-

Valorativa 

Comprende la información para darle 

valor, proyecta y juzga tanto el contenido 

de lo que un autor plantea en su texto. 
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Anexo 2 

Tabla de plan de acción 

Dimensiones 

del ABP 

Objetivos 

específicos 

Contenidos de la sesión 

de clase EBR 
Estrategias Recursos Duración 

PREPARACIÓN 

Preparar 

(Recordar) los 

términos para 

identificar los 

niveles de 

comprensión 

lectora. 

● Visualización de un video para 

identificar una problemática. 

● Reflexión sobre el video. 

● Reconocimiento del problema. 

● Estrategia para reforzar la dimensión 

de comprensión lectora. (Fluidez). 

● Estrategia de lectura: El subrayado. 

● Propósito y título de la clase. 

● Presentación del texto sobre los 

valores. (Texto narrativo). 

● Predicciones del texto. 

● Leemos sobre los valores. 

● Responden preguntas de los 3 niveles 

de lectura. 

● Busca del 

tesoro de los 

valores. 

● Texto. 

● Video. 

● Hojas de 

colores. 

● Cofre. 

● Ficha de 

lectura. 

Viernes 1 (80 

minutos) 

2 horas 

pedagógicas. 
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FORMULACIÓN 

Formular las 

estrategias para 

determinar las 

evidencias que 

permitirán 

mejorar la 

comprensión 

lectora. 

● Observan un cortometraje sobre la 

solidaridad 

https://www.youtube.com/watch?v=4IN

wx_tmTKw. 

● Lectura del propósito y título de la 

clase. 

● Estrategia para reforzar la dimensión 

de la comprensión lectora. (Precisión). 

● Predicciones del texto. 

● Estrategia de lectura: buscar las 

palabras desconocidas. 

● Lectura de ficha de los valores (Texto 

informativo). 

● Reflexión sobre el texto. 

● Responden preguntas de los 3 niveles 

de lectura. 

● Plantean propuestas de cómo 

potenciar los valores en el aula. 

● Cortometraje. 

● Ficha 

informativa. 

 

● YouTube 

● Lápices. 

● Ficha. 

● Post-its. 

Lunes 4 (80 

minutos) 

2 horas 

pedagógicas. 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=4INwx_tmTKw
https://www.youtube.com/watch?v=4INwx_tmTKw
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● Cuadro de propuesta para fortalecer 

los valores en el aula (video-canción-

afiche-teatro-feria-app-etc.). 

● Buscan información sobre su 

propuesta. 

● Presentación de una ficha de 

indagación. 

● Reconocimiento de los materiales que 

necesitaría cada propuesta. 

● Lectura del propósito y título de la 

clase. 

● Los estudiantes mencionan y detallan 

sobre la propuesta que han 

investigado. 

● Responden preguntas de los 3 niveles 

de lectura. 

● Selección sobre la propuesta que 

utilizarán como evidencia. 

● Díptico. 

 

 

● Hojas 

blancas 

y de 

colores. 

Viernes 8 (80 

minutos) 

2 horas 

pedagógicas. 
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● Observan un video (Sobre la 

importancia de los valores). 

● Lectura y propósito de la clase 

● Se presenta una infografía sobre los 

pasos para elaborar la propuesta 

elegida (Texto instructivo). 

● Familiarización con la propuesta 

escogida. 

● Planteamiento de estrategias para la 

elaboración de su propuesta. 

● Listado de las estrategias para 

emplear en la propuesta. 

● Vídeo. 

● Fichas. 

● Infografía. 

● Vídeo. 

● Hojas 

blancas y 

de 

colores. 

Lunes 11 (80 

minutos) 

2 horas 

pedagógicas. 

PLANIFICACIÓN 

Planificar 

actividades que 

nos posibiliten la 

observación de la 

mejora de la 

comprensión 

lectora. 

 

● Estrategia para fortalecer la dimensión 

(de lectura (Automonitoreo y 

autocorrección). 

● Observan un video (Importancia de 

valores). 

● Lectura del propósito y título de la 

clase. 

● Predicciones del texto. 

● Juego de 

memoria. 

● Vídeo. 

● Lectura. 

● Línea de 

tiempo. 

● Cartillas 

para el 

juego de 

memoria. 

● Cartel. 

● Hojas de 

colores. 

Martes 12 (40 

minutos) 

1 hora 

pedagógica. 
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● Estrategia de lectura: El subrayado. 

● Lectura sobre la propuesta de la 

evidencia (Texto informativo) 

● Responden preguntas de los 3 niveles 

de lectura. 

● Establecer pasos para realizar la 

evidencia del fortalecimiento de 

valores. 

● Organización de materiales 

● Línea de tiempo: “Acciones para la 

elaboración de la propuesta”. 

● Imagen 

de una 

línea de 

tiempo. 

● Hojas de 

líneas de 

tiempo 

para cada 

estudiante 

INVESTIGACIÓN 

Investigar 

información 

relevante de 

diversas fuentes 

para mejorar la 

comprensión 

lectora. 

 

● Observan un video. 

● Lectura del propósito y del título de la 

clase. 

● Predicciones del texto. 

● Estrategia de lectura: El subrayado. 

● Lectura de noticia sobre los valores 

(Texto informativo). 

● Reflexión. 

● Lectura. 

● Ficha de 

indagación. 

 

● Vídeo 

● Hojas de 

colores. 

● Cofre. 

Viernes 15 (80 

minutos) 

2 horas 

pedagógicas. 
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● Responden preguntas de los 3 niveles 

de lectura. 

● Familiarización con la ficha de 

indagación sobre los valores a 

fomentar en el aula. 

● Llenan la ficha con información sobre 

los valores. 

● Escuchan una canción sobre los 

valores. 

● Lectura del propósito y del título de la 

clase. 

● Predicciones del texto. 

● Lectura de la ficha de indagación 

(Texto informativo). 

● Reflexión sobre la información de la 

ficha de indagación. 

● Música. 

● Lectura. 

● Canción. 

● Hojas 

de 

colores. 

● Cofre. 

Miércoles 

10 (80 

minutos) 

2 horas 

pedagógica

s. 
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● Observan el video. 

● Lectura del propósito y título de la 

clase. 

● Predicciones del texto. 

● Lectura sobre el pomo de los valores 

(texto instructivo). 

● Reflexión sobre el texto. 

● Realizan su pomo indicador de valores 

que usarán como complemento para 

su proyecto final. 

● Lectura. 

● Pomo 

indicador. 

● Vídeo. 

● Hojas de 

colores. 

● Ficha. 

● Recipiente. 

Martes 16 

(40 

minutos) 

1 hora 

pedagógica. 

● Observan el collage. 

● Lectura del propósito y título de la 

clase. 

● Predicciones del texto. 

● Reconoce las pautas para grabar 

proyecto (texto instructivo. 

● Reflexión sobre el texto. 

● Collage. 

● Lectura. 

● Imágen

es. 

● Ficha. 

Miércoles 17 

(80 minutos) 

2 horas 

pedagógicas. 

EVALUACIÓN 
Evaluar el 

proceso de 
● Observan un poema de los valores. 

● Poema. 

● Vídeo Tik Tok. 

● Texto. 

● Ficha.  
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mejora de la 

comprensión 

lectora. 

● Lectura del propósito y título de la 

clase. 

● Predicciones del texto. 

● Lectura del texto (Texto lírico). 

● Reflexión sobre el texto. 

● Familiarización con los criterios de 

evaluación. 

● Observan el Tik Tok de la docente 

● Evalúan a la docente. 

● Brindan recomendaciones a través del 

buzón. 

● Lectura. 

● Lápices. 

● Hojas 

de 

colores. 

Martes 23 (40 

minutos) 

 

1 hora 

pedagógica. 

● Observan un slogan de los valores 

(Texto publicitario). 

● Lectura del propósito y título de la 

clase. 

● Predicciones del texto. 

● Lectura del programa de actividades. 

● Observan sus Tik Toks. 

● Evalúan los Tik Toks. 

● Slogan. 

 

● Lectura. 

● Proyector. 

● Sonido. 

● Lápices. 

Miércoles 24 

(80 minutos) 

2 horas 

pedagógicas. 
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Anexo 3 

Registro de observación 

Registro de observación N° __ 

I. DATOS GENERALES 

A. Institución educativa: Monterrico IE Aplicación  

B. Grado:quinto grado 

C. Fecha: 

D. Hora: 

E. Área: Comunicación. 

F. Docente:  

- Marisabel Salcedo Castañeda. 

G. Docente observadora:  

- Ana Cecilia Acuña Martínez. 

- Naomi Fernandez Villegas. 

- Natalia Moran Nuñez. 

 

Aspectos  
a observar  

Descripciones:  

Fase N°  

Estudiantes Docentes Comprensión 
literal 

Comprensión 
inferencial 

Comprensión 
crítica 

Fortalezas 
 

  
  

   

Debilidades 
 

     

Oportunidades 
 

     

Amenazas 
 

     

 

Comentarios del docente:  

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 
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Anexo 4 

Lista de cotejo 

Lista de cotejo N°__ 
 

CAMPO TEMÁTICO:  GRADO:  

 ÀREA: 

FECHA: N° sesión:  

N° COMPETENCIA: Lee diversos tipos de textos en su lengua 
materna. 

CALIFICACIÓN 

A LOGRO ESPERADO. 

● 5 puntos 

B EN PROCESO. 

● 3-4 puntos 

C EN INICIO  

● 0-2 puntos 

DESEMPEÑO PRECISADO: 

EVIDENCIA: 

CRITERIOS 

Aprendizaje basado en 
proyectos 

Comprensión lectora 

 
 

     

01        

02        

03        

…        

26        

 

Comentarios del docente:  

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 
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Anexo 5: 

Cuestionario 

Cuestionario N°__ 

I. DATOS: 

A. Institución Educativa: 

B. Nombre del moderador:  

- Marisabel Salcedo Castañeda 

C. Nombre de las observadoras:  

- Ana Acuña Martínez. 

- Naomi Fernandez Villegas 

- Natalia Moran Nuñez 

D. Participantes: Estudiantes de quinto grado de Primaria 

E. Área: Comunicación 

F. Fecha:  

G. Hora:  

 

Nombre del participante:  

VARIABLES Pregunta Respuesta 

Variable independiente: 
 
ABP 

1.  

2.  

Variable dependiente: 
 
COMPRENSIÒN LECTORA 

1  

2.  



 

62 

 

Anexo 6 

Matriz de análisis de datos obtenidos a través del Registro de observación. 

VARIABLE DIMENSIONES INTERPRETACIÓN TEÓRICA CONCLUSIÓN 

APRENDIZAJE 

BASADO 

EN PROYECTOS 

 

 

 

PREPARACIÓN 

Según el MINEDU (2020) en la 

primera dimensión del ABP, se 

debe lograr identificar el problema. 

Por ello, la docente emplea 

diferentes recursos para alcanzar 

los aprendizajes esperados para 

mejorar la comprensión lectora.  

En ese sentido, se aplicó los 

procesos didácticos propuestos 

por el MINEDU (2016) afianzados 

por Isabel Solé (1992) y en el libro 

Estrategias de lectura y Pinzás 

(2007).  

En la dimensión de preparación se utilizaron 

recursos innovadores (video y textos 

narrativos) brindados por la docente 

logrando que los estudiantes puedan 

identificar la problemática del aula. 

Asimismo, se aplicó las estrategias de los 

procesos didácticos (antes, durante y 

después) para iniciar la lectura del texto 

narrativo. Sin embargo, se presentó una 

dificultad para emplear el equipo 

multimedia, lo cual, trajo con ello en un 

inicio distracción por parte de los 

estudiantes.  
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FORMULACIÓN 

Según el MINEDU (2020) en la 

segunda dimensión del ABP, se 

realiza el planteamiento de 

preguntas, la redacción de 

proyectos y por último la 

identificación del producto. Por ello 

la docente va a proponer 

interrogantes que motiven y 

generen reflexión en los 

estudiantes para que dicha 

problemática o situación sea 

abordada con éxito.  

En ese sentido, se aplicó los 

procesos didácticos propuestos 

por el programa curricular (2016) 

afianzados por Isabel Solé (1992) 

y en el libro Estrategias de lectura 

y Pinzás (2007).   

En la dimensión de formulación se utilizaron 

recursos innovadores (fichas de recojo de 

información) brindados por la docente con 

el objetivo de que los estudiantes brinden 

propuestas que ayuden a contrarrestar la 

problemática identificada. Asimismo, se 

aplicó las estrategias de los procesos 

didácticos (antes, durante y después) para 

iniciar la lectura del texto informativo, 

discontinuo e instructivo. Sin embargo, se 

presentó una dificultad debido a que los 

estudiantes durante esta dimensión 

acudieron a las actividades institucionales 

generando un factor distractor.  
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PLANIFICACIÓN 

Según el MINEDU (2020). En este 

caso planificación es la tercera, en 

ella se debe organizar el tiempo 

de duración del proyecto y la 

forma en la que los estudiantes 

van a trabajar en el proyecto 

. 

En ese sentido, se aplicó los 

procesos didácticos propuestos 

por el programa curricular (2016) 

afianzados por Isabel Solé (1992) 

y en el libro Estrategias de lectura 

y Pinzás (2007).   

En la dimensión de planificación se 

utilizaron recursos innovadores (línea de 

tiempo) brindados por la docente con el 

objetivo de que los estudiantes planifiquen 

las actividades que se iban a realizar para 

que finalmente puedan entregar el producto 

final del proyecto. Asimismo, se aplicó las 

estrategias de los procesos didácticos 

(antes, durante y después) para iniciar la 

lectura del texto informativo. Sin embargo, 

debido a que hubo contagios de COVID, la 

sesión se tuvo que modificar para la 

virtualidad lo que generó un desajuste en 

los tiempos previstos y acompañamientos 

hacia los estudiantes. 

 

INVESTIGACIÓN 

Según el MINEDU (2020). La 

cuarta dimensión es la 

investigación, donde se realiza la 

búsqueda y organización de 

En la dimensión de investigación se 

utilizaron recursos innovadores (ficha de 

indagación, collage, mural de reflexiones) 
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información para luego procesarla 

y elaborar el producto final. Por 

ello aquí, los estudiantes deberán 

adquirir información pertinente de 

fuentes confiables que les 

permitan la construcción y 

desarrollo del proyecto. 

  

En ese sentido, se aplicó los 

procesos didácticos propuestos 

por el programa curricular (2016) 

afianzados por Isabel Solé (1992) 

y en el libro Estrategias de lectura 

y Pinzás (2007).  

brindados por la docente con el objetivo de 

que los estudiantes investiguen y organicen 

información confiable sobre su propuesta 

planteada con el fin de argumentar el 

contenido de su producto final. Asimismo, 

se aplicó las estrategias de los procesos 

didácticos (antes, durante y después) para 

iniciar la lectura de los textos informativos, 

instructivos y discontinuos. Sin embargo, 

debido a que esta dimensión se realizó de 

manera virtual, se identificaron diversos 

distractores que limitaron el desarrollo de la 

misma.  

 

EVALUACIÓN 

Según el MINEDU (2020) en la 

quinta dimensión del ABP, es 

donde se da la autoevaluación, la 

evaluación del proyecto y 

finalmente la evaluación de los 

aprendizajes. Entonces, en este 

En la dimensión de evaluación se utilizaron 

recursos innovadores (paletas evaluadoras, 

fichas de auto, co y heteroevaluación) 

brindados por la docente con el objetivo de 

que los estudiantes puedan realizar la 
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tiempo la docente propicia que los 

estudiantes realicen una 

evaluación, a su vez, se debe 

reflexionar sobre el trabajo en 

equipo, la calidad del producto 

final, los nuevos aprendizajes que 

han obtenido, mediante diferentes 

estrategias como la auto - 

coevaluación y heteroevaluación. 

retroalimentación de las evidencias para 

que finalmente se pueda llevar a cabo una 

reflexión de todo el proyecto. Asimismo, se 

aplicó las estrategias de los procesos 

didácticos (antes, durante y después) para 

iniciar la lectura de los textos líricos 

(poema) y publicitarios. Sin embargo, 

debido a la inestable conexión de internet 

no se pudieron visualizar del todo bien los 

videos entregados por los estudiantes. 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

NIVEL LITERAL En ese sentido, se aplicó los 

procesos didácticos propuestos 

por el programa curricular (2016) 

afianzados por Isabel Solé (1992) 

y en el libro Estrategias de lectura 

y Pinzás (2007).  

 

 

Como señala Pinzás (2007) El 

En la dimensión del nivel literal se utilizaron 

recursos innovadores (panel informativo) 

brindados por la docente con el objetivo de 

que los estudiantes puedan obtener las 

estrategias de comprensión lectora. Por otro 

lado, con las diferentes lecturas que se 

trabajaron se plantearon preguntas literales 

con el fin de ir desarrollando su capacidad 

de extraer la información explícita que se 
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nivel literal, consiste en entender 

lo que se lee en la lectura de 

manera explícita. 

encuentra en el texto. Asimismo, se aplicó 

las estrategias de los procesos didácticos 

(antes, durante y después) para iniciar la 

lectura de los diversos tipos de textos 

presentados. Sin embargo, debido a que la 

fotocopiadora no estaba funcionando y no 

se tuvieron las fichas a tiempo provocó que 

los estudiantes emplearan más tiempo al 

momento de leer. 

NIVEL 

INFERENCIAL 

Como señala Pinzás (2007) en el 

nivel inferencial, los estudiantes 

deben lograr deducir e inferir 

algunas situaciones a partir del 

texto que se le presenta. 

 En la dimensión del nivel inferencial los 

estudiantes logran responder preguntas a 

partir de la información implícita de los 

textos que leen tales como noticias, 

historias brindados por la docente con el 

objetivo de que los estudiantes puedan 

obtener las estrategias de comprensión 

lectora. Por otro lado, con las diferentes 

lecturas que se trabajaron se plantearon 

preguntas inferenciales para que los 
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estudiantes pudieran inferir y deducir 

información de los textos escritos y digitales 

que se brindaban, con el fin de ir 

desarrollando su capacidad de inferir la 

información implícita que se encuentra en el 

texto. 

Asimismo, se aplicó las estrategias de los 

procesos didácticos (antes, durante y 

después) para iniciar la lectura de los 

diversos tipos de textos presentados. Sin 

embargo, debido a los ruidos externos y 

diversos distractores virtuales, dificulta el 

óptimo desarrollo del nivel para los 

estudiantes. 

NIVEL CRÍTICO Como señala Pinzás (2007) en el 

nivel crítico, los estudiantes 

después de haber leído y 

comprendido el tema, tanto de 

manera literal como inferencial, 

logra finalmente emitir una opinión 

En la dimensión del nivel crítico se utilizaron 

recursos innovadores (panel informativo) 

brindados por la docente con el objetivo de 

que los estudiantes puedan obtener las 

estrategias de comprensión lectora. Por 

otro lado, con las diferentes lecturas que se 
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argumentada sobre lo que se ha 

leído. 

trabajaron se plantearon preguntas críticas 

para que los estudiantes puedan expresar 

su propia opinión o juicio en referencia al 

texto escrito y problemática del aula, 

expresando de manera más argumentada, 

con el fin de ir desarrollando su capacidad 

de criticidad y reflexión de la información 

que se encuentra en el texto. Asimismo, se 

aplicó las estrategias de los procesos 

didácticos (antes, durante y después) para 

iniciar la lectura de los diversos tipos de 

textos presentados. Sin embargo, debido a 

las actividades previstas en semana de 

clase, la seguridad de los estudiantes por 

dar su opinión, acortó los tiempos para este 

nivel. 

Elaboración propia
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Anexo 7 

Matriz de análisis de datos obtenidos a través de la lista de cotejo 

VARIABLE DIMENSIONES HALLAZGOS INTERPRETACIÓN 
TEÓRICA 

CONCLUSIONES 

APRENDIZAJE 
BASADO EN 
PROYECTOS 

PREPARACIÓN S1 
La dimensión 
de preparación 
se desarrolló 
en la primera 
sesión del 
proyecto. 
 
 

El aprendizaje 
basado en proyectos 
se organiza en fases, 
comenzando por la 
de Preparación, en la 
cual se establece el 
planteamiento del 
problema que se 
llevará a cabo a lo 
largo del proyecto y 
se establece un 
propósito (MINEDU, 
2020).  

En la dimensión de preparación, se planteó 
realizar una sesión, en la cual, se logró identificar 
y analizar la problemática del aula a través de un 
video. Este material audiovisual, recopila 
acciones en la que se evidenciaba la falta de 
práctica de los valores de los estudiantes del 
quinto grado. Luego, se entregó un texto 
narrativo, titulado “¿A dónde se fueron los 
valores?” con la finalidad de que puedan 
relacionar el video visto con la lectura entregada. 
De esta forma consolidar la problemática y 
plantear el propósito del proyecto para 
posteriormente plasmar las ideas concretadas en 
una ficha escrita. 

FORMULACIÓN S2, S3 y S4 
La dimensión 
de preparación 
se desarrolló 
en tres 
sesiones del 
proyecto. 

El aprendizaje 
basado en proyectos 
se organiza en 
dimensiones y la 
segunda es la de 
formulación, en 
donde la docente va 
a proponer las 
interrogantes que 

En la dimensión de formulación, se planificaron 
tres sesiones que responden a las características 
de la misma. Principalmente, se plantearon 
preguntas que generaron la reflexión para que 
puedan investigar de qué forma podrían ellos 
formular estrategias que ayuden a la solución de 
la problemática identificada para luego plasmar 
sus propuestas en su ficha de indagación con el 
fin de que al finalizar se comparta en el aula. 
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motiven y generen 
reflexión en los 
estudiantes para que 
dicha problemática o 
situación sea 
abordada con éxito 
(MINEDU, 2020). 

Finalmente, realizaron la lectura de la ficha de 
trabajo y se procedió a la elección de la 
estrategia, que en este caso fue hacer uso de la 
app Tik Tok. 

PLANIFICACIÓN S5 
La dimensión 
de 
planificación 
se desarrolló 
en una sesión. 

El aprendizaje 
basado en proyectos 
se organiza en fases. 
En este caso 
planificación es la 
tercera, en ella se 
debe organizar el 
tiempo de duración 
del proyecto y la 
forma en la que los 
estudiantes van a 
trabajar en el 
proyecto (MINEDU, 
2020). 

En la dimensión de planificación, los estudiantes 
plantean los pasos para la elaboración de la 
propuesta a través de un texto informativo para 
realizar la evidencia del fortalecimiento de valores 
y para ese momento, se presenta la estrategia 
del subrayado. Asimismo, planifica los materiales 
que emplea y organiza su tiempo.  

- Organización de materiales para realizar 
su propuesta. 

- Se realiza el cronograma a través de una 
línea de tiempo “Acciones para la 
elaboración de la propuesta”.  

❖ Redacción de la ficha de 

indagación 

❖ Elaboración del pomo de valores 

❖ Organización de los materiales 

para su video 

❖ Grabación del video 

❖ Presentación del video 

❖ Evaluación del video 

- La modalidad fue presencial en Aplicación 
I.E. Monterrico.  
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- La duración de la sesión fue de 2 horas 
pedagógicas.  

INVESTIGACIÓN S6, S7. S8 y 
S9 
La dimensión 
de 
investigación 
se desarrolló 
en cuatro 
sesiones. 

El aprendizaje 
basado en proyectos 
se organiza en fases. 
Investigación es la 
cuarta, en la que los 
estudiantes deberán 
investigar información 
pertinente y fuentes 
confiables que les 
permitan la 
construcción y 
desarrollo del 
proyecto (MINEDU, 
2020). 

En la dimensión de investigación, en la S7 y S8 
los estudiantes realizan su investigación. Para 
ello, se hizo una lectura sobre una noticia de un 
docente que emplea la plataforma Tik Tok para 
enseñar quechua. Sin embargo, antes de la 
lectura responde preguntas sobre algunas 
predicciones a raíz de sus observaciones. 
También, completó la ficha de indagación y 
argumentó sus respuestas con fuentes confiables 
y las colocó en su ficha. Por otro lado, se explicó 
la estrategia de la visualización y para finalizar 
comparar sus predicciones iniciales con las 
finales.  
En la S8 los estudiantes realizan una lectura del 
proyecto “pomo indicador” y aplica la estrategia 
del sumillado. Asimismo, realiza el pomo personal 
que, evidenciará mediante un medidor si está 
mejorando y poniendo en práctica los valores. 
Posterior a ello, en la sala de informática siguen 
indagando acerca de otros proyectos para poder 
fortalecer y reflexionar sobre los valores en el 
aula. Para concluir con esta dimensión, en la 
última sesión los estudiantes observarán un 
collage sobre los valores y añadiendo a ello, 
reciben otro texto “¡A grabar nuestro Tik Tok!”  y 
se presenta la estrategia sobre establecer el 
propósito. Finalmente, reflexionan sobre el texto 
instructivo y cómo han llevado su investigación a 
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través de un mural de reflexiones.  

EVALUACIÓN  S10 y S11 
La dimensión 
de 
investigación 
se desarrolló 
en dos 
sesiones. 

El aprendizaje 
basado en proyectos 
se organiza en fases. 
Evaluación es la 
quinta y última fase 
del proyecto, en ella 
la docente propicia 
que los estudiantes 
realicen una 
evaluación. A su vez, 
reflexionar sobre el 
trabajo en equipo, la 
calidad del producto 
final, los nuevos 
aprendizajes que han 
obtenido, mediante 
diferentes estrategias 
como la auto - 
coevaluación y 
heteroevaluación 
(MINEDU, 2020). 

En la dimensión de evaluación, los estudiantes 
son capaces de autoevaluarse y coevaluar a sus 
compañeros de forma confiable y asertiva. Para 
ello, se presentan los criterios de evaluación para 
realizar su proyecto en la plataforma de Tik Tok:  

❖ Buen manejo de información del tema 
trabajado en mi Tik Tok  

❖ Presenté buena vocalización y entonación 
en mi Tik Tok 

❖ Mi video es interesante y refleja creatividad 
en su presentación 

❖ En el video se observan los niveles de 
comprensión lectora 

❖ Mi Tik Tok responde a resolver una 
problemática en el día a día 

Por otro lado, se presenta la última lectura sobre 
“Los valores”, y el propósito de estas dos últimas 
sesiones es brindar recomendaciones de mejora 
sobre el proyecto para fortalecer los valores en el 
aula. Finalmente, se proyectan los videos en el 
aula y los estudiantes alzan una paleta roja si no 
les gustó y una verde, si les gustó, indicando de 
manera oral por qué eligieron la paleta. De esa 
forma realizan la coevaluación. Asimismo, para 
realizar la autoevaluación los estudiantes 
completan una ficha de manera escrita.  

COMPRENSIÓN NIVEL LITERAL S1, S2, S3, Como señala Pinzás En la dimensión del nivel literal de la comprensión 
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LECTORA S4, S5, S6, 
S7, S8, S9, 
S10 y S11 
En la 
dimensión del 
nivel literal se 
trabajó en 
todas las 
sesiones para 
lograr 
desarrollarla 
de forma 
satisfactoria.  

(2007) El nivel literal, 
consiste en entender 
lo que se lee en la 
lectura de manera 
explícita.   
 
 

lectora se desarrolló a lo largo de todo el 
proyecto, es decir, en todas las sesiones. Se 
entregaron diferentes lecturas en las cuales se 
plantearon preguntas literales con el fin de ir 
desarrollando su capacidad de extraer la 
información explícita que se encuentra en el 
texto. A su vez, se realizó un panel informativo, 
en el que se apreciaba las preguntas para 
identificar el nivel literal como:  

❖ ¿Qué…? 

❖ ¿Quiénes son…? 

❖ ¿Cómo es…? 

❖ ¿Cuál es…? 

❖ ¿Cuándo…?  
También junto a ello se presentaba una frase e 
imagen que hacía alusión a esta dimensión el 
cual era “Lo que se ve” con la imagen de una 
lupa y un ojo. 

NIVEL 
INFERENCIAL 

S1, S2, S3, 
S4, S5, S6, 
S7, S8, S9, 
S10 y S11 
En la 
dimensión del 
nivel 
inferencial se 
trabajó en 
todas las 
sesiones para 

Como señala Pinzás 
(2007) en el nivel 
inferencial, los 
estudiantes deben 
lograr deducir e inferir 
algunas situaciones a 
partir del texto que se 
le presenta. 

En la dimensión del nivel inferencial se desarrolló 
en las diversas sesiones preguntas para que los 
estudiantes pudieran inferir y deducir información 
de los textos escritos y digitales que se 
brindaban. 
Además, se realizó un panel, en el cual, se 
apreciaba las preguntas para identificar el nivel 
inferencial como:  

❖ ¿Qué relación…? 

❖ ¿Por qué…? 

❖ ¿Qué pasaría…? 
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lograr 
desarrollarla 
de forma 
satisfactoria.  

❖ ¿Qué significa…? 

❖ ¿A qué se refiere…?  
También junto a ello se presentaba una frase e 
imagen que hacía alusión a esta dimensión el 
cual era “Lo que no se ve” con la imagen de un 
hombre vendado los ojos.  

NIVEL CRÍTICO S1, S2, S3, 
S4, S5, S6, 
S7, S8, S9, 
S10 y S11 
En la 
dimensión del 
nivel crítico se 
trabajó en 
todas las 
sesiones para 
lograr 
desarrollarla 
de forma 
satisfactoria.  

Como señala Pinzás 
(2007) en el nivel 
crítico, los 
estudiantes después 
de haber leído y 
comprendido el tema, 
tanto de manera 
literal como 
inferencial, logra 
finalmente emitir una 
opinión argumentada 
sobre lo que se ha 
leído. 

Luego de haber desarrollado, fortalecido y 
potenciado el nivel literal e inferencial, se trabajó 
en la última dimensión del nivel crítico en las 
diferentes sesiones se trabajó preguntas para 
que los estudiantes puedan expresar su propia 
opinión o juicio en referencia al texto escrito y 
problemática del aula, expresando de manera 
más argumentada. 
Para esta dimensión, se realizó un panel, en el 
cual, se apreciaba las preguntas para identificar 
el nivel crítico como:  

❖ ¿Qué crees…? 

❖ ¿Qué opinas…? 

❖ ¿Qué piensas…? 

❖ ¿Qué te parece…? 

❖ ¿Cómo debería ser…?  
También junto a ello se presentaba una frase e 
imagen que hacía alusión a esta dimensión, el 
cual, era “Lo que pienso” con la imagen de un 
cerebro con un foco encendido.  

 

     

Elaboración propia 
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Anexo 8 

Matriz de análisis de datos obtenidos a través del cuestionario 

 

Variable Dimension
es 

Preguntas Hallazgos Interpretación Teórica Conclusiones 

Aprendizaje 
Basado En 
Proyectos 

Preparación 

¿El vídeo 
presentado en 
clases te sirvió 
para reconocer 
la 
problemática? 

E5 
Sí, porque me mostró toda la 
problemática. 
E7 
Sí, me sirvió para reconocer el 
problema. 

Es significativo que se 
proponga a los estudiantes 
recursos contextualizados 
(videos) a su ambiente, 
debido a que permite que 
los niños y niñas se 
interesen y busquen 
similitudes con el día a día 
en que ellos se 
desenvuelven (Vargas, 
2017). 
El uso de material 
audiovisual favorece que 
los estudiantes centren su 
atención, mejoren su 
comprensión y puedan 
captar la información de 
manera clara (Lozada, 
2019). 

Los estudiantes 
identificaron el 
problema del aula 
sobre los valores a 
través de un video 
presentado acerca 
de la convivencia 
en el aula y un 
texto narrativo. Es 
así como se logró 
dar inicio al 
proyecto, conforme 
a lo hallado y 
evidenciado en el 
desarrollo de la 
sesión de la 
primera dimensión. 

¿Cómo 
lograste 
identificar la 
problemática? 
¿Qué 
estrategias te 
sirvieron? 

E5, E9, E13, E17, E19, E24. 
Se logró identificar la 
problemática a través del video 
y las estrategias que sirvieron 
fueron la lectura y el subrayado. 
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Formulación De las 
propuestas 
mencionadas 
por tus 
compañeros 
¿Cómo puede 
usarse la 
propuesta 
elegida para 
fomentar los 
valores en el 
aula? 

E5  
Puedo utilizar el Tik Tok 
haciendo un video que explique 
sobre un valor. 
E11  
Puede utilizarse para elaborar 
un video sobre los valores y 
porqué son importantes y al final 
decir una frase motivadora. 
E18 
Puedo hacer un vídeo 
explicando sobre un valor en 
específico. 
E27 
En Tik Tok podemos grabar un 
video sobre los valores. 

Es de importancia que la 
docente genere un 
intercambio de ideas, 
conocimientos para que se 
compartan entre los 
estudiantes, debido a que 
esto permite la 
construcción y 
transformación del 
conocimiento o idea inicial 
(Hurtado et al, 2017). 
 
La implementación de las 
TIC’S en el proceso de 
aprendizajes de los niños y 
niñas ha posibilitado una 
mejor comunicación e 
interacción, como bien lo 
es la plataforma Tik Tok, 
ya que le resulta 
interesante a los 
estudiantes diseñar o 
planificar un video que 
tenga gran alcance al 
público y que sea 
beneficioso para la 
sociedad (Alderete et al, 
2020). 

Los estudiantes en 
la búsqueda de 
estrategias para 
abordar la 
problemática, 
expresaron en sus 
respuestas el Tik 
Tok y video que 
estaban enlazadas 
en la misma línea, 
logrando encontrar 
una propuesta que 
contribuya con el 
propósito que 
tenían destinado. 
De esta manera, la 
propuesta 
formulada 
contribuía con el 
objetivo de 
fomentar los 
valores y al utilizar 
las TIC’S estos 
videos no solo 
llegaron tener 
alcance para el 
aula, sino, también 
a un público 
educativo más 
amplio. 
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Planificación 

¿Cómo te 
organizaste 
para la 
elaboración de 
tu evidencia? 

E2, E3, E4, E5, E7, E8, E11, 
E18, E22, E25, E26, E27. 
Se organizaron a través de una 
línea de tiempo detallando 
fechas de presentación. 

La organización trabajada 
en conjunto con los 
estudiantes posibilita el 
establecer tiempos 
acordes a los espacios de 
trabajo de cada niño o 
niña. Asimismo, la docente 
logra planificar las 
actividades y detallar los 
tiempos de trabajos que 
involucran a los 
estudiantes para el 
desarrollo del proyecto y 
lograr así las metas 
propuestas (Gutierrez et al. 
2017). 
 
La línea de tiempo como 
recurso didáctico para las 
clases tiene como 
beneficios que los 
estudiantes puedan 
organizar y registrar datos 
de eventos, así pues, sea 
más fácil comprender y 
guardar la información. 

Los estudiantes 
aludieron que la 
línea de tiempo les 
permitió 
organizarse para la 
evidencia de su 
proyecto, lo que 
sirvió para 
planificar las 
fechas de la 
realización de sus 
actividades. Y esto 
fue beneficioso 
porque fueron ellos 
mismos quienes 
bajo la guía de la 
docente estipulan 
los tiempos y 
fechas para cada 
actividad. 

¿Las 
actividades de 
planificación te 
ayudaron en la 
organización 
de la 
realización de 
tu evidencia? 

E1 
Si, porque así ya sabía lo que 
tenía que hacer. 
E10 
Si, porque la línea de tiempo si 
ayudo mucho por el hecho de 
organizar las actividades de 
esto. 
E11 
Si, porque nos ayuda a 
planificar el proyecto. 

Investigación 

¿Las fuentes 
confiables 
posibilitaron un 
mayor 

E8 
Si, porque me dio la información 
necesaria para mi evidencia. 
E17 

La investigación genera en 
los estudiantes el 
desarrollo de habilidades 
de análisis, interpretación 

Los estudiantes 
manifestaron que 
el indagar o buscar 
en internet en 
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argumento en  
tu evidencia? 

Si, porque en una investigación 
para una tarea me posibilitaron 
una mayor información. 

e indagación a nuevos 
temas, que nacen de su 
principal búsqueda de 
investigación. Del mismo 
modo contribuye a que 
sean más críticos y 
reflexivos debido a que 
tienen un gran bagaje de 
información (Vital, 2020). 
El internet es una 
estrategia de uso accesible 
que permite encontrar la 
información al momento 
mediante páginas o 
recursos educativos que 
sean beneficiosas para 
una investigación, teniendo 
en cuenta el uso correcto 
para manejar información 
confiable (Roldán, 2021). 

fuentes confiables, 
les ayudó para 
obtener mayor 
información y así 
adquirir lo 
necesario y acorde 
para su evidencia. 

¿Qué 
estrategias 
empleaste 
para tu 
investigación? 

E5 y E22 
Buscar en internet (Google). 
E10 y E23 
Indagar en fuentes confiables 
(Páginas web). 

Evaluación 

¿De qué 
manera este 
proyecto 
potenció en ti 
los niveles de 
comprensión 
lectora? 

E6 
En muchas cosas uno de ellos 
que me ayudó a reforzar fue 
cuando leíamos las fichas y 
después analizamos sobre el 
texto. 
E7 y E18 
Fluidez en la lectura. 
E11 
Haciendo que mejore la 

La evaluación es de suma 
importancia, puesto que, 
favorece el poder hacer 
una reflexión de todo lo 
que ha llevado consigo en 
el proyecto. Por ende, 
tanto estudiantes como 
docentes logren identificar 
las altas y bajas del 
proceso que han llevado 

Los estudiantes al 
finalizar esta clase 
expresaron que sí 
tuvieron logros con 
el proyecto, como 
el conocer los 
niveles de 
comprensión 
lectora, una lectura 
más fluida o una 
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comprensión lectora de nivel, 
literal inferencial y crítico. 

(Briceño, 2019). 
 
 
 
 

mejor comprensión 
al momento de 
leer. 
Luego, expresaron 
los beneficios 
obtenidos, que fue 
una reflexión a lo 
trabajado en su 
evidencia y el 
desarrollo del 
proyecto. 

¿Qué 
beneficios 
obtuviste en 
este proceso 
de 
aprendizaje? 

E1 
Comprender la lectura. 
E9 
Reforzar los niveles de 
comprensión lectora 
E15 
Aprendí diferentes niveles de 
comprensión lectora más a 
fondo. 

Comprensión 
Lectora 

Nivel Literal 

De lo trabajado 
con 
anterioridad: 
Definen según 
la lectura ¿Qué 
son los 
valores? 

E5, E7, E11, E18 
Son cualidades que definen a 
una persona. 

Según Gordillo y Flores 
(2009) citado en Gabriel 
(2021) en el nivel literal, el 
lector reconoce las frases, 
palabras claves según está 
en el texto y recuerda la 
información tal cual la 
intención del autor. 

Los estudiantes 
reconocieron y 
recordaron la 
información literal 
en el texto 
presentado, 
lograron identificar 
lo escrito en el 
texto lo cual 
evidencia que en 
este nivel los niños 
y niñas pueden 
ubicar la 
información de 
manera explícita. 
Asimismo, se 
trabajó con textos 
simples como 
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textos narrativos, 
continuos y 
algunas 
estrategias de 
lectura (subrayado 
- resaltado). 

Nivel 
Inferencial 

¿Qué 
propuestas 
crees tú que tal 
vez hubieran 
sido 
beneficiosas 
para ayudar a 
la 
problemática? 
¿Por qué? 

E3, E8, E9, E23, E25, E26 
Un video, porque se puede 
explicar mejor sobre el tema de 
los valores. 

En este nivel los 
estudiantes deben lograr 
deducir e inferir algunas 
situaciones a partir del 
texto que se le presenta, 
es esencial estimular en 
ellos este proceso ya que, 
les permitirá elaborar 
resúmenes, comprender 
información implícita de la 
lectura, interpretar el texto. 
(Zambrano y Castro, 2019) 

Los estudiantes 
infirieron en 
algunas 
propuestas que 
podrían también 
haber sido 
beneficiosas para 
nuestro proyecto. 
De igual manera le 
dieron 
interpretación a la 
intención del autor 
plasmado en el 
texto de una 
noticia, y como la 
propuesta 
escogida servía 
como enseñanza.  

¿Qué es lo que 
nos quiere 
decir el autor? 

E3, E8, E11, E16, E18, E22, 
E23 
Se puede enseñar quechua a 
través de la plataforma Tik Tok. 

Nivel Crítico ¿Qué 
consecuencias 
se desprenden 
de la falta de 
valores en el 

E7 
Peleas, insultos y una falta de 
comunicación para hacer 
amigos. 
E9 

De lo mencionado por 
Pinzás (2007) que fue 
citada por Macay y Véliz 
(2019) que el nivel crítico 
es el último nivel y el más 

Los estudiantes 
lograron reflexionar 
y emitir juicios con 
los conocimientos 
previos a las 
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aula?  Que no será un ambiente 
agradable. 
E16 
La falta de valores mortifica la 
convivencia en el salón de 
clases. 
E18 
No hay calma en el aula, hacen 
bulla cuando uno habla, todo 
está en desorden 

complejo porque reúne 
todos los niveles ya 
desarrollados y necesita 
que el lector emita sus 
propios juicios acerca de lo 
leído y conocimientos 
previos. Asimismo, le da 
una valoración u opinión al 
texto. 

lecturas del 
proyecto, lo que 
les permitió dar 
respuesta frente a 
la pregunta, lo que 
deslinda en sus 
respuestas es que 
establecen una 
relación con su 
aula. 
 

Elaboración propia 
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Anexo 9 

Matriz de análisis de datos codificados general 

 
VARIABLES 

 
DIMENSIONES 

 
COINCIDENCIAS 

 
LECCIONES APRENDIDAS 

  

 

APRENDIZAJE 

BASADO  

EN 

PROYECTO 

 

 

 

 

 

PREPARACIÓN 

En la dimensión de preparación de la 

variable de Aprendizaje Basado en 

Proyectos hemos encontrado la 

coincidencia de que, a través de 

recursos visuales, audiovisuales, texto 

narrativo y preguntas reflexivas 

realizadas por el docente, los 

estudiantes lograron identificar la 

problemática del aula acerca de los 

valores para posterior a ello puedan 

brindar una solución. También, se 

evidenció que hicieron uso del texto 

narrativo y de las estrategias de los 

procesos didácticos para trabajar de 

manera paralela la comprensión lectora.  

Aprendimos que en la dimensión de preparación es 

necesario acondicionar a los estudiantes a través de 

diversos recursos innovadores para que la docente 

pueda conducirlos a identificar la problemática del aula. 

Teniendo como finalidad trabajar a través de ello los 

niveles de comprensión lectora aplicando las estrategias 

de los procesos didácticos y el tipo de texto que se 

empleó fue el narrativo para contar a través de ello una 

lectura acerca de los valores.  

 

 

 

 

Para ello, es indispensable contar con los materiales ya 

previstos y hacer pruebas de los equipos para evitar la 
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Sin embargo, se resalta que se debe 

tener en cuenta los materiales y 

dispositivos que se emplean para evitar 

las distracciones en los estudiantes.  

distracción de los estudiantes.  

 

FORMULACIÓN 

En la dimensión de formulación de la 

variable de Aprendizaje Basado en 

Proyectos hemos encontrado la 

coincidencia que los estudiantes buscan 

una propuesta para abordar y dar 

solución a la problemática de la falta de 

práctica de valores en el aula. Para ello, 

se tuvo que indagar y seleccionar dicha 

estrategia y coincidieron en realizar 

videos en la plataforma de Tik Tok, 

seleccionando con ello el destino y 

alcance al público educativo, todo ello 

fue plasmado en la “ficha de indagación”.  

Además, se evidencio que hicieron uso 

del texto informativo, discontinuo e 

Aprendimos que en la dimensión de formulación los 

estudiantes tenían interés e iniciativa por presentar 

diversas propuestas para abordar la problemática del 

aula, enfatizando y coincidiendo en el uso de la 

plataforma Tik Tok puesto que es un medio para poder 

difundir y tener un mayor alcance. Se siguió trabajando la 

comprensión lectora y los tipos de texto que se 

emplearon fueron el texto informativo, discontinuo e 

instructivo para poder complementar acerca de la 

aplicación.  
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instructivo sin dejar de lado el uso de las 

estrategias de los procesos didácticos 

de la comprensión lectora.  

 

Sin embargo, se presentó una dificultad 

institucional que generó distracción y 

retrasó la ejecución de la sesión.  

 

Para ello, se sugiere consultar las actividades 

institucionales para evitar contratiempos.  

 

PLANIFICACIÓN 

En la dimensión de planificación de la 

variable de Aprendizaje Basado en 

Proyectos hemos encontrado la 

coincidencia que el recurso de la línea de 

tiempo fue un insumo de mucha ayuda, 

puesto que facilitó a que los estudiantes 

puedan organizar su tiempo para cumplir 

con las acciones para elaborar sus 

propuestas. Asimismo, se entregó un 

texto informativo que responde para la 

realización de las actividades y con ello 

se aplicó la estrategia del subrayado de 

la mano de las del proceso didáctico.  

Aprendimos que en la dimensión de planificación los 

estudiantes a través del recurso de la línea de tiempo 

brindado por la docente pudieron organizarse para la 

realización de las actividades para la elaboración de su 

propuesta. Asimismo, se proporcionó un texto informativo 

y emplearon la estrategia de subrayado y de los procesos 

didácticos para seguir el trabajo de comprensión lectora.  

 

 

 

 

 

Para ello, se debe tener en cuenta el contexto y cambios 
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Por otro lado, debido al contexto que 

atravesamos se dieron cambios debido a 

que se presentaron contagios en el aula, 

por lo que siguiendo el reglamento 

tuvimos que ir a virtual lo que generó un 

contratiempo y la falta de 

acompañamiento hacia los estudiantes.  

que se puedan presentar para poder preparar las 

actividades para la educación híbrida y poder acompañar 

a los estudiantes de manera más personalizada.  

 

INVESTIGACIÓN 

En la dimensión de investigación de la 

variable de Aprendizaje Basado en 

Proyectos hemos encontrado la 

coincidencia que los estudiantes buscan 

información de fuentes confiables para 

poder argumentar y completar la ficha de 

indagación. Asimismo, se hizo uso de 

textos instructivos e informativos para 

poder profundizar y reflexionar acerca de 

la plataforma de Tik Tok empleándose 

consigo la estrategia del propósito lector 

y de los procesos didácticos.  

Aprendimos que en la dimensión de investigación los 

estudiantes recolectan información de fuentes confiables 

para poder argumentar sus respuestas con la finalidad de 

completar su ficha. Además, se proporcionó un texto 

informativo e instructivo para poder reflexionar acerca de 

la problemática.  
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Se desea recalcar que los distractores 

limitaron el desarrollo de la actividad, 

para ello se sugiere emplear estrategias 

para hacer pausas activas y poder 

captar la atención de los estudiantes.  

 

 

 

Para ello, en la educación a distancia se sugiere emplear 

estrategias para realizar pausas activas para lograr la 

atención de los estudiantes.  

 

EVALUACIÓN 

En la dimensión de evaluación de la 

variable Aprendizaje Basado en 

Proyectos hemos encontrado la 

coincidencia de que es necesario 

realizar y hacer uso del recurso de la 

autoevaluación y coevaluación puesto 

que se a través de ello se puede 

reflexionar y destacar los logros del 

proyecto. Asimismo, se hizo lectura de 

textos acompañado de las estrategias 

del proceso lector.  

 

 

Sin embargo, la calidad de los equipos 

Aprendimos que en la dimensión de evaluación es 

importante que los estudiantes se realicen una adecuada 

auto y heteroevaluación para poder lograr una reflexión 

de los logros y aspectos a mejorar a través de opinión 

crítica de la evidencia de sus compañeros y propias. 

Además, es necesario que los estudiantes tengan en 

claro los criterios de evaluación para valorar su evidencia 

final.  

 

 

Para ello, se sugiere inspeccionar los equipos que se 

emplearán para que los productos entregados por los 

estudiantes puedan observarse en una calidad óptima y 

así recibir una retroalimentación asertiva.   
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de la I.E dificultaron que se pueda 

visualizar los productos finales.  

 

 

 

COMPREN- 

SIÓN 

LECTORA 

LITERAL En la dimensión de nivel literal de la 

variable Comprensión Lectora se ha 

coincidido en que mediante los recursos 

innovadores se puede identificar a través 

de preguntas brindadas por la docente la 

información explícita del texto. El panel 

informativo fue un recurso que la 

docente facilitó para poder identificar por 

medio de gráficos, lema y preguntas el 

nivel literal. Asimismo, se empleó textos 

sencillos y fáciles de comprender para 

poder desarrollar el primer nivel.  

 

 

Sin embargo, una dificultad en la 

fotocopia de la I.E hizo que no se 

tuvieran las fichas a tiempo.  

Aprendimos que en la dimensión de Nivel Literal es 

necesario que las preguntas que brinde el docente ha de 

orientar para que a los estudiantes para que reconozcan 

e identifiquen la información explícita del texto. Además, 

es necesario que se emplee la tipología textual acorde a 

su edad y que sea de interés para el estudiante y con ello, 

trabajar estrategias que permitan desarrollar la capacidad 

de extraer la información explícita. 
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INFERENCIAL 

En la dimensión de nivel inferencial de la 

variable Comprensión Lectora se ha 

coincidido en que mediante los recursos 

innovadores se puede identificar a través 

de preguntas brindadas por la docente la 

información implícita del texto. El panel 

informativo fue un recurso que la 

docente facilitó para poder identificar por 

medio de gráficos, lema y preguntas el 

nivel inferencial. Asimismo, se 

emplearon textos con algunas palabras 

sombreadas y frases para desarrollar en 

los estudiantes la capacidad de inferir y 

deducir.  

 

 

Sin embargo, una dificultad fueron los 

ruidos y distractores en la educación a 

distancia.  

Aprendimos que en la dimensión de Nivel Inferencial es 

necesario que las preguntas que brinde el docente 

puedan orientar para que los estudiantes puedan 

identificar y deducir la información implícita del texto. 

Además, que la docente pueda trabajar estrategias que 

permitan desarrollar la capacidad de deducir la 

información implícita. Con ello, es importante relacionar 

los textos con sus experiencias previas y realidad para 

seguir construyendo y produciendo pensamientos e 

ideas más sólidas.  

 En la dimensión de nivel crítico de la Aprendimos que en la dimensión de Nivel Crítico es 
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CRÍTICO variable Comprensión Lectora se ha 

coincidido en que mediante los recursos 

innovadores se puede emitir y expresar 

una opinión de acuerdo a los textos que 

se van leyendo y la problemática del aula 

tomando una posición propia. El panel 

informativo fue un recurso que la 

docente facilitó para poder identificar por 

medio de gráficos, lema y preguntas el 

nivel crítico. Asimismo, la docente 

mediante preguntas buscaba la 

participación de manera oral y escrita 

acerca de su juicio crítico referente a la 

problemática.  

 

 

 

necesario que las preguntas que brinde el docente ha de 

orientar para que los estudiantes puedan brindar su juicio 

crítico de la información leída del texto. Además, que la 

docente pueda trabajar estrategias que permitan 

desarrollar la capacidad de reflexión y emitir opiniones 

propias sobre la información leída. Con ello, es 

importante incorporar sus propios pensamientos e ideas 

para llevar a cabo una reflexión sobre el texto.  

 
Elaboración propia 


