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Resumen

La competencia “Resuelve problemas de cantidad” resulta clave para fortalecer
el pensamiento critico, la creatividad y la autonomia de los estudiantes, preparandose
para afrontar retos de la vida cotidiana. No obstante, diversas evaluaciones
evidencian que los escolares de primaria presentan dificultades significativas,
especialmente al traducir situaciones a expresiones matematicas, emplear
estrategias de calculo y argumentar sus respuestas. Ante esta problematica, la
presente investigacion analizé la eficacia del método Algoritmo Abierto Basado en
Numeros (ABN) en el nivel de logro de dicha competencia, aplicado a estudiantes de
tercer grado de una institucion educativa publica. Se emple6 un enfoque cuantitativo,
con disefio preexperimental y aplicacion de pretest y postest. Se evaluaron
dimensiones como traduccion de cantidades, comunicacion de la comprension
numérica, uso de estrategias de estimacion y célculo, y argumentacion sobre
relaciones numeéricas y operaciones. La relevancia del estudio radica en aportar
evidencia del impacto del método ABN, alineado con enfoques activos y significativos
propuestos por el Curriculo Nacional de la Educacién Basica. Los resultados
mostraron una mejora estadisticamente significativa (p = 0.003944; p < 0.01),
concluyendo que la implementacién del método ABN tuvo un efecto positivo en el

nivel de logro de la competencia evaluada.

Palabras Claves: Método ABN, resuelve problemas de cantidad, educacion
primaria, algoritmos, fases, estrategias.



Abstract

The competency “Solves quantity problems” is essential for strengthening
students’ critical thinking, creativity, and autonomy, preparing them to face everyday
challenges. However, various evaluations reveal that primary school students
encounter significant difficulties, particularly when translating real-life situations into
mathematical expressions, applying calculation strategies, and justifying their
answers. To address this issue, the present study analyzed the effectiveness of the
Open Algorithm Based on Numbers (ABN) method on the achievement level of this
competency among third-grade students from a public educational institution. A
guantitative approach with a pre-experimental design was used, including the
application of pretest and posttest instruments. The study evaluated dimensions such
as translating quantities, communicating numerical understanding, using estimation
and calculation strategies, and arguing about numerical relationships and operations.
The relevance of this research lies in providing evidence of the impact of the ABN
method, aligned with active and meaningful learning approaches promoted by the
National Basic Education Curriculum. The results showed a statistically significant
improvement (p = 0.003944; p < 0.01), leading to the conclusion that implementing the
ABN method had a positive effect on the students’ achievement level in the evaluated

competency.

Keywords: ABN method, solves quantity problems, primary education, algorithm,
phases, strategies.
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INTRODUCCION

La resolucion de problemas constituye una habilidad esencial para la vida,
pues permite a las personas enfrentar desafios diarios, proponer soluciones creativas
y tomar decisiones fundamentadas que fortalecen el pensamiento critico y la
capacidad de adaptacion. Para los nifios, aprender a resolver problemas desde
etapas tempranas fomenta la autonomia, la perseverancia, la confianza en sus
propias capacidades y el trabajo colaborativo; competencias clave no solo en el
ambito escolar, sino también en su desarrollo personal y futuro desempefio
profesional.

En el &mbito educativo, la resolucién de problemas se ha consolidado en las
tltimas décadas como un tema prioritario, aunque aun poco investigado. No obstante,
destaca por su impacto directo en la construccion del pensamiento logico y en la
formacién integral de los estudiantes. Abordar el concepto de problema implica
considerar situaciones que desafian a los estudiantes a reflexionar, analizar
informacion, explorar distintas alternativas y formular estrategias que les permitan
encontrar soluciones, las que no siempre se obtienen de forma inmediata ni siguiendo
un Unico procedimiento. Este proceso, ademas de promover la creatividad, contribuye
a fortalecer las capacidades de razonamiento y argumentacion, imprescindibles para
una educacion de calidad.

No obstante, los resultados de diversas evaluaciones nacionales e
internacionales evidencian que los estudiantes de nivel primario presentan
dificultades significativas para desarrollar la competencia “Resuelve problemas de
cantidad”, especialmente en aspectos como traducir situaciones concretas a
expresiones matematicas, emplear estrategias de calculo y argumentar sobre las
relaciones numericas.

Es por ello, que el objetivo principal de esta investigacion es comprobar la
eficacia de la aplicaciéon del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) en la
mejora del nivel de logro de la competencia resuelve problemas de cantidad, de los
estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucion Educativa de gestion
publica, considerando sus dimensiones: traducir cantidades a expresiones numeéricas,

comunicar la comprension sobre los numeros y las operaciones, usar estrategias y
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procedimientos de estimacién y calculo, y argumentar afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones.

El presente trabajo se organiza de la siguiente manera: ElI Capitulo |
comprende el Planteamiento del problema, donde se expone el contexto, la
formulacion del problema, la justificacion y los objetivos de la investigacion.

El Capitulo Il desarrolla el Marco teorico-conceptual, que incluye los
antecedentes del estudio y las bases teoricas, profundizando en aspectos clave como
la conceptualizacién, principios, fases, estrategias, caracteristicas y diferencias del
Método Algoritmo Abierto Basado en Numeros (ABN), asi como su relacién con la
resolucibn de problemas, los materiales y recursos utlizados, el proceso
metodoldgico para las operaciones basicas y su importancia educativa. También se
aborda la conceptualizacién de la resolucién de problemas de cantidad, su enfoque,
la competencia correspondiente y la clasificacion de los problemas matematicos.

El Capitulo Il desarrolla el Marco metodolégico, en el que se describen el
paradigma, el nivel, el tipo y el disefio de la investigacidn; los objetivos e hipotesis; las
variables de estudio; la poblacion, la muestra y el muestreo; asi como las técnicas e
instrumentos aplicados, el andlisis y procesamiento de la informacion, las
consideraciones éticas y las limitaciones del estudio. En el Capitulo IV se presentan
los Resultados y la Discusién, diferenciando la exposicion de los hallazgos
cuantitativos y la interpretacion de los resultados en relacién con el marco teérico.
Finalmente, el trabajo culmina con el Capitulo V, dedicado a las Conclusiones; el
Capitulo VI, a las Recomendaciones; seguido de las Referencias y los Anexos, los
cuales incluyen la matriz metodoldgica, la matriz del instrumento aplicado, el
instrumento, la matriz de intervencion pedagdgica, la unidad didactica y la sesion de

aprendizaje.

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La resoluciéon de problemas matematicos es parte esencial en la formacion de
los estudiantes debido a que les dotan de habilidades para calcular, razonar
I6gicamente y resolver operaciones basicas. Estas no solo son importantes para el
éxito académico en el area curricular de Matematica, sino también en otras areas del

conocimiento y situaciones de la vida cotidiana, pues fomentan las habilidades
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analiticas y de pensamiento critico, que son fundamentales para enfrentar los
desafios del mundo moderno y para tomar decisiones. Sin embargo, se observa que
muchos estudiantes perciben la resolucion de problemas como un conocimiento
complejo, lo que les genera sentimientos de temor, ansiedad e inseguridad. Esta
percepcién negativa puede afectar su motivacion y desempefio, impidiendo que
desarrollen sus habilidades ante los problemas matematicos.

El presente estudio se enmarca en la Innovacién y Didactica, linea de
investigacion de la EESPPM que se enfoca en la aplicacion de propuestas
pedagdgicas orientadas a mejorar el proceso educativo. Esta linea incluye la
implementacion de modificaciones en el contenido curricular, los métodos de
ensefanza, los medios, las formas y los procedimientos de evaluacién, adaptados al
nivel educativo correspondiente, en este caso, en el area de mateméticas del nivel
primaria, en el que se valida el método ABN para la resolucién de problemas de

cantidad.

A nivel internacional, la Evaluacion PISA (OCDE, 2022) define la competencia
matematica como la capacidad de un estudiante para formular, emplear e interpretar
conceptos matematicos con el fin de resolver problemas en diversos contextos del
mundo real, transitando por un ciclo de resolucibn que implica comprender,

representar, aplicar y reflexionar sobre los resultados obtenidos.

Los resultados obtenidos en dicha evaluacibn mostraron un escenario
preocupante, respecto al desempefio de los estudiantes en el area de Matematica,
clasificandolos segun niveles de logro: el 66,2 % de los estudiantes obtuvo un
rendimiento por debajo del nivel 2, lo que indica serias dificultades para resolver
tareas béasicas que implican procedimientos rutinarios, incluso cuando las
instrucciones son claras y los contextos explicitos. Solo el 20,8 % alcanzé el nivel 2,
considerado el minimo necesario para desenvolverse adecuadamente en la sociedad
actual. Por otro lado, el 9,8 % logro ubicarse en el nivel 3, mientras que apenas el 3,3
% alcanzo los niveles mas altos de desempefio (niveles 4, 5 y 6) que demandan
habilidades avanzadas de razonamiento, modelacién y pensamiento abstracto como

parte de la competencia matematica.
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Estos resultados reflejan la persistente brecha en el desarrollo de
competencias matematicas fundamentales, lo que ha llevado a los paises
participantes, incluido el Peru, a replantear sus politicas educativas e implementar
metodologias mas efectivas y contextualizadas para fortalecer el aprendizaje en esta

area clave.

De manera similar, en el contexto nacional, los resultados de la Evaluacion
Muestral (MINEDU, 2022) confirman la situacidén anterior, especialmente en relacion
con la competencia Resuelve problemas de cantidad. Segun el informe, la medida
promedio obtenida en matematica fue de 565 puntos, valor muy similar al registrado
en 2019 (566 puntos), lo que evidencia un estancamiento en los aprendizajes. En
cuanto a los niveles de logro, se identificO que el 6.9% de los estudiantes se
encontraba en el nivel Inicio y el 55.5% en Proceso. Estos resultados evidencian que
una proporcion significativa de los estudiantes todavia no logra consolidar los

aprendizajes previstos en dicha competencia.

Asimismo, la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje (MINEDU, 2024)
evidencié desafios considerables en el area de matematica en el cuarto grado de
primaria, donde se evidencia que el 31.8% se ubica en los niveles Previo al inicio e
Inicio. Los estudiantes en Previo al inicio, no logran identificar ni aplicar
procedimientos basicos para resolver situaciones numéricas sencillas, mostrando
serias dificultades en el reconocimiento de cantidades, uso de numeros y
comprensién de problemas elementales. Mientras que, aquellos que se encuentran
en Inicio, aunque comienzan a identificar algunos procedimientos o conceptos
matematicos, su ejecucion aun es inadecuada y dependiente de apoyos constantes
por parte del docente, lo que limita su autonomia para resolver problemas simples.
Por otro lado, el 38.7% se encuentra en el nivel Proceso, lo que indica que han logrado
parcialmente los aprendizajes esperados para su ciclo. Los estudiantes comprenden
algunas relaciones numéricas y pueden aplicar procedimientos con apoyo, aunque
presentan dificultades en el analisis de situaciones problematicas mas complejas,
especialmente aquellas que requieren justificar o explicar sus respuestas. Respecto
al nivel Satisfactorio, solo el 29,5 % de los estudiantes demuestra una comprension

adecuada de conceptos matematicos y es capaz de resolver problemas con



13

razonamiento y argumentacion. No obstante, dicho porcentaje sigue siendo
insuficiente frente a los desafios actuales del sistema educativo y las demandas del

aprendizaje integral que se requiere en esta etapa formativa.

En el contexto local, la Evaluacion Diagndéstica (MINEDU, 2024) realizada en
Lima Metropolitana proporciond informacion sobre los niveles de logro en los
aprendizajes de los estudiantes del tercer grado de primaria. En particular, los
resultados en la competencia Resuelve problemas de cantidad evidencian una
notable deficiencia: el 42 % de las estudiantes se ubican en el nivel Inicio, el 23 % en
el nivel Proceso, el 32 % en el nivel Logrado y tan solo el 3 % alcanza el nivel

Destacado.

Estos resultados reflejan una limitada capacidad de los estudiantes para
enfrentar y resolver situaciones que implican el uso de operaciones con nameros
naturales. Entre las principales dificultades observadas se encuentran: Traducir
problemas verbales a expresiones matematicas, seleccionar y aplicar estrategias
adecuadas de célculo escrito para obtener resultados exactos o aproximados, y
establecer relaciones coherentes entre los datos que se presentan en los enunciados.
Esta situacién evidencia la necesidad de fortalecer el desarrollo del pensamiento
I6gico-matematico, asi como el uso efectivo de estrategias de resolucién de

problemas desde los primeros grados.

En ese sentido, Lépez (2022) sefiala que intervenir desde etapas tempranas
resulta fundamental para consolidar una base solida y facilitar el desarrollo de
habilidades numéricas mas complejas en niveles posteriores. Cabrera (2025)
documenta la implementacion exitosa de metodologias activas basadas en el enfoque
constructivista, que han demostrado mejoras significativas en el aprendizaje
matematico de los estudiantes. Estas evidencias respaldan la necesidad de innovar y

explorar nuevas estrategias que promuevan la de la educacion basica.

A partir de los resultados obtenidos en la evaluacion diagnoéstica, se evidencian
dificultades significativas en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”. Entre
los sintomas mas relevantes se encuentran: limitaciones para traducir situaciones

problematicas a expresiones numéricas, baja precision al comunicar su comprension
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sobre los numeros y las operaciones, y el uso inadecuado o ausente de estrategias
de estimacion y célculo. Estos sintomas del problema, evidenciados tanto en el
desempefio académico como en la participacion durante las actividades en clase,
motivan el interés por analizar en qué medida la aplicacion del Método ABN (Algoritmo
Abierto Basado en Numeros) mejora el nivel de logro en las dimensiones

mencionadas.
Por lo que a continuacién, Se presenta las razones que justifican el estudio:

A nivel tedrico, se fortalecen los conocimientos relacionados con el Método
ABN, una estrategia didactica innovadora para la ensefianza de las matematicas que
promueve la comprension significativa de las operaciones y la resolucion de
problemas. Esta metodologia, desarrollada por Jaime Martinez Montero, se presenta
como una alternativa flexible y abierta frente a los métodos tradicionales de célculo,
con el propésito de favorecer el pensamiento logico y el desarrollo del sentido
numeérico en los estudiantes. La propuesta se sustenta en los principios del
constructivismo, particularmente en la perspectiva de Piaget, quien sostiene que el
aprendizaje se construye activamente a partir de la interaccion del estudiante con su
entorno y con los objetos de conocimiento. En esta linea, Martinez (2011) sefiala que
el Método ABN constituye una alternativa para el aprendizaje de las matematicas, ya
gue se distancia de la simple memorizacion de algoritmos y, en su lugar, promueve el
razonamiento, la comprension y la manipulacién activa de los numeros, lo que

favorece un aprendizaje mas profundo y significativo.

A nivel metodoldgico, el presente estudio aporta significativamente al aplicar el
Método ABN en el marco de una investigacion cuantitativa con disefio
preexperimental, lo que representa una contribucion relevante en el &mbito de la
didactica de la matematica. Aunque dicho método ha sido explorado principalmente
en contextos europeos, su aplicaciéon en estudiantes peruanos del nivel primario
constituye una adaptacion valiosa y poco frecuente en investigaciones
preexperimentales nacionales. Por lo que, permite generar evidencia empirica sobre
su eficacia, a través de la comparacion de resultados antes y después de la

intervencién. Ademas, el estudio representa una oportunidad replicable bajo otros
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enfoques de investigacion educativa, lo que amplia las posibilidades de su aplicacion

y analisis en distintas realidades escolares.

A nivel practico, se busca contribuir de manera directa a la mejora de la practica
pedagdgica de los docentes del nivel primario para optimizar la ensefianza de las
matematicas y promover aprendizajes mas significativos en sus estudiantes,
especificamente en el desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de
cantidad”. Esto se justifica porque los docentes requieren estrategias didacticas mas
eficaces que respondan a las dificultades habituales en la comprension del calculo y
del razonamiento numérico en el aula. La aplicacion del Método ABN les servird como
una herramienta metodologica alternativa que no solo dinamiza la ensefianza, sino
gue también potencia el razonamiento, la comprensiéon profunda de los nimeros y el
desarrollo del pensamiento légico-matemético de sus estudiantes desde una
perspectiva mas flexible e intuitiva. Este estudio puede aportar a la escuela una
propuesta innovadora que fortalezca el enfoque de ensefianza de la matematica en
el nivel primario y que pueda integrarse en los lineamientos pedagdgicos del area.
Asimismo, el conocimiento y uso del método ABN representa una oportunidad valiosa
para la formacion inicial docente (FID), ya que permite a los futuros maestros

incorporar metodologias activas y contextualizadas en su futura practica profesional.

En sintesis, la investigacion se justifica tanto tedricamente, al contribuir al
cuerpo de conocimiento sobre métodos innovadores en la enseflanza de
matematicas, como metodolégicamente, al ofrecer una aproximacion cuantitativa
rigurosa para evaluar la efectividad del método. Ademas, tiene una justificacion
practica clara, pues sus resultados podrian servir de base para mejorar las practicas
pedagadgicas y, en ultima instancia, el desempefio de los estudiantes en matematicas,
favoreciendo su desarrollo académico y preparandolos para enfrentar los retos del

mundo moderno.

La presente investigacion esta delimitada por estudiantes de tercer grado de
primaria de una Institucién Educativa de Gestiébn Publica ubicada en el distrito de
Chorrillos, Lima. Este grupo, conformado por nifias de entre 8 y 9 afos, proviene de

un contexto urbano con caracteristicas socioecondémicas diversas, donde muchas
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veces se evidencian limitaciones en el acceso a recursos educativos complementarios

en el hogar.

Por otro lado, los resultados en las evaluaciones diagndésticas y registros
auxiliares han reflejado dificultades significativas en el desarrollo de la competencia
‘Resuelve problemas de cantidad”, lo cual pone en evidencia la necesidad de
replantear las estrategias de ensefianza utilizadas hasta el momento. Como se sabe,
una formacion deficiente no solo impacta negativamente en el rendimiento en el area
de Matemética y otras areas curriculares, sino que también puede limitar el acceso
de estas estudiantes a mejores oportunidades educativas y profesionales en el futuro,
perpetuando asi brechas de aprendizaje y desigualdad. Esta delimitaciébn permite

contextualizar la aplicacion del Método ABN y valorar su impacto.

A lo antes mencionado, el presente estudio plantea como pregunta de
investigacion: ¢ En qué medida la aplicacion del Método Algoritmo Abierto Basado en
Numeros (ABN) mejora el nivel de logro de la competencia “Resuelve problemas de
cantidad” en estudiantes de tercer grado de una institucion educativa de gestion
publica? Asimismo, para analizar de manera integral el efecto de la intervencion, se
plantean las siguientes preguntas especificas: ¢En qué medida la aplicacion del
metodo ABN mejora el nivel de logro en la dimension “Traduce cantidades a
expresiones numéricas”?, ¢ En qué medida mejora el nivel de logro en la dimensién
“Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones”?, ¢ En qué medida
favorece el nivel de logro en la dimension “Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo”? y ¢ En qué medida mejora el nivel de logro en la dimensién
“‘Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones”? Estas
preguntas orientan el desarrollo del estudio, buscando aportar evidencia sobre la
eficacia del método ABN para la mejora de la competencia.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO-CONCEPTUAL
2.1 Antecedentes de Estudio

Los antecedentes de investigacion son estudios previos que proporcionan la
base tedrica y metodologica necesaria para respaldar el nuevo trabajo de
investigacion. Desde el punto de vista de Hernandez y Mendoza (2018), son
esenciales para guiar la construccion del marco teérico y determinar el nivel de
conocimiento existente respecto al problema ofreciendo contexto, evidencia y

enfoques relevantes al tema investigado.

2.1.1 Antecedentes internacionales

Hernandez (2024), desarrollé una propuesta de ensefianza aprendizaje que
promueve el sentido numérico en la solucion de problemas bajo el método ABN
haciendo uso de las operaciones basicas mediante el uso de materiales manipulativos
en estudiantes del nivel primario. La metodologia empleada fue de caracter
cualitativo-cuantitativo. Utiliz6 como instrumentos de recoleccion de informacion una
prueba de competencias para la evaluacion diagnostica, formatos de disefio y hojas
de seguimiento para la evaluacion formativa, asi como una evaluacién sumativa.
Entre los principales hallazgos, se destaca que el método ABN favorecio
significativamente el desarrollo del sentido numérico, la verbalizacion de procesos
matematicos, la construccion de estrategias propias y la autonomia en el uso de
materiales manipulativos. Ademas, se evidencié una actitud mas positiva hacia las
matematicas y una mayor motivacion para el aprendizaje. Esta investigacion guarda
similitud con la presente tesis al compartir el uso del método ABN como eje central de
intervencion pedagdgica, orientado a transformar las practicas tradicionales de
enseflanza matematica. No obstante, se diferencia, ya que el estudio se centrd en la
construccion del sentido numérico de forma general, mientras que este método busca

el desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad.
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Clemente y Suarez (2023), determinaron cémo influye el método ABN
(Algoritmo Abierto Basado en Numeros) en el desarrollo de habilidades matematicas
en estudiantes de educacion inicial. Desarrollaron un estudio cualitativo, tipo
descriptivo con la participacién de 30 estudiantes, un docente y 10 padres de familia
de una escuela ecuatoriana. Para ello, utilizaron dos instrumentos: una ficha de
observacion aplicada a los estudiantes; y una entrevista dirigida al docente y a padres
de familia. Los resultados evidenciaron una mejora significativa en la resolucion de
problemas matematicos como son: las operaciones de suma y resta, conteo de
nameros que favorece a las habilidades légicas de los nifios que participaron tras la
implementacion del método ABN. El estudio guarda similitudes con la presente
investigacion ya que se explora un método alternativo para la ensefianza, en este
caso el método ABN. No obstante, difieren en los sujetos participantes dado que su
implementacion se realiza en el nivel inicial, en el contexto ecuatoriano, y en la

presente investigacion se desarrolla en el nivel primaria, en el contexto peruano.

Pérez et al. (2023) compararon la enseflanza de las matematicas en
establecimientos educativos que adoptan el método abierto basado en numeros
(ABN) y aquellos que emplean una ensefianza tradicional, basada en las préacticas
habituales del profesorado chileno. Para lograrlo, desarrollaron un estudio bajo un
enfoque cuantitativo con la participacion de 80 estudiantes. Aplicaron una prueba de
célculo aditivo mental de aplicacion masiva, disefiado a partir de pruebas de adicion
con 2 o 3 digitos menores que la decena, incluidas dentro del conjunto de las
denominadas “tablas de calculo mental” elaboradas por Jiménez (2021). Los
resultados evidenciaron diferencias significativas en términos de capacidad de célculo
entre los estudiantes de los establecimientos que emplean el método ABN y aquellos
gue siguen un enfoque tradicional de ensefianza matematica. Entre las similitudes
destaca el empleo del método ABN como variable de estudio sobre la capacidad de
célculo mental, en nifios y niflas de primaria. En cuanto a las diferencias, se puede
sefalar que el estudio pretende comparar el rendimiento de los estudiantes que
aprenden bajo diferentes metodologias (ABN vy tradicional), considerando ademas el
tipo de administracion educativa, mientras que el presente trabajo se orienta a
evidenciar las mejoras alcanzadas a partir de la implementacion de la metodologia
ABN.
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Moposita (2023) analiz6 la operatividad del Algoritmo Abierto Basado en
Numeros (ABN) en la ensefianza de 30 docentes de una escuela ecuatoriana. Adopto
un enfoque mixto en la investigacion y utiliz6 como instrumento una ficha de
observacion para registrar el conocimiento, uso y aplicacion del método ABN en la
practica pedagodgica y un cuestionario para identificar el nivel de conocimiento y
preparacion de los docentes respecto al uso del método ABN en la ensefianza del
contenido matematico. Entre los hallazgos, se destaca que la mayoria de los docentes
presentan deficiencias significativas en cuanto al conocimiento, uso y aplicacion del
método ABN. Esto se debe, a que sus clases se desarrollan principalmente bajo un
enfoque tradicionalista. Por ello, se disefiaron actividades basadas en el método ABN
con el objetivo de orientar a los docentes en su implementacion. En cuanto a las
similitudes ambas investigaciones se interesan por el desarrollo de competencias
matematicas a través del método ABN. No obstante, se diferencia ya que el estudio
reflexiona sobre la necesidad de la formacién docente, mientras que el método busca

el logro de los aprendizajes de los estudiantes.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Torres y Nicolas (2024) abordaron el problema relacionado con la competencia
“‘Resuelve problemas de cantidad” en nifios de tercer grado de primaria, para lo cual
empleo la estrategia ABN. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo y un disefio
cuasi experimental. Como instrumentos, utilizd6 una lista de cotejo y un examen
escrito. La poblacién estuvo conformada por 25 estudiantes de tercer grado de
primaria, quienes integraron la muestra total del estudio. Entre los principales
resultados, se evidencio que en el pretest el 8 % de los estudiantes se ubicaba en el
nivel inicio, el 60 % en nivel proceso y el 32 % habia logrado la competencia; mientras
gue en el postest el 72 % alcanzé el aprendizaje esperado y el 28 % logré destacar.
Se concluy6 que el uso de las estrategias ABN contribuyd a mejorar significativamente
el aprendizaje de los estudiantes en la competencia “Resuelve problemas de
cantidad”. Como similitud, ambas investigaciones aplican el mismo método para
abordar la problematica relacionada con dicha competencia, con el objetivo de
mejorar el aprendizaje. Como diferencia, en el presente estudio se plantea de manera
explicita una propuesta de intervencion pedagdgica basada en el uso de estrategias

ABN como objetivo principal.
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Mandujano (2023) determiné la relacidén entre la estrategia de resolucion de
problemas y el aprendizaje de la matematica en estudiantes de cuarto de primaria en
una escuela de Lima. Empleé un enfoque cuantitativo, del tipo basico, disefio no
experimental y nivel correlacional-descriptivo. UtilizO como instrumento dos
cuestionarios. Los resultados evidenciaron una relacion significativa y directa entre la
estrategia de resolucion de problemas y el aprendizaje de la matematica en
estudiantes del cuarto grado. Este antecedente se compara con el presente estudio,
ya que ambos comparten el interés por fortalecer la resolucién de problemas
matematicos. No obstante, difieren en su disefio metodologico y enfoque: mientras
Mandujano analiz6é la relacién entre variables desde un disefio correlacional, el
presente trabajo evalla la influencia del método ABN a través de un disefio
preexperimental, aportando evidencia empirica sobre la efectividad de una
metodologia activa en la mejora del aprendizaje matematico.

Oscco (2023), identificd la dimension predominante en la resolucién de
problemas en estudiantes de primaria de una escuela de Lima. Desarroll6 una
investigacion con enfoque cuantitativo, disefio no experimental, descriptivo-
explicativo con una muestra de 36 estudiantes. Para ello, emple6 una lista de cotejo,
una preprueba y una encuesta. Los resultados evidenciaron un progreso significativo
en la concentracion y el razonamiento matematico de los estudiantes al resolver
problemas. Una similitud con este estudio radica en el interés por desarrollar la
competencia mateméatica en la poblacion escolar de nivel primaria; sin embargo,
difieren por el tipo de investigacion y método aplicado.

Javier (2020), determiné la influencia del Método ABN en la competencia
matematica para resolver problemas de cantidad en estudiantes de una escuela
publica. Para lograrlo, adopté un enfoque cuantitativo de tipo aplicado con un grupo
experimental y control. Utiliz6 como instrumento un pretest y un postest. Los
resultados mostraron que la aplicacion del Método ABN influye significativamente en
la resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de segundo grado de
primaria. Este antecedente se compara directamente con la presente investigacion,
ya que ambos estudios abordan la misma variable dependiente y emplean el Método
ABN como variable independiente. Sin embargo, difieren en el disefio metodoldgico:

mientras Javier desarroll6 un estudio cuasi experimental, el presente trabajo se
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enmarca dentro del disefio preexperimental, aplicado a estudiantes de tercer grado,
lo que amplia el nivel educativo y aporta nueva evidencia sobre la efectividad del

método.

2.2 Método Algoritmo Abierto Basado en Numeros (ABN)

2.2.1 Conceptualizacion

El Método Algoritmo Abierto Basado en Numeros (ABN) tuvo su primera
implementacion durante el curso escolar 2008-2009 en un aula de primer grado de
Educacion Primaria en Cadiz, Espafa. Esta propuesta pedagdgica fue creada por
Jaime Martinez Montero, un destacado profesional del &mbito educativo en Espafia,
con una extensa trayectoria como maestro, inspector de educacion, académico y

autor.

Martinez inicid su carrera docente en 1969 como maestro de Educacion
General Basica (EGB), y en 1977 accedi6 al cuerpo de inspectores de Educacion
Primaria, desempefiando este rol hasta su jubilacion en 2014. A lo largo de su carrera
ocupd cargos de alta responsabilidad, como Inspector Central del Ministerio de
Educacion, director provincial de Orientacion y Atencion Temprana en Cadiz,
Agregado de Educacion en la Embajada de Espafia en Suiza y Jefe del Servicio de
Inspeccién Educativa en Cadiz. Ademas, fue profesor asociado en la Facultad de

Ciencias de la Educacion de la Universidad de Cadiz.

Su trayectoria se caracteriza por una firme apuesta por la innovacion
pedagdgica, destacando como creador del método ABN, una propuesta metodoldgica
transformadora para la enseflanza de las matematicas en la educacion infantil y
primaria, la cual nace desde una perspectiva natural del aprendizaje, respetando la
forma intuitiva en la que el cerebro procesa los célculos y conceptos numeéricos. A
diferencia del método tradicional, que presenta los numeros como entidades fijas y
cerradas, el método ABN parte de las experiencias informales previas de los
estudiantes. De este modo, se les permite manipular cantidades concretas, descubrir
regularidades y construir significados propios a través de la exploracion activa y el

uso de estrategias personales (Martinez y Sanchez, 2013).
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El ABN, segun palabras del autor, es el resultado de toda una vida profesional
dedicada a la didactica de las matematicas. Se define como un método de ensefanza
abierto y flexible para todos los estudiantes, centrado en la descomposicion numérica
a través de la manipulacion y experimentacion directa, dejando atras la abstraccion
para conseguir un aprendizaje significativo, especialmente en la resolucion de
problemas de cantidad en la educacion primaria. Se fundamenta en la filosofia de la
Ensefianza Matematica Realista (EMR) bajo la influencia de Freudenthal (2012)
aplicada en Holanda. La EMR concibe las matematicas como una actividad humana
ligada a situaciones de la vida real, donde el aprendizaje se da a través de contextos
significativos y cercanos al estudiante. En este sentido, el método promueve un
aprendizaje que surge de la experiencia, la reflexion y la accion, alejandose de la
memorizacidbn mecénica y aproximandose a una matematica viva, comprensible y

contextualizada.

Asimismo, el ABN permite a los estudiantes abordar las operaciones basicas
de diversas maneras, respetando sus ritmos individuales y fomentando Ia
comprension profunda. El uso de materiales manipulativos, el desarrollo del calculo
mental y la interaccion constante con situaciones reales refuerzan el pensamiento
l6gico y el sentido numérico. Asi, en coherencia con los fundamentos de la EMR,
contribuye a una ensefianza matematica mas inclusiva, flexible y significativa, donde
el estudiante se convierte en protagonista activo de su propio aprendizaje,
favoreciendo el razonamiento y la construccién del conocimiento a partir de su
experiencia. Esto significa que cada estudiante seguird su propio método, acorde a

su capacidad de pensamiento y razonamiento, para resolver un mismo problema.

2.2.2 Principios del método

El método Algoritmo Abierto Basado en Numeros (ABN) se fundamenta en una
serie de principios pedagogicos que buscan transformar la ensefianza promoviendo
una educacion matematica mas cercana a la realidad del estudiante y respetuosa de
sus capacidades individuales.

2.2.2.1 Principio de igualdad: Todas las personas tienen la capacidad de
desarrollar habilidades matematicas, incluso sin instrucciones explicitas. No existe un

gen matematico exclusivo de unas pocas personas; todos pueden aprender



23

matematicas. Si bien algunos estudiantes lo hacen con mayor facilidad, con el apoyo
adecuado, todos pueden alcanzar un nivel satisfactorio en la competencia
matematica.

2.2.2.2 Principio de experiencia: Los estudiantes deben ser los protagonistas
de su propio aprendizaje. Dado que las matematicas son una materia muy abstracta,
es fundamental que los estudiantes interactien directamente con objetos y realicen
acciones concretas. Cada alumno necesita experimentar por si mismo, ya que las
vivencias de cada uno son Unicas y diferentes.

2.2.2.3 Principio del empleo de numeros completos: Los estudiantes
trabajan con niameros completos en lugar de cifras aisladas. Los numeros se utilizan
en contextos que se relacionan con la vida cotidiana de los estudiantes, lo que facilita
su comprension. Este principio es clave en el método ABN y lo distingue claramente
del método tradicional. Ademas, cuando un nimero es muy grande o complejo, el
método permite que se divida en partes mas pequefias para facilitar su manejo,

siempre manteniendo un sentido l6gico y evitando el uso de cifras sin significado.

2.2.2.4 Principio de transparencia: Todos los pasos y procesos involucrados
en el aprendizaje de los contenidos son claros y visibles. Ademas, los materiales y
recursos utilizados reflejan objetivamente la realidad y los elementos de referencia
gue rodean a los estudiantes.

2.2.2.5 Principio de adaptacion al ritmo individual de cada sujeto: Cada
estudiante avanza a su propio ritmo y realiza desdobles o calculos sencillos segun
sus necesidades. Como no todos los estudiantes aprenden al mismo tiempo ni de la
misma manera, el método siendo flexible, se adapta de forma personalizada,
ayudando a todos a alcanzar los mismos objetivos.

2.2.2.6 Principio del autoaprendizaje y del autocontrol: El estudiante es
capaz de comprobar su aprendizaje, a partir de la actividad realizada y ve lo que logra
hacer y en lo que falla, por lo que favorece una situacién de autoaprendizaje y

autocontrol del avance en los contenidos.
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2.2.3 Fases del método

Martinez (2011) describe las principales fases del Método ABN en la resolucion
de problemas matematicos, destacando su aplicacion practica y sus beneficios en el

aprendizaje.

Asimismo, cada una de las fases cuenta con estrategias especificas que
promueven la construccion progresiva y significativa del pensamiento matematico.
Estas estrategias guian a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, adaptandose
a las necesidades del grupo y al ritmo individual.

2.2.3.1 Comprensién y significado del proceso: Esta primera fase es crucial
para que los estudiantes comprendan el problema antes de resolverlo, asegurando
gue el proceso matematico sea consciente y significativo, y no solo un calculo
mecénico. Durante esta fase, los estudiantes deben entender plenamente el
enunciado y el significado de los datos presentados, lo que implica:

- Lectura y analisis del problema: Los estudiantes deben leer atentamente el
problema, identificar los datos relevantes, y entender la situacién planteada. Este
paso es esencial para evitar errores por mala interpretacion.

- Reconocimiento de la estructura del problema: Es importante que los estudiantes
identifiquen el tipo de problema que estan resolviendo (por ejemplo, de suma,
resta, multiplicacion, etc.) y como los datos se relacionan entre si.

- Interpretacion de los términos y conceptos: Aqui se asegura que los estudiantes
comprendan el significado de los términos clave y conceptos matematicos
involucrados en el problema.

- Formulacion de la pregunta: Entender qué se esta pidiendo especificamente en
el problema, lo que ayuda a orientar el proceso de resolucibn de manera mas
efectiva.

En esta fase se implementan diversas estrategias que permiten al estudiante
construir un conocimiento profundo y significativo de la situacion problematica. Entre
ellas, destaca la lectura comprensiva guiada, que facilita la identificacion de datos
relevantes y la interpretacion del enunciado. A esto se suma la paréafrasis del
problema, en la que el alumno reformula el contenido con sus propias palabras,

favoreciendo asi la apropiacion del sentido del problema. Las preguntas de
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comprobacion permiten verificar el nivel de entendimiento y activar el pensamiento

critico.

2.2.3.2 Ayudas en el acceso a los textos: Esta segunda fase, consiste en el
apoyo crucial en la resolucién de problemas matematicos, especialmente para los
estudiantes que estan comenzando a interpretar enunciados matematicos escritos.
Esta fase se refiere a las ayudas o recursos que se proporcionan a los estudiantes
para facilitar la comprension y el analisis de los textos que plantean problemas
matematicos.

En esta fase se incorpora un conjunto de estrategias didacticas orientadas a
facilitar la comprension de los enunciados matematicos, especialmente en
estudiantes con dificultades lectoras o bajo nivel de comprension textual. Por ejemplo,
se promueve la lectura en voz alta, lo que permite trabajar la entonacién, identificar
pausas significativas y captar el sentido global del problema. La paréafrasis de los
enunciados posibilita una reconstruccion del texto con palabras propias, afianzando
su significado. El subrayado de palabras clave orienta la atencién hacia los elementos
esenciales, mientras que la divisién del problema en partes favorece su abordaje

secuencial.

Ademas, el uso de ilustraciones ayuda a visualizar la informacién y a establecer
relaciones entre los datos. Las preguntas guiadas estimulan el razonamiento l6gico y
la reflexion, el juego de roles o dramatizacion permite representar situaciones
probleméticas de manera vivencial, y los materiales manipulativos proporcionan un
apoyo concreto que fortalece la comprensién y el vinculo entre texto y accion. Estas
estrategias, integradas en el enfoque ABN, contribuyen a democratizar el acceso al
conocimiento matematico desde una perspectiva inclusiva y significativa.

2.2.3.3 Entrenamiento sobre problemas determinados: Esta tercera fase,
se refiere a un enfoque que se centra la capacitacion en la resolucion de problemas
claramente definidos y concretos. En este contexto, "problemas especificos” indica
gue los problemas son conocidos, tienen caracteristicas bien delimitadas y sus
soluciones o resultados son cuantificables. Este tipo de entrenamiento puede
aplicarse en diversas areas, como la educacion y el desarrollo de habilidades

laborales.
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En esta fase se implementan estrategias orientadas a consolidar la competencia
matematica a través de la ejercitacion sistematica y significativa. Se trabaja con
problemas estructurados, que presentan una secuencia logica y progresiva, lo que
permite al estudiante familiarizarse con distintos formatos y tipos de razonamiento. La
resolucién guiada desempeiia un rol clave, ya que el docente acompafa paso a paso
el proceso de resolucion, brindando apoyos segun las necesidades del grupo. La
practica repetitiva refuerza la adquisicion de estrategias resolutivas mediante la
reiteracion variada, sin perder el sentido del aprendizaje. Por otro lado, el modelado
y la simulacién permiten representar visualmente los procedimientos, facilitando la
comprension y la transferencia del conocimiento. La discusion y reflexion promueven
el analisis colectivo de los procedimientos utilizados, favoreciendo el pensamiento
critico. A su vez, los problemas contextualizados en situaciones reales vinculan el
contenido matematico con la vida cotidiana, aumentando su relevancia y significado.
Estrategias como el juego y la competencia estimulan la motivacion y el compromiso,

generando un entorno dinamico de aprendizaje.

Finalmente, la retroalimentacion inmediata asegura un ajuste oportuno en la
ejecucion del estudiante, permitiéndole corregir errores y mejorar progresivamente.
En conjunto, estas estrategias potencian una comprension activa y duradera de las
matematicas, dentro del marco constructivista y flexible del enfoque ABN.

2.2.3.4 Uso de algoritmos facilitadores: Esta cuarta fase, consiste en la
utilizacién de estrategias y procedimientos matematicos simplificados que ayudan a
los alumnos a resolver problemas de manera mas eficiente. En lugar de seguir pasos
rigidos y preestablecidos, se emplean algoritmos que facilitan el proceso de
resolucion al adaptar las técnicas, tanto a las necesidades como a los contextos
especificos de los problemas para una comprensién mas profunda y personalizada
de las operaciones matematicas. Promoviendo a su vez una mayor comprension y
aplicabilidad de los conceptos matematicos.

En esta fase se promueve la descomposicion de nimeros como estrategia
central para manejar cantidades complejas de forma accesible, lo que permite operar
desde estructuras mas simples. El uso de modelos visuales, como rectas numéricas,
diagramas o bloques base diez, proporciona una representacion grafica del

pensamiento matematico, facilitando la interiorizacion de conceptos abstractos. Las
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operaciones inversas se integran como recurso para comprobar resultados y
fortalecer la l6gica matematica. A diferencia de los métodos tradicionales, se aplican
algoritmos simplificados, alejados del mecanicismo, que favorecen el razonamiento y
la autonomia. La resolucién de problemas paso a paso, guiada por la légica del

alumno, refuerza la comprension de cada etapa del proceso.

Asimismo, el uso de materiales manipulativos como fichas, regletas o tarjetas,
convierte el pensamiento abstracto en una experiencia concreta y tangible.
Finalmente, las estrategias de agrupacion, ya sea por decenas, centenas o segun
relaciones significativas, permiten reorganizar la informacion para facilitar el célculo
mental y la resolucién efectiva. Esta fase refleja el enfoque constructivista y
personalizado de ABN, promoviendo una matemética comprensible, significativa y
funcional desde los primeros aprendizajes.

2.2.3.5 La extension de la aplicacion de las soluciones: Esta quinta fase,
se refiere a la etapa en la que los estudiantes amplian y aplican las soluciones
encontradas a una variedad de contextos y problemas diferentes. Esta fase busca
gue los estudiantes no sélo resuelvan un problema especifico, sino que también sean
capaces de transferir y adaptar sus conocimientos y habilidades a nuevas situaciones,
de tal manera que los alumnos desarrollen una comprension mas profunda y flexible
de los conceptos matematicos.

En esta fase se ejecuta la estrategia de resolucién que consideren mas
adecuada para resolver un problema matematico. En esta etapa los estudiantes
ponen en practica lo aprendido, aplicando de forma libre procedimientos como la
descomposicion numérica, el uso del calculo mental o el apoyo en materiales
manipulativos. Esta fase permite observar como razonan, deciden y justifican sus
respuestas. Entre sus principales estrategias, se caracteriza por la aplicacion de los
procedimientos matematicos a situaciones reales, lo que permite al alumno
comprender la funcionalidad de lo aprendido en la vida cotidiana. Se promueve la
transferencia a nuevos problemas, reforzando la adaptabilidad cognitiva al aplicar
estrategias previamente adquiridas en contextos distintos. Asimismo, se impulsa la
generacion de variaciones de problemas, donde los estudiantes modifican datos o
condiciones para explorar nuevas soluciones, fortaleciendo la flexibilidad y creatividad

matematica.
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La resolucion en multiples pasos favorece el razonamiento l6gico-secuencial y
la autonomia en la toma de decisiones. Ademas, la aplicacion interdisciplinaria
establece conexiones entre la matematica y otras areas del saber, potenciando un
aprendizaje integral. La resolucion de problemas inversos permite a los estudiantes
comprender la estructura de los enunciados y explorar relaciones entre operaciones.
Finalmente, los proyectos grupales fomentan el trabajo colaborativo, la planificacion
conjunta y la puesta en practica de habilidades matematicas en contextos
significativos. En conjunto, estas estrategias afianzan la construccion de un
conocimiento matematico transferible, autbnomo y profundamente conectado con el
entorno del estudiante.

2.2.3.6 Invencién de problemas: Esta sexta fase, consiste en que los
estudiantes no solo resuelven problemas matematicos, sino que también crean sus
propios problemas. En esta fase, se motiva a los estudiantes a utilizar su creatividad
y comprension de los conceptos matematicos para disefiar problemas que luego
puedan ser resueltos por ellos mismos o por sus compafieros. Este proceso estimula
su capacidad de reflexién, fomenta la creatividad y les ayuda a profundizar en el
sentido numérico, ya que deben aplicar lo aprendido de manera original y significativa.

Una de las estrategias clave es la creacion de problemas a partir de situaciones
cotidianas, que permite contextualizar el aprendizaje y fortalecer la conexién entre las
matematicas y la realidad del estudiante. El uso de imagenes o ilustraciones estimula
la imaginacién y proporciona un punto de partida visual para formular problemas
significativos. Asimismo, las historias matematicas integran el componente narrativo,
facilitando la construccion de enunciados creativos que combinan elementos literarios
con contenidos matematicos. La modificacion de problemas existentes impulsa la
reflexion sobre la estructura de los enunciados, al mismo tiempo que fomenta la
autonomia en el disefio de nuevas versiones. La colaboracion en la creacion de
problemas fortalece el trabajo en equipo, el didlogo matematico y la toma de

decisiones compartidas.

Finalmente, los problemas abiertos, que admiten mdultiples caminos de
resolucién, estimulan el pensamiento divergente y permiten valorar la diversidad de

estrategias y resultados posibles. Esta fase, centrada en la produccidon activa de
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conocimiento, consolida la comprension matematica desde una perspectiva creativa,

critica y profundamente participativa.

Las fases y estrategias implementadas en el método ABN, que articulan el
desarrollo progresivo del pensamiento l6gico-matematico a través de situaciones
abiertas, manipulativas y contextualizadas, se encuentran detalladamente
presentadas en el Anexo 3 correspondiente a la matriz del programa de intervencion
pedagdgica, lo que permite visualizar su aplicacion concreta y su coherencia con los

objetivos propuestos.

2.2.4 Caracteristicas del método

Martinez (2011) presenta diversas caracteristicas que convierten al método
ABN en una propuesta metodoldgica innovadora y eficaz para el aprendizaje de las
matematicas en la educacion primaria, siendo una alternativa a la ensefianza
tradicional. Estas caracteristicas estan orientadas a promover un aprendizaje
significativo y flexible, que responda a las necesidades de los estudiantes con
distintos ritmos y estilos de aprendizaje. A continuacion, se detallan las principales

caracteristicas de la metodologia:

Uso de numeros completos en lugar de cifras aisladas: Esto permite
superar las dificultades comunes en el aprendizaje del calculo, como la confusion con
las llevadas, la colocacion de cifras, la rigidez en las operaciones basicas y los errores
relacionados con ceros y decimales. En métodos tradicionales, estas dificultades
suelen resolverse de manera mecanica, sin que los estudiantes alcancen una
comprensiéon profunda. El uso de niumeros completos facilita un aprendizaje mas

integral y comprensible.

Uso de materiales didacticos: Se emplean herramientas como la tabla del
100, los palillos y la recta numérica para facilitar el aprendizaje, ofreciendo a los
estudiantes recursos visuales y manipulativos que enriquecen la comprensiéon de los

conceptos matematicos.

Tratamiento interactivo y realista de los niumeros: Las unidades, decenas
y centenas se presentan de manera significativa, conectandose con la realidad y la

escritura de forma coherente, lo que favorece la comprension del sistema numeérico.
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Algoritmos abiertos: El método es accesible y adaptable a todos los
estudiantes, desde aquellos con habilidades sobresalientes hasta los que tienen
dificultades, respetando los diferentes ritmos de aprendizaje, promoviendo la inclusion
y el progreso individual. Estas caracteristicas se articulan de manera coherente dentro
del método, ofreciendo una metodologia integral que favorece tanto la comprension
profunda como la aplicacion flexible del conocimiento matematico. A continuacion, se
presentan algunos de los elementos clave que lo distinguen:

e Transparencia en formatos y algoritmos: Los formatos permiten identificar
rapidamente el punto exacto del error en el proceso.

e Reversibilidad de las operaciones: La suma y la resta se presentan de manera
interrelacionada, facilitando la comprensién mutua de estas operaciones para
resolver problemas de forma mas eficiente.

e Enfoque realista y referenciado: Se utilizan materiales manipulables y se
realizan operaciones a partir de problemas enunciados.

e Derivaciones y conexiones: Se fomenta el razonamiento a través de preguntas
sobre los calculos y problemas realizados. Ademas, se busca que los estudiantes
establezcan relaciones entre términos y conceptos de las operaciones,

fortaleciendo su comprension global.

Por su parte, autores como Martinez (2011), Garcia y Quirell (2017), Diaz et.
al, (2017) y Bracho (2013), precisan que el nombre del método ABN refleja también

sus caracteristicas esenciales:

“A” de “Algoritmo” y “Abierto”: La letra “A” en el método Algoritmo Abierto
Basado en Numeros representa tanto la nocion de “Algoritmo” como la de “Abierto”,
conceptos que reflejan dos de sus pilares fundamentales. En primer lugar, se refiere
al conjunto de pasos estructurados que permiten resolver una operacion matematica;
sin embargo, a diferencia del enfoque tradicional, estos algoritmos no son rigidos ni
anicos, sino que se presentan como herramientas flexibles, adaptables a las
necesidades y formas de razonamiento de cada estudiante. En segundo lugar, el
término “abierto” del método implica que un mismo problema puede resolverse de

multiples maneras, permitiendo que cada estudiante elija la mejor estrategia.
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“BN” de “Basado en Numeros”: Esta caracteristica indica que se trabaja con
nameros completos, no con cifras aisladas. En lugar de operar sobre digitos
descontextualizados, como en los algoritmos tradicionales, el ABN permite componer
y descomponer unidades, decenas y centenas de manera libre, manteniendo el
sentido de las cantidades. Asi, se supera la rigidez de los métodos tradicionales y se

facilita una comprension mas profunda de las operaciones.

En conjunto, estas caracteristicas consolidan el método ABN como una
propuesta metodoldgica orientada al desarrollo integral del pensamiento matematico.
La claridad en los materiales concretos y visuales, la posibilidad de utilizar una
variedad de formas para resolver problemas, el uso de situaciones reales y la relacién
entre conceptos ayudan a que los estudiantes entiendan mejor como funcionan los
nameros. De esta manera, la metodologia no solo transforma la forma de ensefiar
matematicas, sino que también potencia una actitud activa, critica y significativa hacia
el conocimiento, ajustandose a las necesidades y estilos de aprendizaje de todos los

estudiantes.

2.2.5 Diferencias entre el método ABN y el método tradicional

El método ABN se distingue por su flexibilidad en los procedimientos, como el
calculo, y el uso constante de materiales manipulativos, que favorecen el aprendizaje.
En este sentido, Valero y Gonzalez (2020) sefialan que en el método Algoritmo Abierto
Basado en Numeros ABN, los recursos didacticos empleados en las actividades
suelen ser disefiados por los propios docentes, con la participacion activa de los
estudiantes e incluso de sus familias. Esta colaboracion no solo mejora la motivacion
por el aprendizaje, sino que también potencia el desarrollo del razonamiento
matematico de forma significativa. Es decir, esta metodologia fomenta una mayor
interaccidén y conexion directa con el entorno y las experiencias del estudiante, lo que
le permite una comprension significativa y aplicable de los contenidos, dejando atras

métodos rigidos y memoristicos.

En contraste, el método tradicional, basado en la memorizacién de algoritmos
y el uso del lapiz y papel, ha sido cuestionado por su limitada adaptabilidad a las

demandas educativas actuales. Las metodologias activas, buscan promover el
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aprendizaje contextualizado y la resolucion de problemas reales, destacandose de los
meétodos tradicionales, que no siempre responden a las necesidades practicas del
aprendizaje actual. No obstante, el método tradicional cuenta con autores que valoran
su eficacia y su valor cultural. Bizarro (2020), sefialan que, desde un enfoque
intercultural, es fundamental que las practicas matematicas propias de distintas
culturas incluidos los saberes tradicionales sean reconocidas y valoradas en el
entorno escolar, ya que constituyen formas legitimas y significativas de interpretar y

dar sentido al mundo.

A continuacion, el cuadro comparativo entre el método Algoritmo Abierto
Basado en Numeros (ABN) y el método tradicional, con el objetivo de valorar su
potencial y asi responder de manera mas adecuada a las necesidades del aprendizaje

matematico en el contexto actual.

Tabla 1

Diferencias entre el método ABN y el método tradicional

Método ABN Método tradicional

Se trabaja de forma natural con el sistema
decimal, comenzando de izquierda a derecha, puede generar confusibn en
lo que facilita la comprension del valor interpretacion del sistema decimal.
posicional de los niUmeros.

El calculo comienza por la derecha, lo que

la

Se enfoca en situaciones reales y proximas al
entorno y experiencia de los nifios, de libros o alejados de la realidad, lo que
promoviendo un aprendizaje mas significativo. dificulta su aplicacion practica.

Utiliza frecuentemente problemas irreales

|

Se basa en un célculo abierto y flexible,
eliminando la necesidad de "llevadas" en las
cuentas y permitiendo procesos mas requieren el uso de "llevadas", lo que
transparentes. complica la comprension.

Utiliza un calculo memoristico, posicional,
ciego e inflexible, con operaciones que

Promueve la manipulacibn de materiales
concretos, facilitando que las operaciones sean
visibles y comprensibles.

Las operaciones se realizan de manera
rigida y mecanizada, limitandose al lapiz y

papel, sin permitir que los estudiantes
comprendan con claridad los pasos o el

razonamiento detras del calculo.
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Incrementa la capacidad para resolver Suele  presentar dificultades  para

problemas al conectar conceptos matematicos desarrollar habilidades de resolucion de

con la realidad. problemas debido a su enfoque
mecanicista.

I ]
Fomenta la verbalizacion del proceso de Las operaciones se realizan en silencio

resolucion, lo que aumenta la motivacion y sobre papel, sin promover la verbalizacion
genera una actitud positiva hacia las del proceso, lo que puede disminuir la
matematicas. comprension y el interés del alumno.

Nota: Esta tabla muestra las diferencias entre el método ABN y el método

tradicional. Elaboracion: Propia

2.2.6 Materiales y recursos ABN
Para lograr una adecuada implementacion, el método utiliza una combinacién

de materiales estructurados y no estructurados, recursos manipulativos y diversas
estrategias que facilitan la comprension profunda de los conceptos matematicos.

Entre las mas comunes se encuentran las siguientes:

- Materiales manipulativos: Objetos como regletas, bloques multibase, cubos,
cartas numéricas y fichas, que permiten a los estudiantes visualizar y
experimentar con los nimeros y las operaciones de forma tangible.

- Tablas y gréficas: Herramientas como la tabla del 100 y las rectas numéricas
son esenciales para explorar patrones, realizar calculos y comprender relaciones
numeéricas.

- Papel cuadriculado y formatos especificos: Estos ayudan a organizar las
operaciones de manera clara, permitiendo que los estudiantes comprendan la
estructura de los algoritmos y detecte sus errores con mayor facilidad.

- Problemas contextualizados: Los problemas presentados estan directamente
relacionados con situaciones de la vida cotidiana, lo que fomenta la aplicacion
practica de las matematicas y mejora la comprension del significado de los

nameros y las operaciones.

Pérez et al. (2023) destacan que estos recursos educativos brindan a los
estudiantes la posibilidad de elegir de manera flexible el orden de los movimientos y
las cantidades a manejar. Esto les facilita explorar y comprender de manera mas

profunda tanto los numeros como las diversas formas de operar con ellos.
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2.2.7 Operaciones basicas en el método ABN

Las operaciones basicas en el método ABN se trabajan mediante
procedimientos abiertos y flexibles que prioriza la comprension del sentido numeérico
y la construccién progresiva del conocimiento. En lugar de memorizar procedimientos
cerrados, los estudiantes exploran distintas maneras de resolver sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones, utilizando descomposiciones, estimaciones y materiales
manipulativos. Este enfoque busca que los niflos comprendan el significado real de
cada operacién y su utilidad en contextos cotidianos, favoreciendo asi el aprendizaje
funcional y duradero. Como destacan Clemente y Suérez (2023), los métodos deben
despertar el interés y la curiosidad de los estudiantes, permitiéndoles percibir,
clasificar, analizar e interpretar los nuevos conocimientos y aplicarlos a su vida diaria.
En este sentido, el método ABN representa una alternativa a la ensefianza tradicional
de las matematicas, al potenciar capacidades y destrezas que fortalecen el célculo
mental, el razonamiento logico y la autonomia en la resolucion de problemas.

El Método Algoritmo Abierto Basado en Numeros (ABN) promueve el
aprendizaje y la aplicacion de las operaciones basicas a través de la descomposicion
de los numeros utilizando materiales manipulativos, lo que facilita la comprension de
los calculos por parte de los estudiantes (UNIR, 2021). A continuacion, se presentan
las operaciones basicas aplicadas mediante el método:

- La Suma o Adicion
Para resolver una suma utilizando el método del Algoritmo Basado en NUmeros
(ABN), se deben seguir estos pasos:
Paso 1: Organizar las cantidades a sumar en una tabla, facilitando asi su visualizacion
y manejo.
Paso 2: El nimero de columnas se determina por la cantidad de sumandos, mientras
que las filas dependen del nimero de movimientos que el estudiante necesite realizar
para llegar al resultado final.
Paso 3: En la fila superior, se escriben los sumandos, cada uno en una casilla. En la
primera columna, se registran las cantidades transferidas de un sumando a otro,
continuando este proceso hasta que uno de ellos alcance el valor de 0.
Ejemplo: 264+162
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Figura 1. Tabla de suma ABN

+ 264 162
100 364 62
50 414 12
12 426 0

Nota: La tabla representa la suma ABN utilizando la tabla ABN y la
descomposicion.
- La Resta o Sustraccion
Para resolver una resta utilizando el método del Algoritmo Basado en Numeros
(ABN), se deben seguir estos pasos:
Paso 1: Colocar las cantidades iniciales en la primera fila, cada una en una columna
diferente.
Paso 2: Restar la misma cantidad a ambos términos de manera progresiva hasta que
el menor de ellos llegue a cero.
Paso 3: Analizar el valor restante en el término mayor; este sera el resultado de la
operacion.
Ejemplo: 552-187
Figura 2. Tabla de resta ABN

e ~
243x 3
[ A
200 600
40 120 720
3 9 729

Nota: La tabla representa la resta ABN utilizando la tabla ABN y la descomposicion.
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Para resolver una multiplicacién por una cifra utilizando el método del Algoritmo

Basado en Numeros (ABN), se deben seguir estos pasos:

Paso 1: Descomponer en centena, decenas y unidades el multiplicando de acuerdo

al numero de cifras en la primera columna a la izquierda.

Paso 2: Multiplicar lo descompuesto por el niumero multiplicador de la operacion,

poniendo los resultados en la siguiente columna.

Paso 3: En la siguiente columna realiza la suma de los resultados obtenidos, siendo

la sumatoria el resultado final.

Ejemplo: 243x3

Figura 3. Tabla de multiplicacion ABN

Nota: La tabla representa la multiplicacion ABN utilizando la tabla y la

descomposicion.

- La Divisién o Cociente

552 187
100 452 87
52 400 35
30 370 5
5 365 0

Para resolver una division, también conocida como cociente, utilizando el método

del Algoritmo Basado en Numeros (ABN), se deben seguir los siguientes pasos:

Paso 1: En la primera columna (izquierda), escribir la cantidad total que se desea

repartir.

Paso 2: Utilizar la columna central para realizar la distribuciéon precisa de las

cantidades.
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Paso 3: En la ultima columna, colocar en el primer casillero el nimero entre el cual
se va a dividir.
Paso 4: En la misma columna (debajo del divisor), registrar los cocientes parciales

obtenidos durante el proceso.
Paso 5: Sumar todos los cocientes parciales para obtener el cociente total.
Paso 6: Finalmente, la cantidad restante en la primera columna representara el

residuo de la division. Ejemplo: 424/ 4
Figura 4. Tabla de division ABN

/4 /4
424 400 100 424 400 100
24 24 6 24 24 6
0 106 0 106
“GH “GH

Nota: La tabla representa la division ABN utilizando la tabla y la descomposicion.

2.2.8 Importancia del método

El método ABN se distingue por su enfoque innovador y flexible en la
ensefanza de las matematicas, alejandose del aprendizaje mecanico tradicional para
centrarse en la comprension profunda de los conceptos. Esta metodologia favorece
el razonamiento légico, el calculo mental, la estimacion y la resolucién de problemas
desde una perspectiva libre y adaptada al ritmo de cada estudiante. Al utilizar
materiales manipulativos y estrategias abiertas, promueve un aprendizaje activo,
experiencial y significativo. Ademas, estudios evidencian que los alumnos que
trabajan con el método ABN desarrollan mayor motivacion, confianza y autonomia,
transformando el aula en un espacio dinamico y participativo donde el conocimiento
se construye de manera activa y contextualizada.

Ademas, el método contribuye significativamente al desarrollo de la autonomia

en los estudiantes, ya que les brinda las herramientas necesarias para abordar
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problemas desde distintas perspectivas, analizar las situaciones y elegir la estrategia
mas adecuada para resolverlos. De esta forma, los alumnos no solo mejoran sus
competencias matematicas, sino que también fortalecen habilidades como la toma de
decisiones, el razonamiento critico y la autoconfianza en el &mbito académico y mas
alld. Como menciona Moposita (2023), el método ABN se desarrolla de manera libre,
sin excluir los conocimientos previos de los estudiantes, al contrario, estos seran
reforzados para cubrir las dificultades presentadas por los estudiantes en su proceso
de aprendizaje.

De la misma manera, este método no se centra en un solo procedimiento; al
contrario, permite encontrar diversas maneras para resolver cualquier operacion y
teniendo la oportunidad de elegir qué procedimiento es el mas apropiado para los
estudiantes. Es importante recalcar que cada estudiante elegira el procedimiento mas
adecuado para su aprendizaje, teniendo en cuenta que cada individuo tiene diferentes
maneras de aprender.

Finalmente, el método ABN es una propuesta pedagdgica que promueve un
aprendizaje matemaético flexible, comprensivo y adaptado al ritmo de cada estudiante.
A diferencia del enfoque tradicional, se basa en la manipulacion activa, la
descomposicion numérica y la contextualizacién, fortaleciendo el pensamiento l6gico,
la autonomia y el razonamiento. Se desarrolla en fases con estrategias participativas
y emplea materiales concretos y visuales para facilitar la comprension de las
operaciones basicas, favoreciendo un aprendizaje significativo desde los primeros

grados.

2.3 Resolucion de Problemas

En esta investigacion, se aborda el estudio de la resolucion de problemas como
variable dependiente. Por ello, interesa conocer como se fundamenta, y su desarrollo
a través de las competencias matematicas, entre ellas la competencia "Resuelve
problemas de cantidad". Asimismo, se subraya la relevancia pedagogica de fortalecer
la resolucion de problemas como eje transversal en la educacién bdasica,
reconociéndose como una herramienta clave para la formacién de ciudadanos criticos

y competentes en contextos cotidianos y académicos.
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2.3.1 Conceptualizacion

Segun el Programa Curricular de Educacion Primaria (MINEDU, 2017), la
resolucién de problemas consiste en comprender y analizar informacién matematica,
asi como en enfrentarse a situaciones, desafios o impedimentos para los que no
existen técnicas o soluciones predeterminadas. Estas habilidades se desarrollan en
la medida en que el docente motiva de forma intencional a los estudiantes a relacionar
situaciones del mundo real con expresiones matematicas, profundizar
progresivamente en su comprension, establecer conexiones entre conceptos, utilizar
recursos matematicos, aplicar técnicas heuristicas y explicar, justificar o demostrar
sus ideas.

Villamizar (2023) sefala que la resolucién de problemas se convierte en el
vehiculo ideal para alcanzar dichos objetivos educativos. La resolucion de problemas
no se limita a la simple aplicacion de férmulas o procedimientos memorizados, sino
gue implica el andlisis critico de situaciones, la identificacion de patrones, la
formulacién de hipétesis y la busqueda de soluciones efectivas. Este enfoque
promueve una comprension real de los conceptos matematicos al situarlos en un
contexto relevante y desafiante. Ademas, estimula el pensamiento Iégico y creativo,
permitiendo que los estudiantes construyan su propio conocimiento a partir de la
experiencia. De esta manera, se favorece el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores y una actitud positiva hacia el aprendizaje de la matemética. Finalmente,
la resolucion de problemas se consolida como una estrategia clave para fortalecer la
competencia matemaética y la autonomia del estudiante.

Contreras et al. (2021), sefala que la resolucién de problemas no solo facilita
el aprendizaje de las Matematicas, sino que también contribuye al desarrollo del
pensamiento l6gico en los estudiantes. Sin embargo, la practica comun de muchos
docentes de centrarse en ejercicios repetitivos de algoritmos o en la aplicacion de
férmulas al finalizar los contenidos resulta poco efectiva para cultivar habilidades y
destrezas relacionadas con el razonamiento l6gico-matematico. Esta metodologia
tradicional limita la comprension profunda y la capacidad de los estudiantes para
transferir los conocimientos a contextos reales. Por ello, es fundamental promover

enfoques pedagodgicos que integren la reflexion, la exploracién y el analisis de
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distintas estrategias de solucion. De esta manera, los estudiantes asumen un rol
activo en su propio aprendizaje y fortalecen su autonomia intelectual.

De acuerdo con Meza (2021), la resolucion de problemas, como eje articulador
del area de Matematica, no solo se limita a la aplicacion de procedimientos, sino que
busca potenciar en los estudiantes habilidades fundamentales como la comprension,
el analisis, la toma de decisiones y la argumentacion. Este enfoque responde a la
necesidad de formar estudiantes autonomos, criticos y reflexivos, capaces de
desenvolverse en contextos sociales complejos y cambiantes. En este sentido,
Poveda (2020) resalta la importancia de que los estudiantes adquieran habitos de
cuestionamiento, entendidos como herramientas esenciales para enfrentar y resolver
situaciones probleméticas, tanto dentro como fuera del ambito escolar. Asi, la
resolucion de problemas se concibe no solo como una estrategia didactica, sino como
un proceso integral que favorece el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico,
fomenta la creatividad y fortalece la capacidad de argumentar y justificar decisiones,
contribuyendo a una formacién mas significativa y funcional.

Bermeo (2021) menciona que la mayoria de los estudiantes enfrenta
dificultades en la resolucién de problemas matematicos, al depender en gran medida
de las operaciones basicas sin contar con un plan definido. La inadecuada
comprension de textos y la falta de verbalizacién durante la interpretacion del
problema contribuyen a errores comunes. Asimismo, la escasez de estrategias
metacognitivas por parte del docente limita la reflexion del estudiante sobre sus
propios procesos mentales, mientras que la falta de motivacion y un estado emocional
negativo afectan el aprendizaje, incluso en estudiantes con excelentes capacidades
cognitivas. En este sentido, la resolucion de problemas adquiere un papel esencial,
ya que permite vincular los conocimientos matematicos con situaciones reales y
significativas. A través de ella, los estudiantes desarrollan autonomia, pensamiento
critico y la capacidad de aplicar lo aprendido de manera funcional. Por tanto, fortalecer
esta competencia no solo mejora el rendimiento académico, sino que también

promueve una actitud positiva hacia la matematica como herramienta para la vida.

2.3.2 Enfoque de laresolucién de problemas
El enfoque del area de matematica se centra en la resolucion de problemas

como escenario principal, donde el aprendizaje se organiza en torno a situaciones o
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problemas auténticos que los estudiantes deben resolver utilizando sus
conocimientos y habilidades. Este enfoque promueve un aprendizaje significativo, ya
gue no solo se adquieren conocimientos, sino que también se desarrollan habilidades
de pensamiento critico, resolucién de problemas, colaboracion y toma de decisiones.

El Minedu (2016) orienta el enfoque hacia la enseflanza - aprendizaje de la
resolucién de problemas, basandose en tres fuentes:

La primera, la teoria de situaciones didacticas, que se centra en cémo los
estudiantes aprenden matematicas a través de la interaccidbn con problemas
especificos que el maestro presenta intencionalmente, a partir del disefio de
situaciones que invitan a los estudiantes a explorar, formular hipétesis, y verificar sus
soluciones, promoviendo un aprendizaje activo y autbnomo.

La segunda, la educacion matematica realista, teoria que sugiere que los
problemas matematicos deben ser realistas en el sentido de que los estudiantes
puedan relacionarlos con su experiencia diaria y el mundo que los rodea, enfatizando
la importancia de construir y formalizar el conocimiento matematico a partir de
situaciones concretas.

La tercera, el enfoque de resolucién de problemas sitla esta practica en el
centro del aprendizaje mateméatico. Los estudiantes resuelven situaciones que
requieren multiples habilidades y conocimientos, esto favorece la comprension de
conceptos matematicos y el desarrollo de competencias como la toma de decisiones,
la creatividad y la persistencia. Ademas, promueve la reflexion y la metacognicion, ya
gue deben analizar sus estrategias y procesos de pensamiento.

Este enfoque busca el desarrollo de las cuatro competencias matematicas:
Resuelve problemas de cantidad, Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio, Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion y, por ualtimo,
Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre. Siendo relevante para el
presente estudio abocarnos al desarrollo de la competencia resuelve problemas de

cantidad.

2.3.3 Competencia Resuelve Problemas de Cantidad
La competencia Resuelve problemas de cantidad evidencia las habilidades y
destrezas desarrolladas por los estudiantes a lo largo de su proceso de aprendizaje,

ya que aborda situaciones propias de la vida cotidiana. Segun Minedu (2017), esta
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competencia implica que el estudiante sea capaz no solo de resolver problemas, sino
también de plantearlos, con el fin de construir y comprender las nociones de cantidad,
sus operaciones y propiedades. Asimismo, promueve el desarrollo de habilidades
relacionadas con la comprension numérica, el razonamiento logico y el uso adecuado
de operaciones matematicas. Se espera que el estudiante otorgue significado a estos
conocimientos dentro de un contexto especifico, y sea capaz de representar y trabajar
con las relaciones entre los datos del problema para encontrar soluciones pertinentes.

El desarrollo de la competencia "Resuelve Problemas de Cantidad" moviliza
cuatro dimensiones que se desarrollan a partir de tres elementos clave:
conocimientos, habilidades y actitudes.

La primera dimension, Traduce cantidades a expresiones numericas, consiste
en que el estudiante debe identificar y comprender la informacién y las condiciones
de un problema, para luego expresarlas numéricamente sin perder las relaciones
entre los elementos. Asimismo, el estudiante debe ser capaz de crear problemas a
partir de las expresiones o situaciones proporcionadas. Las expresiones estan
compuestas por nimeros, operaciones y propiedades.

La segunda dimension, Comunica su comprension sobre los nimeros y las
operaciones, indica que el estudiante debe expresar su comprension de conceptos
numericos, las operaciones y sus caracteristicas, utilizando el lenguaje matemético y
diversas formas de representacion. Ademas, interpretar informacion y realizar
representaciones de contenido numeérico.

La tercera dimension, Usa estrategias y procedimientos de estimacion y
calculo, implica que el estudiante debe identificar, combinar, adaptar o desarrollar
nuevas estrategias para resolver problemas. También abarca la realizacion de
procedimientos de conteo mental y escrito, aproximacion, comparacion y estimacion,
utilizando una variedad de recursos.

Por ultimo, la cuarta dimension, Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones, conlleva a que el estudiante debe argumentar
afirmaciones sobre las relaciones numeéricas y las operaciones. Esta habilidad implica
que el estudiante formule declaraciones acerca de las conexiones entre diferentes

sistemas numéricos, sus operaciones y propiedades. Al mismo tiempo, su
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argumentacion debe estar fundamentada en sus experiencias y comparaciones,

utilizando situaciones especificas para inferir caracteristicas.

2.3.4 Clasificaciéon de los problemas matematicos

Los problemas matematicos pueden clasificarse segun distintos criterios. Una
de las distinciones més relevantes los divide en problemas cerrados y abiertos, en
funcion de la naturaleza de su solucién. Ambos tipos son fundamentales para un
aprendizaje integral, ya que contribuyen al desarrollo de habilidades en la resolucién
de problemas. Por esta razon, es importante que los problemas propuestos en el
contexto educativo sean coherentes con dicho propdsito formativo.

2.3.4.1 Problemas cerrados

De acuerdo con Polya (1990), los problemas cerrados se caracterizan por tener
una unica respuesta correcta. Su resolucion se basa en la aplicacion de algoritmos o
procedimientos técnicos claramente establecidos. Una de sus caracteristicas
principales es que tanto los datos proporcionados como la pregunta formulada estan
claramente especificados, lo que reduce la incertidumbre durante el proceso de
solucion. Este tipo de problemas es el mas comun en los libros de texto escolares, ya
gue permiten a los estudiantes practicar habilidades especificas y evaluar su
comprension de conceptos matematicos concretos.

Figura 5. Ejemplo de problema cerrado

Sofia y Mateo estin coleccionando figuritas

para su album Sofia tiene 4 cajas coh 100

figuritas cada una, 2 bolsas coh 10 figuritas

cada una y 9 figuritas sueltas. Mateo quiere

saber ;cuantas figuritas tiene Sofia en total?
+ Marca la respuesta correcta.

_ 4c+2d+9u

b J g

(o)
H o0
"

Nota: La figura representa un problema cerrado utilizando la casita ABN para resolverlo con

la descomposicion.
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2.3.4.2 Problemas abiertos

Lilledahl (2020) destaca que los problemas abiertos son una herramienta
poderosa para fomentar el pensamiento critico y creativo en los estudiantes. Estos
problemas se caracterizan por no tener una Unica forma de resolucién, ya que invita
a los alumnos a explorar diversas estrategias y utilizar su conocimiento de manera
flexible para resolverlos. En términos simples, un problema abierto permite multiples
respuestas posibles, enfocandose en encontrar la solucion mas adecuada en lugar
de una Unica respuesta exacta. La resolucién de este tipo de problemas a menudo
implica el uso de estrategias heuristicas, es decir, métodos que ayudan a los
estudiantes a organizar su pensamiento y a avanzar en la busqueda de soluciones.

Ademas, los problemas abiertos reflejan situaciones de la vida cotidiana, donde
no siempre se dispone de toda la informacion necesaria. Esto obliga a los estudiantes
a hacer suposiciones razonadas y a fundamentar sus decisiones, ya que demandan
habilidades de analisis, creatividad y razonamiento légico para enfrentarlos de

manera efectiva.

Figura 6. Ejemplo de problema abierto

En una tienda, hay 745 juguetes.
Después de unha venta, quedan 298
Juguetes.  ;Cuantos  juguetes se
venhdieron?

Respuesta______________

Nota: La figura representa un problema abierto utilizando la tabla ABN y la descomposicién.

Finalmente, la resolucion de problemas se define como un proceso cognitivo
que implica comprender, representar, planificar y ejecutar estrategias para encontrar
soluciones eficientes a situaciones diversas, especialmente en el ambito matematico.

Desde un enfoque educativo, esta competencia busca desarrollar habilidades de
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razonamiento logico y pensamiento critico en los estudiantes. En el caso de la
competencia “Resuelve problemas de cantidad”, se promueve que el estudiante
interprete, relacione y use numeros y operaciones para plantear soluciones en
contextos reales. Asimismo, los problemas matematicos se clasifican en diferentes
tipos segln su estructura, complejidad y contexto, lo que permite al docente
seleccionar estrategias 0 métodos adecuados que favorezcan el desarrollo progresivo

de esta competencia, como el método ABN.

2.3.5 Método ABN y la Resolucion de Problemas

El Método ABN ofrece a los estudiantes mayor flexibilidad en la realizacion de
operaciones matematicas, al no seguir una pauta rigida para resolver problemas.
Permite abordar las tareas de diversas maneras, adaptandose a las caracteristicas
de cada alumno. Mientras algunos llegan rapidamente a la solucién, otros realizan
mas pasos, pero todos lo hacen de forma comprensible y sencilla. Fomenta la
autonomia en la busqueda de soluciones al reducir la carga cognitiva. Esto se logra
mediante el uso de material concreto que facilita la resolucion de problemas en
contextos reales, eliminando dificultades comunes como las "llevadas” en las
operaciones matematicas. De esta forma, los estudiantes desarrollan un sentido
numérico mas completo, lo que los predispone positivamente a enfrentar nuevos retos
matematicos. Otro aspecto clave del método es que se centra en que los estudiantes
comprendan la descomposicién de los numeros para facilitar el calculo mental y la
resolucién de problemas. Por lo que, promueve el razonamiento y pensamiento légico.

Esta metodologia, combinada con el empleo de material manipulativo y
situaciones vinculadas al mundo real, ayuda a los estudiantes a conectar las
matematicas con su vida cotidiana, mejorando la transferencia del conocimiento.
Segun Caballero (2020), la resolucion de problemas en este contexto implica que los
estudiantes manipulen objetos matematicos, activen su capacidad mental, reflexionen
y adopten estrategias en distintos escenarios. Asi, la metodologia no solo mejora la
comprensiéon del calculo, sino que también optimiza la precision y la eficiencia al

resolver problemas.
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CAPITULO lIl: MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma, enfoque, nivel, tipo y disefio Metodolégico

La presente investigacion se desarrolla bajo el paradigma positivista, que
permite comprender la realidad desde una perspectiva objetiva, medible y verificable.
Segun Mantilla y Barrera (2023), este modelo se fundamenta en el uso de las
matematicas para seleccionar, organizar y analizar los datos recolectados, partiendo
del supuesto de que la realidad es objetiva e independiente de la relacion sujeto-
objeto. Asimismo, Hernandez (2023) explica que el paradigma positivista busca
establecer relaciones causales entre variables mediante la cuantificacion y la
medicidn, que requiere instrumentos validos y confiables que aseguren la precision
cientifica.

En este marco, se adopta un enfoque cuantitativo, ya que se pretende
recolectar y analizar datos numeéricos con el fin de comprobar hipotesis previamente
formuladas. Como sefialan Hernandez y Mendoza (2018), este enfoque se caracteriza
por la medicién objetiva de la realidad, el control riguroso de variables y el empleo de
procedimientos estadisticos para interpretar los resultados.

En cuanto al tipo de investigacién, se trata de una investigacién aplicada, dado
gue busca aportar soluciones practicas a una problematica concreta: mejorar el nivel
de logro de la competencia "resuelve problemas de cantidad" en estudiantes de tercer
grado. Segun Hernandez et al. (2023), la investigacion aplicada tiene como propésito
resolver problemas inmediatos en contextos especificos mediante la utilizacion del
conocimiento cientifico.

En cuanto al nivel de investigacion, es pre experimental, dado que se
manipulan deliberadamente variables independientes en este caso, la aplicacién del
método Algoritmo abierto basado en nimeros (ABN) para observar su efecto sobre
las variables dependientes, Es decir, el nivel de logro corresponde a la competencia
matematica Resuelve problemas de cantidad. En este contexto, el estudio utilizé un
disefio preexperimental, especificamente un disefio de pretest y postest con un solo
grupo, mediante el cual se evaluo el desempefio de los estudiantes antes y después
de la implementacion de la estrategia. Este disefio resulta Gtil en contextos educativos

donde no siempre es factible aplicar un experimento completamente aleatorio.
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Asimismo, el estudio empled un disefio preexperimental con el propdsito de
obtener informacién valiosa acerca de la posible influencia de la variable
independiente (Método ABN) sobre la variable dependiente (resolucion de problemas
de cantidad). De acuerdo con Herndndez y Mendoza (2018), este tipo de disefio se
caracteriza por su bajo nivel de control, ya que no se manipulan variables externas ni
se asignan aleatoriamente los participantes a grupos. Se aplica el pretest antes de la
implementacion del Método ABN (Algoritmo abierto basado en nimeros), después se
administra la propuesta pedagdgica y finalmente se aplica una prueba post test luego.
De tal manera que existe un punto de referencia inicial para ver qué nivel tenia el
grupo en las variables dependientes antes del estimulo. El disefio de la investigacion

es el siguiente:

01 X 02

01 = Aplicacion del pretest previa a la implementacion del método.
X = Método ABN (Algoritmo abierto basado en nimeros)
02 = Aplicacion del post test posterior a la implementacion del método.

Finalmente, se ha optado por autores reconocidos como Hernandez (2023)
para sustentar metodoldégicamente cada decision investigativa. Esto asegura que el
proceso se mantenga dentro de los estandares cientificos y responda a la mejora del
impacto del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) en el incremento del nivel

de logro de la competencia resuelve problemas de cantidad de los estudiantes.

3.2. Objetivos de Investigacion

Objetivo general

Comprobar la eficacia de la aplicacion del método Algoritmo Basado en NUumeros
(ABN) en la mejora del nivel de logro de la competencia resuelve problemas de
cantidad, de los estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucion Educativa
de gestion publica.

Objetivos especificos
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e Determinar la eficacia del método ABN en la mejora del nivel de logro de la
dimension Traduce cantidades a expresiones numéricas, de los estudiantes de
tercer grado de primaria de una Institucion Educativa de gestion publica.

e Determinar la eficacia del método ABN en la mejora del nivel de logro de la
dimension Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones, de
los estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucion Educativa de
gestion publica.

e Determinar la eficacia del método ABN en la mejora del nivel de logro de la
dimension Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo, de los
estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucién Educativa de gestion
publica.

e Determinar la eficacia del método ABN en la mejora del nivel de logro de la
dimension Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones, de los estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucion

Educativa de gestion publica.

3.3. Hipdtesis de Investigacion

Hipotesis general

La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) mejora
significativamente el nivel de logro de la competencia Resuelve problemas de
cantidad, de los estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucion Educativa
de gestion publica.

Hipotesis nula

La aplicacién de la metodologia no mejora significativamente el nivel de logro
de la competencia Resuelve problemas de cantidad, de los estudiantes de tercer
grado de primaria de la una Instituciéon Educativa de gestion publica.

Hipotesis especificas

e La aplicaciéon del método ABN mejora significativamente el nivel de logro de la
dimension Traduce cantidades a expresiones numeéricas, de los estudiantes de

tercer grado de primaria de una Institucion Educativa de gestion publica.
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e La aplicacion del método ABN mejora significativamente el nivel de logro de la
dimension Comunica su comprension sobre los nimeros y operaciones, de los
estudiantes de tercer grado de primaria de una Instituciéon Educativa de gestion
publica.

e La aplicacion del método ABN mejora significativamente el nivel de logro de la
dimension Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo, de los
estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucién Educativa de gestion
publica.

e La aplicacion del método ABN mejora significativamente el nivel de logro de la
dimension Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones, de los estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucion

Educativa de gestion publica.

3.4 Operacionalizacion de Variables de Investigacion

De acuerdo con Hernandez (2023), una variable puede entenderse desde dos
perspectivas: conceptual y operacional. La primera hace referencia a una
caracteristica o cualidad observable que puede tomar distintos valores y que se define
en términos tedricos; mientras que la segunda representa esa misma caracteristica
traducida a términos concretos, medibles o manipulables en el contexto de una
investigacion.

En el presente estudio se consideraron las siguientes variables:
Variable dependiente: Resuelve problemas de cantidad.

Definicion conceptual: Segun Mandujano (2023), la resolucién de problemas,
dentro de una propuesta pedagdgica especifica, posibilita la creacién de entornos de
aprendizaje que favorecen la formacion de personas criticas, autbnomas y con
capacidad de cuestionar, interpretar y explicar los hechos por si mismas. A través de
ello, los estudiantes desarrollan habilidades de analisis, perseverancia, curiosidad y
confianza, elementos esenciales para enfrentar con éxito diversas situaciones de su
vida cotidiana. Asimismo, este proceso fomenta el desarrollo de competencias
complejas como la creatividad y el razonamiento de orden superior, constituyéndose

en un eje central del area de matematica.
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En complemento, el Ministerio de Educacion del Pert (MINEDU) define la
competencia “Resuelve problemas de cantidad” como la capacidad del estudiante
para interpretar, representar y dar solucion a situaciones que involucran cantidades,
aplicando operaciones y estrategias pertinentes. Esto supone comprender y emplear
nameros, operaciones y propiedades para comparar, transformar o analizar
informacion en distintos contextos, lo que contribuye a la toma de decisiones
fundamentadas en la vida diaria.

Definicion operacional: Esta se evalu6 mediante un instrumento estructurado
(pre y post test), que incluyo items alineados a las cuatro dimensiones especificas:
traduce cantidades a expresiones numéricas, comunica su comprension sobre los
nameros y operaciones, usa estrategias y procedimientos de estimacién y célculo, y
argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones. Cada item
fue diseflado para medir el nivel de logro del estudiante segun los estandares

establecidos, clasificandose en los niveles inicio, proceso o logrado.
Variable independiente: Método Algoritmo Basado en Numeros (ABN).

Definicion conceptual: Segun Martinez, el método ABN (Algoritmos Basados
en Numeros) se define como una metodologia didactica para la ensefianza de las
matematicas que prioriza la comprension del namero y del sentido numérico,
permitiendo que los estudiantes resuelvan operaciones mediante procedimientos
flexibles, descomposicién de cantidades, estimacién y estrategias personales. A
diferencia del método tradicional cerrado, el ABN promueve un aprendizaje
significativo al adaptarse al ritmo y estilo cognitivo de cada estudiante, fomentando la
autonomia, el célculo mental y el razonamiento légico.

Definiciobn operacional: Esta metodologia fue aplicada mediante sesiones
planificadas que incorporaron actividades practicas, manipulativas y
contextualizadas, orientadas al desarrollo progresivo de las capacidades matematicas
asociadas a la mejora de la competencia Resuelve problemas de cantidad.

Ambas variables permiten analizar la mejora de la competencia Resuelve
problemas de cantidad mediante la aplicacion del método Algoritmo Basado en
Numeros (ABN).



Tabla 2

Tabla de operacionalizacion de variables y dimensiones

Variable Dimensiones Definicion conceptual Definicién operacional items
Variable Capacidad para interpretar Se evalu6 identificando si el estudiante 2,3y 4
dependiente: Traduce cantidades a situaciones prob!emética}s y transforma correctamente los d_atos de

expresiones represen_tarlas med|ar,1t_e nameros un pr(_)blema vefb_al en expresiones o
Resuelve numéricas y operaciones matematicas. ecuaciones numéricas adecuadas.
problemas
de cantidad
Capacidad para emplear Se midi6 a través de la identificaciony 6y 8
Usa estrategias Y procedimier_ltqs, . . aincacic’m de estra,tegias abiertas del
procedimientos de descomp(_)smlones y es:umamones método ABN en los items del test.
estimacion y calculo que _permltan' rgsolver calculos con
sentido numeérico.
Comunica y argumenta Capacidad para explicar, justificar Se valor6 la claridad y coherenciaenlas 5,7y 1
sobre resultados y Yy describir de forma oral o escrita explicaciones dadas por el estudiante
procedimientos el proceso seguido y los resultados  sobre como resolvio los problemas.
obtenidos.
Argumenta afirmaciones Capacidad para fundamentar con Se evalué si el estudiante justifica 9y 10

sobre las relaciones
numeéricas y las
operaciones

argumentos matematicos la
validez de resultados y relaciones
entre nUmeros y operaciones.

adecuadamente por qué un resultado o
procedimiento es correcto, usando
propiedades numéricas.



Variable
independiente:

Método ABN

Es una metodologia did4ctica para
la ensefianza de las matematicas
gue propone algoritmos abiertos y
flexibles, priorizando la
comprensiéon del numero, la
descomposicion y la estimacion.
Se basa en el uso de numeros
completos y estrategias
personales, fomentando el
razonamiento, la autonomia y el
aprendizaje significativo

Se implementdé a través de sesiones
planificadas que incluyeron actividades
practicas, manipulativas y
contextualizadas, disefiadas segun las
fases del método ABN. Estas
actividades fomentaron el uso de
nameros completos, estrategias
abiertas y el razonamiento légico,
buscando mejorar la competencia
‘Resuelve problemas de cantidad” en
los estudiantes.
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Nota: Tabla de operacionalizacién de las variables dependiente e independiente y sus dimensiones. Elaboracién: Propia



3.5. Poblacion, Muestra y Muestreo

Segun Hernandez (2020), la poblacion se refiere al conjunto total de elementos

gue poseen una 0 mas caracteristicas comunes y que son objeto de andlisis en una

investigacion. En este estudio, la poblacién estuvo conformada por todos los

estudiantes matriculados en los seis grados de educacion primaria de una Institucion

Educativa de gestion publica en el afio 2024, pertenecientes a los ciclos I, IVy V de

acuerdo con el Disefo Curricular Nacional.

Tabla 3

Poblacion de estudiantes por grado y seccion en el nivel primaria

Grado Cantidad de Porcentaje
estudiantes
1° de primaria 60 16,71%
2° de primaria 60 16,71%
3° de primaria 59 16,45%
4° de primaria 60 16,71%
5° de primaria 60 16,71%
6° de primaria 60 16,71%
Total 359 100%

Nota: Nomina de estudiantes matriculados afio 2024. Elaboracion: Propia

Como se observa, la poblacion total estuvo compuesta por 359 estudiantes del

nivel primaria. Por otro lado, la muestra estuvo conformada por 28 estudiantes del

tercer grado “A” de primaria, pertenecientes al IV ciclo de la educacién basica regular.

Todas las participantes fueron nifias con edades entre 8 y 9 afios, lo que corresponde

a una etapa del desarrollo cognitivo caracterizada por el pensamiento concreto-
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operacional. Segun Piaget (1975), en esta etapa los nifios desarrollan la capacidad
de realizar operaciones mentales siempre que estas estén vinculadas a objetos reales
0 situaciones concretas del entorno. Cabe mencionar que dicho grupo presenté
dificultades en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, de acuerdo con los

resultados de la evaluacion diagnéstica aplicada a inicios del afio escolar.

Para la seleccion de la muestra se empleé un muestreo no probabilistico por
conveniencia, que, segun Hernandez y Mendoza (2018), se basa en la eleccion de
sujetos accesibles y disponibles para el investigador, permitiendo trabajar con un
grupo que presenta caracteristicas relevantes para el problema de investigacion.

La decision de trabajar con la muestra especifica se sustentd en criterios
pedagdgicos y practicos. El grupo evidencié un bajo nivel de logro en la competencia
matematica objetivo del estudio, lo que justifico la implementacion del método
Algoritmo Basado en Numeros (ABN) como metodologia de intervencion educativa.
Asimismo, por razones logisticas y de factibilidad, se opt6 por trabajar con un solo

grupo gestionable dentro del marco escolar.

Tabla 4

Distribucién de la muestra de estudiantes del 3er grado “A” de educacion primaria
de una institucion educativa de gestion publica.

Género
Muestra - Porcentaje
Mujeres
28 100%
Total 28 100%

Nota: Cantidad de estudiantes mujeres. Elaboracion: Propia

Del total de estudiantes del aula, 28 participaron activamente en la intervencion
y completaron tanto el pretest como el postest, por lo que fueron considerados en la
muestra de estudio. La muestra fue seleccionada mediante un muestreo no
probabilistico por conveniencia, conformada por un grupo accesible con bajo
rendimiento, identificado previamente a través de un diagnostico educativo

institucional.
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3.6. Técnicas e Instrumentos

Las técnicas de investigacion comprenden un conjunto de procedimientos
organizados de manera sistematica que guian al investigador en la profundizacion del
conocimiento y en el desarrollo de nuevas lineas de estudio. En la presente
investigacion, se ha empleado como técnica la encuesta. Esta permitio a los docentes
investigadores obtener la informacién requerida, siendo los estudiantes la poblacion
objetivo. La aplicacion de la encuesta facilitd la recopilacion de datos relevantes y
permitié analizar las percepciones y experiencias de los participantes de manera
directa y efectiva. Tal como sefialan Agudelo Ortiz et al. (2023), la encuesta es una
técnica que utiliza procedimientos estandarizados para recoger y analizar datos de
una muestra representativa, con el propdsito de explorar, describir, predecir y explicar
caracteristicas de una poblacién mas amplia. De esta forma, se garantiza una base

sélida para la interpretacion de los resultados.

Los instrumentos en la investigacion son herramientas utilizadas para
recolectar datos con el objetivo de obtener informacion precisa y relevante para el
estudio. Segun Arias y Covinos (2021) el cuestionario es un documento compuesto
por una serie de preguntas que deben estar redactadas de manera coherente,
organizadas, secuenciadas y estructuradas que permiten medir o evaluar una o varias
de las variables definidas en el estudio, respondiendo al planteamiento del problema

e hipotesis.

En la presente investigacion, el cuestionario se disefié con preguntas cerradas
de opcién multiple, con el objetivo de facilitar su aplicacion, sistematizacion y analisis
estadistico. Las preguntas abordaron diversos contenidos relacionados con la
competencia resuelve problemas de cantidad. Asimismo, con sus respectivas
capacidades tales como: traduccion de cantidades a expresiones numéricas,
comprension de nimeros y operaciones, estimacion y calculo, y argumentacion sobre

relaciones numéricas, alineados con los desempefios del curriculo nacional.

A continuacion, se muestra la ficha técnica del instrumento utilizado.



Tabla 5
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Ficha técnica del cuestionario “;Sabes resolver problemas de cantidad?

jDemuéstralo!”

Ficha técnica del instrumento

Titulo del instrumento

Tipo de instrumento

Finalidad

Aplicacion

NUmero de items

Formato de respuesta

Poblacion objetivo

Momento de aplicacion

Tiempo estimado

Técnica de recoleccion

Validacion

Confiabilidad

Autores

“¢ Sabes resolver problemas de cantidad? jDemuéstralo!”

Cuestionario estructurado con preguntas cerradas de
opcion multiple.

Medir el nivel de logro de la competencia Resuelve
problemas de cantidad y sus dimensiones

Individual, bajo supervision del docente investigador

10 preguntas cerradas distribuidas en las cuatro

dimensiones de la competencia

Opcién multiple con cuatro alternativas, una sola respuesta
correcta

Estudiantes del tercer grado de primaria

Preprueba y posprueba (antes y después de la aplicacion
del método ABN)

40 minutos por aplicacion

Cuestionario en formato fisico, aplicado en aula escolar

Coeficiente de fi de Eiken en base a la evaluacion de
expertos V = 1.00

La confiabilidad del cuestionario fue alta, con un Alfa de
Cronbach de 0.70 obtenido en la prueba piloto.

Los responsables del estudio, en base a la adaptacién de
una prueba diagnostica Matematica 3er grado de Primaria
2024.

Nota: La tabla representa una ficha técnica del cuestionario. Elaboracion: Propia



Tabla 6

Estructura del Cuestionario “Recordamos lo aprendido” para medir la variable Resuelve problemas de cantidad.

Variable dependiente

Resuelve
problemas
de

cantidad

Dimension Indicador N° item del instrumento
item
Traduce Establece relaciones entre datos y Maria tiene S/. 39 y quiere comprar el siguiente vestido.
cantidades una o mas acciones de agregatr, 2 ¢,Cuanto dinero le falta a Maria para comprar el vestido?
a expresiones  quitar, comparar, igualar.
numeéricas
Expresa con diversas Tres estudiantes resolvieron en la pizarra la operacion
representaciones 'y lenguaje 3 propuesta por la profesora ¢ Cual de las operaciones es
numeérico. correcta?
Establece relaciones entre datos y Andrés guarda 163 lapices en un frasco. 58 de estos
una 0 mas acciones para agrupar 4 lapices son blancos y los demas son negros. ¢ Cuantos
y repartir cantidades. lapices son negros?
Comunica su  Demuestra su comprension sobre 5 Adriana tiene 7 bolsas de globos. Si cada bolsa tiene 89
comprension la centena. globos. ¢ Cuantos globos tiene en total?
sobre los
Demuestra su comprensiéon sobre 7 Luis ha ahorrado 870 soles y quiere comprar el siguiente

nameros y las
operaciones

el valor posicional de una cifra en
nameros de tres cifras y la
comparacion 'y el orden de
nameros.

celular:

¢,Cuanto dinero le falta a Luis para comprar el celular?
A. S/.210 B.S/.230 C.S/. 310
B.

Ahora ubica tu respuesta en el tablero posicional.



Expresa con diversas 1 ¢,Cual es el resultado de la suma de 489 y 3277
representaciones y lenguaje a) 382 b)425 c)816
numeérico.
Usa Emplea  procedimientos de 6 En la biblioteca de la escuela hay muchos libros con
estrategias y  calculo escrito, como sumas o diferentes cuentos. Cada libro tiene 5 cuentos. Observa
procedimient restas con canjes y uso de la el estante:
0s de asociatividad. Segun el estante, ¢ Cuantos cuentos habra en total en la
estimacion y biblioteca?
calculo A. 34 libros B. 45 libros C. 20 libros
Emplea estrategias para realizar 8 Jaime quiere canjear 4 osos de peluche, ¢ Cuantas
descomposiciones aditivas vy tapitas necesitara?
multiplicativas. A. 12 tapitas. B.9tapitas C. 10 tapitas
Argumenta Realiza afirmaciones sobre la 9 Betty alistd 7 bandejas con dulces. Si cada bandeja
afirmaciones  comparacién de ndameros contiene 132 dulces. ¢ Cuantos dulces tendra en total?
sobre las naturales y la conformacion de la A. 894 dulces B. 924 dulces C. 310 dulces
relaciones centena.
numericas y
las Realiza afirmaciones sobre el 10  Camila recibio 5 sobres con 15 figuritas en cada sobre,

operaciones

uso de la propiedad conmutativa.

su hermana Sofia 15 sobres con 5 figuritas en cada
sobre. Camila dice que ella tiene mas figuritas que Sofia.
¢ Seré cierta la afirmacion? ¢ Cuantas figuritas tiene cada
una?

A. Si, Camila tiene 75 - Sofia tiene 75

B. No, Camila tiene 75 - Sofia tiene 75

C. Si, Camila tiene 55 - Sofia tiene 55

Nota: La tabla muestra la estructura del cuestionario para medir la variable Resuelve problemas de cantidad. Elaboracién: Propia



La siguiente tabla presenta los niveles de logro correspondientes a la variable

"Resuelve problemas de cantidad”, que se utilizaran para evaluar los resultados del

pre y post test. Estos niveles permiten identificar el aprendizaje de los estudiantes,

considerando su desempefio en el uso de numeros naturales y operaciones para

resolver situaciones problematicas. La variable contempla la capacidad del estudiante

para establecer relaciones entre datos, representar cantidades en el sistema de

numeracion decimal, aplicar estrategias de calculo mental y escrito, medir o estimar

magnitudes como masa y tiempo, y justificar sus procedimientos de resolucién.

Tabla 7

Calificaciones segun el nivel de logro de la variable Resuelve problemas de cantidad

Niveles

Puntaje

Logrado

El estudiante establece relaciones entre datos y acciones de
comparar, agrupar, y combinar colecciones diferentes de objetos,
para transformarlas en expresiones numeéricas de adicion con
nameros naturales de hasta tres cifras. Ademas, expresa con
diversas representaciones su comprension sobre la centena como
nueva unidad en el sistema de numeracion decimal y el valor
posicional de una cifra en numeros de tres cifras. Emplea
estrategias y procedimientos de calculo mental, como
descomposiciones aditivas y de calculo escrito, como sumas o
restas con canjes. Mide o estima la masay el tiempo, seleccionando
y usando unidades no convencionales y convencionales. Justifica
sus procesos de resolucién y sus afirmaciones sobre operaciones
inversas con numeros naturales.

[14 - 20]

Proceso
El estudiante establece relaciones entre datos y acciones de
comparar, agrupar, y combinar colecciones diferentes de objetos,
para transformarlas en expresiones numéricas de adicion con
nameros naturales de hasta tres cifras. Ademas, expresa con
diversas representaciones su comprension sobre la centena como
nueva unidad en el sistema de numeracion decimal y el valor
posicional de una cifra en nimeros de tres cifras. Utiliza estrategias
de calculo mental y escrito, pero con errores ocasionales o sin
fluidez. Mide o estima magnitudes (masa, tiempo) usando algunas
unidades convencionales con cierta precision. Intenta justificar sus
procedimientos, aunque sus explicaciones pueden ser incompletas.

6 - 12]
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Inicio

El estudiante establece relaciones entre datos y acciones de

comparar, agrupar para transformarlas en expresiones numericas [0 -4]
de adicion con numeros naturales de hasta tres cifras. Ademas,

expresa con diversas representaciones su comprension sobre la

centena como nueva unidad en el sistema de numeracién decimal.

Realiza calculos basicos con apoyo concreto o pictérico. Requiere

ayuda para justificar sus respuestas o identificar errores.

Nota. La tabla muestra la distribucidon de calificaciones de los estudiantes segun los
niveles de logro alcanzados en la variable Resuelve problemas de cantidad.

Elaboracion: Propia

Tabla 8

Calificaciones segun el nivel de logro de la dimensién Traduce cantidades a
expresiones numeéricas

Niveles Puntaje
Logrado

El estudiante identifica y comprende claramente las relaciones entre

los datos y condiciones de un problema, y las traduce a una expresion 6

numerica que modela con precision la situacion planteada. Reconoce
el modelo como un sistema compuesto por nimeros, operaciones y
sus propiedades. Ademas, crea nuevos problemas a partir de una
situacién o expresion dada, y revisa criticamente si la solucién o el
modelo formulado cumplen con las condiciones iniciales del
problema.

Proceso

El estudiante reconoce la mayoria de los datos relevantes del
problema y comienza a establecer relaciones entre ellos. Intenta
representar la situacibn con una expresion numérica (modelo),

aunque puede presentar errores o incoherencias. Aplica operaciones 4
basicas con cierta precision y revisa parcialmente si el resultado

obtenido cumple con las condiciones del problema. Realiza intentos

iniciales de crear problemas a partir de situaciones o modelos
NUMEricos.

Inicio
El estudiante identifica algunos datos explicitos del problema, pero 5
tiene dificultades para comprender su relacion o identificar la
operacion adecuada. No logra representar la situacion con una
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expresidbn numérica coherente. Requiere apoyo constante para
interpretar el enunciado y no valida si el resultado obtenido responde
al problema planteado. No formula problemas a partir de situaciones
0 expresiones dadas.

Nota. La tabla presenta las calificaciones de los estudiantes de acuerdo con los
niveles de logro obtenidos en la dimension Traduce cantidades a expresiones
numeéricas. Elaboracion: Propia

Tabla 9

Calificaciones segun el nivel de logro de la dimensién Comunica su comprension
sobre los nimeros y las operaciones

Niveles Puntaje

Logrado

El estudiante demuestra su comprension de los
conceptos numericos, las operaciones y sus propiedades,
asi como de las unidades de medida y las relaciones
entre estos. Utiliza un lenguaje matematico apropiado y
representaciones  diversas  (simbdlicas, gréficas,
diagramaticas) para comunicar ideas. Interpreta con
precision informacion numérica en distintos formatos y
justifica sus procedimientos de manera coherente y
fundamentada.

Proceso

El estudiante comienza a reconocer y seleccionar
términos matematicos basicos para identificar niameros,
operaciones y unidades. Utiliza algunas representaciones
convencionales (diagramas, simbolos, tablas), aunque
con errores 0 sin mostrar comprension de las relaciones 4
entre los elementos. Interpreta informacion numérica con
cierta precisiobn y responde correctamente algunas
preguntas simples, aunque su desempefio muestra falta
de consistencia o comprension profunda de los
procedimientos involucrados.

Inicio
El estudiante selecciona opciones que reflejan un uso
limitado o cotidiano de conceptos numéricos Yy
operaciones. Presenta dificultades para identificar o 2
relacionar informacion numérica de manera clara. Tiende
a elegir representaciones poco precisas 0 ho
convencionales (dibujos, simbolos no estandarizados) y




no evidencia comprension de las relaciones entre
nameros, operaciones o unidades. Sus respuestas
muestran una comprension incompleta o confusa de los
contenidos evaluados.

Nota. La tabla expone la distribucion de calificaciones de los estudiantes segun los
niveles de logro en la dimensién Comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones. Elaboracion: Propia

Tabla 10

Calificaciones segun el nivel de logro de la dimensidn Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo.

Niveles Puntaje

Logrado

El estudiante identifica, selecciona, combina y adapta
estrategias de célculo y estimacion de forma autonoma 'y
flexible para resolver diversos problemas. Emplea
procedimientos de conteo mental y escrito, aproximacion,
comparacién y estimacion con eficacia, segun la
situacion. Utiliza una variedad de recursos (material
concreto, diagramas, algoritmos, propiedades
numericas) y justifica sus elecciones con claridad.

Proceso

El estudiante emplea algunas estrategias de calculo y

estimacion, aunque de forma limitada o con errores.

Comienza a elegir entre el calculo mental y escrito segun

el tipo de problema, y usa algunos recursos de apoyo. 2
Intenta adaptar procedimientos conocidos, pero auan le

cuesta combinarlos o justificarlos. Realiza estimaciones

razonables en situaciones sencillas y mejora
progresivamente su precision.

Inicio

El estudiante aplica procedimientos de calculo basicos
(como sumas o restas simples) de forma mecanica, sin
elegir estrategias adecuadas para el problema. Tiene
dificultades para realizar estimaciones, comparar
cantidades o aproximar resultados. Requiere apoyo para
identificar errores y no utiliza recursos diversos (como
material concreto, graficos o estrategias mentales).
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Nota. La tabla expone la distribucion de calificaciones de los estudiantes segun los
niveles de logro en la dimension Usa estrategias de estimacion y célculo. Elaboracion:
Propia

Tabla 11

Calificaciones segun el nivel de logro de la dimension Argumenta afirmaciones
sobre las relaciones numeéricas y las operaciones.

Niveles Puntaje

Logrado

El estudiante reconoce y distingue relaciones entre
sistemas numéricos y operaciones, identificando
propiedades como la asociatividad, la conmutatividad o
el valor posicional. Su comprension se refleja en la
capacidad para seleccionar respuestas correctas 4
basadas en la comparaciébn de casos, experiencias
previas y situaciones matematicas especificas. Emplea
representaciones mateméaticas convencionales de
manera adecuada y demuestra coherencia al identificar
conceptos y procedimientos a través de opciones
cerradas.

Proceso
El estudiante identifica afirmaciones simples sobre
nameros u operaciones y reconoce ciertas propiedades
o relaciones, como la conmutatividad o la equivalencia
de resultados. Su comprension se evidencia al
seleccionar opciones que reflejan comparaciones 2
basicas o ejemplos concretos, aunque de forma parcial o
con cierto grado de inconsistencia. Utiliza
representaciones matematicas sencillas y muestra
familiaridad con un lenguaje matematico béasico al
responder preguntas cerradas.

Inicio

El estudiante reconoce de forma limitada ideas o

resultados relacionados con nimeros u operaciones, sin

demostrar comprension del porqué. Presenta dificultad

para identificar relaciones o propiedades matematicas y 0
Sus respuestas tienden a basarse en el ensayo y error.

No evidencia criterios claros al seleccionar opciones ni

utiliza representaciones matematicas o lenguaje técnico

en sus elecciones.
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Nota. La tabla expone la distribucion de calificaciones de los estudiantes segun los
niveles de logro en la dimension Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numericas y las operaciones. Elaboracion: Propia

Validez y confiabilidad

Mata et al. (2021), sefala que la validez y la confiabilidad son aspectos
fundamentales en la elaboracion de instrumentos de investigacién. La validez se
refiere a la capacidad del instrumento para medir de manera precisa aquello que se
pretende investigar, asegurando la pertinencia y relevancia de los datos recogidos.
La validez se garantiza cuando el disefio se fundamenta en una teoria solida que
sustenta las actividades previstas, y cuando se emplea un instrumento adecuado para
medir el progreso del estudio. En este estudio, se desarroll6 el juicio de expertos como
criterio de validacién del instrumento, un procedimiento crucial para garantizar la
calidad de este. Por otro lado, la confiabilidad esta relacionada con la estabilidad y
consistencia de los resultados obtenidos, es decir, que los datos sean reproducibles
en condiciones similares. Ambos criterios garantizan la calidad y rigurosidad del
proceso investigativo, permitiendo obtener conclusiones sélidas y fundamentadas.

Rodriguez et al. (2021) sefialan que el juicio experto, aplicado a cuestionarios
o0 guias de entrevista, es fundamental para evaluar la idoneidad, solidez y pertinencia
de los instrumentos, asegurando que cumplan con estandares académicos y
educativos. Asimismo, Milla et al. (2023) destacan que la confianza en las inferencias
del estudio depende directamente de la calidad del juicio emitido por expertos,
quienes deben cumplir un perfil profesional adecuado y utilizar fichas de validacion

gue regulen la aceptacién, modificacion o rechazo de los items.

Para determinar la validez de contenido del instrumento, se aplicé la técnica
de juicio de expertos, en la cual cinco jueces evaluaron cada item en funcion de tres
criterios: relevancia, coherencia y claridad. La valoracion se realizé en una escala de
0 a 3. Posteriormente, se utilizo el indice V de Aiken como medida cuantitativa para

estimar el grado de acuerdo entre los jueces.



Tabla 12

Resultados de la validez de expertos al Cuestionario sobre la resolucion de

problemas de cantidad

Expertos Perfil profesional Valoracion
Experto 1 Doctora en Educacion Valido
Experto 2 Licenciada en Matematica Valido
Experto 3 Magister en Docencia y Valido
Gestion Educativa
Experto 4 Magister en Educacion Valido
Magister en
Experto 5 Educacion Docencia Valido

y Gestion Educativa
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Nota: La tabla presenta los resultados de la validez de expertos al Cuestionario.

Elaboracion: Propia.

La tabla evidencia que los cinco expertos, con perfiles especializados en

educacion y matemética, calificaron el instrumento como valido, otorgando cada uno

un puntaje de 90/90, lo que representa un 100 % de aprobacion. Esta conformidad

confirma una alta validez de contenido, respaldando la pertinencia y calidad del

cuestionario “Recordamos lo aprendido” para evaluar la competencia “resuelve

problemas de cantidad” en estudiantes de tercer grado, para los fines de la

investigacion.
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Tabla 13

Resultados de la V de Aiken por items

item Categoria J1 J2 J3 J4 J5 Media Vde Aiken InterpretacionV

Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
1 Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
5 Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
3 Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
4  Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
5 Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
6 Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
7 Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
8 Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
9 Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO

Relevancia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
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10 Coherencia 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Claridad 3 3 3 3 3 3,00 1,00 VALIDO
Valor de V Interpretacion
0.80-1.00 Alta validez de contenido
0.60-0.79 Validez moderada o aceptable
< 0.60 Validez baja o cuestionable

Nota: La tabla presenta los resultados de la la V de Aiken por items. Elaboracion:

Propia.

Los resultados mostraron que todos los items obtuvieron un valor de V = 1.00,
lo cual, segun los criterios de Aiken, representa un nivel optimo de validez de
contenido. Ademas, las desviaciones estandar fueron iguales a 0.00, lo que indica un
alto nivel de consenso entre los evaluadores. En consecuencia, se concluye que el
cuestionario presenta validez de contenido adecuada para medir la competencia

‘resuelve problemas de cantidad” en estudiantes de educacion primaria.

Por otro lado, para obtener la confiabilidad del instrumento se llevé a cabo la
aplicaciébn de una prueba piloto con 28 estudiantes cuyas caracteristicas eran
similares a la poblacion objetivo del presente estudio. Posteriormente, se aplicé la
medida estadistica del Coeficiente Alfa de Cronbach para evaluar la consistencia
interna de los items y determinar si miden de manera confiable el constructo que se
pretende medir. Esta es una medida util para evaluar la calidad y confiabilidad de un
instrumento de medicién. El Alfa de Cronbach obtenido en el presente estudio fue de
0,70, lo que indica Alta confiabilidad. Segun Hernandez (2023), un coeficiente de 0.61
0 superior se considera indicativo de alta confiabilidad, por lo que el valor obtenido en
esta investigacion se encuentra dentro de los rangos aceptables para investigaciones

educativas.

3.7. Analisis y Procesamiento de la Informacion

Para la recoleccion de informacion en la presente investigacion, se utilizo como
instrumento el cuestionario “Recordamos lo aprendido”, disefiado en coherencia con
la variable y los objetivos del estudio. Dicho cuestionario fue aplicado antes y después

del desarrollo de la intervencion pedagdgica basada en el método Algoritmo Basado
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en Numeros (ABN), con el propdésito de identificar posibles cambios significativos en
los estudiantes y evaluar el impacto alcanzado durante el proceso investigativo.

El procesamiento y organizacion de la informacion descriptiva se llevé a cabo
utilizando el programa Microsoft Excel, lo que permitid sistematizar los datos
obtenidos del cuestionario. A través de esta herramienta, se elaboraron tablas de
frecuencia y gréaficos de barras para visualizar de forma clara y accesible los
resultados del pretest y postest, facilitando asi la identificacion de los niveles de logro
alcanzados por los estudiantes en la competencia Resuelve problemas de cantidad.

Para el analisis inferencial, se empled el software Statistics Online, una
herramienta especializada que permiti6 aplicar pruebas estadisticas de manera
precisa y confiable. A través de este recurso, se organizaron los datos recolectados y
se aplicé la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon, ideal para
comparar muestras relacionadas. Esta prueba posibilitd contrastar las hipotesis
planteadas y obtener valores de significancia estadistica (p < 0.05), lo cual permitio
evaluar objetivamente si la metodologia ABN tuvo un efecto real en la mejora del
desempeifio de los estudiantes.

Los resultados obtenidos fueron analizados mediante técnicas estadisticas
descriptivas e inferenciales, lo que permiti6 establecer comparaciones entre la
situacion inicial y posterior a la intervencion. El analisis revel6 una tendencia positiva
en el desarrollo de la competencia matemética, con un incremento significativo en el
numero de estudiantes que alcanzaron el nivel “logrado” en el postest. Este
comportamiento de la variable es consistente con investigaciones previas, como las
desarrolladas por Martinez Montero (2011) y Prudencio (2020), quienes también
evidenciaron mejoras en la resolucién de problemas de cantidad al aplicar el método
ABN en contextos escolares.

Asimismo, al contrastar los resultados con estudios similares realizados en
instituciones educativas publicas de nivel primario, se observa una relaciéon de
semejanza en cuanto a la mejora del pensamiento l6gico-matematico, la autonomia
en los procesos de calculo y la comprension de los nimeros. Sin embargo, algunos
estudios han reportado variaciones en los resultados dependiendo del grado de
apropiacion docente de la metodologia y el tiempo de implementacion, lo que podria

explicar diferencias en los porcentajes de mejora observados.
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En conclusion, el analisis y procesamiento de la informacion no soélo permitio
verificar la eficacia del método ABN en el contexto especifico de esta investigacion,
sino que también reafirma su validez como estrategia didactica eficaz en la ensefianza
de las matematicas, alinedndose con evidencias empiricas reportadas por otros

autores en contextos educativos similares.

3.8 Consideraciones Eticas

Las consideraciones éticas en una investigacion son principios fundamentales
gue garantizan el respeto, la integridad y el bienestar de los participantes. Estas
implican asegurar la confidencialidad de los datos, proteger la privacidad de los
sujetos y actuar con responsabilidad en el manejo de la informacion recolectada.
Segun Espinoza (2022), la ética en la investigacion hace referencia a los lineamientos
y normas que orientan el comportamiento del investigador en cada etapa del estudio,
con el propésito de resguardar los derechos y el bienestar de los participantes y
asegurar la integridad y confiabilidad de los resultados. Esta perspectiva ética no se
limita al consentimiento informado, sino que debe permear incluso el disefio, la
ejecucion, el andlisis y la comunicacion de la investigacion, promoviendo
transparencia, justicia y respeto en todo momento.

Por ello, resulta fundamental cumplir con estos lineamientos éticos en cada
fase del proceso investigativo, garantizando el respeto pleno de los derechos de los
participantes. Este compromiso ético transversal contribuye no solo a proteger a los
sujetos del estudio, sino también a fortalecer la credibilidad y validez de los hallazgos
obtenidos.

Los principios éticos son necesarios considerarlos en esta investigacion, en
relacion con el enfoque a desarrollar. Este estudio considerd cuatro principios

propuestos por la Escuela de Educacion Superior Pedagogica de Monterrico:

El primero, el respeto por las personas, por lo que, el participante debe hacerlo
de forma voluntaria antes de iniciar con la aplicacion de los instrumentos, mantener
la confidencialidad y proteccion de la privacidad. El segundo, la beneficencia, donde
se evite cualquier tipo de dafio en los participantes de la investigacion, pues se debe
velar por el bienestar de los participantes y promover los beneficios. El tercero, la

responsabilidad, pues el investigador debe asumir las consecuencias de la
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publicacién de la investigacion donde estan involucrados los participantes y la

sociedad en general.

Por ultimo, la integridad cientifica, donde se realice un adecuado uso de los

datos recolectados sin falsificarlos o distorsionarlos durante su analisis.
3.9 Limitaciones

Durante el desarrollo de la presente investigacion se identificaron las siguientes

limitaciones:

Limitaciones bibliograficas. Se evidenci6 una escasez de estudios a nivel nacional
gue empleen un enfoque cuantitativo con disefio preexperimental y que aborden
especificamente las variables trabajadas en esta investigacion. En particular, se
encontraron pocas investigaciones que exploren la aplicaciéon de la metodologia
Algoritmo Basado en Numeros (ABN) en la competencia “Resuelve problemas de
cantidad”. Si bien existe literatura relacionada con la metodologia ABN en el &rea de
matematica en general, los estudios que analicen su impacto de forma especifica en
dicha competencia son limitados. Esta situacion representé una dificultad al momento
de establecer antecedentes tedricos y empiricos directamente comparables con el
presente estudio.

Limitaciones para el recojo de informacion. Antes de la ejecucion de la
investigacion, el cuestionario utilizado para la recoleccion de datos pas6 por un
riguroso proceso de validacién por juicio de expertos. Durante este proceso, los
especialistas realizaron diversas observaciones y sugerencias de mejora en cuanto a
la redaccion, pertinencia y coherencia de los items. Estas recomendaciones fueron
atendidas y corregidas oportunamente, lo que permiti6 optimizar la calidad del

instrumento y asegurar su adecuaciéon al contexto y objetivos del estudio.

Durante la ejecucion de la investigacion, se identificO que algunos padres de
familia manifestaron dudas frente a la implementacion del método ABN. No obstante,
para generar un clima de confianza y facilitar su aceptacion, se brindd una explicacion
ejemplificada de cada una de las fases que conforman dicha metodologia. Esto

permitio el acceso y aplicacion del instrumento de recoleccion de datos cuantitativos.
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Después, no se conto con la totalidad del grupo estudiantil, ya que fue necesario
seleccionar Unicamente a aquellos estudiantes que participaron tanto en la aplicacion
del pretest como del postest, o que redujo el tamafio de la muestra y limité en parte

la generalizacion de los resultados.

CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos de la competencia
Resuelve problemas de cantidad, a partir de las evaluaciones aplicadas antes y
después de la intervencion, a través del instrumento denominado “; Sabes resolver
problemas de cantidad? jDemuéstralo!”, aplicado en una instituciéon educativa publica.
El andlisis de estos datos permitira valorar el impacto del método implementado y dar

respuesta a los objetivos e hipétesis planteados en la investigacion.

Tabla 14

Resultados obtenidos de las pruebas aplicadas pretest y postest de la variable
dependiente

Nivel Pretest Postest
f % f %
Logrado [14 - 20] 17 60.71% 28 100.00%
Proceso [6 - 12] 10 35.71% 0 0%
Inicio [O - 4] 1 3.58% 0 0%
Total 28 100% 28 100%
Media aritmética 14.6429 17.4286
Mediana 14 18
Moda 12 18
Varianza 14.642 17.428

Desviacion estandar 4.4573 1.8744
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Figura 7. Resultados de la prueba pretest y postest variable dependiente

Variable dependiente - Resuelve problemas de cantidad

B Pretest [l Posttest

100,00%

100%

75%

50%

25%

0,00% 0,00%

Logrado Proceso Inicio

0%

Nota. Los resultados evidencian una mejora significativa en el desempefio de los
estudiantes, pasando de niveles iniciales y en proceso a un 100 % en el nivel logrado
en la evaluacion final, lo que refleja el fortalecimiento de la variable evaluada tras la

aplicacion de la estrategia pedagdgica.

Los resultados obtenidos en las pruebas pre y post test, aplicada a 28
estudiantes de tercer grado de primaria en una institucion publica, evidencian una
mejora significativa en el desempefio académico dentro de la variable dependiente,
gue considera todas las dimensiones de la competencia matematica Resuelve

problemas de cantidad.

En el pretest, el 60.71% de los estudiantes se ubicé en el nivel logrado,
mientras que el 39.29% restante se encontraba en los niveles proceso (35.71%) e
inicio (3.58%), lo que reflejaba que una parte importante del grupo ain no consolidaba

los aprendizajes esperados.

En el postest, el 100% de los estudiantes se ubico en el nivel logrado, lo que

refleja que el total de estudiantes logré consolidar los aprendizajes esperados.



Tabla 15

Dimension 1 Traduce cantidades a expresiones numericas
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Nivel Pretest Postest
f % f %
Logrado [6] 14 50% 17 60,71%
Proceso [4] 7 25% 10 35,71%
Inicio [2] 7 25% 1 3,58%
Total 28 100% 28 100%
Media aritmética 4.4286 5.1429
Mediana 5 6
Moda 6 6
Varianza 4.428 5.142
Desviacion estandar 1.8344 1.1455

Nota. La tabla representa los resultados de la prueba pretest y postest en la

dimensiéon Traduce cantidades a expresiones numéricas. Elaboracion: Propia

Figura 8. Resultados de la prueba pretest y postest dimension 1

Dimension1 Traduce cantidades a expresiones numéricas
B Pretest [l Posttest
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Nota. Se evidencia una mejora en el nivel logrado y una disminucién en los niveles

inferiores, reflejando avance en la traduccion de cantidades a expresiones numéricas.

En la dimension 1 se evidencia una mejora significativa tras la implementacion

del método ABN. En el pretest el 50 % se encontraba en el nivel logrado, el 25 % de

los estudiantes en el nivel de proceso, y el otro 25 % en inicio. Sin embargo, luego de

la intervencion, en el postest 60.71 % logro ubicarse en el nivel logrado, el 35.71 %

alcanzé el nivel proceso y solo el 3.58 % permanecio en el nivel inicio.

Tabla 16

Dimensién 2 Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones

Nivel Pretest Postest
f % f %
Logrado [6] 13 46,43% 21 75,00%
Proceso [4] 12 42,86% 6 21,43%
Inicio [2] 3 10,71% 1 3,57%
Total 28 100% 28 100%
Media aritmética 4.7143 5.4286
Mediana 4 6
Moda 6 6
Varianza 4714 5.428
Desviacion estandar 1.3569 1.069

Nota. La tabla representa los resultados de la prueba pretest y postest en la dimension

Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones. Elaboracién: Propia
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Figura 9. Resultados de la prueba pretest y postest dimension 2

Dimensién 2 Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones
B Pretest [ Posttest
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Nota. Se evidencia un aumento en el nivel logrado y una disminucion en los niveles
proceso e inicio, reflejando una mejora en la comprension y comunicacioén de los

nameros y las operaciones.

En la dimension 2 se evidencia una mejora significativa tras la implementacion
del método ABN. En el pretest el 46,43 % se encontraba en el nivel logrado, el
42,86 % de los estudiantes en el nivel proceso, y el otro 10,71 % en inicio. Sin
embargo, luego de la intervencion, en el postest 75.00 % logré ubicarse en el nivel
logrado, el 21.43 % alcanzé el nivel proceso y solo el 3.57 % permanecié en el nivel

inicio.

Tabla 17

Dimension 3 Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Nivel Pretest Postest
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Logrado [4] 18 64,29% 25 89,29%
Proceso [2] 7 25,00% 3 10,71%
Inicio [O] 3 10,71% 0 0%
Total 28 100% 28 100%
Media aritmética 3.0714 3.7857
Mediana 4 4
Moda 4 4
Varianza 3.071 3.785
Desviacion estandar 1.3859 0.6299

Nota. La tabla representa los resultados de la prueba pretest y postest en la dimensién

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo. Elaboracion: Propia

Figura 10. Resultados de la prueba pretest y postest dimension 3

Dimension 3 Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo
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Nota. Se aprecia un aumento en

B Pretest [l Posttest

Proceso

Inicio

el nivel logrado y una reduccion en los niveles

inferiores, evidenciando progreso en el uso de estrategias y procedimientos de

estimacion y calculo.

En la dimension 3 se evidencia una mejora significativa tras la implementacion

del método ABN. En el pretest el 64.29 % se encontraba en el nivel logrado, el 25 %
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de los estudiantes en el nivel proceso, y el otro 10.71% en inicio. Sin embargo, luego

de la intervencion, en el postest 89.29 % logré ubicarse en el nivel logrado y el

10.71 % alcanzo el nivel proceso.

Tabla 18

Dimensién 4 Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones.

Nivel Pretest Postest
f % f %
Logrado [ 4] 10 35,71% 15 53,57%
Proceso [ 2] 13 46,43% 11 39,29%
Inicio[ 0] 5 17,86% 2 7,14%
Total 28 100% 28 100%
Media aritmética 2.3571 2.9286
Mediana 2 4
Moda 2 4
Varianza 2.357 2.928
Desviacion 1.5447 1.2745
estandar

Nota. La tabla representa los resultados de la prueba pretest y postest en la dimensién

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.

Elaboracion: Propia
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Figura 11. Resultados de la prueba pretest y postest dimension 4

Dimensién 4 Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones
B Pretest [l Post test
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Nota. Se aprecia un aumento en el nivel logrado y una reduccion en los niveles
proceso e inicio, lo que indica avances en la argumentacion de relaciones numéricas

y operaciones.

En la dimensién 4 se evidencia una mejora significativa tras la implementacion
del método ABN. En el pretest el 35.71 % se encontraba en el nivel logrado, el
46.43 % de los estudiantes en el nivel proceso, y el otro 17.86 % en inicio. Sin
embargo, luego de la intervencién, en el postest el 53.57 % logré ubicarse en el nivel
logrado, el 39.29 % alcanzé el nivel proceso y solo el 7.14 % permanecio en el nivel
inicio.

Tabla 19

Resultados de la prueba de Wilcoxon de los rangos con signo segun dimensiones
de la competencia Resuelve problemas de cantidad.

Variable/ Constancia de N Rango Sumade 4 Sig.
dimensiones forma Promedio Rangos (bilateral)
Variable Post- Rangos 5 8.7 43.5 2.8826 0.003944
dependiente test negativos
Pretest
Rangos 17 13.67 232.5

positivos
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Empates 6
Total 28
D1 Post Rangos 3 7.83 23.5 1.8716 0.06126
test negativos
Pretest
Rangos 11 7.40 81.5
positivos
Empates 14
Total 28
I 1
D2 Post-  Rangos 3 7.83 23.5 1.8716 0.06126
test negativos
Pretest
Rangos 11 7.40 81.5
positivos
Empates 14
Total 28
D3 Post-  Rangos 1 3.5 3.5 2.2708 0.02316
test negativos
Pretest
Rangos 8 5.18 41.5
positivos
Empates 19
Total 28
D4 Post-  Rangos 4 7.5 30 2.2708 0.02316
test negativos
Pretest
Rangos 11 8.18 90
positivos

Empates 13

Total 28

Nota: La tabla representa la prueba de Wilcoxon de los rangos con signo segun

dimensiones de la competencia Resuelve problemas de cantidad. Elaboracién: Propia
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La tabla muestra los resultados del analisis estadistico mediante la prueba de
rangos con signo de Wilcoxon para comparar el desempefio de 28 estudiantes antes
y después de una intervencion basada en el método ABN. En general, se observa
una mejora significativa en la variable dependiente (resolucién de problemas), con
una significancia bilateral de p = 0.003944, lo que indica que existen diferencias
estadisticamente significativas entre el pretest y el postest.

En cuanto a las dimensiones especificas, D1 y D2 presentan mejoras, aunque
sin alcanzar significancia estadistica (p = 0.06126), lo que sugiere una tendencia
positiva, pero no concluyente. En cambio, las dimensiones D3 y D4 si muestran
mejoras estadisticamente significativas con valores de p = 0.02316 en ambos casos,
evidenciando un cambio favorable en los estudiantes en estas areas especificas.
Estos resultados reflejan el impacto positivo de la intervencion pedagogica en el

desarrollo de la competencia matemética.

4.2. Discusion
En relacién con la hipotesis general: La aplicaciéon del método Algoritmo
Basado en Numeros (ABN) mejora significativamente el nivel de logro de la
competencia Resuelve problemas de cantidad, de los estudiantes de tercer grado de
primaria de una Institucion Educativa de gestion publica, la misma que presenta una
hipotesis nula y una hipétesis alternativa.
Ho: La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) no mejora
significativamente el nivel de logro de la competencia resuelve problemas de
cantidad, de los estudiantes de tercer grado de primaria de la una Institucion
Educativa de gestién publica.
Ha: La aplicacién del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) mejora el
nivel de logro significativamente de la competencia resuelve problemas de
cantidad, de los estudiantes de tercer grado de primaria de una Institucion
Educativa de gestién publica.

Interpretacion:

Se puede sefalar que el valor de significancia obtenido (p = 0.003944) es
menor al nivel de confianza establecido (0.01); por lo tanto, se rechaza la hipétesis
nula (Ho) y se acepta la hipétesis alternativa (Ha), lo que indica que la aplicacion del
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método ABN mejoro significativamente el nivel de logro de la competencia “Resuelve
problemas de cantidad” en los estudiantes, quienes alcanzaron el nivel logrado. Estos
resultados evidencian que la intervencion fue altamente efectiva, permitiendo que
todos los estudiantes desarrollaran satisfactoriamente las dimensiones asociadas a
la competencia matemética evaluada. Asimismo, los resultados permiten establecer
gue la aplicacion del método tuvo un impacto positivo y significativo en el desarrollo
de esta competencia en los estudiantes de tercer grado de primaria, ya que la mejora
del 60.71% al 100% en el nivel logrado sugiere que la intervencion no solo beneficio
a quienes ya mostraron un desempefio aceptable, sino que también contribuy6 a
superar las deficiencias de aquellos que inicialmente se encontraban en niveles

inferiores (inicio y proceso).

Los resultados obtenidos tras la aplicacion del método Algoritmo Basado en
Numeros (ABN) evidencian una mejora significativa en la competencia “Resuelve
problemas de cantidad” en los estudiantes de tercer grado de primaria, lo cual se
encuentra en coherencia con los fundamentos tedricos que respaldan este enfoque.
Segun Martinez (2011), el ABN promueve el aprendizaje de las operaciones basicas
mediante una ldgica abierta, basada en el uso de nimeros completos y flexibles, sin
seguir una Unica pauta para resolver problemas, lo que facilita una comprension mas
profunda de las relaciones numéricas y permite a los estudiantes resolver problemas
de manera significativa. Esta mejora también se alinea con el enfoque del Curriculo
Nacional de la Educacién Basica (MINEDU, 2016), que sefala que dicha competencia
se desarrolla cuando el estudiante moviliza conocimientos, habilidades y actitudes
para enfrentar situaciones que implican el uso de operaciones, estimaciones,
equivalencias y relaciones numéricas, siendo precisamente este tipo de procesos los
gue potencia el método ABN al priorizar la comprensién conceptual por encima de la
ejecucion mecanica de algoritmos.

Los resultados también se vinculan con los aportes de la Educacion
Matematica Realista, sefialada por el MINEDU (2016) como una de las bases del
enfoque de resolucién de problemas, en tanto plantea que el aprendizaje debe partir
de situaciones reales y significativas para los estudiantes. Al usar estrategias del

meétodo Algoritmo Basado en Numeros (ABN), como la descomposicion de niameros
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y el uso de materiales manipulativos, se facilita este tipo de aprendizaje activo y
contextualizado.

A diferencia de investigaciones previas, los resultados obtenidos en la presente
investigacion coinciden con el estudio de Garcia y Quirell (2017), quienes, después
de aplicar el método ABN en estudiantes de primaria, evidenciaron un avance
sostenido en la resolucién de operaciones basicas y una mejor comprension del
sistema decimal. Asimismo, estudios mas recientes, como el de Cabrera (2025),
sefialan que metodologias activas como el ABN favorecen el desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico, especialmente en estudiantes con bajo rendimiento.
Por tanto, ante el contraste desde la teoria y los resultados de la presente
investigacion, se refuerza la idea de que el uso de estrategias abiertas y centradas en
el estudiante, como las que propone el método, tienen un efecto positivo y significativo
en la mejora de las competencias matematicas en el nivel primario.

La primera hipdtesis especifica, referida a la dimension 1: Traduce
cantidades a expresiones numéricas.

Ho: La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) no mejora

significativamente el nivel de logro de la dimension Traduce cantidades a

expresiones numericas, de los estudiantes de tercer grado de primaria de la

una Institucion Educativa de gestion publica.

Ha: La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) mejora

significativamente el nivel de logro de la dimension Traduce cantidades a

expresiones numericas, de los estudiantes de tercer grado de primaria de una

Institucién Educativa de gestion publica

Interpretacion:

Se puede sefalar que el valor de p = 0.06126, mayor al nivel critico de 0.05, lo
gue significa que no se encontro una diferencia estadisticamente significativa en esta
dimension tras la intervencion con el método ABN. Esto implica que no se logré una
mejora suficiente en la dimension evaluada, posiblemente debido al tiempo limitado
de aplicacién o a la falta de énfasis en actividades especificas vinculadas a esta
dimension.

Desde el enfoque teodrico, autores como Mandujano (2023) y Oscco (2023)

destacan que la traduccién simbdlica es una habilidad compleja que requiere practica
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constante, comprension del lenguaje matematico y procesos de abstraccion
progresiva. Por tanto, es probable que esta dimensidn necesite una intervencién mas
focalizada, materiales manipulativos y un acompafamiento pedagdgico mas
prolongado para lograr avances significativos.

Finalmente, aunque no se evidencié un cambio estadistico importante, si se
observo una tendencia positiva en los resultados, lo que sugiere que el método ABN
tiene potencial para fortalecer esta dimension con una implementacion mas sostenida.
Esta conclusion concuerda con hallazgos de estudios como el de Martinez Montero
(2011), donde se demostrd que el éxito del ABN en habilidades especificas depende

de su aplicacion sistematica y contextualizada.

La segunda hipotesis especifica, referida a la dimension 2: Comunica su
comprensién sobre los nUmeros y las operaciones.

Ho: La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) no mejora
significativamente el nivel de logro de la dimensiébn comunica su comprension
sobre los numeros y las operaciones, de los estudiantes de tercer grado de
primaria de la una Institucion Educativa de gestion publica.

Ha: La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) mejora
significativamente el nivel de logro de la dimension comunica su comprension
sobre los numeros y las operaciones, de los estudiantes de tercer grado de
primaria de una Institucién Educativa de gestién publica.

Interpretacion:

Se puede sefalar que, de igual manera, el valor de p = 0.06126 no es
estadisticamente significativo, siendo mayor que 0.05. Por lo tanto, no se rechaza la
hipétesis nula (Ho). A pesar de observarse una mejora en la mediana del postest en
comparacién con el pretest, esta diferencia no fue estadisticamente significativa. Esta
situacion sugiere que, si bien hubo avances, estos no fueron suficientes para validar
un efecto solido de la intervencion del método ABN en esta dimension especifica.

Desde el punto de vista teérico, segun Miranda (2024), la dimension implica
gue los estudiantes expresen ideas, razonamientos y procesos de resolucién de
manera verbal, simbdlica y escrita, utilizando el vocabulario mateméatico adecuado y

representaciones graficas o diagramas que faciliten la comprension de sus ideas. Este
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proceso no solo favorece la claridad y precision en la argumentacion, sino que
también fortalece la metacognicion, al permitir que los estudiantes reflexionen sobre
sus propios procedimientos y decisiones durante la resoluciéon de problemas.
Ademas, la comunicacion matematica fomenta la interaccion entre pares, la
construccion compartida de significados y el desarrollo de una visibn mas critica y
estructurada de los conceptos numéricos y operativos.

En contraste, diversos estudios, como los de Hernandez (2024), coinciden en
que el desarrollo de esta dimension es un proceso gradual que requiere tiempo,
retroalimentacion constante y actividades mas abiertas para consolidarse
plenamente. En la presente investigacion, dado que la evaluaciéon se centré en
problemas de tipo cerrado, donde los estudiantes solo debian registrar de forma
simbdlica y escrita sus procedimientos y resultados, el trabajo de “comunicaciéon” se
limitd a la representacion correcta de calculos y operaciones. Este formato pudo haber
restringido la posibilidad de que los estudiantes demostraran de manera mas amplia
sus razonamientos o justificaciones, ya que la dimension evaluada priorizé la
produccién simbdlica y escrita por sobre la argumentacién verbal o explicativa. Por
ello, se considera que un periodo méas prolongado de intervencién o el uso de
actividades abiertas y colaborativas podria haber favorecido un desarrollo mas

integral de esta dimension.

Sin embargo, se reconoce que el enfoque del método ABN, basado en la
descomposicion numérica, el uso de materiales manipulativos y el intercambio de
estrategias personales, favorece un entorno propicio para el desarrollo de la
comunicacion matematica. Aun cuando los resultados estadisticos no mostraron
significancia en esta dimension, el comportamiento observado sugiere un avance que
podria consolidarse con una aplicacibn mas prolongada o con actividades que
refuercen especificamente el lenguaje simbdlico en la resolucion de problemas.
Futuros estudios podrian explorar esta relacion en periodos mas amplios o incluir

estrategias didacticas complementarias que fortalezcan esta dimension comunicativa.

La tercera hipoétesis especifica, referida a la dimensién 3: Usa estrategias

y procedimientos de estimacion y calculo.
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Ho: La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) no mejora
significativamente el nivel de logro de la dimension usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo, de los estudiantes de tercer grado de
primaria de la una Institucion Educativa de gestion publica.

Ha: La aplicacién del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) mejora
significativamente el nivel de logro de la dimension Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo, de los estudiantes de tercer grado de
primaria de una Institucién Educativa de gestion publica.

Interpretacion:

Se puede sefalar que siendo valor obtenido de p = 0.02316, se rechaza la
hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alternativa (Ha), evidenciando un impacto
positivo del método ABN en la dimension. Esta mejora se refleja en los puntajes del
postest, donde se observa un incremento en los niveles de logro en los estudiantes,

especialmente en la resolucion rapida y precisa de operaciones béasicas.

Desde una perspectiva teérica, diversos autores coinciden en que el método
ABN promueve un aprendizaje mas comprensivo del calculo al basarse en la
descomposicion numérica, la flexibilidad operativa y la estimacién, a diferencia del
enfoque tradicional centrado en la repeticion de algoritmos cerrados. Segun Martinez
Montero (2011), el ABN permite a los estudiantes desarrollar estrategias
personalizadas para operar, lo que fortalece su autonomia matemaética y la eficiencia
en el célculo. Asimismo, el estudio de Flores (2020) destaca que este enfoque
fomenta la interiorizacion del valor posicional y la comprension del sistema decimal,
aspectos fundamentales para mejorar el rendimiento en operaciones aritméticas.
Ademas, favorece la autonomia matematica y el desarrollo de estrategias

personalizadas, contribuyendo asi a fortalecer la competencia de célculo.

En contraste, este hallazgo concuerda parcialmente con el estudio de Torres y
Nicolas (2024), quienes también reportaron mejoras significativas en la competencia
“‘Resuelve problemas de cantidad” tras aplicar estrategias ABN, alcanzando un 72 %
de estudiantes en el nivel logrado en el postest. Sin embargo, a diferencia de su
estudio, que presento los resultados agrupados a nivel general de la competencia, la

presente investigacion profundiz6 en el analisis estadistico de cada dimensién que la
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compone, evidenciando especificamente los avances en la dimension de usar
estrategias y procedimientos de estimacion y calculo. Este enfoque detallado permitio
identificar con mayor precision el impacto del método ABN en la rapidez, precision y
flexibilidad operativa de los estudiantes, aportando asi una vision mas completa sobre
cdémo se fortalecen los procesos procedimentales dentro de la competencia “Resuelve
problemas de cantidad”. Esta diferencia metodolégica permite evidenciar cémo la
implementacion estructurada de estrategias ABN no solo incide en el desempefio
global, sino que favorece el desarrollo de habilidades procedimentales, fortaleciendo

asi la autonomia y el pensamiento l6gico-matemético de los estudiantes.

La cuarta hipdétesis especifica, referida a la dimension 4. Argumenta

afirmaciones sobre las relaciones numeéricas y las operaciones.

Ho: La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) no mejora
significativamente el nivel de logro de la dimensién argumenta afirmaciones
sobre las relaciones numéricas y las operaciones, de los estudiantes de tercer

grado de primaria de la una Institucion Educativa de gestion publica.

Ha: La aplicacion del método Algoritmo Basado en Numeros (ABN) mejora el
nivel de logro de la dimensién argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numericas y las operaciones, de los estudiantes de tercer grado de primaria de

una Institucion Educativa de gestion publica.
Interpretacion:

Se puede sefalar que también se evidencié una diferencia significativa (p =
0.02316), por lo que se acepta la hipétesis alterna (Ha). Esto refleja que la
intervencién tuvo un efecto positivo en la dimensién de los estudiantes para explicar
y argumentar los pasos que siguen al resolver un problema matematico. La
comparacién entre los puntajes del pre y post test muestra que, al finalizar la
experiencia, los estudiantes lograron expresar con mayor claridad el razonamiento
detras de sus procedimientos, lo cual evidencia una evolucion favorable en esta

dimension.
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Desde el enfoque tedrico, la mejora observada en el aprendizaje de los
estudiantes puede atribuirse a la propia naturaleza del método Algoritmo Basado en
Numeros (ABN), el cual se fundamenta en la comprension activa, la reflexion
constante y la construccion de sentido en torno a las operaciones matematicas.
Martinez y Sé&nchez (2013) sostienen que este enfoque promueve el dialogo
matematico y la justificacion permanente de las decisiones tomadas durante la
resolucién de problemas, lo que contribuye al desarrollo de un pensamiento logico,
estructurado y argumentativo. A diferencia del enfoque tradicional, centrado en la
memorizacién mecénica de algoritmos cerrados y sin espacio para la reflexion, el ABN
impulsa a los estudiantes a analizar, verbalizar y explicar sus estrategias,
fortaleciendo asi sus habilidades metacognitivas y comunicativas. En la misma linea,
Periafiez (2020) evidencio que el ABN, al basarse en la descomposicién numérica, la
estimacion y la flexibilidad operativa, permite superar las limitaciones del método
convencional al favorecer una participacion mas activa y significativa del estudiante
en su propio proceso de aprendizaje. Esta base conceptual respalda el impacto
positivo del método ABN en el desarrollo de competencias mateméaticas mas
profundas, sostenidas y transferibles.

El estudio de Torres y Nicolas (2024), aportan evidencia empirica que respalda
los beneficios del enfoque ABN al centrarse en la comprension profunda de los
procesos matematicos. Este hallazgo no solo confirma lo expuesto en la literatura,
sino que también ofrece implicancias relevantes para la practica educativa.
Implementar metodologias centradas en la comprension y la explicacion favorece un
aprendizaje mas profundo y duradero. Sin embargo, es importante considerar que
este tipo de desarrollo requiere tiempo, practica constante y un entorno donde el error
sea visto como parte del aprendizaje. A futuro, seria valioso explorar cdmo esta
dimension de justificacion puede consolidarse en niveles superiores y como puede
articularse con otras competencias comunicativas y matematicas dentro del curriculo

escolar.

Los resultados obtenidos confirman que la aplicacion del ABN mejora
significativamente la competencia “Resuelve problemas de cantidad” en los

estudiantes de tercer grado. Sin embargo, no todas las dimensiones mostraron
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mejoras significativas, lo que sugiere que algunas habilidades requieren un
tratamiento didactico mas prolongado o adaptado. Esta evidencia aporta al campo
educativo al demostrar la efectividad del método en contextos reales de aula y con

estudiantes de nivel primario.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos confirman que la aplicaciéon del método contribuye
significativamente a la mejora del nivel de logro de la competencia “Resuelve
problemas de cantidad” en estudiantes de tercer grado de primaria. Este resultado
evidencia que el método ABN favorece especialmente en la dimension Usa
estrategias y procedimientos de estimacion y calculo, donde los estudiantes
demostraron mayor capacidad para aplicar diversas estrategias de célculo mental y
escrito con eficacia y flexibilidad. Ademas, se observo un avance importante en la
dimension Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y calculo,
evidenciando que el método contribuye a fortalecer el razonamiento critico y la

capacidad de fundamentar afirmaciones matematicas.

Sin embargo, no se observaron mejoras significativas en las dimensiones
Traduce cantidades a expresiones numéricas y Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones. Estas areas implican la capacidad de representar
situaciones problematicas mediante expresiones matematicas, asi como expresar
con claridad y precision ideas numéricas u operativas; por ello, requieren un
tratamiento didactico méas prolongado y adaptado a las caracteristicas especificas de
los estudiantes. Esto sugiere que, aunque el método ABN resulta efectivo para
fortalecer las dimensiones procedimentales y argumentativas, es necesario
complementarlo con estrategias pedagogicas adicionales que refuercen la
representacion simbolica y el uso del lenguaje matematico, favoreciendo asi una
consolidacion integral del aprendizaje. En términos educativos, esta investigacion
aporta evidencia empirica valiosa que respalda la efectividad del método ABN en
contextos reales de aula y con estudiantes de nivel primario, demostrando que su
implementacion puede contribuir a superar dificultades tradicionales en la resolucion

de problemas numéricos. No obstante, también sefiala la importancia de disefar
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intervenciones complementarias que atiendan las dimensiones que no mostraron
mejoras significativas, promoviendo asi un desarrollo mas equilibrado y completo de

la competencia matematica.

Finalmente, se plantea la necesidad de continuar investigando vy
perfeccionando la aplicacion del método ABN, incorporando enfoques que integren la
representacion matematica y la comunicacion del conocimiento, y extendiendo el
estudio a diferentes niveles educativos y contextos para validar y generalizar los
resultados. Asimismo, se recomienda fortalecer la formacion docente para asegurar
una implementacion efectiva y contextualizada que responda a las diversas

necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

Con el propdsito de ofrecer una base que oriente futuras investigaciones y propuestas

pedagdgicas, se presentan a continuacion las siguientes recomendaciones:

1. A los docentes de Educacion Primaria, se recomienda disefar actividades
didacticas que permitan a los estudiantes traducir situaciones problematicas a
expresiones numéricas usando materiales concretos y representaciones visuales,
contextualizando el aprendizaje en su vida cotidiana. Asimismo, crear espacios
donde los alumnos puedan argumentar y reflexionar sobre sus respuestas,
favoreciendo el pensamiento critico, el uso del vocabulario matemético y la
metacognicion. Complementar el método ABN con analisis de distintas
estrategias, promover el trabajo colaborativo y extender su aplicacion facilitara
una internalizacion mas profunda de los aprendizajes. Finalmente, se sugiere
involucrar a padres de familia mediante talleres que los orienten a reforzar el

razonamiento numeérico desde el hogar.

2. A los directivos de las instituciones educativas publicas y privadas, se propone
fortalecer la aplicacion del método ABN desde la gestion escolar, promoviendo
espacios de reflexion pedagdgica y acompafamiento permanente a los docentes
a través del dialogo, demostraciones practicas y revision de estrategias. Ademas,

ofrecer programas de capacitacion continua que incluyan teoria, practica y
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seguimiento en aula permitird ajustar las metodologias a las caracteristicas de
cada grupo, mejorando asi los aprendizajes en la competencia “Resuelve

problemas de cantidad”.

A los padres y familias, se recomienda participar activamente en el proceso
educativo mediante actividades cotidianas como juegos, estimaciones y calculos
sencillos que fortalezcan el razonamiento numeérico, mostrando interés y
acompafamiento en las tareas escolares. Asimismo, asistir a talleres o reuniones
organizados por la institucion educativa permitira conocer los principios del
método ABN y aplicar en casa estrategias ludicas y concretas que refuercen la
comprension de las matematicas. Este compromiso contribuye a crear un entorno
familiar que valore el aprendizaje matematico, fomente la confianza de los

estudiantes y complemente el trabajo realizado en el aula.

A las autoridades y responsables de politicas educativas, se sugiere incluir en los
lineamientos curriculares la promocion de metodologias activas como el método
ABN, reconocidas por favorecer el aprendizaje significativo y la comprension
profunda de los conceptos matematicos desde etapas tempranas. Asimismo,
disefiar y financiar programas de capacitacion docente que integren teoria,
practica, acompafiamiento en aula y reflexion pedagdgica garantizara una
implementacion coherente y contextualizada. Finalmente, se recomienda
impulsar la sistematizacion, evaluacién y difusibn de experiencias exitosas,
facilitando que esta metodologia pueda ser replicada, adaptada y escalada a
diferentes realidades educativas del pais.

Se recomienda a futuros investigadores profundizar en el estudio del método
Algoritmo Abierto Basado en Numeros (ABN), ampliando su aplicacion a distintos
niveles educativos, areas rurales y contextos multigrado, asi como explorar su
efecto en otras competencias matematicas vinculadas a la resolucion de
problemas en contextos reales. Asimismo, seria valioso disefiar investigaciones
con periodos de intervencion mas prolongados que permitan analizar no solo el
impacto inmediato, sino también la sostenibilidad de los aprendizajes en el
tiempo. Incorporar metodologias mixtas, que combinan enfoques cuantitativos y

cualitativos, podria ofrecer una vision mas completa sobre los procesos de
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razonamiento, actitudes y percepciones de estudiantes y docentes frente a esta
metodologia, contribuyendo asi a enriquecer la evidencia sobre su efectividad y

potencial en diferentes realidades educativas.

Asimismo, se sugiere que futuras investigaciones profundicen en el impacto
del método ABN en otros niveles educativos, asi como su efectividad en contextos
rurales, multigrado o con estudiantes que presentan necesidades educativas
diversas. También seria valioso analizar su aporte en las demas competencias del
area de matematica, como “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio” y “Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion”. Esto permitiria
ampliar la comprension del impacto del método en el desarrollo integral del

pensamiento matematico.
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TITULO DE LA INVESTIGACION

Método algoritmo abierto basado en nimeros para resolver problemas de cantidad en tercero de primaria.

AUTORES

PROGRAMA DE ESTUDIOS

LINEA DE INVESTIGACION

ASESORA

EGOAVIL MENESES, Jorge Armando
FLOREZ VELARDE, Claudia Giovanna
GONZALES PERCCA, Maria Elsa
RIVERA HUAMAN, Angui Lucia

Educacion Primaria

Innovacion y didactica

BENITES CASTRO, Maria Esther

- MARCO TECNICAS E POBLACION/
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGICO INSTRUMENTOS MUESTRA
General: General: General: V. Comprension y significado del | Paradigma: Técnica: Encuesta | Poblacién:
Independiente: proceso Positivista 359 estudiantes en el
¢En qué medida la | Comprobar la | La aplicacion del Instrumento: nivel de
aplicacion del método | eficacia de la [ método ABN mejora | Método Algoritmo | Ayudas en el acceso a los textos Enfoque: Cuestionario primaria de
ABN, mejora el nivel | aplicacion del | el nivel de logro de | Basado en Cuantitativo una
de logro de la | método Algoritmo | la competencia | Numeros (ABN). Entrenamiento sobre problemas Instituciéon
competencia resuelve | Basado en | resuelve problemas determinados Nivel: Educativa de
problemas de | Nimeros (ABN) | de cantidad, de los Pre Experimental gestiéon
cantidad de los | en la mejora del | estudiantes de Uso de algoritmos facilitadores publica
estudiantes de tercer | niveldelogrodela | tercer grado de Tipo:
grado de primaria de | competencia primaria de una La extension de la aplicacion de las | Investigacion
una Institucion | resuelve Institucion soluciones aplicada
Educativa de gestion | problemas de | Educativa de Muestra:
publica? cantidad, de los | gestidn publica. Invencion de problemas Disefio: 28 estudiantes de
estudiantes de Preexperimental tercer grado de
tercer grado de primaria  de una
primaria de una Institucién  Educativa
Institucion de gestion publica
Educativa de

gestion publica.
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Especifico 1:

(En qué medida la
aplicacion del método
Algoritmo Basado en
NUmeros (ABN),
mejora el nivel de
logro en la dimensién
Traduce cantidades a
expresiones
numeéricas en
estudiantes de tercer
grado de primaria de
una Institucion
Educativa de gestion
publica?

Especifico 1: Especifico 1:
Determinar la | La aplicacion del
eficacia del

método ABN en la
mejora del nivel
de logro de la
dimension
Traduce
cantidades a
expresiones
numéricas, de los
estudiantes de
tercer grado de
primaria de una
Institucion
Educativa de
gestidn publica.

método ABN mejora
el nivel de logro de
la dimensién de
Traducir dimensién

a expresiones
numéricas, de los
estudiantes de

tercer grado de
primaria de una
Institucion
Educativa de
gestion publica.

V. Dependiente:

Resuelve
problemas de
cantidad

Traduce cantidades a
expresiones numeéricas.

En el area de Matemética, esta
dimensién hace referencia a la
competencia del estudiante para
representar situaciones concretas o
problematicas mediante
expresiones numeéricas, con el fin
de modelar adecuadamente la
relacion entre las cantidades
involucradas. Segun el Curriculo
Nacional de la Educaciéon Basica,
‘el estudiante comprende las
cantidades involucradas en
diversas situaciones, las relacionay
las representa mediante
expresiones numéricas que
permiten resolver el problema
planteado” (Ministerio de Educacion
del Pera [MINEDU], 2017, p. 180).
Esta dimension implica que el
estudiante identifigue los datos
relevantes, reconozca las
operaciones que representan las
relaciones entre ellos y utilice
adecuadamente  los  simbolos
matematicos. De este modo, se
favorece el desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico y la
dimension para resolver problemas
de manera eficiente y significativa.
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Especifico 2:

(En qué medida la
aplicacion del método
Algoritmo Basado en
NUmeros (ABN),
mejora el nivel de
logro en la dimension
Comunica su
comprensién  sobre
los numeros y las
operaciones en
estudiantes de tercer
grado de primaria de
una Institucion
Educativa de gestion
publica?

Especifico 2:

Especifico 2:

Determinar la
eficacia del
método ABN en la
mejora del nivel
de logro de la
dimension
Comunica su
comprension
sobre los
nameros y las
operaciones, de
los estudiantes de
tercer grado de
primaria de una
Institucion
Educativa de
gestidn publica.

La aplicacién del
método ABN
mejora el nivel de
logro de la
dimensién de
Comunica su
comprensién sobre
los nUmeros y
operaciones, de los
estudiantes de
tercer grado de
primaria de una
Institucion
Educativa de
gestidn publica.

Comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones.

Segun el Ministerio de Educacion
del Perd (MINEDU, 2017) en el
Curriculo Nacional de Educacion
Basica, “la comunicacibn en
matematica es fundamental para
que el estudiante pueda expresar y
justificar sus ideas, utilizando
diferentes formas de
representacion, lo que contribuye a
la construccion de su comprension
matematica y a la resoluciéon de
problemas” (MINEDU, 2017, p. 45).
De acuerdo con lo mencionado, se
refiere a la habilidad del estudiante
para expresar, de manera clara y
coherente, sus ideas,
razonamientos y resultados
relacionados con los conceptos
numéricos y las operaciones
matematicas, utilizando un lenguaje
apropiado y estrategias de
representacion  diversas  (oral,
escrita, simbdlica o grafica).
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Especifico 3:

(En qué medida la
aplicacion del método
Algoritmo Basado en
NUmeros (ABN)
mejora el nivel de
logro en la dimension
Usa estrategias vy
procedimientos  de
estimacion y célculo
en estudiantes de
tercer grado de
primaria de una
Institucién Educativa
de gestion publica?

Especifico 3:

Especifico 3:

Determinar la
eficacia del
método

ABN en la mejora
del nivel de logro
de la dimension
Usa estrategias y
procedimientos
de estimacion y
célculo, de los
estudiantes de
tercer grado de
primaria de una
Institucién
Educativa de
gestidn publica.

La aplicacién del
método ABN
mejora el nivel de
logro de la
dimension de Usar
estrategias y
procedimientos de
estimacion y
célculo, de los
estudiantes de
tercer grado de
primaria de una
Institucion
Educativa de
gestidn publica.

Usa estrategias y
procedimientos de estimacién y
célculo.

Busca desarrollar en los
estudiantes la dimensién de
generalizar, modelar situaciones y
razonar algebraicamente. Implica
también comprender cémo se
comportan las expresiones
simbdlicas y cOmo estas se
relacionan con representaciones
graficas y numéricas, fomentando
un pensamiento matematico mas
abstracto y analitico. (MINEDU,
2017, p. 136). De acuerdo con lo
mencionado se busca que los
estudiantes desarrollen la
dimensién de generalizar patrones,
modelar  situaciones mediante
expresiones algebraicas y razonar
de forma logica con simbolos
matematicos. Ademds, implica
comprender cdmo las expresiones
simbdlicas se relacionan con sus
representaciones graficas y
numéricas, favoreciendo el
desarrollo de un pensamiento
matematico mas abstracto y
analitico que les permita interpretar,
transformar y resolver problemas
de manera flexible y fundamentada.




103

Especifico 4:

(En qué medida la
aplicacion del método
Algoritmo Basado en
NUmeros (ABN)
mejora el nivel de
logro en la dimension
Argumenta
afirmaciones  sobre
las relaciones
numeéricas y las
operaciones en
estudiantes de tercer
grado de primaria de
una Institucion
Educativa de gestion
publica?

Especifico 4:

Especifico 4:

Determinar la
eficacia del
método ABN en la
mejora del nivel
de logro de la
dimension
Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numeéricas y las
operaciones, de
los estudiantes de
tercer grado de
primaria de una
Institucion
Educativa de
gestion publica.

La aplicacién del
método ABN
mejora el nivel de
logro de la
dimensién de
Argumentar
afirmaciones sobre
las relaciones
numeéricas y las
operaciones, de los
estudiantes de
tercer grado de
primaria de una
Institucién
Educativa de
gestidn publica.

Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las
operaciones.

Implica que los estudiantes
articulen, justifiquen y validen
razonamientos matematicos
demostrando una comprension
profunda de las propiedades
numéricas y operacionales, tal
como lo establece el Curriculo
Nacional de la Educacion Basica
(Minedu 2017).

Esto no solo fortalece Ila
comprension del sistema numérico,
sino que también promueve el
pensamiento légico, la formulacién
de conjeturas y la verificacion de la
validez de los resultados, a través
de un didlogo fundamentado y
analisis critico.
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Anexo 2: Matriz del instrumento e instrumento
Variable Dimension Indicador N° Tipo de item Escala de
item valoracion
Establece relaciones entre datos y una o Cerrado Inicio
mas Proceso
acciones de agregar, quitar, comparatr, 2 Logrado
igualar.
Expresa con diversas representaciones y Cerrado Inicio
lenguaje numérico. 3 Proceso
Traduce Logrado
cantidades a
expresiones
numericas. Establece relaciones entre datos y una o Cerrado Inicio
mMAs acciones para agrupar y repartir Proceso
cantidades. 4 Logrado
Demuestra su comprension sobre la centena Cerrado Inicio
5 Proceso
Logrado
Demuestra su comprension sobre el valor Cerrado Inicio
posicional de una cifra en nimeros de tres Proceso
cifras y la comparacion y el orden de 7 Logrado
Comunica su nameros.
Resuelve comprension
problemas sobre los Expresa con diversas representaciones y Cerrado Inicio
de cantidad | nudmerosy las lenguaje numérico. Proceso
operaciones. 1 Logrado
Emplea procedimientos de calculo escrito, Cerrado Inicio
€COmo sumas o restas con canjes y uso de la Proceso
asociatividad. 6 Logrado
Usa estrategias Emplea estrategias para realizar Cerrado Inicio
y descomposiciones aditivas y multiplicativas. 8 Proceso
procedimientos Logrado
de estimacion y
célculo
Realiza afirmaciones sobre la comparacion Cerrado Inicio
de ndameros naturales y la conformacion de Proceso
Argumenta la centena. 9 Logrado
afirmaciones
sobre las Realiza afirmaciones sobre el uso de la Cerrado Inicio
relaciones propiedad conmutativa. Proceso
numeéricas y las 10 Logrado

operaciones.
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MATEMATICA

¢, Sabes resolver problemas de cantidad?
iDemuéstralo!

TERCERO DE PRIMARIA

Competencia: Capacidades:
e Traduce cantidades a expresiones
RESUELVE PROBLEMAS numéricas.
DE CANTIDADES e Comunica su comprension sobre los

nameros y las operaciones.

e Usa estrategias y procedimientos
de estimacion y calculo.

e Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones.

NOMBRE Y APELLIDOS:
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FECHA:

Ten en cuenta que:

e En este cuadernillo, encontraras problemas matematicos en las que debes
marcar con una “X” sélo una respuesta.

e También encontraras preguntas en las que tienes que realizar tus
procedimientos y escribir tu respuesta.
Hazlo de forma clara y ordenada.
Usa solo l4piz para responder las preguntas.

iHaz tu mayor esfuerzo!

1- Imagina que tienes 489 canicas y tu amigo te regala 327 mas.

¢,Cuantas canicas tienes en total?

a) 382 b)425 c)816

S/. 55

¢ Cuénto dinero le falta a Maria para comprar el vestido?

a)S/. 16 b)Sl.23 c¢)S/. 93

3- Juan, Pedro y Romina resolvieron en la pizarra las siguientes operaciones
propuestas por la profesora ¢ Cual de las operaciones es correcta?

237 - 237 - 237 -

e 298 (B 18 (9 18

16l 139 39
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4- Andrés guarda 163 lapices en un frasco. 58 de estos lapices son rojos y los
demas son azules. ¢ Cuéantos lapices son azules?

a) 105 lapices. b) 115 lapices. c) 85 lapices.

5- Katy compré 7 bolsas de globos. Si en cada bolsa vienen 89 globos. ¢ Cuantos
globos tendra en total?

a) 564 globos. b) 623 globos. c¢) 789 globos.

\§/:7
W
¥
>
“@

6- En la biblioteca de la escuela hay muchos libros con diferentes cuentos. Cada libro
tiene 5 cuentos. Observa el estante:

TR

Segun el estante, ¢ Cuantos cuentos habra en total en la biblioteca?

I
|

L

a) 34 cuentos. b) 45 cuentos. c¢) 20 cuentos.

7- Luis ha ahorrado 870 soles y quiere comprar el siguiente celular:

S/. 1080

¢,Cuanto dinero le falta a Luis para comprar el celular?

a) S.210 b)S/.230 c)S/.310



Ahora ubica tu respuesta en el tablero posicional: UM C U
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8- En el kiosco se realiza el siguiente canje:

3 tapitas 1 o0so de peluche

\_ Y,

Jaime quiere canjear 4 osos de peluche, ¢ Cuantas tapitas necesitara?

a) 12 tapitas. b) 9 tapitas. c) 10 tapitas.

9- Betty alistd 7 bandejas con dulces. Si cada bandeja contiene 132 dulces.
¢,Cuantos dulces tendra en total?

a) 894 dulces b) 924 dulces c) 310 dulces

10- Camila recibi6 5 sobres con 15 figuritas en cada sobre, su hermana Sofia 15
sobres con 5 figuritas en cada sobre. Camila dice que ella tiene mas figuritas que
Sofia.

¢ Seré cierta la afirmacion? ¢ Cuantas figuritas tiene cada una?

a) Si, Camila tiene 75 - Sofia tiene 75
b) No, Camila tiene 75 - Sofia tiene 75
c) Si, Camila tiene 55 - Sofia tiene 55

iBuen trabajo!
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Anexo 3: Matriz de Intervencién Pedagogica

MATRIZ DEL PROGRAMA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

Modelo pedagdgico Método ABN (Algoritmo Abierto Basados en NUmeros)
Nivel de EBR a aplicar Primaria
Grado 3ro
Area curricular Matematica
FASES DEL ABN ESTRATEGIAS

e 1. Lectura comprensiva guiada

Consiste en leer en voz alta o de manera individual los enunciados de los
problemas con apoyo del docente, quien orienta la interpretacion del lenguaje
matematico. Esta estrategia permite que los estudiantes identifiquen los datos
clave y comprendan la situacion planteada, elemento crucial para traducir
cantidades a expresiones numéricas con sentido.

e 2. Paréfrasis del problema

Se invita a los estudiantes a expresar con sus propias palabras lo que entienden
del problema. Esta reformulacion favorece la interiorizacion del contenido y mejora
la comprension semantica, lo cual es fundamental para desarrollar la capacidad de
comunicar su comprension sobre los niUmeros y las operaciones.

e 3. Preguntas de comprobacion
COMPRENSION Y , ,
SIGNIFICADO DEL El docente formula preguntas breves y especificas como: “; Qué se pide?”, “; Qué
PROCESO datos tenemos?”, “; Qué operacion podrias usar?”, que ayudan al estudiante a
verificar si ha comprendido correctamente el problema. Esta estrategia estimula el
pensamiento reflexivo y contribuye a seleccionar estrategias de calculo adecuadas,
alinedndose con la dimensién de uso de procedimientos de estimacion y célculo.

e 4. Uso de ejemplos concretos

Se presentan situaciones cotidianas o materiales manipulativos (como regletas,
tapitas, bloques base diez) para relacionar el problema con experiencias reales.
Esta estrategia permite construir significado y ayuda a traducir informacion verbal
a expresiones numéricas mediante el método ABN, reforzando la comprension del
valor posicional.

e 5. Dibujos y esquemas

Se anima a los estudiantes a representar el problema graficamente mediante
diagramas, barras, esquemas de cantidades u otras representaciones visuales.
Esta herramienta apoya la comprension estructural del problema y es
especialmente Util para visualizar las relaciones numéricas y comunicar estrategias
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de solucién, reforzando la segunda dimensién.
6. Trabajo en pares

Los estudiantes trabajan por parejas para resolver o interpretar problemas,
favoreciendo el didlogo matematico, la escucha activa y el intercambio de
estrategias. Esta interaccion contribuye a que el alumno confronte y ajuste su
comprension, lo cual es clave para mejorar la comunicacion de ideas matematicas
y validar procedimientos de calculo de manera colaborativa.

AYUDAS EN EL
ACCESO A LOS
TEXTOS

1. Lectura en voz alta

El docente o un estudiante lee en voz alta el enunciado del problema, modelando
entonacion y pausas adecuadas. Esta estrategia permite a todos los alumnos,
especialmente a quienes presentan dificultades lectoras, comprender mejor el
contexto del problema. Favorece el acceso al contenido matemético para identificar
cantidades relevantes y traducirlas correctamente a expresiones numéricas.

2. Parafrasear los enunciados

Después de la lectura, se pide a los estudiantes expresar con sus propias palabras
lo que entienden del problema. Esta actividad fortalece la comprensién semantica
del texto y permite detectar posibles malentendidos. Asi, se promueve una
comunicacion mas clara de las ideas matematicas y se refuerza la autonomia en la
interpretacion del enunciado.

3. Subrayado de palabras clave

Los estudiantes identifican y marcan términos importantes como cantidades,
unidades, acciones matematicas (sumar, repartir, quitar, etc.). Este ejercicio los
ayuda a focalizar la atencion en los datos esenciales y a establecer relaciones entre
ellos, facilitando la seleccion adecuada de operaciones.

4. Division del problema en partes

Se ensefia a descomponer el problema en pequefios pasos o subpreguntas. Esta
estrategia reduce la carga cognitiva y hace mas manejable el analisis. Favorece la
planificacion de estrategias y el razonamiento légico, Utiles para usar
procedimientos adecuados de célculo y estimacion.

5. Uso de ilustraciones o diagramas

Se apoyan los textos con imagenes, esquemas 0 representaciones visuales del
problema. Estas ayudas mejoran la comprension global del enunciado y facilitan la
conexion entre el lenguaje verbal y el pensamiento numérico, reforzando la
competencia de traducir a expresiones matematicas.

6. Preguntas guiadas

El docente plantea preguntas abiertas o dirigidas como: “;Qué ocurre en este
problema?”, “; A qué operacion te recuerda?”, “; Como puedes empezar?”. Estas
preguntas fomentan el analisis reflexivo y ayudan a establecer vinculos entre el
problemay el conocimiento matematico previo, fortaleciendo tanto la comprension
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como el razonamiento.
7. Juego de roles o dramatizacion

Los estudiantes representan la situacién del problema a través de dramatizaciones
simples. Esta estrategia hace mas vivencial la situacibn matematica, y es
especialmente (til para comprender problemas verbales contextualizados y
fomentar la expresién oral en torno a conceptos matematicos.

8. Uso de materiales manipulativos

Se emplean objetos fisicos (fichas, bloques, regletas, tapitas, etc.) que permiten
representar concretamente la situacion planteada en el problema. Esto favorece el
paso del pensamiento concreto al abstracto, y refuerza el desarrollo del calculo
estimativo y exacto, nucleo de la tercera dimension.

ENTRENAMIENTO
SOBRE PROBLEMAS
DETERMINADOS

1. Problemas estructurados

Se presentan problemas con una secuencia légica y progresiva en dificultad,
disefiados especificamente para practicar un tipo de operacidbn o situacion
matematica. Esta estructura permite que los estudiantes identifiquen patrones y
relaciones entre cantidades, lo que fortalece la traduccion correcta de los datos a
expresiones numericas.

2. Resolucion guiada

El docente acompafia paso a paso la resolucion del problema, haciendo explicito
el razonamiento detras de cada decision (qué operacién usar, como organizar los
datos, etc.). Esta guia permite modelar el pensamiento matematico y ayuda a los
estudiantes a comprender las operaciones y expresar sus ideas con mayor
claridad.

3. Practica repetitiva

Consiste en realizar multiples ejercicios similares para reforzar un concepto o
procedimiento. Aunque el contenido varia, la estructura del problema se mantiene.
Esto permite automatizar estrategias de estimacion y calculo, esenciales para la
tercera dimension de la competencia.

4. Modelado y simulacion

El docente o los estudiantes demuestran como resolver un problema utilizando
materiales, representaciones visuales o el propio cuerpo. Esto facilita la
comprension del proceso y permite que los estudiantes internalicen las estrategias,
mejorando su capacidad de resolver problemas con comprension y fluidez
operativa.

5. Discusién y reflexion

Después de resolver un problema, se invita a los estudiantes a explicar sus
estrategias, comparar procedimientos y analizar errores. Esta reflexion colectiva
promueve el desarrollo del lenguaje matematico y mejora la capacidad de
comunicar su comprensién sobre los niUmeros y operaciones.
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6. Problemas con contexto real

Se plantean situaciones cercanas al entorno de los estudiantes (compras, juegos,
tareas cotidianas) que requieren aplicar operaciones matematicas. Esta conexion
con la realidad favorece la comprension del sentido de las cantidades y el uso
funcional del célculo, alineandose con todas las dimensiones de la competencia.

7. Juego y competencia

Se organizan actividades lidicas o concursos entre grupos o individuos para
resolver problemas con rapidez y precision. Estas dinamicas generan motivacion y
permiten practicar estrategias de calculo estimado y exacto en un entorno
dinamico, contribuyendo a la consolidacién del aprendizaje.

8. Retroalimentaciéon inmediata

El docente proporciona comentarios al instante, corrige errores, refuerza logros y
sugiere mejoras en las estrategias empleadas. Esta retroalimentacién continua
permite ajustar procedimientos y fortalecer el razonamiento matematico en tiempo
real, beneficiando todas las dimensiones.

USO DE
ALGORITMOS
FACILITADORES

1. Descomposicion de numeros

Consiste en separar los niumeros en unidades, decenas, centenas u otras partes
significativas para facilitar las operaciones. Esta estrategia permite que el
estudiante visualice el valor posicional y represente cantidades con claridad,
fortaleciendo la dimension de traduccion numérica y el calculo mental.

2. Uso de modelos visuales

Se emplean representaciones graficas como diagramas de barras, rectas
numeéricas o tablas para mostrar como se desarrolla una operacion. Estos modelos
hacen visible el proceso matematico, ayudando al estudiante a comunicar con
claridad su comprension de los nimeros y las operaciones.

3. Operaciones inversas

Se usan sumas para verificar restas, o multiplicaciones para comprobar divisiones,
permitiendo que el alumno controle sus respuestas. Esta estrategia promueve el
razonamiento y refuerza la comprensién del sistema de operaciones como un
conjunto coherente de relaciones.

4. Algoritmos simplificados

A diferencia de los métodos tradicionales, se ensefian procedimientos mas
accesibles, basados en la l6gica del niUmero y no en pasos rigidos. Esto permite
que el alumno entienda por qué realiza cada operacion, lo que mejora tanto la
precision del calculo como la comunicacién del procedimiento.

5. Resolucion de problemas paso a paso
Se guia al estudiante para resolver problemas complejos en partes simples:

analizar, elegir la operacion, realizar el calculo y verificar la respuesta. Este enfoque
estructurado fortalece el pensamiento légico y ordenado, especialmente util en la




113

dimensién de procedimientos de estimacion y calculo.
6. Uso de materiales manipulativos

Se utilizan objetos concretos (bloques, fichas, regletas) para representar y operar
cantidades. Esta estrategia facilita la comprension del proceso operativo desde lo
concreto hacia lo abstracto, y es clave para internalizar algoritmos mentales
eficaces.

7. Estrategias de agrupacion

Consiste en formar grupos de 10, 100 u otras unidades para facilitar sumas, restas
o multiplicaciones. Esta estrategia se alinea con la légica del sistema decimal y
permite representar cantidades de manera eficiente, reforzando tanto el calculo
como la traduccién numérica.

LA EXTENSION DE LA
APLICACION DE LAS
SOLUCIONES

1. Aplicacién a situaciones reales

Resolver problemas vinculados al entorno del estudiante (mercado, hogar,
juegos).

2. Transferencia a nuevos problemas

Aplicar estrategias aprendidas en problemas diferentes o0 mas complejos.

3. Generacién de variaciones de problemas

Crear nuevas versiones cambiando datos o contextos del problema original.

4. Resolucién en multiples pasos

Enfrentar problemas que requieren varias operaciones sucesivas para resolverse.
5. Aplicacion interdisciplinaria

Resolver problemas que integren contenidos de otras areas (ciencia, personal
social, etc.).

6. Resolucién de problemas inversos
Resolver problemas donde se parte del resultado y se busca encontrar los datos.
7. Proyectos grupales

Trabajar en equipo para desarrollar soluciones a situaciones problematicas
reales.

8. Creacion de problemas a partir de situaciones cotidianas
Disefiar problemas a partir de experiencias del dia a dia del estudiante.

9. Uso de imagenes o ilustraciones
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Interpretar y resolver problemas basados en graficas o representaciones visuales.

10. Historias matematicas

Inventar narraciones que incluyan situaciones problematicas con sentido
numeérico.

11. Modificacién de problemas existentes

Cambiar intencionalmente datos, operaciones o preguntas para reformular un
problema.

12. Colaboracién en la creacion de problemas
Disefiar problemas junto con compafieros, promoviendo el dialogo matematico.
13. Problemas abiertos

Plantear situaciones con méas de una estrategia o solucion posible.

INVENCION DE
PROBLEMAS

1. Creacion de problemas a partir de situaciones cotidianas

En esta estrategia, los estudiantes inventan problemas matematicos inspirados en
experiencias reales, como ir de compras, jugar, cocinar o distribuir objetos. Esta
practica permite que los estudiantes conecten el contenido matemético con su vida
diaria, desarrollando autonomia en la formulaciéon de situaciones problematicas.
Ademas, fortalece la comprensién del sentido numérico y favorece la traduccion de
cantidades a expresiones numéricas a partir de contextos significativos.

2. Uso de imagenes o ilustraciones

Los alumnos observan imagenes o ilustraciones (fotografias, dibujos, vifietas) que
muestran escenas reales o ficticias, y a partir de ellas crean enunciados
matematicos. Esta estrategia fomenta la imaginacion y el pensamiento visual,
ayudando al estudiante a identificar cantidades implicitas o explicitas en una
situacion representada. Con ello, se promueve la comunicacion de ideas
matematicas y el desarrollo del lenguaje matematico contextualizado.

3. Historias matematicas

Consiste en la invencién de relatos o cuentos breves que contienen situaciones
problematicas matematicas dentro de una narrativa. Los estudiantes integran
cantidades, operaciones y preguntas dentro de una secuencia logica y creativa.
Esta estrategia fortalece tanto la competencia lingiistica como la capacidad de
representar procesos matematicos de forma comprensible y estructurada,
promoviendo la creatividad y el sentido del calculo.

4. Modificacion de problemas existentes

Los estudiantes toman problemas previamente trabajados en clase y los modifican
cambiando datos, operaciones, contextos o preguntas. Esta estrategia requiere un
nivel mas alto de comprension, ya que obliga al estudiante a reflexionar sobre la
estructura del problema y sus componentes matematicos. Favorece el desarrollo
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de estrategias personales y flexibles, asi como la comprensién profunda del vinculo
entre nUmero, operacion y contexto.

5. Colaboracion en la creacion de problemas

Se trabaja en parejas o pequefios grupos para idear, redactar y compartir
problemas creados por ellos mismos. Esta interacciéon promueve el trabajo
cooperativo, el intercambio de ideas y la construccién conjunta del conocimiento.
Ademas, fortalece la comunicacién matematica y la validacion de las propias ideas
al compartirlas con otros, mejorando también la argumentacion y el lenguaje
técnico.

6. Problemas abiertos

Los alumnos inventan problemas con mdltiples soluciones posibles o distintas
estrategias de resolucion. Esta estrategia promueve el pensamiento divergente, la
flexibilidad cognitiva y la creatividad matemética. También permite que el
estudiante elija, justifique y compare caminos distintos para resolver un mismo
problema, lo cual fortalece el uso de estrategias personales de céalculo y estimacion,
clave en la tercera dimension de la competencia.
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Anexo 4: Unidad Didactica y sesion de aprendizaje.

UNIDAD DIDACTICA
TITULO DE LA UNIDAD: “Mejoramos nuestras actitudes para recibir a Jesds”

DATOS GENERALES:

AREA < DURACION DE LA NUMERO DE HORAS
ERAPD s2geiion] UNIDAD SESIONES SEMANALES
Matematica 3° Unica 12 semanas 13 1
Egoavil Meneses, Jorge Armando/ Florez Velarde, Claudia Giovanna/ Gonzales Percca, Maria
DOCENTES - . . .
Elsa/ Rivera Huaman, Angui Lucia.
ASESOR/A CARLOS BALBUENA, Melba.

Il. SITUACION SIGNIFICATIVA:

La Defensoria del Pueblo informé sobre el Gltimo reporte del portal Siseve en el afio 2023, donde se evidencian
cifras alarmantes de acoso escolar o bullying a nivel nacional. Respecto a ello, se registraron 1972 casos en 40
ciudades del Perl y en los dos primeros meses del afio 2024 la cifra de los casos increment6, especificamente, a
23 casos. En ese sentido, se puede inferir que estos problemas suceden en las escuelas debido a que en las
aulas no hay un clima positivo, afectando la convivencia entre los estudiantes. Esto resalta la importancia de
fomentar la autorregulacion y la gestion de emociones en el entorno escolar para mejorar el ambiente y reducir los
casos de acoso.

En nuestra Institucion Educativa, hemos observado casos de conflictos y agresiones entre estudiantes, donde se
nota que los comparieros no intervienen, limitAndose a presenciar la situacion sin reportarla. Por este motivo,
durante la celebracion del Adviento y a través de las distintas areas curriculares, implementaremos practicas
centradas en buenos valores, estrategias para la regulacién de emociones y actitudes ejemplares. El objetivo es
fomentar la importancia de la autorregulacién emocional como medio para crear un ambiente acogedor y reflexivo
en toda la comunidad educativa.

Teniendo en cuenta lo mencionado, hemos planteado las siguientes preguntas retadoras:

e ;Qué pasos sigues para traducir un problema verbal sobre la autorregulacion de emociones en una
expresion numeérica?

e ;Como le explicarias a un comparfiero qué relacion tiene la multiplicacion en los casos de autorregulacion
emocional usando un ejemplo?

e ;Qué estrategias usas para estimar el resultado de una resta de tres cifras sobre los casos de
autorregulacién de emociones?

e Por qué es importante entender la relacion entre la suma y la multiplicacion en los casos de
autorregulacién en nifios?

Para lograr los objetivos propuestos, se emplea la metodologia ABN junto con estrategias de habilidades sociales,
emocionales y conductuales. Ademas, redactamos los acuerdos del curso, resolveremos problemas matematicos
mediante representaciones graficas, numéricas y escritas, tanto de forma individual como en grupo. Estas
actividades destacaran la importancia de la metodologia visual mediante el uso de elementos graficos como
dibujos pequefios, iconos, diagramas e imagenes que se conectaran con palabras o frases para explicar conceptos
y temas matematicos.
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COMPETENCIAS/CAPACI DESEMPENOS PRECISADOS CAMPOS
DADES TEMATICOS
Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico (nimeros, signos Propiedad

Resuelve problemas de
cantidad

e Traduce
cantidades a
expresiones
numeéricas.

e Comunica su
comprension
sobre los
nameros y las
operaciones.

e Usa estrategias
y
procedimientos
de estimacion y
calculo.

e Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numéricas y las
operaciones

y expresiones verbales) su comprension de la propiedad conmutativa de la
adicion.

conmutativa
de la adicién

Establece relaciones entre datos y acciones de agregar y quitar, para

transformarlas en expresiones numéricas de adicién simbdélica con nimeros Z:aos(lj(ieg?:r?
naturales de tres cifras. ; L
simbdlica
Expresa mediante la descomposicion numérica de tres cifras su | Descomposi
comprension sobre la centena como unidad en el sistema de numeracion cién
decimal. numeérica de
tres cifras
Establece relaciones entre datos y acciones de agregar, para transformarlas en Problemas
expresiones numéricas de adicion con numeros naturales de hasta tres L
i de adicién
cifras. .
con nimeros
de hasta 3
cifras.
Establece relaciones entre datos y acciones de agregar, para transformarlas en Problemas
expresiones numéricas de sustraccion con numeros naturales de hasta tres de

cifras.

sustraccion
con nimeros
de hasta 3
cifras.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico (nimeros, signos
y expresiones verbales) su comprension de la multiplicacion por 2 y 3 con
numeros naturales hasta 100.

Multiplicacié
npor2y3

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico (nameros, signos
y expresiones verbales) su comprension de la multiplicacién por 6 y 7
haciendo uso de las manos con nimeros naturales hasta 100.

Multiplicamo
spor6y?7
con los
dedos

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico (nimeros, signos

Multiplicamo

y expresiones verbales) su comprension de la multiplicacién por 8 y 9 spor8y9
haciendo uso de las manos con ndmeros naturales hasta 100. con los
dedos
Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico (nimeros, signos Producto
y expresiones verbales) su comprension de la multiplicacion por 2 cifras con |  ABN por 2
nameros naturales hasta 100. cifras
Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico (nimeros, signos Producto
y expresiones verbales) su comprension de la multiplicacion por 3 cifras con | ABN por 3
ndmeros naturales hasta 100. cifras.
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Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico (nimeros, signos | Division por
y expresiones verbales) su comprension en la divisién por una cifra con una cifra
ndmeros naturales. ABN
Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico (nimeros, signos | Division por
y expresiones verbales) su comprensién en la division por dos cifras con dos cifras
ndmeros naturales. ABN

V. SECUENCIA DE LAS SESIONES DE LA UNIDAD II:

INICIO: 02/09/24
FIN: 18/11/24

) SESION 0 (90 MINUTOS) 09/08
TITULO: “Evaluamos nuestros conocimientos”

~ SESION 1 (90 MINUTOS) 16/08
TITULO: "La propiedad conmutativa”

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
EVIDENCIA: Pre test

ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.

> La docente les menciona indicaciones previas a

la evaluacion.
> Se muestran los criterios de evaluacion.

e DESARROLLO

> Se le presenta a los estudiantes la evaluacion.
> Se abre un espacio de dudas y preguntas.
> Se hace entrega
> Se brinda acompafiamiento personal en el
proceso de la resolucién.
> CIERRE
> Los estudiantes hacen entrega de

evaluaciones en el tiempo estimado.

Sus

> Reflexionan y comparten las conclusiones sobre

el tema.

> Los estudiantes responden las preguntas de

metacognicion de acuerdo a evaluacion.

Instrumento de Evaluaciéon:Rudbrica

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Expresa con diversas
representaciones y lenguaje numérico (nUmeros, signos y
expresiones verbales) su comprension de la propiedad
conmutativa de la adicion.

CAMPO TEMATICO: La propiedad conmutativa en la adicion
EVIDENCIA DE PROCESO: Respuestas de una ficha de
evaluacion sobre su comprension de la propiedad
conmutativa.

ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de

la sesion.
> La docente presenta la situacion
significativa mediante imagenes de

manzanas que demuestran la propiedad
conmutativa de la suma.

> Se realizan preguntas para el recojo de los
saberes previos.

> Se presenta el propésito y titulo de la
sesion.

e DESARROLLO
COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO

> Observa una imagen y mediante las
cantidades presentadas va descifrar las
cantidades.

> Realizar una actividad utilizando bloques
donde los estudiantes puedan intercambiar
el orden de los bloques y verificar que la
cantidad total no cambia, con referencia a
la imagen presentada.

> Explicar a los estudiantes que, en la suma,
el orden no afecta el resultado, es decir,
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3+2=5y 2+3=5.

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS

> Proporcionar a los estudiantes una hoja de
trabajo con problemas de suma ilustrados.

> Utiliza diagramas o dibujos que muestren el
cambio en el orden de los sumandos vy el
resultado final.

> Los estudiantes leen y comparten lo
comprendido.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS
DETERMINADOS

> Los estudiantes plantean ejemplos
similares. Ejemplo: “Si tienes 4 manzanas y
6 peras, ¢cudantas frutas tienes? ¢ Cuantas
frutas tienes si cuentas primero las peras y
luego las manzanas?”.

> Trabajan en grupo para resolver aquellos
problemas, demostrando como el orden de
los ndmeros no afecta el resultado de la
suma.

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

> Utilizar dbacos o fichas para demostrar la
propiedad conmutativa.  Ejemplo: Usa
fichas para mostrar que 7+37 + 37+3 es
igual a 3+73 + 73+7 al reorganizar las
fichas.
> Ensefiar a los estudiantes como crear un
“tablero de conmutaciéon” con numeros y
permite que los estudiantes practiquen
cambiando el orden de los numeros en
problemas de suma para observar que el
resultado sigue siendo el mismo.
LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS
SOLUCIONES

> Proporcionar a los estudiantes problemas
mas complejos. . Ejemplo: “En una caja hay
8 juguetes y en otra caja hay 5. ¢ Cuantos
juguetes hay en total si cambiamos el orden
de las cajas?”.

> Introducir problemas que combinen la
suma con otros conceptos matematicos,
como la multiplicacion simple, y demuestra
cémo la propiedad conmutativa también se
aplica en la multiplicacion.

INVENCION DE PROBLEMAS

> Los estudiantes que inventen sus propios
problemas de suma.Ejemplo: “Crea un
problema en el que cambies el orden de los
numeros y muestran que el resultado sigue
siendo el mismo”.

> Resuelven y comparten la resolucion de
problemas.

e CIERRE
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> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de
metacognicion y transferencia.

Instrumento de Evaluacién: Ficha de evaluacion.

) SESION 2 (90 MINUTOS) 11/10
TITULO: “Problemas de adiciéon simbdlica”

) SESION 3 (90 MINUTOS) 18/10
TITULO: “Descomponemos numeros de tres cifras”

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Establece relaciones entre datos y
acciones de agregar y quitar, para transformarlas en expresiones
numéricas de adicién simbdlica con nimeros naturales de tres
cifras.

CAMPO TEMATICO: Problemas de adicién y sustracciéon con
numeros de hasta 3 cifras.
EVIDENCIA DE PROCESO: Ficha Aplicativa
ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de la
sesion.
> La docente presenta la situacion significativa con
objetos del aula agrupados en 10.
> Se presenta el propdsito y titulo de la sesion.
e DESARROLLO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO

> Utilizar una linea numérica grande en el suelo y
pedir a los estudiantes que coloquen fichas o
marcadores en los nimeros correspondientes a
intervalos de diez (10, 20, 30, etc.).

> Preguntar a los estudiantes sobre situaciones en
las que contar de diez en diez podria ser util,
como contar objetos en grupos de diez.

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS
> Proporcionar a los estudiantes un enunciado que
incluya problemas o actividades de contar de diez
en diez.
> Incluir imagenes o diagramas que representan
agrupaciones de diez (como 10 manzanas en una
caja, 20 lapices en dos cajas, etc.).

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS DETERMINADOS

> Presentar problemas que requieran contar de
diez en diez, como "Si tienes 3 cajas con 10
lapices en cada una, ¢cuantos lapices tienes en
total?"

> Crear un juego en el que los estudiantes lancen
un dado y cuenten de diez en diez segun el
ndamero que salga.

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Expresa mediante la
descomposicidon numérica de tres cifras su comprension
sobre la centena como unidad en el sistema de numeracion
decimal.

CAMPO TEMATICO: Descomposicion numérica de tres
cifras
EVIDENCIA DE PROCESO: Ficha aplicativa
ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de
la sesion.
> La docente presenta la situacion
significativa con la proyeccion de un
problema en un video
> Se presenta el propésito y titulo de la
sesion.
e DESARROLLO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO
> Se les presenta a las estudiantes una situaciéon
haciendo uso de la descomposicion.

> Maria tiene 426 canicas. Ella quiere saber cuantas
canicas tiene en centenas, decenas y unidades.

> Pregunta: ¢Cuéntas canicas tiene Maria en
centenas, ¢cuantas en decenas y cuantas en
unidades?

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS
> Se proporciona a los estudiantes una ficha con
informacién, ejemplos y ejercicios de problemas con
adiciones utilizando la misma tabla.
> Se lee lainformacién con los estudiantes y se resalta
lo mas importante.
ENTRENAMIENTO PROBLEMAS
DETERMINADOS

SOBRE

> Luis tiene 726 tarjetas coleccionables. Quiere
organizar las tarjetas en grupos de centenas,
decenas y unidades para que sea mas facil
contarlas.

> Pregunta: ¢ Cuantas tarjetas tiene Luis en centenas,
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> Crear tarjetas con diferentes nimeros (20, 30, 40,
etc.) y pedir a los estudiantes que usen tarjetas
de conteo (con incrementos de diez) para
encontrar el numero en cada tarjeta,
demostrando el algoritmo de contar de diez en
diez.

> Mostrar un algoritmo visual que ilustre como
contar de diez en diez en una secuencia
numérica. Utilizar graficos o diagramas para
reforzar el patrén.

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS SOLUCIONES

> Presentar problemas basados en situaciones
reales, como contar cuantos paquetes de 10
galletas hay en una caja de 100 galletas.

> Pedir a los estudiantes que creen un proyecto,
como una gréafica que muestre cdmo cuentan en
incrementos de diez diferentes objetos (por
ejemplo, 10, 20, 30, etc., de juguetes).

INVENCION DE PROBLEMAS

> Pedir a los estudiantes que inventen sus propios
problemas que requieran contar de diez en diez.

> Organizar una sesion en la que los estudiantes
presenten sus problemas inventados a la clase y
resuelvan los problemas de sus compafieros.

> CIERRE
> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de metacognicién y
transferencia.

Instrumento de Evaluacion: Ficha de Evaluacion.

¢cuantas en decenas y cuantas en unidades?

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

> Se utilizan pizarras magicas para realizar
descomposicion utilizando las tablas de la casita
ABN.

> Las estudiantes pueden practicar con las

operaciones que propondra la docente, verificando
sus respuestas y compartiendo en grupo.
LA EXTENSION DE LA APLICACION DE
SOLUCIONES

LAS

> De manera individual, las estudiantes recibiran una
ficha aplicativa para comprobar lo aprendido.

INVENCION DE PROBLEMAS

> Se invita a las estudiantes a que inventen sus
propios problemas de descomposicion.

> Las estudiantes comparten de manera oral la
resolucion de los problemas.

> La docente realiza las siguientes preguntas a los
estudiantes para reforzar su participacion:
¢Qué estrategia utilizaste para resolver el
problema?
¢ Cudles son los pasos que utilizaste?

e CIERRE
> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de
metacognicion y transferencia.

Instrumento de Evaluacién: Lista de cotejo

) SESION 4 (90 MINUTOS) 23/10
TITULO: “Problemas de adicién con niumeros de hasta 3
cifras”

SESION 5 (90 MINUTOS) 08/11
TITULO: “Problemas de sustracciéon con nimeros de
hasta 3 cifras”

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Establece relaciones entre datos y
acciones de agregar, para transformarlas en expresiones numéricas
de adicion con numeros naturales de hasta tres cifras.

CAMPO TEMATICO: “Problemas de adicién con numeros de hasta
3 cifras”
EVIDENCIA DE PROCESO: Resuelven una ficha aplicativa de
problemas de adicion con nimeros de hasta 3 cifras.
ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de la
sesion.
> La docente presenta la situacion significativa con
la presentacion de elementos visuales de tarjetas
de adiciones.
> Se presenta el propésito y titulo de la sesion.

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Establece relaciones entre
datos y acciones de agregar, para transformarlas en
expresiones numéricas de sustracciéon con numeros
naturales de hasta tres cifras.

CAMPO TEMATICO: “Problemas de sustraccion con
numeros de hasta 3 cifras”

EVIDENCIA DE PROCESO: Resuelven una ficha aplicativa
de problemas de sustraccién con nimeros de hasta 3 cifras.

ACTIVIDADES:
e [NICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de
la sesion.
> La docente muestra imagenes sobre
adiciones simbolicas y sus productos,
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DESARROLLO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO

>

>

Se les presenta a las estudiantes una situacion haciendo
uso de la adicién.

Pedro ha recibido de sus abuelos dos frascos de dulces,
uno cuenta con 238 dulces y el otro con 132 dulces.
¢ Cuantos dulces tiene en total Pedro?

Se responde a la pregunta: ¢Qué observan en la imagen?
¢Pueden calcular el total de caramelos? ¢De qué forma
puedes calcular el total de caramelos? ¢Qué sucede si
pasamos dos dulces del frasco 2 al frasco 1? ¢ Seria mas
facil realizar la suma?

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS

>

Se proporciona a los estudiantes una ficha con
informacién, ejemplos y ejercicios de problemas con
adiciones utilizando la misma tabla.

Se lee la informacion con los estudiantes y se resalta lo
mas importante.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS DETERMINADOS

>

Se brinda a los estudiantes una situacion problemética de
Su contexto real.

Ejemplo: “Un grupo de estudiantes de 3er grado fue a la
playa a recoger piedritas para un experimento. El grupo 1
logro recolectar 127 piedritas y el grupo 2 logro recolectar
213 piedritas”.

Las estudiantes trabajan en equipo para resolver el
problema planteado

El docente realiza preguntas guias:
¢Qué estrategias podemos usar
problema?

¢De qué manera podriamos realizar la adicién?
¢Utilizarias algan dibujo que te ayude a resolver el
problema?

para resolver el

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

>

>

Se utilizan pizarras magicas para realizar adiciones
utilizando las tablas del método ABN.

Las estudiantes pueden practicar con las operaciones que
propondra la docente, verificando sus respuestas y
compartiendo en grupo.

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS SOLUCIONES

>

De manera individual, las estudiantes recibiran una ficha
aplicativa para comprobar lo aprendido.

INVENCION DE PROBLEMAS

Se invita a las estudiantes a que inventen sus propios
problemas de suma.

Las estudiantes comparten de manera oral la resolucion
de los problemas.

La docente realiza las siguientes preguntas a los

luego se identifica el valor de cada palillo.
> Se presenta el proposito y titulo de la
sesion.
DESARROLLO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO

>

>

Se les presenta a las estudiantes una situacion
haciendo uso de la sustraccion.

Mario ha ahorrado S/. 985 durante todo el afio, pero
decide comprar un regalo para su papa y utiliza S/.
243. ¢ Cuanto dinero le quedara a Mario?

Se responde a la pregunta: ¢(De qué trata el
problema? ¢ Pueden calcular cuanto dinero le queda
a Mario? ¢De qué forma puedes calcular cuanto
dinero le queda a Mario? ¢Qué sucede si quitamos
200 de la cantidad ahorrada? ¢Seria mas facil
realizar la sustraccion?

Se representa la resta con palillos y utilizamos la
tabla ABN.

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS

>

>

ENTRENAMIENTO

Se proporciona a los estudiantes una ficha con
informacién sobre los pasos de la resta ABN.

Se lee la informacién con los estudiantes y se resalta
lo mas importante.

SOBRE PROBLEMAS

DETERMINADOS

>

Se brinda a los estudiantes una ficha de trabajo con
diferentes problemas de sustraccion donde deberan
utilizar la resta ABN.

Las estudiantes trabajan en equipo para resolver el
problema planteado

El docente realiza preguntas guias:

¢Qué estrategias podemos usar para resolver el
problema?

¢,De qué manera podriamos realizar la sustraccion?
¢Utilizarias algun dibujo que te ayude a resolver el
problema?

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

>

Se utilizan pizarras magicas para realizar
sustracciones utilizando las tablas del método ABN.
Las estudiantes pueden practicar con las
operaciones que propondra la docente, verificando
sus respuestas y compartiendo en grupo.

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS
SOLUCIONES
> De manera individual, las estudiantes recibiran una

ficha aplicativa para comprobar lo aprendido.
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estudiantes para reforzar su participacion:
¢ Qué estrategia utilizaste para resolver el problema?
¢ Cuales son los pasos que utilizaste?

e CIERRE
> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de metacogniciéon y
transferencia.

Instrumento de Evaluacion: Ficha aplicativa.

INVENCION DE PROBLEMAS

> Se invita a las estudiantes a que inventen sus
propios problemas de suma.

> Las estudiantes comparten de manera oral la
resolucion de los problemas.

> La docente realiza las siguientes preguntas a los
estudiantes para reforzar su participacion:
¢Qué estrategia utilizaste para resolver el
problema?
¢ Cudles son los pasos que utilizaste?

e CIERRE
> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de
metacognicion y transferencia.

Instrumento de Evaluacién: Ficha aplicativa.

SESION 6 (90 MINUTOS) 11/11
TITULO: “Multiplicamos por 2 y 3”

) SESION 7 (90 MINUTOS) 13/11
TITULO: “Multiplicamos por 6 y 7 con las manos”

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Expresa con diversas
representaciones y lenguaje numérico (numeros, signos y
expresiones verbales) su comprension de la multiplicacion por 2
y 3 con nameros naturales hasta 100.

CAMPO TEMATICO: Multiplicacion por 2y 3
EVIDENCIA DE PROCESO: Ficha de evaluacion

ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de la
sesion.
> Se le presenta a las estudiantes la tabla de
multiplicacion del 2 y 3, de tal forma que
respondan a las multiplicaciones de manera
rapida y mental con los multiplicando hasta el 12.

> Se le realiza a las estudiantes preguntas para el
recojo de saberes previos.
> Se presenta el propésito y titulo de la sesion.

e DESARROLLO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO
> Se le presenta a las estudiantes una situacién en imagen

haciendo uso de la multiplicacion por 2 y 3 para el
analisis de informacion.

> Explicar que la multiplicacion es una forma rapida de
sumar el mismo nimero varias veces.

COMPETENCIA: Resolucion de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Expresa con diversas
representaciones y lenguaje numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su comprensién de la multiplicacion
por 6 y 7 haciendo uso de las manos con numeros
naturales hasta 100.

CAMPO TEMATICO: Multiplicacion por 6y 7
EVIDENCIA DE PROCESQO: Ficha de evaluacién
ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de
la sesion.
> Se inicia con una motivacién mediante
preguntas.

> Se les muestra en la diapositiva la imagen
de unas manos.

> Se pregunta a los estudiantes sobre las
estrategias que conocen para resolver las
multiplicaciones.

> Se le realiza a las estudiantes preguntas
para el recojo de saberes previos.

> Se presenta el propésito y titulo de la
sesion.

e DESARROLLO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO
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En base al problema de inicio, las estudiantes resolveran
la multiplicacién por 2 con la tabla ABN.

Se tiene en cuenta los pasos de la descomposicién ABN.
Las estudiantes realizan la resolucion haciendo uso de
las tablas ABN teniendo en cuenta dichos pasos.

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS

>

>

Se le proporciona a las estudiantes una ficha con
informacion sobre los pasos de la resta ABN.

Se lee la informacion con los estudiantes y se resalta lo
mas importante.

Las estudiantes comparten lo comprendido.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS DETERMINADOS

>

Se brinda a las estudiantes una ficha de trabajo con
diferentes problemas de la multiplicacién por 2 y 3 donde
deberan utilizar la rejilla ABN.

Se le pide a las estudiantes que planteen sus
alternativas de solucién, para ello se les guiara con
preguntas como: ¢Qué estrategias podemos usar para
resolver el problema? ¢ De qué manera podriamos realizar
la sustraccion? ¢ Utilizarias algin dibujo que te ayude a
resolver el problema?

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

>

Las estudiantes pueden practicar con las operaciones que
propondr4 la docente, verificando sus respuestas y
compartiendo en grupo.

Introducir estrategias para descomponer nameros, como
escribir el nimero en forma expandida. Practicar con
ejemplos guiados, como escribir 684 como 600 + 80 + 4,y
discutir cémo cada parte representa el nimero original.
Se introduce como otra estrategias para descomponer
nameros el uso de los palillos ABN.

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS SOLUCIONES

>

Presentar problemas basados en situaciones cotidianas
que requieran descomposicion haciendo uso del tablero
ABN, acompafiado de preguntas.

Pedir a los estudiantes que resuelvan un ejercicio donde
descompongan diferentes nimeros en situaciones
practicas mediante la multiplicacion por 2 y 3, obteniendo
centenas, decenas y unidades.

De manera individual, las estudiantes recibiran una ficha
aplicativa para comprobar lo aprendido.

INVENCION DE PROBLEMAS

>

Invitar a las estudiantes a descomponer haciendo uso de
los palilos ABN "Si tienes el ndmero 452, ;como lo
descompones en centenas, decenas y unidades?" Pedir a
los estudiantes que escriban y resuelvan este valor
multiplicado por 2 o 3.

> Se le presenta a las estudiantes mediante
un video explicativo sobre cémo poner las
manos magicas en la posicion de los
numeros como el 5, 6, 7, 8,9y 10 como
ejemplo visual.

> Luego de ello se le muestra a las
estudiantes en la pizarra cada mano
magica ABN a manera de repaso.

> En base a la presentacion, las estudiantes
resolveran multiplicacion por 6 y 7 con las
manos magicas ABN.

> Se tiene en cuenta los pasos para la
multiplicacién con las manos.

> Haciendo uso de la pizarra, se le muestra a
las estudiantes dos ejemplos, haciendo uso
de las manos y los palillos ABN.

> Se brinda a los estudiantes fichas de
repaso de la multiplicacion por 6 y 7 con las
manos.

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS

> Se proporciona a los estudiantes una ficha
con informacién sobre los pasos de la
multiplicacion ABN por6y 7 .

> Se lee la informacion con los estudiantes y
se resalta lo mas importante.

> Las estudiantes comparten lo
comprendido.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS
DETERMINADOS

> Se brinda a las estudiantes una ficha de
trabajo con diferentes problemas de la
multiplicacion por 6 y 7 donde deberan
utilizar las manos ABN.

> Se le pide a las estudiantes que planteen
sus alternativas de solucién, para ello se
les guiara con preguntas.

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

> Se utilizan las manos mégicas para realizar
las multiplicaciones utilizando los pasos del
método ABN.
> Las estudiantes pueden practicar con las
operaciones que propondra la docente,
verificando sus respuestas y compartiendo
en grupo.
LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS
SOLUCIONES
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> Las estudiantes comparten de manera oral la resolucion
de los problemas.

e CIERRE
> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de metacognicién y
transferencia.

Instrumento de Evaluacion: Lista de cotejo

> De manera individual, las estudiantes
recibiran una ficha evaluativa para
comprobar lo aprendido.

INVENCION DE PROBLEMAS

> Se invita a las estudiantes a que resuelvan
la ficha de tarea de acuerdo a lo aprendido
en clase.

> Las estudiantes comparten de manera oral
la resolucién de los problemas.

> Los estudiantes escriben, comparten y
resuelven los problemas que han creado
con sus comparfieros.

e CIERRE
> Escuchan la conclusién de la clase.
> Responden las preguntas de
metacognicion y transferencia.

Instrumento de Evaluacion: Lista de cotejo

i SESION 8 (90 MINUTOS) 15/11
TITULO: “Multiplicamos por 8 y 9 con las manos”

) SESION 9 (90 MINUTOS) 20/11
TITULO: “Producto de una multiplicacion por 2 cifras”

COMPETENCIA: Resolucion de problemas de cantidad.

DESEMPENO PRECISADO: Expresa con diversas
representaciones y lenguaje numérico (nUumeros, signos y
expresiones verbales) su comprension de la multiplicacion por 8
y 9 haciendo uso de las manos con nimeros naturales hasta 100.

CAMPO TEMATICO: Multiplicacién por 8 y 9.

EVIDENCIA DE PROCESQO: Ficha de evaluaciéon

ACTIVIDADES:

e [NICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de la
sesion.

> Se inicia con una motivacién mediante preguntas.

las
las

> Se pregunta a los estudiantes sobre
estrategias que conocen para resolver
multiplicaciones.

> Se presenta el propésito y titulo de la sesion.

e DESARROLLO
COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO

> Se le muestra a las estudiantes en la pizarra
cada mano méagica ABN a manera de repaso.

> Explicar que la multiplicacion es una forma rapida
de sumar el mismo numero varias veces.

> En base a la presentacion anterior, las
estudiantes resolveran multiplicacion por 8 y 9
con las manos magicas ABN.

> Se tiene en cuenta los pasos durante todo el
procedimiento.

> A modo de ejemplo se trabaja en la pizarra
haciendo uso de los palitos ABN.

COMPETENCIA: Resolucion de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Expresa con diversas
representaciones y lenguaje numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su comprension de la multiplicacion
por 2 cifras con nimeros naturales hasta 100.

CAMPO TEMATICO: “Producto de una multiplicaciéon por 2
cifras”
EVIDENCIA DE PROCESO: Respuestas de una ficha de
evaluacion sobre su comprension de la multiplicacion por 2
cifras.

ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de
la sesion.
> Las estudiantes participan para resolver las
operaciones de multiplicacion.
> Se presenta el propoésito y titulo de la
sesion.

e DESARROLLO
COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO

> Los estudiantes observan un numero de
dos cifras y lo descomponen en decenas y
unidades. Luego, escriben en letras y lo
representan dibujando palillos.

> Realizan realizan una multiplicacion
descomponiendo los nimeros.

> Utilizan blogques o fichas para representar
visualmente cada parte de la
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AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS
>
> Leer en voz alta y usar colores o subrayado para
destacar las partes importantes del problema.
> Los estudiantes explican como identificar el
namero de grupos y el tamafio de cada grupo en
los problemas de multiplicacion.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS DETERMINADOS

> Entregar hojas de trabajo con problemas de
multiplicacion ilustrados. Incluye imagenes que
representen las manos que se estan
multiplicando.

> Se utilizan las manos magicas para realizar las
multiplicaciones utilizando los pasos del método
ABN.

> Las estudiantes pueden practicar con las
operaciones que propondra la docente,
verificando sus respuestas y compartiendo en

grupo.
USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

> Explicar a los estudiantes a usar la tabla de
multiplicar para los nimeros 6y 7.

> Proponer ejercicios de practica con tablas y
demuestra como usar la tabla para encontrar el
producto de multiplicaciones simples.

> Introducir los métodos para verificar el resultado,
como la suma repetida.

> Se hace uso de los palillos ABN en
representacion de las decenas y unidades.

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS SOLUCIONES

> De manera individual, los estudiantes recibiran
una ficha de trabajo con ejercicios mas
desafiantes de multiplicacion haciendo uso de las
manos de multiplicaciéon ABN.

> Las estudiantes comparten en grupo su
resolucion.

> Anima a los estudiantes a resolver de diferentes
maneras, comparando Yy contrastando sus
resultados y métodos.

INVENCION DE PROBLEMAS

> Se invita a las estudiantes a que resuelvan la
ficha de tarea de acuerdo a lo aprendido en clase.

> Las estudiantes comparten de manera oral la
resolucion de los problemas.
> Los estudiantes escriben, comparten y resuelven
los problemas que han creado con sus
compafieros.
e CIERRE

descomposicion del nimero.

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS
> Se proporcionara a los estudiantes una
hoja de explicacién de cada paso para
realizar el producto ABN por dos cifras.
> Se subraya lo mas importante.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS
DETERMINADOS

> Plantea el siguiente problema cémo:
“Multiplica 23 por 15”, y resuelve cada paso
en grupo. Repite con otros numeros de dos
cifras, por ejemplo:
45x 17; 25x 13; 81 x 22.

> Trabaja en parejas 0 en pequefios grupos.
Las estudiantes pueden usar cuadros
posicionales o] una tabla de
descomposicion para organizar los pasos
de la multiplicacion.
El docente realiza preguntas guias:
¢Qué estrategias podemos usar para
resolver el problema?
¢De qué manera podriamos usar la tabla
de descomposicién?

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

> Se utiliza la tabla ABN para la multiplicacion
y asi ayudar a organizar la multiplicacion
por partes, y permite que los estudiantes
experimenten descomponiendo el nimero
de diferentes maneras, como sumar los
productos parciales o usar estrategias de
estimacion para comprobar sus respuestas

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS
SOLUCIONES

> De manera individual, los estudiantes
recibirdn una ficha de trabajo con ejercicios
mas desafiantes de multiplicaciéon haciendo
uso de la tabla de multiplicacién ABN.

> Las estudiantes comparten en grupo como
aplicar la descomposicion numérica en
estos ejercicios. Anima a los estudiantes a
resolver de diferentes maneras,
comparandoy  contrastando sus
resultados y métodos.

INVENCION DE PROBLEMAS
> Los estudiantes crean sSus propios

problemas de multiplicacion utilizando
nameros de dos cifras. Por ejemplo,
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> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de metacogniciéon y
transferencia.

Instrumento de Evaluacioén: Lista de cotejo

pueden crear un problema como “Si en un
salén de clases hay 30 cartucheras y en
cada cartuchera hay 12 lapices de colores.
¢ Cuantos lapices de colores hay en total?”.

> Luego los intercambien con sus
comparieros para resolverlos.
e CIERRE
> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de

metacognicion y transferencia.

Instrumento de Evaluacién: Ficha de evaluacion.

~ SESION 10 (90 MINUTOS) 25/11
TITULO: "Producto ABN por 3 cifras”

] SESION 11 (90 MINUTOS) 27/11
TITULO: “Aprendemos a repartir con la division”

COMPETENCIA: Resolucion de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Expresa con diversas
representaciones y lenguaje numérico (numeros, signos Yy
expresiones verbales) su comprensién de la multiplicacién por 3
cifras con nameros naturales hasta 100.

CAMPO TEMATICO: Multiplicacion por 3 cifras.
EVIDENCIA DE PROCESO: Respuestas de una ficha de
evaluacion sobre su comprension de la multiplicacion por 3 cifras.

ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de la
sesion.
> La docente presenta la situacion significativa,
> Se presenta el propésito y titulo de la sesion.
e DESARROLLO
COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO
> Presentar el siguiente numero de tres cifras (por
ejemplo, 324) y descomponlo en centenas,
decenas y unidades (300 + 20 + 4).
> Luego, realiza una multiplicacion simple como
324 x 2, descomponiendo en pasos: (300 x 2) +
(20x2) + (4 x 2).
> Utilizar blogues o fichas para representar
visualmente cada parte de la descomposicion del
namero.

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS

> Proporciona hojas de trabajo que presenten
multiplicaciones por tres cifras descompuestas en
partes mas simples. Los estudiantes deben
resolverlas paso a paso, como (400 x 3) + (50 x
3) + (7 x 3) para 457 x 3.

> Leer con ayuda de las estudiantes los problemas
en voz alta, asegurandose de que los estudiantes
identifiquen las centenas, decenas y unidades.
Usa colores o subrayado para diferenciar cada

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Expresa con diversas
representaciones y lenguaje numérico (numeros, signos y
expresiones verbales) su comprensién en la division por una
cifra con nUmeros naturales.

CAMPO TEMATICO: Divisién por una cifra ABN
EVIDENCIA DE PROCESO: Ficha aplicativa
ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de
la sesion.
> La docente presenta la situacion
significativa con la proyeccion de un
problema en un video
> Se presenta el proposito y titulo de la
sesion.
e DESARROLLO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO
> Se les presenta a las estudiantes una situacion
haciendo uso de la division.

> En una escuela, hay 48 estudiantes y se quieren
formar equipos de 6 estudiantes cada uno.

> Respondemos: (Cuantos equipos se pueden
formar? ¢Qué harias si sobraran estudiantes al
formar los equipos? ¢Qué significa el cociente en
este problema?

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS
> Se proporciona a los estudiantes una ficha con
informacién, ejemplos y ejercicios de problemas con
adiciones utilizando la misma tabla.
> Se lee lainformacién con los estudiantes y se resalta
lo mas importante.
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parte del ndmero en las hojas de trabajo,
haciendo que el proceso de descomposicién sea
claro y visualmente atractivo.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS DETERMINADOS

> Plantea problemas como “Multiplica 432 por 4”.
Descompdn el nimero en centenas, decenas y
unidades: (400 x 4) + (30 x 4) + (2 x 4), y resuelve
cada paso en grupo. Repite con otros nimeros de
tres cifras.

> Trabaja en parejas 0 en pequefios grupos. Los
estudiantes pueden usar cuadros posicionales o
una tabla de descomposicion para organizar los
pasos de la multiplicacién, y luego compartir sus
soluciones con el grupo. Asi, practican no solo el
calculo, sino también la descomposicion y el
razonamiento.

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

> Utilizar tablas para ayudar a organizar la
multiplicacion por partes, y permite que los
estudiantes experimenten descomponiendo el
nimero de diferentes maneras, como sumar los
productos parciales o usar estrategias de
estimacion para comprobar sus respuestas.

> Por ejemplo: 234 x 5, descomponer en (200 x 5),
(30 x5)y (4 x5) y luego sumar los resultados.

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS SOLUCIONES

> Proponer a las estudiantes problemas mas
desafiantes en contextos reales, como calcular el
precio de 123 productos que cuestan 5 unidades
cada uno o encontrar el area de un campo que
mide 234 metros por 3 metros.

> Las estudiantes comparten en grupo como aplicar
la descomposicion numérica en estos problemas.
Anima a los estudiantes a resolver de diferentes
maneras, comparando Yy contrastando sus
resultados y métodos. Facilita la discusion sobre
qué método les resultd mas facil o eficiente.

INVENCION DE PROBLEMAS

> Las estudiantes inventan sus propios problemas
de multiplicacion utilizando numeros de tres
cifras. Por ejemplo, pueden crear un problema
como “Si hay 345 nifios en una escuela y cada
uno tiene 3 libros, ¢ cuantos libros hay en total?”.

> Luego los intercambien con sus compafieros para
resolverlos.

e CIERRE

> Escuchan la conclusion de la clase.

> Responden las preguntas de metacognicion y
transferencia.

Instrumento de Evaluaciéon: Ficha de Evaluacion

ENTRENAMIENTO
DETERMINADOS

SOBRE PROBLEMAS

> Un agricultor coseché 72 manzanas y quiere
empaquetarlas en cajas de 8.

> Respondemos: ¢Cuantas cajas necesitara? ¢Qué
representa el residuo en este caso, si lo hubiera?
¢,Como  verificarias que la divisibn esta
correctamente hecha?

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

> Se utilizan pizarras magicas para realizar la division
utilizando las tablas ABN.
> Las estudiantes pueden practicar con las
operaciones que propondra la docente, verificando
Sus respuestas y compartiendo en grupo.
LA EXTENSION DE LA APLICACION DE
SOLUCIONES

LAS

> De manera individual, las estudiantes recibiran una
ficha aplicativa para comprobar lo aprendido.

INVENCION DE PROBLEMAS

> Se invita a las estudiantes a que inventen sus
propios problemas de division.

> Las estudiantes comparten de manera oral la
resolucion de los problemas.

> La docente realiza las siguientes preguntas a los
estudiantes para reforzar su participacion:
¢Qué estrategia utilizaste para resolver el
problema?
¢ Cudles son los pasos que utilizaste?

e CIERRE
> Escuchan la conclusion de la clase.
> Responden las preguntas de
metacognicion y transferencia.

Instrumento de Evaluacion: Lista de cotejo
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’SESION 12 (90 MINUTOS) 29/11
TITULO: “Dividimos con dos cifras”

) SESION 13 (90 MINUTOS) 04/12
TITULO: "Evaluamos nuestros conocimientos”

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
DESEMPENO PRECISADO: Expresa con diversas
representaciones y lenguaje numérico (numeros, signos Yy
expresiones verbales) su comprension en la division por dos cifras
con nimeros naturales.

CAMPO TEMATICO: Division por dos cifras ABN
EVIDENCIA DE PROCESO: Ficha aplicativa
ACTIVIDADES:
e INICIO
> Reciben el saludo de la docente.
> La docente les menciona los acuerdos de la
sesion.
> La docente presenta la situacion significativa con
la proyeccion de un problema.
> Se presenta el propdsito y titulo de la sesion.
e DESARROLLO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO
> Se les presenta a las estudiantes una situacion haciendo
uso de la division.

Una fabrica produce 324 juguetes y quiere empacarlos en cajas
gue pueden contener 12 juguetes cada una.

e Respondemos: ¢ Cuantas cajas se llenaran
completamente? ¢ Cuantos juguetes quedaran fuera si no
se puede llenar una caja adicional? ¢ Como verificarias
que el resultado es correcto?

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS
> Se proporciona a los estudiantes una ficha con
informacion, ejemplos y ejercicios de problemas con
adiciones utilizando la misma tabla.
> Se lee la informacion con los estudiantes y se resalta lo
mas importante.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS DETERMINADOS

> Un agricultor cosech6 72 manzanas y quiere
empagquetarlas en cajas de 8.
> Respondemos: ¢Cuéantas cajas necesitard? ¢Qué

representa el residuo en este caso, si lo hubiera? ¢Cémo
verificarias que la division esta correctamente hecha?

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

> Se utilizan pizarras magicas para realizar la division
utilizando las tablas ABN.

> Las estudiantes pueden practicar con las operaciones que
propondrd4 la docente, verificando sus respuestas y
compartiendo en grupo.

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS SOLUCIONES

COMPETENCIA: Resolucién de problemas de cantidad.
EVIDENCIA DE PROCESO: Post test

ACTIVIDADES:

INICIO

Reciben el saludo de la docente.

La docente les menciona los acuerdos de la sesion.
La docente presenta la evaluacion final.

Yvyvy

> CIERRE

>
>

DESARROLLO

Se explica a los estudiantes los criterios de
evaluacion.

Los estudiantes realizan preguntas sobre
las dudas que presenten sobre la
evaluacion.

Se reparten las evaluaciones y se inicia

con la resoluciéon de la evaluacion.

Entregan las evaluaciones a la docente.
Se escucha las apreciaciones de los
estudiantes frente a la evaluacion
realizada.

Reflexionan y comparten las conclusiones

sobre el tema.

Los estudiantes responden las preguntas
de metacognicion de acuerdo a evaluacion.

Instrumento de Evaluacién Final: Rabrica
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aplicativa para comprobar lo aprendido.

INVENCION DE PROBLEMAS

problemas de division.

de los problemas.

> De manera individual, las estudiantes recibiran una ficha

> Se invita a las estudiantes a que inventen sus propios
> Las estudiantes comparten de manera oral la resolucion

> La docente realiza las siguientes preguntas a los

e CIERRE

estudiantes para reforzar su participacion:
¢ Qué estrategia utilizaste para resolver el problema?
¢ Cudles son los pasos que utilizaste?

> Escuchan la conclusién de la clase.
> Responden las preguntas de metacognicion y
transferencia.

Instrumento de Evaluacion: Lista de cotejo

VI. MATERIALES Y RECURSOS

COMPETENCIAS / DESEMPENOS SITUACION DE EVIDENCIA
CAPACIDADES EVALUACION/ FINAL
PRODUCCION/ INSTRUME
COMPLETOS PRECISADOS INSTRUMENTO NTO
(PROCESO)
Resuelve problemas de Expresa con diversas | Expresa con diversas Lista de cotejo
cantidad representaciones y  lenguaje | representaciones y lenguaje
numeérico (nUmeros, signos y | numérico (ndmeros, signos y
e Traduce expresiones verbales) su | expresiones verbales) su
cantidades a comprensién sobre la centena | comprension de la propiedad
expresiones como nueva unidad en el sistema | conmutativa de la adicidn.
numeéricas. de numeracion decimal, sus
equivalencias con decenas vy Rubrica

e Comunica su
comprension
sobre los
nameros y las
operaciones.

e Usa estrategias
y
procedimientos
de estimacion y
calculo.

e Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numéricas y las
operaciones

unidades, el valor posicional de una
cifra en nimeros de tres cifras y la
comparacion y el orden de
nameros.

Establece relaciones entre datos y | Establece relaciones entre datos
una o mas acciones de agregar, | y acciones de agregar y quitar,

quitar, comparar, igualar, reiterar, | para transformarlas en
agrupar, repartir cantidades vy | expresiones numéricas de
combinar colecciones diferentes de | adicion simbdlica con

objetos, para transformarlas en | nUmeros naturales de tres
expresiones numeéricas (modelo) | cifras.

de adicion, sustraccion,
multiplicacion 'y  division  con
ndameros naturales de hasta tres
cifras.

Guia de
observacién

Expresa con diversas | Expresa mediante la
representaciones y  lenguaje | descomposicion numérica de

Ficha aplicativa
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numérico (nUmeros, signos vy
expresiones verbales) su
comprension sobre la centena
como nueva unidad en el sistema
de numeracion decimal, sus
equivalencias con decenas vy
unidades, el valor posicional de una
cifra en nimeros de tres cifras y la
comparaciéon y el orden de
ndameros

tres cifras su comprension sobre
la centena como unidad en el
sistema de numeracién decimal.

Establece relaciones entre datos y
una o mas acciones de agregar,
quitar, comparar, igualar, reiterar,
agrupar, repartir cantidades vy
combinar colecciones diferentes de
objetos, para transformarlas en
expresiones numeéricas (modelo)
de adicion, sustraccion,
multiplicacion y  division  con
nameros naturales de hasta tres
cifras.

Establece relaciones entre datos
y reparte cantidades, para
transformarlas en expresiones
numeéricas de

adicién con nameros naturales
de hasta tres cifras.

Lista de cotejo

Establece relaciones entre datos y
una o0 mas acciones de agregar,
quitar, comparar, igualar, reiterar,
agrupar, repartir cantidades vy
combinar colecciones diferentes de
objetos, para transformarlas en
expresiones numeéricas (modelo)
de adicion, sustraccion,
multiplicacion y  division  con
numeros naturales de hasta tres
cifras.

Establece relaciones entre datos
y acciones de agregar, para
transformarlas en expresiones
numéricas de sustraccién con
nimeros naturales de hasta
tres cifras.

Guia de
observaciéon

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numérico (nUmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprensién sobre la centena
como nueva unidad en el sistema
de numeracion decimal, sus
equivalencias con decenas vy
unidades, el valor posicional de una
cifra en nimeros de tres cifras y la
comparacion y el orden de
nameros

Expresa con diversas
representaciones 'y lenguaje
numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) Su
comprensién de la
multiplicacién por 2 y 3 con
ndmeros naturales hasta 100.

Lista de cotejo

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numérico (nameros, signos 'y
expresiones verbales) su
comprensién sobre la centena
como nueva unidad en el sistema
de numeracion decimal, sus
equivalencias con decenas vy
unidades, el valor posicional de una
cifra en nimeros de tres cifras y la

Expresa con diversas
representaciones 'y lenguaje
numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprensién de la
multiplicacion por 6 y 7
haciendo uso de las manos con
nameros naturales hasta 100.

Lista de cotejo
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comparaciéon y el orden de
ndmeros.

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numérico (nameros, signos 'y
expresiones verbales) su
comprension de la multiplicacién y
division con numeros naturales
hasta 100, y la propiedad
conmutativa de la adicién.

Expresa con diversas
representaciones 'y lenguaje
numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprensién de la
multiplicacién por 8 y 9
haciendo uso de las manos con
nameros naturales hasta 100.

Lista de cotejo

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numérico (nUmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprension de la multiplicacion y
division con numeros naturales
hasta 100, y la propiedad
conmutativa de la adicién.

Expresa con diversas
representaciones 'y lenguaje
numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprension de la
multiplicacion por 2 cifras con
numeros naturales hasta 100.

Lista de cotejo

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprension de la multiplicacion y
division con numeros naturales
hasta 100, y la propiedad
conmutativa de la adicién.

Expresa con diversas
representaciones y lenguaje
numérico (ndmeros, signos 'y
expresiones verbales) su
comprension de la
multiplicacion por 3 cifras con
nameros naturales hasta 100.

Lista de cotejo

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numérico (nameros, signos 'y
expresiones verbales) su
comprensién de la multiplicacion y
division con numeros naturales
hasta 100, y la propiedad
conmutativa de la adicién.

Expresa con diversas
representaciones 'y lenguaje
numérico (ndmeros, signos 'y
expresiones verbales) su
comprensién en la division por
una cifra con nimeros naturales.

Ficha aplicativa

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numérico (nUmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprensién de la multiplicacion y
division con numeros naturales
hasta 100, y la propiedad
conmutativa de la adicién.

Expresa con diversas
representaciones y lenguaje
numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprensiéon en la division por
dos cifras con  numeros
naturales.

Ficha aplicativa
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PARA EL DOCENTE:

YYYVYYYVYYVYY

Curriculo Nacional (2016)

Libros MINEDU

Videos de algunas situaciones problematicas
Imagenes

Organizadores visuales

Videos explicativos

Fichas de evaluacion

Fichas de aplicacion

PPT

PARA EL ESTUDIANTE:

Y

YYYVYVYYVYVYVY

Papelografos, cartulinas
Plumones, colores
Materiales de papeleria
Cuaderno de trabajo
Léapiz, lapiceros, borrador
Palillos

Caja de carton

Hojas de cuadriculas
Manos ABN

Tablero Posicional
Rejillas
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Primera Sesion Aprendizaje

&) MONTERRICO

SESION DE APRENDIZAJE N° 1
“La propiedad conmutativa”

l. DATOS GENERALES

>

PERCCA, Maria Elsa; RIVERA HUAMAN, Angui Lucia

ow

IE: N° 6053 Sagrado Corazén Chalet
SITUACION DE LA UNIDAD Y/O PROYECTO: Cuidamos nuestra salud haciendo deportes y

alimentandonos de manera saludable.

AREA: Matemética

FECHA: 09/10/2024
HORA: (90 min)

—IemMmo

ASESORA: Melba Carlos Balbue.na
GRADO: 3er grado NIVEL: Educacién Primaria

. MODALIDAD: PRESENCIAL

. APRENDIZAJES ESPERADOS

DOCENTES: EGOAVIL MENESES, Jorge Armando; FLOREZ VELARDE, Claudia Giovanna; GONZALES

COMPETENCIAS/
CAPACIDADES

DESEMPENO
PRECISADO

CAMPO
TEMATICO

EVIDENCIA/CRITERIOS
DE APRENDIZAJE

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

Competencia:

“Resuelve problemas de
cantidad”

Capacidades:
e Traduce datosy

condiciones a expresiones
algebraicas y graficas.

e  Comunica su comprension
sobre las relaciones
algebraicas

Expresa con diversas
representaciones y
lenguaje numéerico
(nimeros, signos y
expresiones verbales)
su comprension de la
propiedad
conmutativa de la
adicion.

La propiedad
conmutativa en
la adiciéon

Evidencia
Respuestas de una ficha de
evaluacion sobre su
comprension de la
propiedad conmutativa.

Criterios de evaluacién
e Establece
relaciones entre los
datos y el lenguaje
numérico de la
propiedad
conmutativa.

Ficha de
evaluacion



https://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/7854/Cuaderno%20de%20trabajo%20Comunicaci%c3%b3n%204%20cuarto%20grado%20Primaria.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/7854/Cuaderno%20de%20trabajo%20Comunicaci%c3%b3n%204%20cuarto%20grado%20Primaria.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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https://es.slideshare.net/slideshow/aprendo-y-disfruto-con-los-nmeros-1-mtodo-abn-jpr504/68265121
https://www.youtube.com/watch?v=Umyp-D6in9o
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e Usa estrategias y
procedimientos para
encontrar equivalencias y
reglas generales.

e Argumenta afirmaciones
sobre relaciones de cambio
y equivalencia.

e Comprende lo que
es una propiedad
conmutativa en la
adicion.

e Hace uso del
abaco para colocar
su respuesta.

e Comunica
afirmaciones sobre
la propiedad
conmutativa en la
adicibn  mediante
un ejemplo.

COMPETENCIAS
TRANSVERSALES

Desempefios precisados

Gestiona su aprendizaje de
manera autbnoma

Define metas de aprendizaje.
Organiza acciones estratégicas
para alcanzar sus metas de
aprendizaje.

Monitorea 'y  ajusta su
desempefio durante el proceso
de aprendizaje.

Se organiza para la interpretacion de informacion en tablas de doble entrada mediante el
registro y recopilacion de datos en relacidon con aspectos de su preferencia.

ENFOQUE TRANSVERSAL

Actitudes y/o Valores:

Enfoque de derecho

Valores: Respeto y tolerancia

Actitudes:

Los estudiantes son respetuosos los unos con los otros, preocupandose por el resto y siendo
capaces de entender sus diferencias. Asumen una actitud empatica y buscan estrategias para
tener las mismas oportunidades para poder trabajar en conjunto.

M. SECUENCIA DIDACTICA

SECUENCI
A
DIDACTICA

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

RECURSOS
Y
MATERIALE
S
VIRTUALES
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o-0-z-

Actividades presenciales

Acuerdos de la sesién

Las estudiantes reciben una célida bienvenida por parte de la
docente.

Observan y escuchan los Acuerdos de convivencia usando paletas o
carteles de iméagenes. (Material N° 1)

- Levantar la mano para opinar.
- Estar atenta a la clase.
- Mantener el aula limpia.
- Respetar a mis compafieras.
= Cumplir con mis tareas.
- Ser puntual.

Situacion significativa
- Sele presenta a las estudiantes la siguiente imagen. (Material N°2)

Las estudiantes proponen otras cantidades que pueden representar la
cantidad de manzanas mostradas.

N 7
1111

- Didlogos reflexivos en pares para responder las siguientes
preguntas:

- ¢Qué operacion presentan las imagenes?

- ¢ De qué otra manera se puede representar la misma cantidad
de manzanas?

- Pese al cambio de orden del color de las manzanas ¢ Se tendra
el mismo resultado?

Se rescatan los saberes previos mediante las siguientes preguntas:

- (;Qué entendemos por propiedad conmutativa en la adicién?
- ¢De qué otra manera podemos expresar una adicion?

Propdésito

“Hoy aprenderemos a resolver adiciones utilizando la propiedad
conmutativa”

Organizacion:

Material N°1:

Acuerdos de

convivencia

en paletas o
cartel

Material N°2

Imagen
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- Laorganizacion para las actividades propuestas se realizara de la
siguiente manera:

1) Vamos a realizar actividades grupales en la resolucién de
ejercicios.

2) De manera individual resolveremos una ficha de trabajo y de
evaluacion.

Titulo de la sesién
“La propiedad conmutativa”

OrmrOXTXV>» MO

COMPRENSION Y SIGNIFICADO DEL PROCESO

- Observacién y andlisis de informacion (imagenes y texto).

- Se les presenta a las estudiantes una situacién de propiedad
conmutativa.

Betty alista su mochila para ir al colegio, primero mete a la mochila 3
cuadernos grandes y luego 6 cuadernos pequefios. ¢ Cuantos cuadernos
hay en la mochila?

Para resolver esta pregunta solo hay que sumar la cantidad de cuadernos
grandes mas la cantidad de cuadernos pequefios.
3+6=9
- Serealiza la siguiente pregunta: ¢ Seguiria habiendo 9 cuadernos en la
mochila si hubiésemos metido primero los cuadernos pequefios y luego
los grandes?

6+3=9
- Elresultado de la suma sera el mismo sin importar el orden de los
sumandos (que en este caso son 3y 6).

Esta es la primera de las propiedades de la suma y la conocemos como
PROPIEDAD CONMUTATIVA.

Material N° 3
Situacién
retadora
(recurso
impreso)
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El orden de los sumandos no
afecta el resultado.

La segunda de las propiedades de la suma y la conocemos como PROPIEDAD
ASOCIATIVA.

- Se presenta el siguiente ejemplo: Si Betty guarda en su cartuchera 3
lapices verdes, 8 lapices amarillos y 2 azules. ¢ Cuéntos lapices hay en el
estuche? ¢ Como lo representarias?

(3+8)+2=13 / 3+ (8+2)=13

Il ||

El modo de agrupar a los sumandos no
afecta el resultado.

- ;Qué otro ejemplo de las propiedades conmutativas podemos
ver en nuestra vida diaria?

Escuchan: Después de conocer lo que es una propiedad conmutativa, vamos a
representar y utilizar nuestra tabla.

AYUDAS EN EL ACCESO A LOS TEXTOS

- Proporcionar a los estudiantes una hoja de trabajo con problemas
de suma ilustrados. (Material N°2)
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o a MONTERRICO

. . r\- B
Ficha de ejemplo ‘
=
Les ks situacion y responde. Eed
Laura tenla 4 manzanas rejas en su cesta de la compra. Se
encontro con Ruth, que le regalo 2 manzanas verdes, (Con
cldntas manzanas se guedd Sara al final?

Para resalver esie problema tendremas que sumar |os dos tipos de
MANZANas [ara saber cuantas hay en lokal Prxdernis sumsaras de
das maneras distintas:

S sumamas 4 MAENZENES OjES mMAs 2 manzanas verdes,
oblendremas & manzanas en lolal. Del mismo modo, 5 sumamos
2 manzenes verdes mas 4 manzanas rojas, también abbandramas
B manzanas en ol

g

[ X |
[ X | T
1]

- Utiliza diagramas o dibujos que muestren el cambio en el orden de
los sumandos y el resultado final.
- Los estudiantes leen y comparten lo comprendido.

ENTRENAMIENTO SOBRE PROBLEMAS DETERMINADOS
Los estudiantes plantean ejemplos similares de acuerdo a lo antes presentado.

Ejemplo: “Si tienes 4 manzanas y 6 peras, ¢ Cuantas frutas tienes? s Cuantas frutas
tienes si cuentas primero las peras y luego las manzanas?”.

- Las estudiantes trabajan en grupo para resolver aquellos problemas,
demostrando como el orden de los nimeros no afecta el resultado de la
suma.

- El docente realiza preguntas guias:

- Qué estrategias podemos usar para resolver el problema?

- De qué manera podriamos usar la propiedad conmutativa?
= Utilizarias algun dibujo que te ayude a resolver el problema?

USO DE ALGORITMOS FACILITADORES

Se utilizan los abacos o fichas para demostrar la propiedad conmutativa.
- Ejemplo: Usa fichas para mostrar que 37+3 es igual a 3+73 al reorganizar
las fichas.

Material N° 4

Ficha de
ejemplo

Material N°5
Abacos

Material N°6
Tablero de
conmutacién
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Se presenta a las estudiantes un “tablero de conmutaciéon” con nimeros y permite
gue los estudiantes practiquen cambiando el orden de los nimeros en problemas
de suma para observar que el resultado sigue siendo el mismo. ( N°6)

0+9 | 9+0
1+8 | 8+1
| 2+7 | 7+2 |
[3+6 [ 6+3 |
(445 1 5+4 |

LA EXTENSION DE LA APLICACION DE LAS SOLUCIONES

De manera individual, los estudiantes recibirdn una ficha de trabajo con ejercicios
sobre la propiedad conmutativa. (Material N°7)

FICHA DE TRABAJO

42 + 23 = 23+ 42

s Ejemplo: & b
los sigui

415 + 141 = + 122 + 58 = +
N7 S

600 + 267=  + 780 + 220=  +

VAN | VRN

800 +24 =+ 43 +? = +

C VA Y Sy R

# ;5ise cambia el orden de los nomerss los resultades son los mismo en los ejercicios?

- La docente explica de manera breve, cémo la propiedad conmutativa
también se aplica en la multiplicacion.

INVENCION DE PROBLEMAS

Material N°7
Ficha de
Trabajo

Material N°8
Ficha de
Evaluacién
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Las estudiantes que inventen sus propios problemas de suma.
- Ejemplo: “Crea un problema en el que cambies el orden de los nimeros
y muestran que el resultado sigue siendo el mismo”.
Las estudiantes comparten de manera oral la resolucion de los problemas.

La docente realiza las siguientes preguntas a los estudiantes para reforzar su
participacion:

¢ Qué estrategia utilizaste para resolver el problema?

¢ Cudles son los pasos que utilizaste?

- Se realiza la ficha de evaluacion. (Anexo N°8)

n
b ot e

0000600000”

ekt s st

- Se realiza la ficha de tarea. (Material N°9)

muoxom-—0O

El docente formula una conclusion general en la pizarra con la participacion de las
estudiantes mediante la técnica de lluvia de ideas, el docente va armando el
contenido con la participacién de todas. (Material N°9)

- Metacognicion, se pide de manera voluntaria la participacion de los
estudiantes para recoger sus apreciaciones de toda la secuencia de la
sesion.

¢, Qué aprendimos el dia de hoy?
¢,Cémo lo aprendimos?

¢, Qué es lo que mas te gusté de la clase de hoy”
¢Para qué nos servird?

gD PR

¢ Qué dificultades presentaste?

Material N°9
Cajita
preguntona

IV. ESTRATEGIAS DE RETROALIMENTACION (Rebeca Anijovich)

AUTORA

BREVE EXPLICACION DE LAS ESTRATEGIAS A UTILIZAR

Rebeca Anijovich

Realizar preguntas que ayuden al estudiante a completar o aclarar la idea
que ha expresado para valorar el desempefio e involucrar los
aprendizajes obtenidos. Esta estrategia busca que el estudiante logré
vencer sus dificultades mediante las recomendaciones que va brindando
la docente durante el proceso de aprendizaje.

ACTITUDES:

- ¢Lograste realizar las actividades de la propiedad conmutativa?
- ¢Tuviste alguna dificultad para expresar la propiedad conmutativa?

- ¢Qué otras actividades hubieses hecho tl para seguir aprendiendo acerca del tema de hoy?

V. EVALUACION
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INSTRUMENTO DESEMPENO PRECISADO/ CRITERIOS CALIFICACION
Ficha F‘? B
Establece relaciones

Expresa con diversas
representaciones y
lenguaje numeérico
(nUmeros, signos y
expresiones verbales)
su comprension de la
propiedad

conmutativa de la
adicion.

Respuestas de una
ficha de evaluacién

sobre su
comprension de la
propiedad
conmutativa.

entre los datos y el
lenguaje numérico de la
propiedad conmutativa.
Comprende lo que es
una propiedad
conmutativa en la
adicion.

Hace uso del 4baco para
colocar su respuesta.
Comunica afirmaciones
sobre la  propiedad
conmutativa en la adicion
mediante un ejemplo.

A: Logrado =4
puntos

B: En proceso =3
- 2 puntos
C:Eninicio=1-0
puntos
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VIl. MATERIALES

Material N° 1:

Acuerdos de convivencia en paletas



https://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/4551/Curr%c3%adculo%20nacional%20de%20la%20educaci%c3%b3n%20b%c3%a1sica.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/4551/Curr%c3%adculo%20nacional%20de%20la%20educaci%c3%b3n%20b%c3%a1sica.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/4551/Curr%c3%adculo%20nacional%20de%20la%20educaci%c3%b3n%20b%c3%a1sica.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-primaria.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=PC-bHvDhEDc
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Material N° 2:
Iméagen

.\\ //.

Material N° 3
Situacion retadora (recurso impreso)

Betty alista su mochila para ir al colegio, primero mete a la
mochila 3 cuadernos grandes y luego 6 cuadernos pequenos.
éCuantos cuadernos hay en la mochila?

https://docs.google.com/document/d/1ph5TyoWDSAwdM2V6Qjex6KfIcDIFQxfvXvYYFwWMS9mA/edit?tab=t.0

Material N°5
Abaco



https://docs.google.com/document/d/1ph5TyoWDSAwdM2V6Qjex6KfJcDIFQxfvXvYYFwMS9mA/edit?tab=t.0

https://docs.google.com/document/d/INM6dAv7oZhu6iwXKvUvGshLyB2tOYVelLtM_aCHfX|iQ/edit?tab=t.0

Material N°6

Tablero de conmutacion

(o]

0+9 | 9+0
1+8 | 8+1
| 247 | 742
3+6 | 6+3
4+5 | 5+4
Material N°7

Ficha de Trabajo

Material N°8

Ficha de Evaluacién
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https://docs.google.com/document/d/1sO0BRIKjW6AzsMFz2VONaHHpVKXQf7JBM/edit?usp=drive link&ouid=113

518377903855690526&rtpof=true&sd=true

Material N°10
Cajita preguntona


https://docs.google.com/document/d/1NM6dAv7oZhu6iwXKvUvGshLyB2tOYVeLtM_aCHfXjiQ/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1s0BRIKjW6AzsMFz2V0NaHHpVKXQf7JBM/edit?usp=drive_link&ouid=113518377903855690526&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1s0BRIKjW6AzsMFz2V0NaHHpVKXQf7JBM/edit?usp=drive_link&ouid=113518377903855690526&rtpof=true&sd=true
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