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Resumen 

 

El presente trabajo de investigación llevado a cabo en Monterrico IE Aplicación, fue 

dirigido a los estudiantes de sexto grado de primaria ya que se identificó, gracias a una 

prueba diagnóstica, que gran parte de la población de estudio presentó dificultades para 

obtener información específica, identificar palabras clave y comprender detalles en textos 

orales en inglés. Además, esta investigación se desarrolló en un entorno virtual y fue de 

modalidad aplicada, enfoque cualitativo, diseño investigación - Acción y tipo práctico. 

Ante esta problemática, se buscó mejorar la comprensión oral en inglés en la categoría 

de escucha selectiva aplicando las fases del modelo pedagógico Aprendizaje Basado en 

Proyectos con apoyo de la herramienta virtual Edpuzzle, la cual permitió reforzar la 

habilidad mencionada a través de videos interactivos. Al concluir la investigación, se 

evidencia una mejora en el desempeño de la comprensión oral en inglés en la categoría 

de escucha selectiva en los estudiantes de sexto grado de primaria a través de la 

aplicación del modelo pedagógico ABP con apoyo de la herramienta virtual Edpuzzle, 

cuyo progreso queda demostrado en los proyectos presentados. 

Palabras clave: Aprendizaje basado en proyectos, innovación educativa, comprensión 

oral en inglés, escucha selectiva, aprendizaje remoto, Edpuzzle 
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Abstract 

The current research carried out in Monterrico IE Aplicación, focused on sixth grade 

students of primary school, as it was identified, thanks to a diagnostic test, that a large 

part of the study population had difficulties in obtaining specific information, identifying 

key words and understanding details in oral texts in English. Furthermore, this research 

was developed in a virtual environment, in addition, it was part of the applied research 

modality, the qualitative approach, the action research design and the practice based 

research type. In order to face this situation, it was aimed to improve oral 

comprehension in English in the category of selective listening by applying the phases 

of the Project-Based Learning pedagogical model with the support of the virtual tool 

Edpuzzle, which allowed to reinforce the previously mentioned skill through interactive 

videos. Once the research was concluded, there is evidence of an improvement in the 

performance of oral comprehension in English in the category of selective listening in 

sixth grade primary school students through the implementation of the pedagogical 

model PBL with the support of the virtual tool Edpuzzle, whose progress is 

demonstrated in the projects presented. 

Keywords: Project based learning, Educational innovation, oral comprehension in 

English, selective listening, remote learning, Edpuzzle  
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INTRODUCCIÓN 

En la actualidad el idioma inglés adquirió gran relevancia en los países no 

anglohablantes a causa de la globalización, dado que este ha influenciado en diversos 

ámbitos, haciendo que el aprendizaje del idioma inglés se convierta en una necesidad, 

tal como lo afirma Jaimechango (2009) como se citó en Chávez  et al. (2017). 

Además, Chávez et al. (2017) afirma que hablar el idioma inglés es de vital 

importancia para trabajar en una institución internacional ya que este ha sido elegido 

como el idioma de comunicación mundial pues, "En una consulta a los 189 países 

miembros de las Naciones Unidas sobre la lengua deseada para la comunicación entre 

embajadas, más de 120 eligieron el inglés". (Ortiz, 2013 como se citó en Chávez et al., 

2017, p. 762). 

Es por ello que se decidió implementar la enseñanza del idioma inglés en diversos 

países. En el Perú esto se dio a partir del año 1990, oficializando su enseñanza en los 

colegios públicos en el año 2015. El Currículo Nacional  de la Educación Básica (CNEB) 

(2016) del Perú contempla en su haber tres competencias en el área de Inglés como 

lengua extranjera las cuales son: Se comunica en inglés como lengua extranjera, lee 

diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera y escribe diversos tipos de 

textos en inglés como lengua extranjera, las cuales responden a las cuatro habilidades 

del idioma inglés: producción oral (speaking), producción escrita (writing), comprensión 

oral (listening), comprensión escrita (reading). 
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 Sin embargo, Gómez et al. (2012) da a conocer que esta habilidad no es tomada 

en cuenta con el mismo impacto que las demás tanto en la atención, enseñanza e 

investigaciones. Tapia-Ladino y Ariz, (2018) señalan que existe la creencia de que dicha 

habilidad es adquirida de forma intuitiva, cuando en realidad es un pre-requisito para la 

adquisición de las demás habilidades, lo cual puede llegar a causar problemas en el 

rendimiento académico de los estudiantes. 

 Es por ello que esta investigación tuvo como objetivo implementar un modelo 

pedagógico para la mejora de la habilidad de comprensión oral en inglés en la dimensión 

de escucha selectiva, utilizando como apoyo una herramienta virtual. De los distintos 

modelos pedagógicos existentes, el equipo investigador consideró pertinente la 

aplicación del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) ya que este permite a los 

estudiantes aprender de forma dinámica. Asimismo, esta metodología se complementó 

con el uso de la plataforma Edpuzzle, la cual permite crear videos interactivos para 

reforzar los diferentes tipos de comprensión oral de los estudiantes.  

Esta investigación es de enfoque cualitativo, pertenece a la modalidad de 

innovación educativa y es de diseño investigación - acción. Del mismo modo, sigue la 

línea de investigación Innovación y didáctica, la cual permite aplicar proyectos educativos 

en el aula.  

Esta investigación está dividida en tres capítulos: Marco teórico, donde se 

fundamenta la investigación; marco metodológico, en el cual se describe el método de 

investigación, la población, la muestra, así como el instrumento empleado (A1 Movers) y 
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por último el análisis e interpretación de los resultados donde se presentan las 

conclusiones a las cuales se llegaron al término de la investigación.   

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

El idioma inglés es considerado un idioma universal, según Quezada (2011), ya 

que es empleado por millones de personas como medio de comunicación. Crystal (2003) 

como se citó en Quezada (2011) afirma que “nunca había habido un idioma que se 

hablara más por personas que lo usan como segunda lengua que como lengua materna.” 

Esto se debe a que el inglés permite la comunicación entre personas provenientes de 

diferentes países al igual que en distintos ámbitos como el de la economía, comercio 

internacional, industria, transporte, turismo e incluso, en la educación. Es así que el 

aprender un idioma extranjero, como el inglés se convierte en una necesidad para 

cualquier persona que desee sobresalir en cualquiera de estos ámbitos mencionados, 

abriendo una mayor cantidad de posibilidades, tanto laborales como educacionales. 

Según el British Council (2015), el inglés se enseñaba en el Perú en las zonas 

costeras entre los años 1950 y 1960, pero este fue restringido tras el golpe de estado de 

1968. Y no fue hasta 1990 durante el gobierno de Alberto Fujimori Inomoto, en alianza 

con el gobierno británico que firmó un acuerdo para ayudar así en el aprendizaje de 

idiomas, especialmente el inglés. Sin embargo, el gobierno peruano decidió implementar 

el aprendizaje del idioma inglés en todas las instituciones educativas públicas mediante 

la Resolución N° 2060-2014 en el año 2014 con el gobierno de Ollanta Humala Tasso. 
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Hoy en día el Ministerio de Educación (MINEDU) en el programa Curricular de 

Educación Primaria (2016), reconoce la importancia de aprender el idioma inglés pues lo 

considera una “herramienta de comunicación global que facilita el acceso a la 

información y a tecnologías de vanguardia” (p. 204). Y al mismo tiempo considera que 

dominar esta lengua “permite a las personas conectarse con diversas realidades y 

contextos ampliando así el acceso a mejores oportunidades académicas, tecnológicas, 

científicas, culturales y laborales” (p. 204). 

En el idioma inglés se puede encontrar cuatro distintas habilidades, las cuales nos 

permiten una mejor adquisición del mismo. Por un lado, se encuentran las habilidades 

productivas: producción oral (speaking) y producción escrita (writing). Mientras que, por 

otro lado, se encuentran las habilidades receptivas: comprensión oral (listening), 

comprensión lectora (reading), las cuales son desarrolladas por el estudiante de manera 

gradual. Estas habilidades se ven reflejadas en el Programa Curricular de Educación 

Primaria (2016) en el área de inglés como lengua extranjera, en tres competencias: se 

comunica oralmente en inglés como lengua extranjera (comprensión y producción oral) 

del ciclo III al ciclo V, lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua 

extranjera (comprensión lectora) y escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera (producción escrita) del ciclo IV al ciclo V.  

De acuerdo a la teoría de Chomsky los niños pequeños reciben "datos lingüísticos 

primarios" de lo que se habla a su alrededor, lo que les ayuda a desarrollar el 

conocimiento de ese idioma específico (Cowie, 2008, como se citó en Sobecks, 2020). 

Es por ello que, en el proceso de aprendizaje de una lengua, la primera habilidad que se 
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incorpora es la comprensión oral, ya que el estudiante está constantemente expuesto al 

idioma y puede identificar los sonidos para luego poder imitarlos, dando paso al 

desarrollo de la habilidad de producción oral y teniendo una influencia en las demás 

habilidades.  

De acuerdo a Yildirim y Yildirim (2016) la habilidad de comprensión oral es 

esencial en el día a día de las personas ya que esta habilidad es empleada el 50% del 

tiempo destinado a comunicarse, tal como lo afirma Mendelson (1994) como se citó en 

Yildirim y Yildirim (2016). Asimismo, Peterson (2001) como se citó en Yildirim y Yildirim 

(2016) considera que a través de la comprensión oral los estudiantes pueden establecer 

una base para la construcción de las demás habilidades del idioma. Esta habilidad, a su 

vez, se divide en cuatro tipos: escucha intensiva, escucha responsiva, escucha selectiva, 

escucha extensiva. 

Sin embargo, para algunos docentes, la enseñanza de la habilidad de 

comprensión oral toma un rol secundario dentro del aprendizaje del idioma ya que según 

Mendelson (1994) como se citó en Yildirim y Yildirim (2016) se piensa que los estudiantes 

adquieren esta habilidad durante las clases con tan solo escuchar al docente por lo que 

no la consideran como una habilidad a enseñar, lo cual trae consecuencias negativas en 

los estudiantes pues afecta su proceso de aprendizaje. 

Al realizar una evaluación diagnóstica a los estudiantes de 6to grado de primaria 

de Monterrico IE Aplicación, centro de prácticas del equipo investigador, se pudo 

identificar la problemática antes mencionada. Dicha evaluación se realizó haciendo uso 

del examen “A1 Movers 2018” de la Universidad de Cambridge durante los días 13 y 15 
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de abril del 2021 y gracias a ella se pudo identificar que, de los 23 estudiantes evaluados, 

el 35% no logró el resultado esperado, el 43% se encuentra aún en proceso, mientras 

que solo el 22% logró el nivel esperado con respecto al nivel de comprensión oral en 

inglés en la dimensión de escucha selectiva. 

Estos resultados se dieron a causa de que el año anterior los estudiantes no 

tuvieron suficientes actividades orientadas a la comprensión oral en inglés pues gran 

parte de las clases se enfocaron en trabajar las demás habilidades.  

Dicha institución utiliza la metodología Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), 

la cual consiste en que los estudiantes investiguen, procesen y compartan información 

para brindar soluciones a una problemática que sea realista, logrando así un aprendizaje 

significativo mientras adquieren conocimientos y competencias. Según Sandoval (2010) 

citado por Burgos et al. (2015): 

El ABP favorece el desarrollo de habilidades y estimula el trabajo colaborativo y 

en equipo y, sobre todo, la responsabilidad ya que cada integrante del equipo es 

considerado responsable por el resultado final del proyecto, además les enseña a 

gestionar el tiempo y a desarrollar o adquirir la capacidad de buscar, filtrar y 

priorizar la información. (p.9) 

Por esta razón, el propósito de esta investigación es brindar alcances sobre la 

aplicación del ABP para la mejora de la comprensión oral en inglés en la dimensión de 

escucha selectiva en una IE con el apoyo de una herramienta virtual, ya que según 

Sabaduche (2015), “ayudan a superar barreras clásicas del aprendizaje relacionadas con 
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el aspecto social, el aspecto emocional, así como la disponibilidad de tiempo y espacio, 

donde el estudiante es un elemento activo y dinámico del proceso de aprendizaje” (p. 

15), lo que demuestra que estas son eficaces para un desarrollo en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje en el contexto actual. 

Ante esta situación de confinamiento debido a la pandemia causada por el virus 

COVID-19, la realidad global ha sufrido distintos cambios en diversos ámbitos, siendo 

uno de estos la educación, pues fue necesario buscar recursos y herramientas con los 

que se puedan continuar con las clases de forma virtual sin perder la interacción entre 

docentes y estudiantes, ya que esta es primordial para la adquisición de aprendizajes 

significativos. 

En la actualidad existen diversas herramientas virtuales que ayudan a que el 

desarrollo de las clases a distancia sea más dinámico. Sin embargo, el equipo 

investigador decidió hacer uso de la plataforma Edpuzzle ya que esta brinda diversas 

herramientas que permiten poner en práctica la habilidad de comprensión oral en el área 

de inglés a través de videos interactivos. 

Por tal motivo, el equipo investigador considera importante este tema de 

investigación, ya que se brindará información al docente sobre los posibles beneficios 

del uso de una herramienta virtual para la mejora de la comprensión oral en inglés en la 

dimensión de escucha selectiva.  Asimismo, se enfatiza en la importancia de brindarle la 

misma prioridad tanto a esta habilidad como a las otras. 
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Es así que el equipo investigador decidió seguir la línea de investigación 

Innovación y didáctica, pues esta permite la aplicación de proyectos educativos en las 

aulas de clase. Por tal motivo, se aplicará el modelo pedagógico ABP con apoyo de la 

herramienta virtual Edpuzzle para la mejora de comprensión oral en inglés en la 

dimensión de escucha selectiva de 6to grado de primaria de la Monterrico I.E. Aplicación. 

Por consiguiente, el grupo investigador formula la siguiente interrogante:  

¿Podrá la implementación del modelo pedagógico Aprendizaje Basado en Proyectos 

con apoyo de la herramienta virtual Edpuzzle mejorar la comprensión oral en inglés en 

la dimensión de escucha selectiva de los estudiantes de 6to grado de primaria de 

Monterrico I.E. Aplicación 2021? 

Objetivos 

Objetivo General: 

Mejorar la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva mediante la 

aplicación del modelo pedagógico Aprendizaje Basado en Proyectos con apoyo de la 

herramienta virtual Edpuzzle en los estudiantes del 6to grado de primaria de Monterrico 

I.E. Aplicación 2021.  

Objetivos Específicos: 

- Mejorar la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico Aprendizaje Basado en Proyectos mediante la 

preparación del proyecto en los estudiantes de 6to grado de primaria de 

Monterrico I.E Aplicación 2021. 
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- Mejorar la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico Aprendizaje Basado en Proyectos mediante la 

formulación del proyecto en los estudiantes de 6to grado de primaria de Monterrico 

I.E Aplicación 2021. 

- Mejorar la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico Aprendizaje Basado en Proyectos mediante la 

planificación del proyecto en los estudiantes de 6to grado de primaria de 

Monterrico I.E Aplicación 2021. 

- Mejorar la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico Aprendizaje Basado en Proyectos mediante la 

investigación del proyecto en los estudiantes de 6to grado de primaria de 

Monterrico I.E Aplicación 2021. 

- Mejorar la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico Aprendizaje Basado en Proyectos mediante la 

evaluación del proyecto en los estudiantes de 6to grado de primaria de Monterrico 

I.E Aplicación 2021. 

JUSTIFICACIÓN 

Esta investigación está centrada en la comprensión oral en inglés en la dimensión 

de escucha selectiva debido a que al realizar una prueba diagnóstica con el examen A1 

Movers elaborado por la Universidad de Cambridge se obtuvo como resultado que del 

total de la población, conformada por 23 estudiantes, 8 estudiantes (35%) no lograron 
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obtener lo esperado, 10 estudiantes (43%) se encontraban en proceso y 5 estudiantes 

(22%) lograron el nivel esperado demostrando la necesidad de mejorar esta habilidad. 

El propósito de esta investigación fue aplicar el modelo pedagógico ABP con 

apoyo de la herramienta virtual Edpuzzle para mejorar la habilidad de comprensión oral 

en inglés en la dimensión de escucha selectiva en los estudiantes de 6to grado de 

primaria pues el equipo investigador considera esta habilidad importante, ya que el 

manejo de esta sirve como base para la adquisición de las demás habilidades del idioma, 

tal como lo afirma Peterson (2001) como se citó en Yildirim y Yildirim (2016).     

Asimismo, fue viable implementar el modelo pedagógico ABP en dicha población, 

ya que una de las investigadoras fue docente encargada del área de Inglés como lengua 

extranjera en sexto grado de primaria en Monterrico I.E. Aplicación, donde se enseña 

esta área en todos los niveles educativos desde su fundación en el año 1968.  

Motivaciones para llevar a cabo la Investigación - Acción 

 Una de las motivaciones para llevar a cabo esta investigación fue que, al haber 

identificado que los estudiantes de 6to grado de primaria obtuvieron un nivel regular en 

la habilidad de comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva, el 

equipo investigador consideró pertinente aplicar un modelo pedagógico que genere 

aprendizajes significativos y que ayude a la mejora de esta habilidad de manera 

didáctica. 

 Del mismo modo, la aplicación de esta investigación en Monterrico I.E. Aplicación 

resultó viable al ser este el centro de prácticas del equipo investigador. Además, dicha 
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institución organizó cada grado en 3 grupos de alrededor de 10 estudiantes, la cual 

benefició en la aplicación del ABP. De igual manera, estos estudiantes contaban con los 

recursos tecnológicos necesarios para una óptima aplicación de la herramienta 

Edpuzzle. 

Con el fin de realizar un estudio viable, el grupo investigador llevó a cabo una 

búsqueda exhaustiva de diferentes trabajos de investigación, de los cuales se logró 

encontrar un repertorio de estudios realizados referente al ABP. A continuación, se 

describen los trabajos de mayor relevancia y que a su vez respaldan la presente 

investigación.  

En primer lugar, se tomó en cuenta la investigación realizada por Mejía Ruiz, 

Sachenka y Villaroel Valerio, Karen publicada en 2021, cuyo objetivo fue comprobar si 

es que el Método de Proyectos tiene algún efecto significativo en la Expresión y 

Comprensión Oral del inglés en la muestra que consta de 28 alumnos del 6to grado de 

primaria de la Institución Educativa Pedro Ruiz Gallo - Chimbote. Esta es una tesis de 

enfoque cualitativo con diseño experimental, la cual concluyó que este método influye en 

la mejora del rendimiento académico de los estudiantes en las habilidades de expresión 

y comprensión oral, lo cual se ve reflejado al comparar los resultados del pre y post test 

al elevarse considerablemente los puntajes obtenidos. Dicha investigación se asemeja a 

la presente ya que ambas son de enfoque cualitativo e hicieron uso de una metodología 

basada en proyectos para mejorar la competencia comunicativa en el área de inglés 

como lengua extranjera en estudiantes del 6to grado de primaria. Sin embargo, a 

diferencia de la presente investigación, la de Mejía y Villaroel es una investigación 
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experimental y se enfocó, como ya se mencionó anteriormente, en las habilidades de 

expresión y comprensión oral, mientras que esta investigación se centró en la habilidad 

de comprensión oral. 

Otra investigación seleccionada es la de Caipo Ulloa, Keiko publicada en 2020. 

Esta investigación tuvo como objetivo señalar en qué dimensión el ABP mejora las 

competencias del idioma inglés en los 92 estudiantes de 1er grado de nivel secundario 

de la IE José Abelardo Quiñones - Nuevo Chimbote. Esta es una tesis de enfoque 

cuantitativo, de diseño cuasi experimental, la cual concluyó que las competencias de: se 

comunica oralmente en inglés como lengua extranjera, lee diversos tipos de textos en 

inglés como lengua extranjera y escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera se vieron fortalecidas con la aplicación de la metodología del ABP, tal como lo 

evidencian los resultados del Post-test, en el cual los estudiantes incrementaron 

considerablemente sus puntajes, en relación al test previamente aplicado. Las similitudes 

encontradas entre la presente investigación y la realizada por Caipo son las siguientes: 

ambas investigaciones tienen un enfoque cualitativo y aplicaron la metodología del ABP 

para mejorar el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Sin embargo, difieren en 

que la investigación de Caipo buscó la mejora de las tres competencias del área de inglés 

como lengua extranjera y no hizo uso de ninguna herramienta virtual para lograr su 

objetivo, mientras que la presente investigación se enfoca en la habilidad de comprensión 

oral del idioma con apoyo de la plataforma Edpuzzle. Además, como se mencionó 

anteriormente, la investigación realizada por este autor es cuasi experimental mientras 

que esta investigación es una investigación – acción. Por otro lado, la población de 
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estudio de la presente investigación son estudiantes del nivel primario, mientras que la 

población del trabajo realizado por Caipo son estudiantes del nivel secundario. 

Así mismo, se tomó en cuenta la investigación de Ccanchi Churapa, Marleni 

publicada en 2019. A través de este trabajo se buscó conocer de qué manera influía la 

aplicación del ABP en la competencia lectora de los estudiantes pertenecientes a 2do 

grado de primaria de la I.E. Fe y Alegría N° 21 San Jerónimo – Cusco. Dicha investigación 

es una tesis de tipo aplicada y de diseño cuasi experimental la cual concluyó que la 

aplicación de este modelo pedagógico influyó significativamente en el desarrollo de la 

competencia lectora, puesto que al realizar la aplicación de una prueba post test, el grupo 

experimental obtuvo mejores resultados a comparación del grupo de control. Al comparar 

la investigación de Ccanchi con la del equipo investigador, se pudo identificar que ambos 

trabajos tuvieron como objetivo determinar la influencia que tiene el ABP en el desarrollo 

de una habilidad en un área curricular. Sin embargo, se identificaron algunas diferencias, 

pues la autora mencionada anteriormente tuvo como muestra a estudiantes de 2do grado 

de primaria, mientras que la presente investigación fue aplicada a estudiantes de 6to 

grado de primaria. Por otro lado, en el trabajo presentado anteriormente se implementó 

el ABP en el área de comunicación, mientras que en la presente investigación se aplicó 

dicho modelo pedagógico en el área de Inglés como lengua extranjera. Por último, 

Ccanchi realizó una investigación cuasi experimental, mientras que el equipo 

investigador realizó una investigación-acción.  

De la misma manera, se consideró la investigación de Díaz Amasifuén, Tony 

publicada en 2016, la cual es una tesis para obtener el título de Maestro en educación 



14 
 

 

 

con mención en investigación y docencia superior. Tuvo como objetivo determinar de 

qué manera la aplicación del ABP influía en las competencias desarrolladas por los 

estudiantes de 4to grado de secundaria en el área de Ciencia, Tecnología y Ambiente de 

la Institución Educativa Industrial Hermilio Valdizan, Huánuco. Este trabajo de 

investigación es de tipo aplicada-explicativa y de diseño cuasi experimental, cuya 

conclusión fue que el ABP influyó positivamente en el desarrollo de las competencias del 

área de Ciencia, Tecnología y Ambiente. Al comparar la investigación de Díaz y la 

presente, se pudo identificar que ambos trabajos tuvieron como objetivo determinar qué 

influencia podría tener el ABP en el desarrollo de las competencias de un área curricular. 

No obstante, también se pudo identificar algunas diferencias. Díaz tuvo como población 

a estudiantes del nivel secundario, mientras que esta investigación fue aplicada a 

estudiantes del nivel primario. Además, la aplicación del ABP se dio en distintas áreas 

curriculares. El autor de la investigación considerada como antecedente implementó el 

modelo pedagógico en el área de Ciencia, Tecnología y Ambiente, mientras que el 

equipo investigador lo implementó en el área de inglés como lengua extranjera. Por 

último, ambas investigaciones difieren respecto al tipo de investigación, pues la 

investigación presentada anteriormente es cuasi experimental, mientras que la presente 

investigación es investigación-acción.  

De igual manera se tomó en cuenta la investigación realizada por Caravedo 

Arroyo, Claudia y Dugand Roman, Gianina publicada en 2018. Esta investigación tuvo 

como objetivo averiguar de qué manera el ABP permitía a los estudiantes de 10° grado 

desarrollar las capacidades, competencias y habilidades del área de Inglés en un colegio 
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inclusivo bilingüe ubicado en La Molina, Lima. Dicha investigación es una tesis que tiene 

un enfoque cualitativo y un diseño de investigación – acción, cuya conclusión fue que la 

metodología ABP sirvió de ayuda para mejorar el desempeño de los estudiantes en las 

habilidades, competencias y capacidades del área de Inglés. Al comparar este trabajo 

con el del equipo investigador se pudo encontrar semejanzas. Ambas investigaciones 

tienen un enfoque cualitativo y tienen el mismo diseño, el cual es investigación – acción. 

De igual forma, los autores de estas investigaciones aplican el ABP en el área de Inglés. 

Sin embargo, estas se diferencian ya que Caravedo y Dugand tienen como población a 

estudiantes de secundaria pertenecientes a una IE inclusiva bilingüe, mientras que la 

presente investigación tiene como población a estudiantes del nivel primario 

pertenecientes a una IE pública. Asimismo, las autoras mencionadas anteriormente 

aplican el ABP para la mejora de la producción escrita en inglés, mientras que el equipo 

investigador busca mejorar la habilidad de comprensión oral en inglés. 

La investigación realizada por Pinzon Castañeda, Ruby en 2013, tuvo como 

objetivo implementar el ABP para generar la motivación de los estudiantes de octavo 

grado hacia el área de inglés  de la Institución Educativa Jordán en Boyacá, Colombia. 

Esta investigación perteneció a la línea de investigación “Pedagogía de las Ciencias del 

Lenguaje” y concluyó que los proyectos presentados, al ser contextualizados a la realidad 

de los estudiantes, cumplieron con causar un mayor impacto en la motivación por 

investigar y resolver las problemáticas planteadas, lo que permitió que los estudiantes 

desarrollen habilidades en el área, así como valores sociales y un mejor desempeño en 

el trabajo en equipo. Las similitudes encontradas en esta investigación son la aplicación 
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del ABP en grupos pequeños de estudiantes al igual que en la investigación a realizar, 

además ambas investigaciones se realizaron en el área de inglés. Sin embargo, las 

diferencias que se hallan al comparar las investigaciones es que esta tiene como 

finalidad generar motivación en los estudiantes mientras que la presente investigación 

se enfoca en mejorar la habilidad de comprensión oral en inglés. Del mismo modo, la 

investigación de Pinzon se realizó en un entorno presencial mientras que en la presente 

investigación se realizó en un entorno virtual. De igual forma, este antecedente no recibe 

apoyo de ninguna herramienta virtual para mejorar alguna habilidad del área de inglés, 

mientras que el actual documento tendrá como apoyo a la herramienta virtual Edpuzzle. 

Otra investigación considerada es la realizada por Alvarez, Nelly en 2019. El objetivo de 

esta investigación fue aplicar el ABP para mejorar las habilidades de comprensión oral y 

producción oral en Inglés en los estudiantes de segundo grado de primaria en la 

institución educativa San Pedro Claver, es de enfoque mixto y tuvo como conclusión que 

se logró evidenciar un progreso en el manejo del inglés de los estudiantes siendo mayor 

en la habilidad de producción oral, así como que se pudieron disminuir las situaciones 

que causan sentimientos como vergüenza y temor hacia el área de inglés. En relación a 

las similitudes entre la presente investigación y el antecedente de Álvarez es que en 

ambas se aplica el ABP en el área de inglés para mejorar la comprensión oral, así como 

que tanto en este documento como en la presente investigación la población manejada 

son estudiantes del nivel primaria. No obstante, las diferencias encontradas entre ambas 

investigaciones es que el actual documento ha sido aplicado en un contexto virtual, 

mientras que este antecedente ha sido realizado en un contexto presencial.  
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De igual forma se consideró la tesis realizada por Pachón, Mónica publicada en 

2019 la cual tuvo como objetivo reforzar los distintos aspectos del pensamiento crítico a 

través del ABP en una muestra de 33 estudiantes de quinto grado de primaria en la 

Institución Educativa Tomas Carrasquilla - Colombia y se llegó a la conclusión de que se 

logró desarrollar esta habilidad con ayuda del ABP en los estudiantes, a pesar de que 

ciertas estrategias de la pedagogía tradicional retrasaba esta habilidad. Las similitudes 

encontradas en relación con la presente investigación es que ambas tesis fueron 

realizadas en el nivel primario. No obstante, las diferencias que se pueden considerar 

son la muestra pues en este antecedente se tomó en cuenta a un grupo de estudiantes 

en general mientras que en el actual documento se considera a 23 estudiantes divididos 

en grupos pequeños. De igual manera, una diferencia adicional hallada es que esta 

investigación se refirió al área de ciencias naturales, mientras que en la investigación a 

realizar se enfoca en el área de inglés. 

Adicionalmente, se tomó en cuenta la investigación realizada por Gaona Astudillo, 

Daniela publicado en 2020. El objetivo del presente proyecto fue explicar en qué forma 

el Aprendizaje basado en proyectos ayuda en el desarrollo de la producción oral del 

idioma inglés en los estudiantes de 10mo año, equivalente a 4to año de secundaria, de 

EGB, paralelos ”A”, “B” y “C” del Colegio Nacional “Andrés Bello” en el periodo lectivo 

2019-2020” (Gaona, 2020, p.6). Se orienta a un enfoque Cuali – cuantitativo, puesto que 

integra características de la investigación cuantitativa y cualitativa. asimismo, su diseño 

es no experimental y de tipo transversal. Al finalizar la investigación se concluyó que el 

ABP brinda una retroalimentación continua entre los docentes y los estudiantes, 
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haciendo que ellos mejoren sus habilidades comunicativas al estar constantemente 

poniendo en práctica la producción oral. Las semejanzas que presentan ambas 

investigaciones son el uso de la metodología ABP y el enfoque cualitativo, si bien es 

cierto la investigación realizada por Astudillo es de enfoque Cuali – cuantitativo, esta 

presenta características del enfoque cualitativo, la cual es empleada por el equipo 

investigador. Por otra parte, entre sus diferencias se encuentran que la presente 

investigación busca mejorar la comprensión oral en inglés, sin embargo, la investigación 

realizada por Gaona pretende mejorar la producción oral del idioma inglés. Otra 

diferencia es la población, mientras que Gaona se centra en el nivel secundario, la del 

grupo investigador se enfoca en el nivel primario.   

Por último, otra de las investigaciones a considerar en los presentes antecedentes 

es la de Cuenca Barrios, Diana, Gómez Roldán, José, Pulido Martínez, Walter y Roa 

Guerrero, Emily la cual fue publicada en 2020. Dicha investigación tuvo como objetivo 

precisar el aporte del aprendizaje basado en proyectos en la huerta escolar para el 

desarrollo de las competencias comunicativas (habilidades básicas orales y escritas) en 

inglés como lengua extranjera en niños de primaria de la Escuela Rural Unitaria 

Jerusalén ubicada en Colombia. Este trabajo tiene un enfoque cualitativo y concluyó que 

los estudiantes durante el proceso de su proyecto, haciendo uso del ABP, pudieron 

emplear y practicar el idioma realizando trabajos escritos y relacionándose con su 

entorno. Sin embargo, a pesar de no haber logrado desarrollar las habilidades que 

habían establecido, se pudo determinar al finalizar el proyecto, que gracias al ABP, los 

estudiantes pudieron adquirir nuevo vocabulario, formar oraciones gramaticales de una 



19 
 

 

 

forma sencilla, desarrollar actitudes positivas y lograr que se proporcione mayor atención 

a la enseñanza de una nueva lengua. Las semejanzas entre ambas investigaciones, son 

el empleo de la metodología ABP y su enfoque cualitativo, igualmente ambas tienen 

como población a estudiantes del nivel primario. Por otro lado, mientras que la 

investigación realizada por Cuenca se apoya en una estrategia de innovación para el 

desarrollo de la competencia comunicativa, la investigación realizada por el equipo 

investigador se apoya en la herramienta virtual Edpuzzle para la mejora de la 

comprensión oral en inglés. 

Aportes a la práctica educativa 

 La presente investigación aporta a la práctica educativa brindando alcances sobre 

el ABP, sus fases, elementos esenciales para desarrollar un proyecto y el rol que 

cumplen docentes y estudiantes en este modelo pedagógico. De igual manera, se 

brindan datos importantes sobre cómo aplicar la metodología ABP en entornos virtuales, 

con apoyo de la herramienta Edpuzzle.   

Asimismo, esta investigación abre paso a que el ABP sea aplicado por más 

docentes, ya que, a través de esta se evidencia la efectividad de este modelo 

pedagógico, especialmente en la mejora de la comprensión oral en inglés como lengua 

extranjera en la dimensión de escucha selectiva. 
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CAPÍTULO I: MARCO TEÓRICO 

1.1. Aprendizaje basado en proyectos 

El aprendizaje basado en proyectos es un modelo de aprendizaje que se basa en 

el modelo constructivista, en el cual los estudiantes tienen mayor autonomía durante 

su proceso de aprendizaje haciendo uso de sus conocimientos previos para asimilar 

la nueva información y construir conocimientos para lograr aprendizajes 

significativos. (Anctil, Hass y Parkay, 2006, como se citó en Aparicio y Ostos, 2018). 

Según Ortiz (2015), el modelo constructivista está basado en 3 teorías: En 

primer lugar, se encuentra la teoría cognitiva de Piaget, la cual afirma que los niños 

atraviesan un proceso de maduración física y psicológica, durante el cual se 

desarrollan estructuras cognitivas que ayudan a un mejor aprendizaje. En segundo 

lugar, está el aprendizaje significativo de Ausubel que señala que el ser humano 

entabla una relación entre sus conocimientos previos y la información recién 

adquirida para generar un aprendizaje único. En tercer lugar, el aprendizaje social de 

Vygotsky el cual sustenta que el ser humano aprende a través de la interacción con su 

entorno. 

En la actualidad, no existe definición exacta para el modelo de aprendizaje ABP 

popularizado por William Kilpatrick, en su ensayo el “Método de proyectos”, sin embargo, 

este es definido por diferentes autores. 

De acuerdo a Cobo y Valdivia (2017), esta es una metodología de carácter 

colaborativo en la cual los estudiantes se enfrentan a diferentes problemáticas reales 



21 
 

 

 

que los dirige a la reflexión y solución de estos, ideando diversas propuestas para tales 

problemáticas. 

El ABP, además de promover el planteamiento de mejoras y soluciones mediante 

la elaboración de un proyecto, fomenta la adquisición de habilidades y actitudes, tales 

como la socialización, el desarrollo de su autonomía, el desarrollo del pensamiento 

crítico, la toma de decisiones, el aumento de la creatividad, la atención a la diversidad y 

una mejor gestión del tiempo; las cuales ayudarán a los estudiantes a su desarrollo como 

personas íntegras y óptimos investigadores.  

Ríos (2018) considera que el ABP tiene diversas ventajas para el aprendizaje de 

los estudiantes, como la motivación que se genera en los estudiantes ya que el 

aprendizaje nace de sus intereses propios. De igual forma, fomenta el desarrollo de la 

crítica constructiva en los estudiantes a través de la investigación científica. Por otro lado, 

promueve el desarrollo de inteligencias múltiples en los estudiantes de acuerdo a sus 

habilidades. 

Fases del Aprendizaje Basado en Proyectos 

Para la implementación del ABP, el docente debe tener en claro cómo va a 

emprender esta metodología en el aula. Para ello, según MINEDU (2020) se deben 

seguir 5 etapas claves para el éxito de su proyecto.  

Preparación: Esta fase se da gracias a la observación y el análisis realizado por el 

docente al contexto de los estudiantes y se enfoca en lo que se considera necesario o 

genere el interés en ellos para aprender. En base a este análisis, el docente plantea un 
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proyecto y para ello primero identifica un problema, establece un propósito, selecciona 

las competencias y capacidades a desarrollar y por último define los instrumentos a 

través de los cuales se va a evaluar.  

Formulación: En esta fase se deben establecer preguntas que motiven a los estudiantes 

a reflexionar sobre el problema planteado por el docente en la fase anterior. Para esto 

es necesario considerar los intereses, las edades, las cualidades y el contexto de los 

estudiantes. Asimismo, se toma en cuenta el producto y sus indicadores. Cabe resaltar 

que en este momento del proyecto el docente aún no interactúa con los estudiantes. 

Planificación: A partir de esta fase el docente interactúa de forma continua con los 

estudiantes. En esta se presenta el proyecto iniciando por la pregunta motivadora, y se 

toma en cuenta las opiniones y reflexiones de los estudiantes para adecuar el proyecto 

en caso sea necesario. De igual manera, se establece la organización del proyecto el 

cual puede ser de manera individual o grupal, así como acordar los roles y 

responsabilidades, actividades y tareas, recursos y la duración del proyecto dependiendo 

del contexto del aula. 

Investigación: En esta fase, los estudiantes recopilan la información necesaria para la 

realización del proyecto. Dependiendo de la complejidad y exigencia del proyecto, el 

docente determinará si deberá aumentar o disminuir el tiempo de acompañamiento que 

brinda a sus estudiantes, el docente debe cerciorarse de retroalimentar de manera 

constante a sus estudiantes con la finalidad de que el tema del proyecto esté centrado 
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oportunamente. Además, debe mantenerse al tanto de las necesidades u oportunidades 

que sus estudiantes vayan teniendo durante el desarrollo de su proyecto.  

Evaluación: La fase de evaluación se da a lo largo del desarrollo del proyecto puesto 

que se da una retroalimentación constante. De igual modo, el docente debe haber 

presentado con anticipación los criterios de evaluación para que los estudiantes sepan 

de qué manera serán evaluados. El MINEDU (2020) recomienda hacer uso de 

instrumentos como una lista de cotejo o una rúbrica para realizar un seguimiento al 

proyecto en esta fase. 

Elementos esenciales para el Aprendizaje Basado en Proyectos 

El Ministerio de Educación, Cultura y Deporte de España (2015), propone ocho 

elementos esenciales los cuales son importantes ya que permiten un desarrollo óptimo 

de los proyectos a realizar por los estudiantes, para generar aprendizajes significativos: 

Contenido significativo: El docente debe planificar cuidadosamente los contenidos 

para que estos no solo cumplan con los estándares de aprendizaje del área curricular, 

sino que también sean significativos para los estudiantes, es decir, tratar temas reales 

y cercanos a su entorno. 

Necesidad de saber: Introducir los contenidos utilizando recursos que generen en el 

estudiante un cuestionamiento y con ello la necesidad de hacer preguntas al docente 

para saber más con respecto al tema. 
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Una pregunta que dirija la investigación: Esta pregunta debe ser “provocativa, de 

respuesta abierta, compleja y conectada con el núcleo de lo que los alumnos deben 

aprender” (Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, 2015, p. 14) La falta de esta 

pregunta podría generar dudas en los estudiantes y de no comprender el porqué del 

proyecto no se implicarían del todo en este. Por otro lado, una buena pregunta hace 

que los estudiantes le encuentren sentido al proyecto y lo consideren un reto a 

superar. 

Voz y voto para los alumnos: Los estudiantes deben tener cierto grado de 

autonomía durante el desarrollo del proyecto. El docente puede presentar varias 

opciones de proyectos o pedir a los estudiantes que brinden ideas de proyectos con 

respecto al tema presentado. De la misma forma, son los mismos estudiantes quienes 

distribuyen las responsabilidades y manejan sus tiempos. 

Competencias del Siglo 21: Los proyectos deben darles a los estudiantes la 

posibilidad de poner en práctica las competencias demandadas hoy en día, tales 

como: el pensamiento crítico, la comunicación afectiva, el uso de las tecnologías y el 

trabajo colaborativo. Para ello, previo al desarrollo del proyecto, los estudiantes deben 

haber aprendido a realizar distintas presentaciones usando la tecnología, expresando 

sus ideas y realizando trabajos en equipo. 

Investigación lleva a innovación: Los estudiantes deben trabajar en resolver la 

pregunta o preguntas guías del proyecto investigando hasta obtener sus propias 

conclusiones. Para ello es necesario crear un ambiente de trabajo que los anime a 
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hacer sus propias preguntas, a generar hipótesis y a mostrar apertura a distintos 

puntos de vista. 

Evaluación, realimentación y revisión: Durante la elaboración del proyecto el 

docente debe estar constantemente monitoreando el avance de los estudiantes hasta 

llegar al producto final, de esta forma los estudiantes aprenden que no siempre 

obtienen resultados al primer intento, sino que, en el mundo real esto está sujeto a 

continuas revisiones. 

Presentación del producto final ante una audiencia: El producto resultado del 

proyecto debe de exhibirse frente a una audiencia real, lo cual le da más significado 

para los estudiantes que solo presentarlo frente a su salón de clases. De igual 

manera, les brinda la oportunidad de reflexionar sobre lo que han aprendido y de 

sentirse orgullosos por el trabajo realizado. 

Rol del docente 

Un docente que busca implementar el ABP en el salón de clase necesita 

asegurarse de que el proyecto tenga una temática motivadora y realista, pues Madoyan 

(2016) considera que de esta manera el proyecto será significativo y creará un sentido 

de compromiso en los estudiantes.  

Dependiendo del contexto del salón de clase, el rol del docente puede variar. 

Según Madoyan (2016), si el aula está conformada por “lower level classes” es el docente 

quien se encarga de identificar la problemática del proyecto en base a los intereses y 
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realidad de los estudiantes, pues ellos aún no cuentan con la capacidad suficiente para 

plantear un proyecto por su propia cuenta. En caso de que sean “beginner level students” 

el docente tiene un rol parcialmente activo puesto que se puede presentar ejemplos de 

proyectos culminados para así alentar a los estudiantes a crear su propio proyecto. Por 

otro lado, con “advanced classes” el docente tiene el rol de facilitador, pues los 

estudiantes ya son capaces de identificar una problemática y proponer temas para sus 

proyectos por su propia cuenta.    

Una vez que el proyecto ha sido propuesto, el docente va a cumplir el rol de 

orientador a lo largo de este proceso. Si los estudiantes tuvieran dudas el docente se va 

a encargar de proponer soluciones y facilitar fuentes de información que puedan ser de 

ayuda, más no a brindar las respuestas. 

Asimismo, es importante que el docente haga un seguimiento al progreso de los 

estudiantes y brinde una retroalimentación constante. De igual manera, es necesario 

pedir a los estudiantes que opinen respecto a cómo se sintieron a lo largo del proyecto. 

De esta manera, sabrá si hay aspectos que se necesiten mejorar para tomarlo en cuenta 

en la realización de futuros proyectos.  

Rol del estudiante 

A diferencia de otras metodologías tradicionales donde el docente es el centro, en 

el ABP el estudiante se convierte en el protagonista de su aprendizaje ya que de acuerdo 

a Medina y Tapia (2017) se involucran “en un proceso sistemático de investigación, que 

implica toma de decisiones en cuanto a las metas de aprendizaje, indagación en el tema 



27 
 

 

 

y construcción de conocimiento” (p. 240). Es así que el estudiante asume un rol 

protagónico en esta metodología puesto que se encargará de realizar la búsqueda 

necesaria de información para la realización de su proyecto.  

Asimismo, Sánchez (2013) afirma que a lo largo de la realización del proyecto, el 

estudiante desarrolla un sentido de autonomía y responsabilidad puesto que hay 

momentos en los que realizan sus trabajos sin ser supervisados y necesitan participar 

activamente en la toma de decisiones acerca de su trabajo. La participación tiene que 

ser crítica, permitiéndole así lograr los objetivos del proyecto. 

De igual manera, según Ortiz (2018), los estudiantes se involucran en un proceso 

en el cual son evaluados constantemente para la mejora de sus productos. A su vez, hay 

una reflexión constante sobre su aprendizaje.  

Modelos de enseñanza del idioma inglés 

Según la Resolución de Secretaría General N°2060-2014 emitida por MINEDU 

(2014), existen 4 modelos de enseñanza, los cuales son los siguientes: 

El primero es la enseñanza en aula, de acuerdo con Azuaje (2012) el proceso de 

enseñanza - aprendizaje para este modelo de enseñanza es el que se lleva a cabo en 

un mismo espacio y tiempo entre estudiantes y docente. Al mismo tiempo, en este 

modelo el docente brinda diversos materiales como textos, presentaciones visuales y 

otros, para el proceso de enseñanza. 



28 
 

 

 

El segundo modelo es la enseñanza remota, la cual se da mediante la 

telepresencia y video conferencias, los cuales también son acopladas con clases 

sincrónicas realizada por el docente de la localidad, basándose a un currículo de 

programa y materiales digitales con la finalidad de que las actividades realizadas en el 

proceso de enseñanza sean interactivas y la evaluación sea en línea. 

El tercero es el aprendizaje online, el cual según el MINEDU (2014) “La interacción 

"uno a uno" del estudiante con el computador genera el autoaprendizaje, en   una 

plataforma virtual con un software de inglés que incluye distintos niveles, y que le permite 

adquirir la lengua a su propio ritmo. Este método requiere la conexión en línea durante 

el proceso de estudio” lo que significa que al generar este un aprendizaje autónomo, da 

la opción al estudiante de avanzar conforme a sus capacidades y habilidades en el 

aprendizaje del idioma inglés. 

Por último, está el modelo mixto (Blended Learning), donde el proceso de 

enseñanza se da mediante sesiones de manera presencial y virtual por medio de las TIC, 

diversas herramientas virtuales, foros, etc. Este modelo es realizado a través de conexión 

a internet, el cual es solamente usado para el registro de historial en relación a los 

desempeños del estudiante. 

Aprendizaje Basado en Proyectos en entornos virtuales 

El ABP y la forma en la que es percibido ha ido evolucionando al pasar de los 

años adecuándose a los nuevos contextos que se generan por distintas necesidades 

educativas. Este modelo pedagógico, el cual ha sido implementado tradicionalmente en 
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la educación presencial, ha comenzado a ser implementado en los distintos modelos de 

enseñanza virtuales, tomando en cuenta que hoy en día este es el más cercano a la 

realidad de los estudiantes. 

Ante la implementación del ABP en el entorno virtual es necesario el uso de 

herramientas virtuales, las cuales generan cambios positivos en “el acceso y la gestión 

de la información de contenido, y la comunicación del estudiante con el profesor y entre 

los alumnos.” (Badia y García, 2006, citado en Valderrama, 2014, p. 36) 

Herramientas virtuales 

Las herramientas virtuales, según Sabaduche (2015) son sistemas informáticos 

los cuales brindan a los involucrados la oportunidad de permanecer comunicados y 

participar a pesar de encontrarse en momentos o lugares diferentes, superando así los 

problemas de tiempo y espacio que trae consigo el confinamiento.  

Hoy en día, estas herramientas se han vuelto parte de la vida diaria de las 

personas pues son de gran utilidad tanto para el trabajo como para la recreación.  Al 

mismo tiempo, en el ambiente educativo se han vuelto de vital importancia porque 

permiten que el estudiante continúe teniendo un rol activo dentro del proceso educativo 

a pesar de la distancia (Sabaduche, 2015). 

Según Boss y Krauss (2014), existen distintos tipos herramientas que ayudan en 

el proceso de enseñanza - aprendizaje, entre estas están: 
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- Herramientas para la búsqueda de información: Google (Académico, 

Arts&Culture), repositorios de universidades 

- Herramientas para la elaboración y expresión de ideas de forma creativa: Canva, 

Google Forms, Padlet y Google Drive. 

- Herramientas para la gestión de proyectos: Google Drive, Google Sites, Edmodo 

y Wikis.  

- Herramientas para la reflexión e iteración: Blogs (EduBlogs, KidBlogs), Edpuzzle, 

Educaplay y Quizizz. 

Edpuzzle 

Edpuzzle es una plataforma virtual gratuita que promueve el uso de videos en el 

proceso de aprendizaje. Permite al docente asegurarse de que el estudiante vea el 

recurso completo y determinar si este comprendió su contenido (Mischel, 2018). 

Esta plataforma provee al docente de una gran variedad de videos creados por 

otros y al mismo tiempo brinda diversas herramientas para la creación y edición de videos 

interactivos. Algunas de estas herramientas son: recortar videos, introducir una 

grabación de voz, introducir preguntas abiertas o cerradas y añadir notas para crear 

“videolecciones” o “videocuestionarios” para usarlo durante la clase o asignarlos como 

tarea, la cual permite al estudiante poder verla cuantas veces quiera y a su propio ritmo 

(aulaPlaneta, s.f). 

 Para la creación de los videos el usuario solo necesita ingresar o crear una cuenta 

en Edpuzzle.com, eligiendo la opción “soy un profesor”, ingresar a “Mi contenido”, subir 
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o colocar el link del video a trabajar o seleccionar uno ya creado. Luego, puede editar el 

video agregando preguntas abiertas o de opción múltiple, información adicional, 

insertando enlaces, imágenes, fórmulas matemáticas e incluso grabar su propia voz para 

hacerlo más personalizado. Una vez realizado esto, el docente puede asignar la actividad 

a los estudiantes y verificar su progreso en cualquier momento. 

 Además, esta plataforma permite al docente retroalimentar detalladamente el 

trabajo de sus estudiantes pues cuenta con la opción de comentar cada una de sus 

respuestas permitiendo así explicar por qué es correcta o incorrecta dicha opción o 

respuesta (López, 2020). 

1.2. Comprensión oral en inglés 

 Existen 4 habilidades lingüísticas cuyo manejo es básico para el aprendizaje de 

una lengua. En el idioma inglés estas son conocidas como speaking (producción oral), 

writing (producción escrita), listening (comprensión oral) y reading (comprensión escrita). 

Las dos primeras son consideradas habilidades activas ya que implican que el estudiante 

produzca el idioma, mientras que, las dos últimas se consideran pasivas puesto que, a 

través de ellas el estudiante solo recepciona la información, tal como lo afirma Rao 

(2019). La presente investigación se enfoca en la habilidad de comprensión oral debido 

a los diversos problemas identificados con respecto a su enseñanza, los cuales se 

mencionaron anteriormente.  
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Comprensión oral 

La compresión oral es una habilidad receptiva que funciona como base primordial 

en la adquisición de un idioma en las personas. Esta habilidad no ha logrado ser definida 

de forma detallada y explícita ya que logra ser interpretada en diferentes formas por 

diversos autores; sin embargo, el concepto más adecuado para el contexto establecido 

es el mencionado por James (1984), citado en Chacón (2020): 

…no es una destreza, sino una serie de destrezas marcadas por el hecho de 

involucrar la percepción auditiva de signos orales [además]…no es pasiva. Una 

persona puede oír algo, pero no estar escuchando…es absolutamente necesario 

para cualquier otra labor que se realice con el lenguaje, especialmente para poder 

hablar y aún para poder escribir. (p. 351)  

Con este comentario, James expresa que esta habilidad es necesaria para 

recepcionar información y poder trabajar con ella a fin de producir nueva información con 

apoyo de las demás habilidades.  

La relevancia de esta habilidad es porque es la primera en desarrollarse en el ser 

humano. Desde recién nacido, el humano es capaz de escuchar activamente al hablante 

permitiendo recepcionar información que será utilizada en adelante para la producción 

oral. Según Cerezo (2013) “gracias a la habilidad de escuchar adoptamos un código 

lingüístico mediante el cual somos capaces de comunicarnos desde edades muy 

tempranas” (p. 200).  
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Así es que se puede decir bajo estas citas, que se considera a la comprensión 

oral como una habilidad primordial ya que permite el desarrollo y aprendizaje de las 

demás habilidades, pues al ser ésta necesaria para la producción de un mensaje en 

respuesta ya sea oral o escrito, cambia el pensamiento que anteriormente se tenía de 

que el receptor del mensaje era un agente pasivo en el proceso de la comunicación, lo 

que es corroborado por Paolo y Bosch (2005) citado en Nuñez y Santamarina (2014), al 

mencionar que el receptor es ahora considerado como un hablante más pues al 

recepcionar información mediante la comprensión oral, automáticamente siempre 

procesará un gran grupo de respuestas como un estímulo inmediato. 

Tipos de comprensión oral en inglés 

De acuerdo a Brown y Abeywickrama (2010) citado en Gu (2018) existen cuatro 

tipos de comprensión oral en inglés: 

Intensive listening (escucha intensiva): Está centrado en decodificar aspectos 

específicos del lenguaje, como la sintaxis, fonología, el léxico y estructuras gramaticales. 

El objetivo de este tipo de escucha es estimular la importancia de analizar el contenido y 

cómo las diferencias en la pronunciación y la gramática pueden cambiar el significado de 

un texto oral.  

De acuerdo a Austin (2012) citado por Bonilla (2018) la escucha intensiva puede 

establecer distintas metas tales como obtener un entendimiento más detallado de 

algunos segmentos del texto, transcribir ciertos segmentos en el texto, descifrar el 
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significado o una palabra o frase según el contexto, identificar ciertas estructuras 

gramaticales en el texto para analizar cómo estas ayudan en la comprensión, etc. 

Responsive listening (escucha responsiva): Este tipo de escucha se enfoca en la 

reacción que tiene el oyente ante las diferentes situaciones presentadas en los textos 

orales tales como: responder a preguntas, realizar comandos y revisar comprensión. 

Estas reacciones pueden ser influenciadas por el contexto sociocultural del oyente, 

obteniéndose así respuestas diferentes a un mismo contenido. A continuación, se 

presentan algunos ejemplos para este tipo de escucha: resolución de problemas, 

compartir y responder a experiencias personales y realizar críticas sobre hechos 

verídicos o probables.  

Selective listening (escucha selectiva): Este tipo de escucha es utilizada para 

conseguir información específica. El oyente, al tener un objetivo específico, se enfoca en 

escuchar ciertas palabras claves y detalles relevantes para poder comprender y lograr 

su propósito. Para este tipo de escucha, también se debe tener la habilidad de omitir 

gran parte de lo que se escucha y solo prestar atención a lo más importante. Algunos 

ejemplos de actividades de escucha selectiva son: buscar nombres de personas, fechas, 

ciertos datos o eventos como la ubicación, situación o contexto, así como identificar ideas 

principales y/o conclusiones. 

Extensive listening (escucha extensiva): Este tipo de escucha tiene como objetivo que 

el oyente se enfoque en comprender la idea general del texto oral. Además, se busca 

que este mismo se concentre más en el contenido que en buscar respuestas para 
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preguntas específicas. El docente brinda instrucciones directas sobre estrategias de 

comprensión global del texto oral. Algunas actividades que involucran la escucha 

extensiva son: dictados, tomar notas, escuchar para contenido académico (entrevistas y 

conferencias), por placer (escuchar música y ver películas) y por otros propósitos para el 

uso del lenguaje.  

Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) 

El MCER es una escala o esquema global que describe y clasifica la habilidad 

lingüística en distintos niveles, desde un Nivel A1 o Nivel Usuario Básico hasta el Nivel 

C2 o Nivel Usuario Competente, la cual tiene como finalidad promover y facilitar la 

cooperación entre instituciones educativas de distintos países, proporciona una base 

sólida para el reconocimiento de las habilidades lingüísticas, así como facilitar la 

enseñanza y evaluación de un idioma para identificar el nivel de habilidad lingüística en 

el que el estudiantes se encuentra (MCER). 

 Esta escala descriptiva se encuentra dividida en tres niveles, y cada uno contiene 

dos subniveles. Usuario básico: A1 y A2. Usuario independiente: B1 y B2. Usuario 

competente C1 y C2.  Las descripciones de cada subnivel se encuentran detalladas en 

el anexo 2. 

Características de un buen oyente 

   Un buen oyente, según el MCER debe cumplir con ciertas características dependiendo 

del nivel de inglés que tenga.  
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 En el nivel A1, el usuario reconoce palabras y frases básicas que hacen referencia 

a sí mismos, a sus familiares y a su entorno, cuando estas son expresadas de forma 

clara y pausada. 

En el nivel A2, el usuario entiende vocabulario de uso cotidiano, además de lograr 

obtener la idea principal en frases sencillas como información personal y familiar, del 

área local y trabajo. 

En el nivel B1, el usuario entiende el mensaje principal de diversos tipos de textos 

orales presentados de forma clara y concisa vinculados a temas sobre trabajo, escuela, 

pasatiempos, etc.  

En el nivel B2, el usuario comprende textos orales complejos y de mayor extensión 

siendo estos temas conocidos como noticias de televisión y temas actuales, como 

también películas en dialecto habitual. 

En el nivel C1, el usuario obtiene información de diversos textos orales extensos 

inclusive si estas no se encuentran de forma literal. 

En el nivel C2 el oyente es capaz de comprender cualquier texto fácilmente aún 

cuando el emisor sea un hablante nativo, ya sea en vivo o en una grabación. 

Etapas para desarrollar una actividad de comprensión oral en inglés 

Al realizar una actividad de comprensión oral es importante que el docente tenga 

en cuenta que existen pasos para realizarla, pues la actividad se podrá llevar a cabo 

exitosamente y será de ayuda para que los estudiantes tengan un mejor desempeño. 
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McDonough et al. (2013) dan a conocer que las etapas en una actividad de comprensión 

oral son las siguientes: pre-listening (antes), during listening (durante) y post-listening 

(después).   

Durante la etapa de “pre-listening” se debe enseñar vocabulario y contextualizar 

lo que el oyente va a escuchar. Es importante que el docente haga introducción del 

vocabulario, el cual debe ser elegido con criterio. De esta manera, el estudiante tendrá 

mejor entendimiento de lo que escuchará. Respecto a la contextualización, se debe dar 

al estudiante una idea general de lo que va a escuchar. Al realizar estas actividades, el 

oyente sentirá mayor confianza y se sentirá motivado al momento de escuchar el audio 

(Nemtchinova, 2013). McDonough et al. (2013) plantean algunas actividades que se 

podrían realizar en esta etapa, las cuales son: predecir el contenido del texto oral al leer 

el título, leer un texto relacionado al tema u observar una imagen y realizar comentarios. 

Mientras que en la etapa de “during listening”, el audio es reproducido dos veces. 

En la primera vez se busca que el estudiante se familiarice con el audio para que así 

tenga una idea general de lo que trata la conversación. Después, se reproduce el audio 

nuevamente y esta vez el estudiante escucha detalladamente para así responder a las 

preguntas.  

Por último, se encuentra la etapa de “post-listening”, la cual es una oportunidad 

para realizar actividades que den una continuación al tema central del texto oral. 

Nemtchinova (2013) afirma que es una manera de aplicar el contenido del texto oral en 

un contexto diferente haciendo que el estudiante recuerde el vocabulario presentado en 
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el audio. De igual manera, esta etapa puede ayudar al docente a integrar la habilidad de 

comprensión oral con las demás habilidades del idioma, permitiendo desarrollar la fluidez 

oral y escrita, y evaluar el uso de estrategias y habilidades de escucha. Algunas 

actividades que pueden ser realizadas durante esta etapa son: realizar un resumen del 

texto oral, discutir sobre las estrategias que utilizaron los estudiantes durante la actividad 

o trabajar en el vocabulario del audio. 

Estrategias de comprensión oral 

Para que un estudiante pueda obtener mejores resultados en una actividad de 

comprensión oral es importante que haga uso de diversas estrategias. De acuerdo a 

Nemtchinova (2013), existen 3 tipos de estrategias. 

En primer lugar, se encuentran las estrategias cognitivas. Estas se refieren a 

actividades que promueven la comprensión y el aprendizaje. Un ejemplo de este tipo de 

estrategia, de acuerdo a Serri (2012), es cuando el oyente no conoce el significado de 

una palabra e intenta inferir a través del contexto.  

En segundo lugar, están las estrategias metacognitivas, las cuales facilitan la 

planificación, el seguimiento, la evaluación y la reflexión sobre el proceso de escucha. 

Según Serri (2012), dichas estrategias son acciones que son utilizadas de manera 

consciente mientras el oyente escucha el audio, haciendo que se tome conciencia y se 

vean envueltos en su proceso de aprendizaje. Una estrategia metacognitiva vendría a 

ser cuando el oyente se pregunta a sí mismo si entendió la idea principal del texto oral.  
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En tercer lugar, se encuentran las estrategias socio-afectivas. Serri (2012) da a 

conocer que estas hacen referencia a las estrategias realizadas para aprender a través 

de la interacción. Un ejemplo de este tipo de estrategia es cuando un estudiante decide 

compartir sus respuestas con sus compañeros o realiza preguntas al docente para 

resolver una duda respecto a la actividad de comprensión oral. 

CAPÍTULO II: MARCO METODOLÓGICO 

2.1 Método de la investigación - acción 

La presente investigación es de diseño investigación - acción, la cual es definida 

según Elliot (1993), citado en Zuñiga-González et al. (2016), como “un estudio de una 

situación social con el fin de mejorar la calidad de la acción dentro de la misma” (p.224), 

es decir que esta investigación se enfoca en analizar la problemática de una población 

para buscar y aplicar estrategias y/o técnicas de mejora. Así como Elliot define esta 

investigación bajo un enfoque interpretativo, existen distintas concepciones sobre esta 

con el mismo sentido: solucionar y mejorar una situación haciendo uso de la intervención 

de diversas estrategias. 

Refiriéndonos al ámbito educativo, la investigación-acción tiene como finalidad 

detectar situaciones problema en el escenario natural, es decir el salón de clases, con 

apoyo de los actores y participantes, los docentes y estudiantes, para buscar estrategias 

que permitan un desarrollo favorable en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Es así como el equipo investigador optó por la investigación-acción de tipo 
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práctico, ya que según Creswell (2014) como se citó en Tejada (2021), esta se centra en 

el aprendizaje de los estudiantes, haciendo uso de un plan de acción con el objetivo de 

solucionar la problemática identificada aplicando estrategias que conducen a mejores 

prácticas educativas en todos los pasos de esta investigación. 

Asimismo, la presente investigación es de nivel aplicativo el cual, según Supo 

(2012), busca dar solución o intervenir en la historia natural de una problemática 

identificando los indicadores apropiados. 

Por último, la modalidad de esta investigación es innovación educativa, cuya 

finalidad es resolver problemas pedagógicos mediante la aplicación de un modelo 

pedagógico, tecnología o recurso, como alternativa de solución interviniendo en la 

realidad educativa para modificarla tal como lo explica Tejada (2021). 

2.2 Contexto de la investigación - acción 

La Institución Educativa donde se llevó a cabo la investigación es Monterrico I.E. 

Aplicación, perteneciente a la UGEL 07. Este centro educativo cuenta con los tres niveles 

de la Educación Básica Regular (EBR): educación inicial, educación primaria y educación 

secundaria.  

En el año 2020 la institución se vio en la necesidad de realizar cambios en el 

desarrollo de las clases impartidas a los estudiantes, pues debido al contexto de 

pandemia fue necesario cambiar la educación presencial por la remota. 

La organización de la institución educativa consistió en dictar clases sincrónicas 
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a los estudiantes los cinco días de la semana a través de la plataforma Google Meet. 

Dichas clases fueron planificadas de acuerdo a las actividades de “Aprendo en casa”, 

programa creado por el MINEDU. Además, se utilizó la plataforma Google Classroom 

para que los docentes de todos los niveles compartan los materiales de clase con los 

estudiantes todos los lunes a las 8:00 a.m. de esta forma el estudiante tendría 

conocimiento de los temas a tratar, así como, los materiales a utilizar a lo largo de la 

semana, dándole así la posibilidad de revisarlos con anticipación.  

   De igual forma, se dividió cada aula en 3 grupos, los cuales serían conformados 

de entre 8 a 10 estudiantes. De esta manera el docente podría tener una mejor 

interacción con ellos. Asimismo, en el nivel primario, se trabajó haciendo uso de la 

metodología “Aprendizaje Basado en Competencias”. 

En el área de Inglés como lengua extranjera del nivel primario, cada grupo recibía 

clases dos veces a la semana, cada una de estas con una duración de 20 minutos. A 

diferencia de las demás áreas (Personal Social, Comunicación, Matemática, Ciencia y 

Tecnología, Educación Física, Arte y Religión), el docente de Inglés realizaba sus 

sesiones en base al libro “Explore our world” de la editorial National Geographic.  

A continuación, se detallará información respecto al desempeño del salón de 6to 

grado de primaria durante el año 2020, la cual fue obtenida a través de un cuestionario 

(Anexo 3) realizado a Ana Lucía Mori Alvarez, docente de Inglés a cargo del grupo 

estudiantil.   

El salón estuvo conformado por 27 estudiantes, quienes se caracterizaban por su 
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motivación al momento de aprender. Si bien los estudiantes adquirieron un libro para el 

curso de inglés, se hizo uso de este solo durante el primer bimestre, cuya duración fue 

del mes de marzo al mes de mayo. Esto debido a que la docente junto con su asesora 

consideró que el material no se adaptaba a la realidad del salón. Ante esta decisión, la 

docente diseñó una tabla de contenidos para los siguientes bimestres.  

Respecto a la comprensión oral en inglés de los estudiantes, la docente dio a 

conocer que los estudiantes contaban con un nivel “apropiado”. Además, para poder 

practicar esta competencia se realizaban actividades que consistían en escuchar una 

canción en inglés o en escuchar instrucciones y realizarlas.  

Habiendo brindado una contextualización del colegio durante el año 2020, el 

equipo investigador también considera relevante brindar información sobre los cambios 

implementados en el presente año 2021.  

Uno de los cambios implementados fue la metodología trabajada en el nivel 

primario, pues a diferencia del año anterior, en esta ocasión se trabaja con la metodología 

ABP.  

Otro cambio realizado fue con respecto al uso de un libro, puesto que este año 

académico no se implementó para la planificación de las sesiones de aprendizaje. 

Asimismo, el horario de clases del área de Inglés como lengua extranjera, en primaria, 

se ha extendido de 20 a 40 minutos obteniendo así el horario que se muestra en la Tabla 

1.  
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Tabla 1 

Horario del curso de Inglés 

Grupo Martes Jueves 

1 8:30 - 9:10 10:10 - 10:50 

2 9:15 - 9:55 9:15 - 9:55 

3 10:10 - 10:50 8:30 - 9:10 

La presente investigación tuvo como población a los estudiantes de 6to grado de 

primaria pertenecientes al V ciclo de la EBR de Monterrico I.E. Aplicación. El grado 

mencionado contó con una sección única de 26 estudiantes cuyas edades oscilan entre 

los 11 y 12 años. Sin embargo, para la recolección de datos solo se consideró a 23 

estudiantes puesto que los demás no pudieron tomar la prueba diagnóstica. 

 La población fue dividida en tres grupos, tal como se muestra en la Tabla 2.  

Tabla 2 

División de la población en el aula según grupo y género 

GRUPO HOMBRES MUJERES TOTAL 

1er grupo 3 6 9 

2do grupo 3 4 7 

3er grupo 3 4 7 

TOTAL 11 15 23 
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2.3 Plan de acción 

 Para la realización de esta investigación se seguirá el plan de acción explicado en 

la Tabla 3. 

Tabla 3 

Plan de Acción 

 

FASE/ETAP

A del 

modelo 

pedagógico 

 

Objetivos 

específicos de la 

investigación 

acción 

 

Contenidos 

de la 

sesión de 

clase EBR 

 

Estrategi

as 

 

Recursos 
Tiempo 

Fase 1 

Preparación 

Mejorar la 

comprensión oral en 

inglés en la 

dimensión de 

escucha selectiva en 

Adjetivos 

 

 

 

 

Uso de 

herramie

ntas 

virtuales 

 

Edpuzzle 

 

- 14 de 

junio 

- Horas: 80 

minutos 
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los estudiantes de 6to 

grado de primaria de 

Monterrico I.E 

Aplicación mediante 

la preparación del 

proyecto. 

Fase 2 

Formulación 

Mejorar la 

comprensión oral en 

inglés en la 

dimensión de 

escucha selectiva en 

los estudiantes de 6to 

grado de primaria de 

Monterrico I.E 

Aplicación mediante 

la formulación del 

proyecto. 

 

Miembros 

de la familia 

Uso de 

herramie

ntas 

virtuales 

Edpuzzle 

- 24 de 

junio  

- Horas: 40 

minutos 
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Fase 3 

Planificación 

Mejorar la 

comprensión oral en 

inglés en la 

dimensión de 

escucha selectiva en 

los estudiantes de 6to 

grado de primaria de 

Monterrico I.E 

Aplicación mediante 

la planificación del 

proyecto. 

 

Partes de la 

casa 

Uso de 

herramie

ntas 

virtuales 

Edpuzzle - 01 de julio 

- Horas: 10 

minutos 

Fase 4 

Investigació

n 

Mejorar la 

comprensión oral en 

inglés en la 

dimensión de 

escucha selectiva en 

Partes de la 

casa 

Servidores 

de la 

comunidad 

Uso de 

herramie

ntas 

virtuales 

Edpuzzle 

 

- 08 al 13 

de julio 

- Horas: 20 

minutos 
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los estudiantes de 6to 

grado de primaria en 

Monterrico I.E 

Aplicación mediante 

la investigación para 

el proyecto. 

 

Lugares de 

la Ciudad 

Fase 5 

Evaluación 

Mejorar la 

comprensión oral en 

inglés en la 

dimensión de 

escucha selectiva en 

los estudiantes de 6to 

grado de primaria de 

Monterrico I.E 

Aplicación mediante 

la evaluación del 

proyecto. 

Lugares de 

la ciudad 

Uso de 

herramie

ntas 

virtuales 

Edpuzzle 

-  15 y 16 

de julio 

- Horas: 80 

minutos 
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2.4 Técnicas e instrumentos para organizar y analizar la información 

 Para llevar a cabo la presente investigación, se empleó los siguientes 

instrumentos: Lista de cotejo del examen diagnóstico, Matriz de análisis de los diarios de 

campo y Lista de cotejo del proyecto: How does your family look like?. 

Estos instrumentos han sido validados a través del método denominado juicio de 

expertos, para el cual se tomó en consideración a los siguientes profesionales:  

- Magaly del Rosario Ruas Quartara, coordinadora académica del programa de 

estudios Idiomas - Inglés 

- Liliana Rosario Cajacuri Ardiles, coordinadora general de Monterrico I.E 

Aplicación 

- Katty Stefany Bustamante Amaro, asesora de tesis 

- Marcia Alejandra Meléndez Montoya, asesora de Práctica Docente Continua 

Lista de cotejo del examen diagnóstico 

Para realizar el diagnóstico se aplicó el examen internacional A1 (Anexo 4) 

Movers, el cual se encuentra alineado con el Marco Común Europeo de Referencia para 

las Lenguas (MCER), ya que, al obtener un resultado satisfactorio en esta prueba, se 

demuestra que se poseen las destrezas lingüísticas básicas para comunicarse en inglés 

(Cambridge, s.f.).  

El objetivo de esta evaluación en la presente investigación es identificar el nivel 

de comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva  de los estudiantes 

de 6to grado de primaria en Monterrico IE Aplicación para así poder implementar un 
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modelo pedagógico que ayude a mejorar esta habilidad.  

El examen A1 Movers está conformado por tres secciones. En primer lugar, se 

encuentra la evaluación de la comprensión de lectura y producción escrita (reading and 

writing). En segundo lugar, la evaluación de la comprensión auditiva (listening). Por 

último, la evaluación de la producción oral (speaking). En esta investigación, para recabar 

la información requerida se hace uso únicamente de la evaluación de la comprensión 

auditiva. Esta sección se encuentra dividida en cinco partes, cada una de 5 preguntas tal 

y como se evidencia en la Tabla 4.  

Tabla 4 

Estructura del examen A1 Movers 

Partes de la 
evaluación 

¿De qué se compone? 
¿Qué deberían 

practicar los 
niños? 

Nº de 
preguntas 

Parte 1 

Una imagen grande que muestra 
a personas haciendo diferentes 
cosas. Encima y debajo de la 
imagen hay algunos nombres. 
Los niños deben escuchar 
atentamente una conversación 
entre un adulto y un niño y a 
continuación dibujar una línea 
desde cada nombre hasta la 
persona correcta en la imagen 
grande. 

Comprensión 
auditiva de 
nombres y 
descripciones. 

5 

Parte 2 

Una conversación breve entre 
dos personas. Hay un formulario 
o una página de un cuaderno en 
la que faltan algunas palabras 
(espacios en blanco). Los niños 

Comprensión 
auditiva de 
nombres, 
deletreos y 
otras 

5 
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deben escuchar la grabación y 
escribir la palabra o el número 
que falta en cada espacio en 
blanco. 

informaciones. 

Parte 3 

Dos juegos de imágenes. A la 
izquierda hay algunas imágenes 
de personas con sus 
correspondientes nombres, o 
bien lugares u objetos con 
nombre. A la derecha hay un 
juego de imágenes con letras 
pero no palabras. Los niños 
tienen que escuchar una 
conversación entre dos personas 
y emparejar cada imagen de la 
derecha con una de las 
imágenes con nombre de la 
izquierda. 

Comprensión 
auditiva de 
nombres, 
deletreos y 
otras 
informaciones. 

5 

Parte 4 Cinco conversaciones breves. 
Hay una pregunta y tres 
imágenes por cada 
conversación. Los niños tienen 
que decidir qué imagen muestra 
la respuesta correcta a la 
pregunta y poner una marca de 
aprobación (☑) en la casilla que 
está debajo. 

Comprensión 
auditiva de 
información 
específica. 

5 

Parte 5 Una imagen grande. Los niños 
deben escuchar atentamente 
una conversación entre un adulto 
y un niño. El adulto le pide al niño 
que coloree los diferentes 
objetos en la imagen y que 
escriba una palabra sencilla. Los 
niños tienen que seguir las 
instrucciones. 

Comprensión 
auditiva de 
palabras, 
colores e 
información 
específica. 

5 

Nota. Cambridge University Press & Assessment (2021) 

Fundamentación: El equipo investigador consideró este instrumento (Anexo 5) para 

recoger información sobre el desempeño de los estudiantes con respecto a la habilidad 
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de comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva, la cual fue evaluada 

con el examen previamente mencionado. 

Objetivo: Este instrumento fue elaborado por el equipo investigador, con el fin de 

organizar detalladamente los resultados de la prueba diagnóstica aplicada a los 

estudiantes. 

Estructura: Esta lista de cotejo está conformada por cinco criterios, cada uno de ellos 

enfocado a las partes del examen internacional A1 Movers, sección comprensión 

auditiva. Al ser un instrumento dicotómico, cada indicador cuenta con solo dos opciones 

(SI y NO), y en el extremo derecho, un casillero para colocar el resultado obtenido por 

cada estudiante. La relación existente entre los criterios del examen y los indicadores de 

la variable dependiente se detalla en la tabla 5. 

Tabla 5 

Relación entre los criterios del examen y los indicadores de la variable dependiente 

Variable 
dependiente 

Dimensión 
Indicadores de 
investigación 

Criterios del examen Ítems del examen 

Comprensión 
oral en inglés 

Escucha 
selectiva 

Obtiene 
información 
específica 

Completa los espacios 
en blanco con la 
información 
correspondiente 

1, 2, 3, 4, 5 

Identifica 
palabras clave 

Relaciona el personaje 
con su respectivo 
nombre 

1, 2, 3, 4, 5 

Relaciona los 
personajes con sus 
respectivas actividades 
de tiempo libre 

1, 2, 3, 4, 5 
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Colorea las imágenes y 
escribe la información de 
acuerdo a lo escuchado 1, 2, 3, 4, 5 

Comprende 
detalles 

Discrimina imágenes 
para elegir la opción 
correcta 

1, 2, 3, 4, 5 

 

Calificación: La lista de cotejo del examen diagnóstico cuenta con una calificación 

cualitativa, tal como se explica en la tabla 6. 

Tabla 6 

Calificación de la lista de cotejo del examen diagnóstico 

El resultado final se basa de acuerdo al logro del estudiante 

LOGRADO EN PROCESO NO LOGRADO 

El estudiante recuperó 

toda o casi toda la 

información de los textos 

orales en inglés, para 

relacionar los personajes 

con sus nombres y 

actividades de tiempo 

libre, completar la 

información solicitada, 

discriminar entre dos 

opciones e identificar el 

color de los objetos de 

manera óptima. 

El estudiante recuperó 

ciertos datos de los textos 

orales en inglés, para 

relacionar los personajes 

con sus nombres y 

actividades de tiempo libre, 

completar la información 

solicitada, discriminar entre 

dos opciones e identificar el 

color de los objetos de 

manera óptima. 

El estudiante recuperó 

muy poca o nada de 

información de los textos 

orales en inglés para 

relacionar los personajes 

con sus nombres y 

actividades de tiempo 

libre, completar la 

información solicitada, 

discriminar entre dos 

opciones e identificar el 

color de los objetos de 

manera óptima. 
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Administración: El examen internacional A1 Movers fue aplicado en el aula de 6to grado 

de primaria de Monterrico IE Aplicación en el mes de abril de 2021. Los estudiantes 

contaron dos clases de 40 minutos para desarrollar el examen. La lista de cotejo del 

examen diagnóstico fue empleada en el mes de agosto del 2021. 

Matriz de análisis de los diarios de campo 

Fundamentación: El motivo por el cual este instrumento (Anexo 6) se eligió es porque 

este permite analizar la información encontrada en los diarios de campo con respecto al 

rendimiento de los estudiantes en la habilidad de comprensión oral en inglés, en la 

dimensión de escucha selectiva durante la aplicación de la herramienta virtual Edpuzzle 

y el modelo pedagógico ABP. 

Objetivo: Este instrumento fue elaborado con el propósito de monitorear el desempeño 

de los estudiantes durante las actividades con la herramienta Edpuzzle para la habilidad 

de comprensión oral en inglés, en la dimensión de escucha selectiva. 

Estructura: La matriz de análisis de diarios de campo está conformada en la parte 

superior por tres criterios, los cuales responden a la habilidad de comprensión oral en 

inglés en la dimensión de escucha selectiva y en la parte lateral se indica la fecha y tema 

de la sesión en la que estos se evidencian. Dentro de cada recuadro se expresa si los 

estudiantes desarrollaron satisfactoriamente la actividad con la herramienta virtual 

Edpuzzle. 

Administración: Esta matriz de análisis fue empleada a partir de los nueve diarios de 

campo de las sesiones que fueron consideradas para la realización del proyecto: “How 
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does your family look like?” el cual se desarrolló entre los meses de junio y julio del 2021 

y que además utilizan la herramienta virtual Edpuzzle. 

Lista de cotejo del proyecto: How does your family look like? 

Fundamentación: Se tomó en cuenta este instrumento (Anexo 7) ya que este facilitó 

conocer el nivel alcanzado de comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha 

selectiva, lo cual permitió poder comparar posteriormente los resultados obtenidos antes 

y después de la elaboración del proyecto. 

Objetivo: Este instrumento fue elaborado con el fin de evaluar el nivel de comprensión 

oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva de la población luego de haber 

desarrollado el proyecto: “How does your family look like?” 

Estructura: La lista de cotejo del proyecto está conformada por dos criterios el cual 

responde a la habilidad que se buscaba mejorar a través del proyecto. Además, cuenta 

con dos columnas adicionales para colocar el resultado obtenido y algún comentario, en 

caso sea necesario. 

Administración: Este instrumento fue empleado a 23 estudiantes el mes de julio del 

2021, luego del desarrollo del proyecto: “How does your family look like?”. 

Calificación: La lista de cotejo del proyecto cuenta con una calificación cualitativa, tal 

como se explica en la Tabla 7. 
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Tabla 7 

Calificación de la Lista de cotejo del proyecto: How does your family look like? 

El resultado final se basa de acuerdo al logro del estudiante 

LOGRADO EN PROCESO SIN EVIDENCIA 

El estudiante logró 

identificar la información 

solicitada a través de un 

texto oral en inglés. 

El estudiante logró identificar 

poca información a través de 

un texto oral en inglés. 

El estudiante logró 

identificar muy poca o 

nada de información a 

través de un texto oral 

en inglés. 

 

CAPÍTULO III: ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS 

3.1 Diagnóstico 

 El equipo investigador buscó recabar información sobre el nivel de comprensión 

oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva de los estudiantes de 6to grado de 

primaria de Monterrico IE Aplicación. Por ello, se hizo uso del examen internacional A1 

Movers de la Universidad de Cambridge, el cual se aplicó en la fecha del 13 y 15 de abril 

del 2021; y se analizaron los datos en una lista de cotejo (Anexo 2) obteniendo así los 

siguientes resultados que se muestran en la Tabla 8 y la Figura 1. 
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Tabla 8 

Resultados de la lista de cotejo del examen diagnóstico 

INDICADOR INTERVALO 𝑛𝑖  𝑓𝑖  

EN INICIO [0-1] 8 35% 

EN PROCESO [2-3] 10 43% 

LOGRADO [4-5] 5 22% 

  23 100% 

 

Figura 1 

Resultados de la lista de cotejo del examen diagnóstico 

 

A partir de los resultados, se puede decir que gran parte de estudiantes (35%) 

recuperó muy poca o nada de información de los textos orales, encontrándose así en el 
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nivel de Inicio respecto a la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha 

selectiva. Mientras que la mayoría de estudiantes (43%) recuperó ciertos datos de los 

textos orales posicionándose en el nivel En Proceso. 

Por otro lado, solo algunos estudiantes recuperaron toda o casi toda la información 

de los textos orales para relacionar los personajes con sus nombres y actividades de 

tiempo libre, completar la información solicitada, discriminar entre dos opciones e 

identificar el color de los objetos de manera óptima demostrando haber logrado el nivel 

esperado de comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva.  

Por ello, el equipo investigador decidió aplicar el modelo pedagógico ABP para 

que los estudiantes que no alcanzaron un buen resultado logren una mejora de su 

desempeño en la habilidad de comprensión oral en inglés. Además, esto permitiría a los 

estudiantes que alcanzaron el nivel esperado y los que se encuentran en proceso 

refuercen aún más esta habilidad.  

3.2 Desarrollo del plan de acción 

 La presente investigación estuvo constituida por 5 fases, las cuales se 

desarrollaron en 5 sesiones, la primera fase denominada Preparación, tuvo como 

objetivo identificar un problema, establecer un propósito y plantear el proyecto para 

mejorar la comprensión oral en la dimensión de escucha selectiva de los estudiantes de 

6to de primaria. Esta se realizó el 14 de junio del 2021 con una duración de 80 minutos. 

El proyecto realizado llevó por título: How does your family look like? y tuvo como 

contenido los temas de: familia y características físicas. Este buscó responder a la 

problemática identificada en la población, la cual estaba relacionada a la falta de 



58 
 

 

 

interacción de los estudiantes con las familias de sus compañeros, debido al 

confinamiento. 

La segunda fase, denominada Formulación, buscó formular preguntas 

motivadoras para mejorar la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha 

selectiva en la población. Esta se llevó a cabo el 24 de junio del 2021 con una duración 

de 40 minutos. En este tiempo se formuló las siguientes preguntas de interés: ¿Hace 

cuánto tiempo conoces a tus compañeros? ¿Conoces a la familia de tu compañero? Y 

se planteó que el producto final fuera una conversación entre dos estudiantes 

identificando a tres miembros de la familia de su compañero a partir de la descripción 

oral que este le brinda, el cual debería ser presentado en un video. Este producto sería 

evaluado a través de una lista de cotejo. 

La tercera fase, denominada Planificación, tuvo como fin: Presentar y organizar el 

proyecto con los estudiantes para mejorar la comprensión oral en inglés en la dimensión 

de escucha selectiva de la población. Esta se efectuó el 01 de julio del 2021 y tuvo una 

duración de 10 minutos. La docente formuló la pregunta motivadora a los estudiantes, 

además les informó con qué compañero realizarían el proyecto. Luego, se explicó la lista 

de cotejo y los criterios que serán tomados en cuenta para la evaluación del trabajo. 

Asimismo, se elaboró el cronograma para la presentación del avance de los proyectos. 

Finalmente, se informó a los estudiantes que podían dar inicio a la elaboración de sus 

proyectos tomando en cuenta las fechas establecidas en el cronograma, las cuales se 

detallan en la Tabla 9. 
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Tabla 9 

Cronograma del proyecto: How does your family look like? 

 

Fecha Actividad 

08 de julio 

Revisión y retroalimentación del primer avance del 
proyecto. Los grupos que presenten correctamente lo 
solicitado, pueden iniciar la grabación de sus videos. 

Se solicita el segundo avance para la siguiente clase.  

13 de julio 

Revisión y retroalimentación del segundo avance del 
proyecto. 

Todos los estudiantes ya deben empezar con la 
grabación de sus videos y subirlos a Google 
Classroom.  

15 y 16 de julio 
Los estudiantes reciben la retroalimentación final 
mediante la plataforma Google Classroom.   

 

De igual manera, el equipo investigador asignó un documento compartido en 

Google Docs a cada grupo de estudiantes. De esta forma la docente pudo monitorear el 

avance de los estudiantes para así poder brindarles la respectiva retroalimentación. 

La cuarta fase, denominada Investigación, cuya finalidad fue acompañar a los 

estudiantes en la recopilación de la información necesaria para el proyecto para la mejora 

de la comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva de la población. 

Esta fue realizada en las semanas del 08 al 13 de julio del 2021 y tuvo una duración de 

20 minutos ya que se realizó durante los 10 últimos minutos de 2 clases. 
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La clase del 08 de julio, los estudiantes presentaron el primer avance del proyecto, 

además, cada grupo recibió la retroalimentación respectiva por parte de la docente. 

Después, se recordó a los estudiantes la fecha de presentación del segundo avance de 

su proyecto.  

La clase del 13 de julio, los estudiantes presentaron el segundo avance del 

proyecto y la docente brindó la retroalimentación respectiva a cada grupo. Finalmente, 

se recordó a los estudiantes la fecha de entrega de la grabación de sus videos.  

La quinta fase, denominada Evaluación, tuvo por objetivo brindar 

retroalimentación constante y evaluar los resultados del proyecto para mejorar la 

comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva de la población. El 15 

de julio, los estudiantes presentaron sus videos a través de la plataforma Google 

Classroom y el 16 de julio, la docente realizó la retroalimentación de los proyectos a 

través de Google Classroom. 

Resultados de la matriz de análisis de los diarios de campo 

 Luego de haber analizado los diarios de campo de la aplicación de la herramienta 

virtual Edpuzzle y el modelo pedagógico ABP a través de la matriz (Anexo 5), se pudo 

identificar que: 

- Los estudiantes participaron activamente en las actividades planteadas. 

- Los estudiantes identificaron correctamente la información solicitada en los 

videos. 

- Los estudiantes recordaron la información del video para realizar correctamente 

las actividades posteriores. 
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En base a esta información se puede decir que la aplicación de la herramienta virtual 

Edpuzzle ayudó a que los estudiantes practiquen para así mejorar su desempeño 

respecto a su comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha 

selectiva.Resultados de la lista de cotejo del proyecto: “How does your family look 

like?” 

 Al término del desarrollo del proyecto: How does your family look like?, se pudo 

obtener los resultados recopilados en la Tabla 10 y en la Figura 2. 

Tabla 10 

Resultados de la lista de cotejo del proyecto: “How does your family look like?” 

 LOGRADO EN PROCESO EN INICIO TOTAL 

Cantidad de 
estudiantes 

21 2 0 23 

Porcentaje 91% 9% 0% 100% 

 

Figura 2 

Resultados de la lista de cotejo del proyecto: “How does your family look like?” 
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 En base a los resultados obtenidos, se puede decir que favorablemente, ningún 

estudiante se encuentra ya en el nivel de inicio con respecto a la comprensión oral en 

inglés en la dimensión de escucha selectiva. Asimismo, aún se puede denotar que el 9% 

de estudiantes aún se encuentran en proceso de mejorar la habilidad mencionada 

previamente. 

Sin embargo, la gran mayoría de estudiantes, que conforman el 91%, logró 

identificar la información solicitada a través de un texto oral en inglés, evidenciando una 

notable mejora en su rendimiento. 

 Luego de haber obtenido todos los datos de los instrumentos aplicados, el equipo 

investigador encontró que existe una relación entre la aplicación del modelo pedagógico 

ABP con apoyo de la herramienta virtual Edpuzzle y la mejora de la comprensión oral en 

inglés en la dimensión de escucha selectiva. Al respecto, Mejía (2021) sustenta que este 

método influye positivamente en el desempeño de esta habilidad. Asimismo, la 

investigación de Caipo (2020) evidencia una mejora en el rendimiento de los estudiantes 

con respecto a esta habilidad luego de haber aplicado el ABP. De igual manera, Pinzon 

(2013) en su investigación demuestra que la motivación al momento de realizar los 

proyectos permitió un mejor desenvolvimiento en la habilidad. Además, Caravedo (2018) 

afirma que la implementación del ABP no solo influye en la mejora de la comprensión 

oral, sino que beneficia a todas las habilidades del idioma inglés.  

 

El presente trabajo investigó la relación entre la variable dependiente e 

independiente. En primer lugar, la variable dependiente, comprensión oral en inglés, 

enfocándose en la dimensión de escucha selectiva, de la cual se desprenden los 
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siguientes indicadores: comprende detalles, obtiene información específica e identifica 

palabras clave. Por otro lado, la variable independiente, el modelo pedagógico 

Aprendizaje Basado en Proyectos, el cual está constituido por cinco fases que responden 

a los siguientes indicadores: identifica la problemática y determina el propósito cuando 

plantea el proyecto; formula las interrogantes que ayudan a los estudiantes a reflexionar 

en base a la problemática planteada; diseña la organización del proyecto de manera 

conjunta con los estudiantes, estableciendo las actividades, roles y temporalidad; busca 

información necesaria para la ejecución del proyecto en grupos y monitorea, acompaña 

y evalúa el desarrollo del proyecto brindando retroalimentación oportuna. 

Al analizar todos los resultados obtenidos, se pudo determinar que durante el 

desarrollo de la fase de planificación del ABP, los estudiantes lograron cumplir con el 

indicador de comprender detalles al responder correctamente las interrogantes 

motivadoras planteadas por la docente. De igual modo, durante la fase de investigación 

del ABP, los estudiantes cumplieron con el indicador de obtiene información específica, 

el cual se pudo evidenciar mediante las conversaciones grupales para la elaboración del 

producto final, además durante esta fase, los estudiantes pudieron reforzar este indicador 

con la ayuda de la herramienta virtual Edpuzzle. Asimismo, durante la fase de evaluación 

los estudiantes lograron cumplir con todos los indicadores pertenecientes a la dimensión 

de escucha selectiva al presentar la grabación de sus videos, los cuales al ser evaluados 

a través de la lista de cotejo demostraron una importante mejora esta habilidad, 

evidenciando así que el modelo pedagógico ABP con apoyo de la herramienta virtual 

Edpuzzle influye positivamente en la comprensión oral en inglés en la dimensión de 

escucha selectiva.  
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3.3 Logros y dificultades encontradas 

Al término de esta investigación se logró confirmar que: 

La correcta preparación del proyecto permitió que los estudiantes desarrollen, en 

base al contexto y las características, un proyecto más significativo, mejorando así su 

comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva. 

De igual manera, una formulación adecuada de interrogantes motivadoras 

despertó el interés de los estudiantes al reflexionar respecto a la problemática planteada, 

lo cual influyó en la mejora de la habilidad de comprensión oral en inglés en la dimensión 

de escucha selectiva. 

Igualmente, la planificación del proyecto en conjunto con los estudiantes fomentó 

un ambiente participativo donde brindaron sus ideas para la elaboración del proyecto, 

haciendo uso del inglés como lengua extranjera y mejorando la comprensión oral de este 

idioma en la dimensión de escucha selectiva. 

Asimismo, al desarrollar la fase de investigación se evidenció que el trabajo 

colaborativo entre los estudiantes, haciendo uso del idioma, logró mejorar su desempeño 

en la habilidad de comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva. 

Finalmente, los estudiantes elaboraron un buen producto final, permitiendo un 

mejor desempeño en la habilidad de comprensión oral en la dimensión de escucha 

selectiva, gracias al constante acompañamiento de la docente, el cual fue beneficioso 

para la evaluación del proyecto. 
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En conclusión, gracias a la implementación del modelo pedagógico ABP con 

apoyo de la herramienta virtual Edpuzzle fue posible obtener una mejora notoria de la 

comprensión oral en inglés en la dimensión de escucha selectiva de los estudiantes de 

6to grado de primaria pertenecientes a Monterrico I.E. Aplicación. 

No obstante, el desarrollo de esta investigación tuvo que afrontar ciertas 

complicaciones tales como el contexto virtual que trajo consigo la pandemia, el cual limitó 

la interacción presencial habitual entre los estudiantes y docentes debido a diversos 

factores externos.  

Por otro lado, esta situación dificultó también la evaluación pertinente de todas las 

dimensiones de la habilidad de comprensión oral en inglés debido al poco tiempo con el 

que se contaba para la ejecución de las clases.  

LECCIONES APRENDIDAS 

En base a los objetivos planteados el equipo investigador ofrece las siguientes 

recomendaciones para futuras investigaciones que se relacionen con el modelo 

pedagógico aplicado. 

Conocer a la población antes de empezar la planificación de temas a tratar durante 

el año escolar para que sean significativos para el estudiante 

Realizar las interrogantes desde las clases previas al proyecto para así estimular 

la reflexión sobre la problemática que se tratará posteriormente. 
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Organizar el proyecto con anticipación suficiente para permitir una mejor 

participación de los estudiantes para el correcto desarrollo del proyecto. 

Proporcionar un espacio dentro de la clase para que los estudiantes realicen la 

búsqueda de la información y así el docente pueda brindar una mejor retroalimentación 

del proyecto. 

Evaluar más de un proyecto a lo largo del año académico, para que de esa forma 

se pueda evidenciar mejor el desempeño de los estudiantes y su progreso con la 

aplicación del modelo pedagógico. 
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ANEXOS 

ANEXO 1 

MATRIZ DE COHERENCIA: INVESTIGACIÓN - ACCIÓN 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: Aprendizaje Basado en Proyectos con Edpuzzle para mejorar la comprensión oral en 

Inglés de Primaria 

AUTORAS: ESPECIALIDAD: DISEÑO: ENFOQUE: 

● Herrera Hancco, Luz Aleydy 

● Mejía Marquina, Claudia Lucero 

● Navarro Tolentino, Claudia Sophia 

● Palacios Cayao, María Fernanda 

Idiomas - Inglés Investigación – acción Cualitativo 

 

PROBLEMA 

 
OBJETIVOS 

CAMPOS 
DE 

ACCIÓN 
HIPÓTESIS DE ACCIÓN 

ACTIVIDADES 

 

TÉCNICAS E 
INSTRUMENTO 

DE EVALUACIÓN 
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¿Podrá la 
implementac
ión del 
modelo 
pedagógico 
Aprendizaje 
Basado en 
Proyectos 
con apoyo de 
la 
herramienta 
virtual 
Edpuzzle 
mejorar la 
comprensión 
oral en inglés 
en la 
dimensión de 
escucha 
selectiva de 
los 
estudiantes 
de 6to grado 
de primaria 
de 
Monterrico 
I.E. 
Aplicación 
2021? 

OBJETIVO GENERAL 

 

Mejorar la comprensión oral en inglés en la 
dimensión de escucha selectiva mediante la 
aplicación del modelo pedagógico 
Aprendizaje Basado en Proyectos con 
apoyo de la herramienta virtual Edpuzzle en 
los estudiantes del 6to grado de primaria de 
Monterrico I.E. Aplicación 2021. 

 
 
 
Indagación y análisis del 
logro de comprensión oral en 
inglés en la dimensión de 
escucha selectiva durante el 
primer periodo del año 2021.  
 
 
 
Diagnóstico, árbol de 
problemas y elección del 
problema de investigación.  
 
 
Elección del modelo 
pedagógico para aplicar en la 
mejora de la comprensión 
oral en inglés en la dimensión 
de escucha selectiva de 6to 
grado de primaria de 
Monterrico I.E. Aplicación: 
Aprendizaje Basado en 
Proyectos. 
 
Elección de la herramienta 
virtual para aplicar en la 
mejora de la comprensión 
oral en inglés en la dimensión 
de escucha selectiva de 6to 
grado de primaria de 
Monterrico I.E. Aplicación: 
Edpuzzle 
 
Aplicación de instrumentos 
de acompañamiento y 
evaluación de logro durante 
la intervención pedagógica. 

  

 

Técnica: Encuesta  

 

Instrumento: 

Cuestionario. 

. 

Técnica: 

observación 

Instrumento: 

Diario de campo 

  

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

 
1. Mejorar la comprensión oral en inglés 

en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico 

Aprendizaje Basado en Proyectos 

mediante la preparación del proyecto 

en los estudiantes de 6to grado de 

primaria de Monterrico I.E Aplicación 

2021. 

 

 

 

Preparaci

ón  

La preparación del proyecto mejora la 
comprensión oral en inglés en la dimensión 
de escucha selectiva en los estudiantes de 
6to grado de primaria de Monterrico I.E. 
Aplicación. 

2. Mejorar la comprensión oral en inglés 

en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico 

Aprendizaje Basado en Proyectos 

mediante la formulación del proyecto 

en los estudiantes de 6to grado de 

primaria de Monterrico I.E Aplicación 

2021. 

Formulaci

ón 

La formulación del proyecto mejora la 

comprensión oral en inglés en la dimensión 

de escucha selectiva en los estudiantes de 

6to grado de primaria de Monterrico I.E. 

Aplicación. 

3. Mejorar la comprensión oral en inglés 

en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico 

Aprendizaje Basado en Proyectos 

mediante la planificación del proyecto 

en los estudiantes de 6to grado de 

Planificaci
ón 

La planificación del proyecto mejora la 

comprensión oral en inglés en la dimensión 

de escucha selectiva en los estudiantes de 

6to grado de primaria de Monterrico I.E. 

Aplicación. 
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primaria de Monterrico I.E Aplicación 

2021. 

4. Mejorar la comprensión oral en inglés 

en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico 

Aprendizaje Basado en Proyectos 

mediante la investigación del proyecto 

en los estudiantes de 6to grado de 

primaria de Monterrico I.E Aplicación 

2021. 

 
 

Investigaci
ón 

La investigación de los proyectos mejora la 
comprensión oral en inglés en la dimensión 
de escucha selectiva de 6to grado de 
primaria de Monterrico I.E. Aplicación. 

5. Mejorar la comprensión oral en inglés 

en la dimensión de escucha selectiva a 

través del modelo pedagógico 

Aprendizaje Basado en Proyectos 

mediante la evaluación del proyecto en 

los estudiantes de 6to grado de 

primaria de Monterrico I.E Aplicación 

2021. 

Evaluació
n 

La evaluación del proyecto mejora la 
comprensión oral en inglés en la dimensión 
de escucha selectiva en los estudiantes de 
6to grado de primaria de Monterrico I.E. 
Aplicación. 
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ANEXO 2 

MARCO COMÚN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS 

Usuario 
competente 

C2 Es capaz de comprender con facilidad prácticamente todo lo que oye 
o lee. Sabe reconstruir la información y los argumentos procedentes 
de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y 
presentarlos de manera coherente y resumida. 
Puede expresarse espontáneamente, con gran fluidez y con un grado 
de precisión que le permite diferenciar pequeños matices de 
significado incluso en situaciones de mayor complejidad. 

C1 Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con 
cierto nivel de exigencia, así como reconocer en ellos sentidos 
implícitos. 
Sabe expresarse de forma fluida y espontánea sin muestras muy 
evidentes de esfuerzo para encontrar la expresión adecuada. 
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, 
académicos y profesionales. Puede producir textos claros, bien 
estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, 
mostrando un uso correcto de los mecanismos de organización, 
articulación y cohesión del texto. 

Usuario 
independient

e 

B2 Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que 
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de 
carácter técnico siempre que estén dentro de su campo de 
especialización. 
Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de 
fluidez y naturalidad de modo que la comunicación se realice sin 
esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores. 
Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos así 
como defender un punto de vista sobre temas generales indicando los 
pros y los contras de las distintas opciones 

B1 Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en 
lengua estándar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya 
sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. 
Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden 
surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. 
Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le 
son familiares o en los que tiene un interés personal. 
Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, 
así como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes. 



83 
 

 

 

Usuario 
básico 

A2 Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente 
relacionadas con áreas de experiencia que le son especialmente 
relevantes (información básica sobre sí mismo y su familia, compras, 
lugares de interés, ocupaciones, etc.) 
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y 
cotidianas que no requieran más que intercambios sencillos y directos 
de información sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. 
Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su 
entorno así como cuestiones relacionadas con sus necesidades 
inmediatas 

A1 Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy 
frecuente así como frases sencillas destinadas a satisfacer 
necesidades de tipo inmediato. 
Puede presentarse a sí mismo y a otros, pedir y dar información 
personal básica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas 
que conoce. 
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor 
hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar 

Nota: Consulado de Europa 
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ANEXO 3 

CUESTIONARIO 

1. ¿Cuántos estudiantes tuviste a cargo el año pasado? 

Tuve 27 estudiantes a mi cargo, los cuales fueron divididos en 3 grupos para las 

clases sincrónicas. 

2. ¿Cómo era el desempeño de tus estudiantes en el área de inglés? 

Su desempeño era bastante motivador; ellos tenían ganas de aprender y la 

virtualidad era completamente nuevo para todos. 

3. ¿Qué metodología usabas con los niños?  

El año pasado se trabajó la metodología de Aprendizaje Basado en 

Competencias. 

4. ¿El año pasado se hizo uso de la metodología Aprendizaje Basado en 

Proyectos en el nivel primario? 

No, se trabajó de una manera distinta debido a la adaptación de la educación 

presencial a la virtualidad. 

5. El año pasado primaria planificó sus sesiones de aprendizaje en base al libro 

de la editorial National Geographic, ¿qué nivel de inglés trabajaba el libro de 

tus estudiantes?, ¿cómo fue el desempeño de tus estudiantes al trabajar con 

este nivel? 
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El año pasado se trabajó el primer bimestre con el libro mencionado, pero 

llegamos a la conclusión como grupo, junto con nuestra asesora, que el libro no 

se adapta a la realidad de los estudiantes y no era de mucho beneficio para ellos, 

es por ello que se diseñó una tabla de contenidos para cada bimestre. 

6. ¿Qué plataforma se utilizó para las clases sincrónicas? 

Se trabajó a través del Google Classroom, medio por el cual se enviaban los 

materiales a los estudiantes y a la vez, nosotros recibíamos sus tareas. 

7. Respecto al nivel de comprensión oral en inglés: ¿Cómo consideras que era 

el nivel de comprensión oral en inglés de tus estudiantes? ¿Qué estrategias 

utilizaste para desarrollar la comprensión oral en inglés? 

El año pasado nos enfocamos más en la producción oral de los estudiantes y eso 

llevaba a que ellos desarrollen su nivel de comprensión oral. Considero que los 

estudiantes tenían un nivel apropiado, pero cabe resaltar que algunos de ellos 

llevan clases de inglés en otros centros de idioma o institutos. 

Una de las estrategias para que puedan fortalecer su nivel de comprensión oral 

era a través de juego en los que ellos debían escuchar las indicaciones y 

realizarlas, o a través de canciones en inglés.
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ANEXO 4 

EXAMEN A1 MOVERS 
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ANEXO 5 

INSTRUMENTO 1: LISTA DE COTEJO DEL EXAMEN DIAGNÓSTICO 

Título de la investigación: Aprendizaje Basado en Proyectos con Edpuzzle para mejorar la comprensión oral de inglés 

en primaria 

Técnica: Examen A1 Movers  

N° Estudiante 

Dimensión: Escucha selectiva 

RESULTADO 

INDICADOR: Obtiene 
información específica 

INDICADOR: Identifica palabras clave 
INDICADOR: 
Comprende 

detalles 

2. Completa los 
espacios en blanco con 
la información 
correspondiente. 

1. Relaciona el 
personaje con 
su respectivo 
nombre. 

3. Relaciona 
los personajes 
con sus 
respectivas 
actividades de 
tiempo libre. 

5. Colorea las 
imágenes y 
escribe la 
información 
de acuerdo a 
lo escuchado. 

4. Discrimina 
imágenes para 
elegir la opción 
correcta. 
 

SI NO SI NO SI NO SI NO SI NO 

1 EST1  X  X  X  X X  No logrado 

2 EST2 X  X  X  X  X  Logrado 

3 EST3  X  X  X  X  X No logrado 
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4 EST4 X  X   X  X  X En proceso 

5 EST5  X  X  X  X  X No logrado 

6 EST6  X X   X X  X  En proceso 

7 EST7  X X   X  X X  En proceso 

8 EST8 X  X  X   X X  Logrado 

9 EST9 X  X   X  X  X En proceso 

10 EST10  X X  X   X  X En proceso 

11 EST11  X X   X  X  X No logrado 

12 EST12 X  X  X  X  X  Logrado 

13 EST13  X  X  X X   X No logrado 

14 EST14  X X   X X   X En proceso 

15 EST15 X  X   X  X X  En proceso 

16 EST16  X X   X  X X  En proceso 

17 EST17 X  X  X  X  X  Logrado 

18 EST18  X  X  X  X  X No logrado 

19 EST19 X  X   X X  X  Logrado 

20 EST20  X  X  X  X X  No logrado 

21 EST21 X  X   X  X  X En proceso 
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22 EST22  X X   X  X X  En proceso 

23 EST23  X X   X  X  X No logrado 

 

LEYENDA: 

EST = Estudiante 

El resultado final se basa de acuerdo al logro del estudiante 

LOGRADO EN PROCESO EN INICIO 

El estudiante recuperó toda o casi toda la 

información de los textos orales en 

inglés, para relacionar los personajes 

con sus nombres y actividades de tiempo 

libre, completar la información solicitada, 

discriminar entre dos opciones e 

identificar el color de los objetos de 

manera óptima. 

El estudiante recuperó ciertos datos 

de los textos orales en inglés, para 

relacionar los personajes con sus 

nombres y actividades de tiempo 

libre, completar la información 

solicitada, discriminar entre dos 

opciones e identificar el color de los 

objetos de manera óptima. 

El estudiante recuperó muy poca o nada de 

información de los textos orales en inglés para 

relacionar los personajes con sus nombres y 

actividades de tiempo libre, completar la 

información solicitada, discriminar entre dos 

opciones e identificar el color de los objetos de 

manera óptima. 
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ANEXO 6 

INSTRUMENTO 2: MATRIZ DE ANÁLISIS DE LOS DIARIOS DE CAMPO 

Título de la investigación: Aprendizaje Basado en Proyectos con Edpuzzle para mejorar la comprensión oral de inglés en primaria 

Técnica: Diarios de campo 

N° de 
sesió

n 
Fecha Tema 

Dimensión: Escucha selectiva 

INDICADOR: Comprende detalles INDICADOR: Obtiene información 
específica. 

INDICADOR: Identifica palabras 
clave. 

1. Los estudiantes demuestran 
comprender las preguntas 
planteadas por la docente al 
responder de forma correcta.  

2. Los estudiantes identifican la 
información solicitada al 
responder correctamente las 
preguntas. 

3. Los estudiantes responden 
las preguntas del video 
demostrando comprender lo 
que escuchan. 

1 01/07/21 “Parts of the 
house” 

Los estudiantes escuchan las 
preguntas sobre las partes de la casa y 
responden correctamente. (E 10) 

Los estudiantes recuerdan la 
información del video, por ello 
completan la secuencia 
correctamente. (E16) 

Los estudiantes escuchan el 
video y la mayoría identifica las 
partes de la casa correctamente. 
(E 13) 
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2 08/07/21 “Community 
helpers” 

Los estudiantes aprenden el 
vocabulario sin dificultad alguna. 
Además, participan activamente. (E10) 

Los estudiantes recuerdan la 
información del video, por ello 
completan la secuencia 
correctamente. (E16) 

Los estudiantes demuestran 
comprender la información del 
video al responder                 las 
preguntas correctamente. (E13) 

3 13/07/21 “Places in 
town” 

Los estudiantes escuchan la pregunta y 
participan activamente identificando al 
servidor de la comunidad y el lugar 
donde trabaja. (E7)  

Los estudiantes demuestran 
recordar lo escuchado al responder 
correctamente. (E13) 

La mayoría de estudiantes 
demuestran haber comprendido 
el audio y video al responder 
correctamente. (E10) 

 

LEYENDA: 

E = Espacio  
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ANEXO 7 

INSTRUMENTO 3: LISTA DE COTEJO DEL PROYECTO “HOW DOES YOUR FAMILY LOOK LIKE?” 

Título de la investigación: Aprendizaje Basado en Proyectos con Edpuzzle para mejorar la comprensión oral de inglés en primaria 

         Técnica: Observación  

COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés. 

CAPACIDAD Obtiene información del texto oral en inglés 

DESEMPEÑO PRECISADO Obtiene información explícita y relevante en textos orales en inglés, con vocabulario de uso 

frecuente reconociendo el propósito comunicativo participando como oyente activo, 

apoyándose en el contexto y algún apoyo audiovisual. 
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Nº 
Estudiant

es 

Dimensión: Escucha selectiva 

RESULTADO OBSERVACIONES 

INDICADOR: Obtiene 
información específica 

INDICADOR:  

Identifica palabras clave 

Comprende detalles 

1. Identifica los adjetivos de los 
miembros de la familia del 
compañero. 

2. Seleccionar al miembro 
de la familia correcto.    

SÍ NO Sí    NO 

1 EST1 X 
  

X En proceso  

2 EST2 X  X  Logrado  

3 EST3 X  X  Logrado  
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4 EST4 X  X  Logrado  

5 EST5 X  X  Logrado  

6 EST6 X  X  Logrado  

7 EST7 X  X  Logrado  

8 EST8 X  X  Logrado  

9 EST9 X  X  Logrado  

10 EST10 X  X  Logrado  

11 EST11 X  X  Logrado  

12 EST12 X  X  Logrado  
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13 EST13 X   X En proceso No siguió las 
instrucciones para 
la realización del 

proyecto 

14 EST14 X  X  Logrado  

15 EST15 X  X  Logrado  

16 EST16 X  X  Logrado  

17 EST17 X  X  Logrado  

18 EST18 X  X  Logrado  

19 EST19 X  X  Logrado  

20 EST20 X  X  Logrado  
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21 EST21 X  X  Logrado  

22 EST22 X  X  Logrado  

23 EST23 X  X  Logrado  

LEYENDA: 

EST = Estudiante 

El resultado final se basa de acuerdo al logro del estudiante 

LOGRADO EN PROCESO EN INICIO 
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El estudiante logró identificar la 

información solicitada a través de un 

texto oral en inglés. 

El estudiante logró identificar poca 

información a través de un texto oral en 

inglés. 

El estudiante logró identificar muy 

poca o nada de información a través 

de un texto oral en inglés. 

 

  


