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Resumen 

El año 2021, ha sido un año de experiencias, lecciones y nuevos retos para cada 

miembro del sector educativo, debido a la educación remota que continuó afectando las 

habilidades comunicativas de las estudiantes de quinto grado de secundaria de la 

Institución Educativa 6053 Sagrado Corazón Chalet, evidenciando un nivel de logro no 

satisfactorio en la producción de textos expositivos identificado durante el año 2020, 

siendo las causales: la inexistente planificación de sus escritos, el escaso uso de los 

recursos textuales y ortográficos y la falta de reflexión sobre producción de texto de las 

estudiantes. Por tal motivo, se aplicó el modelo pedagógico Aula invertida con 

actividades lúdicas, trabajo colaborativo con sus pares, coevaluación y posteriormente, 

la socialización de su texto expositivo con familiares y amigos a través de entornos 

digitales. Las estudiantes de quinto grado de secundaria logran mejorar en la producción 

de textos expositivos, reconociendo la importancia de la planificación de sus escritos, 

empleando adecuadamente la coherencia, cohesión y recursos ortográficos; e 

identificando y corrigiendo las debilidades de su texto.  

 

Palabras clave: Aula invertida, producción de textos, textos expositivos, procesos 

de redacción, educación remota, innovación educativa. 
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Abstract 

The year 2021,has been a year of experiences, lessons and new challenges for each 

member of the education sector, due to remote education that continued  to affect  the 

communication skills of the fifth grade high school students of the Educational Institution 

6053 Sagrado Corazón Chalet, evidencing an unsatisfactory level of achievement in the 

production of expository texts identified during the year 2020,  being the causal: the non-

existent planning of  their writings,  the scarce use of textual and orthographic resources 

and the lack of reflection on text  production  of  the students. For this reason, the 

pedagogical model Inverted Classroom was applied with playful activities, collaborative 

work with their peers, co-evaluation and later, the socialization of their expository text with 

family and friends through digital environments. The students of fifth grade of secondary 

school manage to improve in the production of expository texts, recognizing the 

importance of the planning of their writings, using and adapted coherence, cohesion and 

orthographic resources; and identifying and correcting the weaknesses of your text. 

 

Keywords: Flipped classroom, text production, expository texts, writing 

processes, remote education, educational innovation. 
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Introducción 

Planteamiento y Justificación del Problema de Investigación-acción 

Este año 2021, ha sido un año de experiencias, lecciones y nuevos retos por la 

COVID-19 para cada miembro del sector educativo en nuestro país. El Ministerio de 

Educación prosigue con el compromiso de optimizar y mejorar la enseñanza remota, 

asumida desde el 2020, en cada una de sus modalidades, a fin de brindar y asegurar el 

derecho a la educación. Lo mencionado anteriormente, ha originado nuevas propuestas 

educativas y métodos didácticos para la enseñanza de las distintas áreas siendo 

fundamental la producción de textos expositivos.   

A nivel mundial, la producción de textos es un papel imprescindible en la 

enseñanza escolarizada, permitiendo comunicarse y expresarse mediante la escritura 

con la finalidad de que el estudiante logre las competencias básicas requeridas. 

De acuerdo con Chavez (2016), la generación de hoy se enfoca en escribir textos 

a través de las redes sociales, pero sus escritos suelen contener faltas ortográficas, 

ausencia de tildes y abreviaturas inexistentes. En los tiempos actuales saber 

comunicarse de manera eficiente y pertinente es un imperativo que exige del sujeto 

poseer saberes variados para hacer frente a situaciones comunicacionales con 

probabilidades de éxito. 

Como señala Aviles (2017), “el lenguaje escrito es un mecanismo poderoso de 

comunicación y de aprendizaje que es menester que los sujetos lo usen de manera 

funcional” (p. 7). En ese mismo sentido, desde hace algunos años, se ha innovado el 

enfoque de enseñanza invirtiendo la tradicional secuencia de actividades y de roles entre 
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el docente y estudiante, de tal modo, que el docente realiza el papel de mediador en el 

aprendizaje. 

A nivel nacional, debido a la Covid-19 surge el programa Aprendo en casa, 

divulgado por el Ministerio de Educación, que tiene como característica principal el 

empleo de los diversos medios de comunicación para la exposición de contenidos que 

favorezcan a la educación en el Perú. (Consejo Consultivo de Radio y Televisión 

[CONCORTV], 2020). 

El programa Aprendo en casa es transmitido en televisión y radio; en su 

plataforma se encuentra la programación y los recursos. En la Institución Educativa N.º 

6053 "Sagrado Corazón" - Chalet, los docentes adaptan las guías acordes a la realidad 

y necesidad de las estudiantes. 

Asimismo, en el informe de resultados del proceso de evaluación de estudiantes 

del nivel secundario 2020 de dicha institución educativa, se evidencia que los estudiantes 

de quinto grado de secundaria no logran un nivel satisfactorio en la producción de textos, 

es decir, en el desarrollo de la competencia Escribe diversos tipos de textos en su lengua 

materna del área de comunicación, se ha visualizado y evidenciado que les cuesta 

redactar y producir textos expositivos, pues los mismos carecen de coherencia y 

cohesión. 

Teniendo en cuenta, la experiencia en el aula se ha podido identificar de manera 

específica que las estudiantes, antes de producir sus textos no los planifican; además, 

al momento de escribir no emplean adecuadamente los recursos textuales y ortográficos; 

y, al finalizar su redacción, no reflexionan ni evalúan sus escritos. 
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Por lo consiguiente, resulta indispensable e imprescindible realizar estudios que 

innoven la educación en estudiantes del nivel secundario con la finalidad de permitir el 

desarrollo de la producción de textos expositivos mediante la metodología del Aula 

invertida. Se ha considerado la tipología textual más empleada en el contexto académico 

nacional e internacional.  

En síntesis, para el logro del objetivo de nuestra investigación nos estamos 

basando en la investigación-acción que ayudará a desarrollar la producción de textos 

escritos expositivos en el marco de las acciones educativas que se desarrollan por el 

estado de emergencia sanitaria nacional. Por tal motivo, es indispensable aplicar la 

metodología de Aula invertida para el logro de los aprendizajes en la competencia 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna y, de manera particular en los 

procesos de escritura. 

En ese contexto, se plantea la siguiente pregunta de investigación:  

¿Cómo el Aula invertida permitirá el desarrollo de la producción de textos expositivos 

en los estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institución Educativa N.º 6053 

"Sagrado Corazón" - Chalet? 

Actualmente las instituciones educativas trabajan con la tecnología para 

complementar y mejorar el aprendizaje de las estudiantes. En consecuencia, los 

docentes están en la búsqueda constante de estrategias didácticas novedosas que estén 

cercanas a la realidad del estudiante y, de esta forma, mejorar el proceso de aprendizaje. 

La deficiencia en la producción de textos en las estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la Institución Educativa N.º 6053 "Sagrado Corazón" - Chalet, ha sido 
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identificada en el informe de resultados del proceso de evaluación de estudiantes del 

nivel secundario 2020, tal como se presentan en las figuras 1 y 2. 

Por ello, se plantea que la investigación es viable ya que permite trabajar, 

desarrollar, reflexionar y mejorar constantemente la construcción del aprendizaje y la 

socialización de las ideas, pensamientos y creencias. Además, a partir de la intervención 

pedagógica, las estudiantes combinan el conocimiento teórico y de su contexto para 

plasmar sus ideas mediante la redacción de textos. 

A partir de todo esto, la investigación pretende demostrar cómo la metodología 

Aula invertida puede ser utilizada como estrategia para la producción de textos 

expositivos. 

Ante la actual situación, es posible llevar a cabo la investigación junto con las 

actividades propuestas, dado que la población escogida interactúa con diferentes 

recursos digitales y herramientas tecnológicas, como: Classroom, Google Drive, Canva, 

Zoom y entre otras; las cuales ayudarán al desarrollo de la investigación para llevar a 

cabo la metodología Aula invertida.  

Por último, es pertinente porque se relaciona con el Programa Curricular de 

Educación Secundaria, en el área de comunicación y se está tomando una de las tres 

competencias propuestas por el Ministerio de Educación (MINEDU). 

Motivaciones para Llevar a cabo la Investigación-acción 

A partir de las conversaciones con la docente titular de quinto grado A y B de 

secundaria y el informe de resultados del proceso de evaluación de estudiantes del nivel 

secundario 2020 elaborada por la Institución Educativa N.º 6053 "Sagrado Corazón" - 

Chalet, donde se evidencia que las estudiantes de quinto grado de secundaria no logran 
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un nivel satisfactorio en la producción de textos, es decir, en el desarrollo de la 

competencia Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna del área de 

comunicación. 

Por tal motivo, la investigación se centrará en el desarrollo de la producción de 

textos expositivos, dado que, es una competencia que las estudiantes necesitan 

desarrollar.  

Teniendo en cuenta, que las estudiantes cursan el último año de la Educación 

Básica Regular (EBR), deben lograr un desarrollo completo de la competencia Escribe 

diversos tipos de textos en su lengua materna. 

La viabilidad de nuestra investigación radica en que posibilita el mejoramiento 

continuo del aprendizaje, su vinculación y socialización de entendimientos, 

pensamientos, opiniones y creencias. Adicionalmente, con la intervención pedagógica 

las estudiantes podrán articular el conocimiento teórico con lo práctico y su realidad para 

expresar y crear nuevos conocimientos e ideas por medio de la redacción de textos 

escritos. 

La investigación es pertinente porque busca que las estudiantes logren las 

habilidades comunicativas mediante la competencia Escribe diversos tipos de texto en 

su lengua materna; contribuyendo a alcanzar los aprendizajes, capacidades y 

habilidades esperados en el perfil de egreso del Currículo Nacional. 

Finalmente, la metodología investigación-acción, ayudará al equipo investigador 

a reflexionar sobre el problema y elaborar un plan de acción con actividades que 

contribuirán al desarrollo de la competencia y las preparará para las redacciones que 

realicen en el futuro. 
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Aportes a la Práctica Educativa (Significatividad de la Investigación) 

A nivel teórico, el presente estudio tiene como propuesta aplicar el modelo Aula 

invertida en la producción de textos expositivos, para lo cual se escogió como referentes 

teóricos a Pazmiño (2016) y Anampa (2016) respectivamente. Por ende, el modelo 

pedagógico Aula invertida enfocado en el proceso del aprendizaje del estudiante ayudará 

a desarrollar la competencia Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. La 

investigación tiene un valor esencial, pues será de gran apoyo para las estudiantes, que 

aún no desarrollan las habilidades de escritura, permitiéndoles tomar como referencia la 

investigación, a fin de lograr esta competencia.  

A nivel metodológico, servirá de aporte para futuras investigaciones de 

estudiantes de educación, docentes o especialistas interesados y motivados en 

descubrir una forma para mejorar la producción de textos expositivos. Asimismo, el 

instrumento y las actividades que se plantean en esta investigación tienen como finalidad 

analizar el desarrollo de la redacción en las estudiantes de quinto grado de secundaria 

de la Institución Educativa N.º 6053 "Sagrado Corazón" – Chalet. 

A nivel pedagógico, contribuirá a los docentes y especialistas en educación, a 

enseñar cómo los estudiantes deben redactar un texto mediante la metodología Aula 

invertida aplicando estrategias tecnológicas y didácticas. 

 

Capítulo I: Marco Teórico 

1.1. Aula Invertida o Flipped Classroom 
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El Aula invertida es una metodología que da el protagonismo del aprendizaje al 

estudiante, permitiendo que cambie el rol del educador a un asesor o guía para el 

proceso. 

De acuerdo con López (2015), el Aula invertida es descrita como dar la vuelta al 

método de aprendizaje, dejar la forma tradicional y, apoyarse en el uso de nuevas 

tecnologías para generar un modelo de aprendizaje combinado en el que durante la clase 

se realicen actividades conjuntas, otorgando responsabilidad al estudiante. Esto con el 

fin de favorecer al desarrollo de ciertas habilidades relacionadas al aprendizaje 

colaborativo y autónomo. 

Según Bringas et al. (2019) definen al Aula invertida como “un enfoque que, cuando 

se aplica con éxito, apoya todas las fases de un ciclo de aprendizaje” (p. 10), por lo tanto, 

al aplicarse resulta bastante exitosa y motivadora para el compromiso del estudiante con 

los quehaceres educativos. 

Uno de los objetivos del Aula invertida es realizar las tareas o actividades de los 

cursos, que usualmente se hacen en casa, durante la hora de clase. Esto resulta 

beneficioso para el estudiante, ayudándolo a organizar su tiempo y, mientras realiza la 

actividad, puede realizar consultas o preguntas sobre el tema al docente. 

Impulsar y fomentar el aprendizaje significativo es un beneficio que otorga esta 

metodología, pues incita a la participación activa del estudiante dentro del proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

Bohorquez y Perez (2021), afirman que es posible promover un aprendizaje 

significativo a partir del Aula invertida. Es decir, a través de esta metodología, los 
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estudiantes pueden conectar sus saberes previos con información nueva que aprenden 

y, de esta manera, construir un conocimiento a largo plazo.  

1.1.1. Características  

Las características principales del Aula invertida son (Bergmann y Sams, 2014, 

como se citó en Archbold, et. al, 2019): 

● El estudiante es el protagonista del aprendizaje. 

● Transformación del papel del docente: en lugar de pararse al frente a transmitir 

información, debe recorrer el aula ayudando, dirigiendo y trabajando con los 

estudiantes. 

● Guía personalizada: el docente está pendiente del proceso de aprendizaje y las 

necesidades de cada estudiante. 

● Interacción estudiante/docente: la intención del Aula invertida no fue virtualizar 

totalmente la educación. Por el contrario, uno de sus objetivos es mantener una 

interacción cara a cara con los docentes a fin de crear una experiencia de valor 

incalculable para los estudiantes.  

● Variedad de medios: si bien los videos eran solo un medio de presentación, los 

estudiantes pueden profundizar los contenidos con otras herramientas como los 

libros o el internet. 

Asimismo, Cedeño-Escobar y Vigueras-Moreno (2020), a partir de su 

investigación, concluyeron que las características del Aula invertida resultan 

motivadoras para todos los estudiantes, convirtiéndolos en protagonistas de su 

propio aprendizaje y, durante el proceso, puedan explorar contenidos en un 

ambiente fuera de clase. Los recursos tecnológicos son el apoyo para comprender 
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mejor los conceptos y adquirir habilidades, destrezas y valores que aporta a la 

construcción del conocimiento. 

1.1.2. Dimensiones del Aula Invertida  

En la opinión de Pazmiño (2016), el Aula invertida contempla tres fases:  

1.1.2.1. Autoaprendizaje (Aprendizaje Autónomo). En esta fase el 

estudiante revisa los contenidos preparados por el docente de forma asincrónica 

con los recursos electrónicos que crea conveniente. 

1.1.2.2. Coaprendizaje (Aprendizaje Colaborativo). El aprendizaje 

colaborativo promueve el aprendizaje en equipos de dos o más estudiantes, 

quienes emplean sus habilidades para llegar al objetivo en común. Todos los 

miembros del grupo son responsables de su aprendizaje y se ayudan 

mutuamente.  

En el Aula invertida, la fase de coaprendizaje se caracteriza por el trabajo 

grupal que realizan los estudiantes en el aula sobre la base de los aprendizajes 

autónomos alcanzados. Además, según Romero et al. (2019), el aprendizaje 

colaborativo permite al estudiante obtener y desarrollar habilidades importantes 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

1.1.2.3. Socialización (Socialización y Transferencia). En la 

socialización las estudiantes comparten su(s) producto(s) realizados durante el 

Aprendizaje Colaborativo y transfieren lo aprendido a través de las 

herramientas tecnológicas. Esta fase permite al estudiante el desarrollo de sus 

habilidades comunicativas y una retroalimentación por parte de sus 

compañeros que solidificará los conocimientos que han adquiridos. 
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1.1.3. Indicadores del Aula Invertida 

1.1.3.1. Recopilar Información. La recolección o recopilación de 

información es una acción relacionada a la búsqueda de información que realiza 

un investigador para un fin específico. Esta acción permite a la persona o grupo 

de personas resolver preguntas, evaluar resultados y/o adelantar probabilidades 

o tendencias futuras que se tengan, todo dependiendo de la finalidad por la cual 

se requiere reunir los datos. 

Finalmente, la exactitud al momento de reunir los datos o información es 

crucial para asegurar la integridad del estudio o investigación que se realiza. 

1.1.3.2. Comprende la Información. La comprensión implica ser capaz de 

realizar una representación mental a partir de la información adquirida. Este 

proceso de creación mental constituye ciertos factores que el estudiante debe 

desarrollar en el transcurso del texto con la finalidad de lograr comprender la 

información.  

Este logro considera subprocesos que interactúan entre sí, relacionando 

los procesos cognitivos y el interés entre la conexión del texto o la información y 

el lector. 

1.1.3.3. Contrasta Información. El contrastar información denota la 

búsqueda de diferencias y similitudes o semejanzas entre distintos textos, 

opiniones o fuentes, pues al verlas en amplitud sus perspectivas, enfoques o 

posiciones son discordantes. 

1.1.3.4. Resolución de Conflictos. Se refiere a describir el problema e 

identificar sus causas y efectos, analizar posibles alternativas de solución al 
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problema identificado y en consecuencia decidir de forma razonable y justificada 

la alternativa de solución más adecuada.  

La metodología del Aula invertida se relaciona con el rol del docente que 

orienta el desarrollo de los estudiantes a través del aprendizaje colaborativo para 

la resolución de conflicto o problema de la actividad a realizar buscando mejorar 

las posibilidades de aprendizaje. 

1.1.3.5. Creación de Contenido. Este término y/o acción permite la 

producción de textos, estudios, artículos, imágenes, audios y videos que se 

puedan entregar o presentar a un público o audiencia con la finalidad de ofrecer 

información o entretenimiento. 

1.1.3.6. Plantear y Sustentar Posturas. A partir del procesamiento de la 

información, construcción del conocimiento y la reflexión, se desarrolla el 

pensamiento crítico que permite plantear, ampliar, hacer inferencias, contrastar 

información e impresiones para una mejor comprensión de un texto en específico 

aplicando el razonamiento lógico, es decir, se adquiere y desarrolla una posición 

o actitud sobre un asunto que se defiende con argumentos verídicos o 

interpretación personal para convencer a su oyente sobre su postura.  

1.1.3.7. Coevaluar. Esta acción hace referencia al proceso de valoración y 

consenso mutuo o conjunto por parte de los estudiantes y personas, es decir, 

los compromete a actuar de manera activa en la toma de decisiones frente a la 

evaluación. 

1.1.3.8. Recurso Tecnológico Educativo. El avance en la tecnología y su 

fácil acceso en diversos ámbitos como el educativo, permite desarrollar un 
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dinamismo en la clase propiciando la participación de los estudiantes. Por tal 

motivo, el uso de recursos tecnológicos aplicados en la educación es una nueva 

forma de innovar, ser más creativo y que los estudiantes se sientan más 

interesados por emplear estos recursos tecnológicos, entre ellos tenemos el 

Instagram.  

En ese mismo sentido, desde hace algunos años, las personas utilizan las 

redes sociales y plataformas virtuales para diversas actividades. Entre estas 

personas, podemos encontrar un gran número de adolescentes y jóvenes que 

utilizan Instagram para comunicarse e interactuar y aprender algo nuevo en sus 

tiempos de ocio.  

En definitiva, Instagram genera un espacio llano de interacción, haciendo 

posible que el estudiante participe fluida y libremente. Además, por su carácter 

social es un recurso esencial para la cooperación y colaboración entre los 

estudiantes. 

1.1.3.9. Habilidades Comunicativas. Son todas las capacidades que 

posibilitan la comunicación entre los seres humanos. Es importante y necesario 

el desarrollo de estas habilidades en las diferentes áreas de la Educación Básica 

Regular ya que, favorecen al desenvolvimiento del estudiante tanto en su vida 

académica como social. 

Estas se pueden clasificar en dos tipos, las habilidades de recepción, el escuchar 

y leer; y las habilidades de emisión, el hablar y escribir. Cada habilidad es 

importante para el desarrollo del ser humano, así como para el proceso de la 
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comunicación que se tiene con sus pares, ya que mientras más desarrolle estas 

habilidades, más podrá conocer y transmitir mensajes o conocimientos 

1.1.4. Importancia del Aula Invertida 

La importancia del Aula invertida, está basado en un conjunto de beneficios 

integrado por múltiples diseños como el constructivista basado en problemas. Estos 

diseños se combinan con las herramientas virtuales y recursos tecnológicos educativos 

para brindar al estudiante este método completo que hace significativo su aprendizaje. 

El estudiante debe tomar el control de su tiempo, es decir, se vuelve autónomo de 

su propio aprendizaje, asumiendo una responsabilidad de su enseñanza. Asimismo, el 

docente crea espacios personalizados para todos los estudiantes. (Berenguer, 2016, 

como se citó en Cedeño-Escobar y Vigueras-Moreno, 2020) 

La libertad del estudiante para dosificar su tiempo de estudio acorde a sus 

necesidades es una de las muchas ventajas que tiene esta novedosa y beneficiosa 

metodología. Esto se reafirma con los resultados obtenidos a partir de la realización de 

una encuesta a estudiantes pertenecientes a la Universidad de Alicante que “mostraron 

que el 68,8% de los estudiantes prefieren la clase invertida en vez de las clases 

tradicionales y el 77,7% considera que asimiló mejor los contenidos con la clase invertida 

que con la metodología tradicional” (Arraez, et. al 2018).  

Ante estas estadísticas, se puede concluir que el Aula invertida tiene una gran 

aceptación y relevancia en los estudiantes, puesto que, contribuye en gran medida en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. 

1.2. Producción de Textos Expositivos  

1.2.1. Texto Expositivo 
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El texto expositivo se utiliza para expresar o aclarar el significado verdadero de 

las palabras, textos o doctrinas. Se utilizan para informarnos objetivamente sobre el tema 

de forma clara y ordenada. 

En la opinión de Disla (2019), es un texto que no se restringe en proporcionar 

datos, también agrega explicaciones y descripciones con ejemplo e indica las ideas 

relevantes al lector para que las pueda comprender. En un ámbito académico, se le 

puede denominar como explicativo o informativo. 

Se puede afirmar que la producción de textos expositivos contribuirá a la 

comprensión del lector frente a cualquier tipo de tema que se esté abordando, además, 

el objetivo principal del texto expositivo no es defender una tesis, sino exponer la 

información más explicativa y objetivamente.  

1.2.1.1. Características. Las características generales del texto expositivo 

deben mantener un equilibrio entre lo conocido del lector y el aporte de 

información que está por recibir (Álvarez, 2011, como se citó en Iglesias, 2016): 

• Uso de la tercera persona con función referencial. 

• Predominio de las formas verbales impersonales. 

• Uso del registro formal, precisión léxica, uso de verbos en 

indicativo, utilización de reformulaciones y explicaciones. 

• Recursos tipográficos de diversa índole, presencia de 

paratextos, analogías, ilustraciones y citas, etc.) 

• Su organización o secuencia más o menos canónica (definición, 

clasificación, reformulación, ejemplificación y conclusión), 

consiguen interiorizar en el alumnado una geografía textual que 
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le permite colaborar de manera activa en la construcción de lo 

que se lee y escribe dentro o fuera del aula modificando un 

estado de conocimiento. (pp.29 - 30) 

El texto expositivo se caracteriza no solo por la transmisión de información, sino 

que, también, adiciona explicaciones, ejemplificaciones y en algunos casos analogías, 

preponderando el empleo del lenguaje formal, secuencialidad casi única, empleo de la 

tercera forma gramatical, entre otros. 

1.2.2. Producción de Textos Expositivos  

La producción de textos es parte de un proceso cognitivo en el cual están presente 

las habilidades mentales como la atención, comprensión, análisis y creatividad; con el 

fin de expresar por escrito sentimientos, ideas y pensamientos de forma coherente y 

cohesionada. (Pérez, 2005, como se citó en De la Cruz, 2017) 

Es así, desde la perspectiva educativa, el docente cumple el rol de moderador 

para que el estudiante mejore sus habilidades de forma progresiva y así pueda 

desenvolverse en su entorno con el lenguaje escrito. Además, son ellos quienes apoyan 

a los estudiantes para que expresen autónomamente sus propias ideas, emociones y 

sentimientos. Dicho en otras palabras, la producción de textos es una respuesta que 

satisface a la necesidad comunicativa en la modalidad escrita. 

La producción de textos, también, es vista como el resultado de las combinaciones 

lógicas de la microestructura que nos conlleva al contenido semántico de la 

macroestructura y del soporte estructural de la superestructura. Es decir, las tres 

estructuras se relacionan entre sí para construir un texto que respete tanto las normas 

ortográficas y gramaticales como las propiedades textuales. 
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De acuerdo con Anampa (2016), la producción de textos expositivos requiere el 

manejo de normativas gramaticales para que en la redacción se proporcione información 

explícita a través de ejemplo o analogías descartando ambigüedad e imprecisión del 

texto. 

En síntesis, la producción de textos expositivos es un insumo de importancia para 

el desenvolvimiento de la comunicación escrita en diferentes contextos de la vida. 

1.2.2.1. Características De la Producción de Textos. Se sintetiza las 

características de la producción de textos expositivos de acuerdo a las 

expresiones, marcas lingüísticas y textuales (Álvarez, 2009, como se citó en 

Moreno, 2020): 

• Organizadores del texto. Guiones, números o letras para 

enumerar hechos. Alineación de comillas, subrayados y cambios 

en el tipo de letra; los paréntesis. 

• Frecuente utilización de títulos, subtítulos, epígrafes, mapas, 

planos gráficos, esquemas, mapas conceptuales. 

• Reformulaciones. Aplicación del parafraseo, es decir, escribir lo 

que se entiende con palabras propias. 

• Presencia de aposiciones explicativas. 

• Orden y precisión de las palabras. 

• Abundancia de conectores lógicos. 

• Predominio del presente y del futuro indicativo. 

• Adjetivación específica, pospuesta y valorativa. 

• Utilización de citas o referencias 
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• Fórmula de cierre.  

Estas características son utilizadas para el momento de la elaboración y 

revisión del texto expositivo. Por tal motivo, es necesario tenerlo en cuenta para 

alcanzar la redacción del texto expositivo. 

1.2.2.2.  Clases de Texto Expositivo. Los textos expositivos, se determinan 

por el propósito comunicativo del texto y pueden clasificarse de la siguiente 

manera (Sanz, 2003, como se citó en Iglesias, 2016): 

• Expositivos – Descriptivos: contiene información sobre un tema 

y tiene como finalidad brindar al lector ciertos elementos para 

que pueda tener una imagen exacta de la realidad.  

• Expositivo – Causal: los conceptos que presenta tienen una 

relación implícita o explícita de causa y efecto. Su principal 

característica son los marcadores textuales o las palabras claves 

que ayudan al lector a comprender el tema. 

• Expositivo de resolución de problemas: presentan un problema 

y las soluciones para el mismo. La conexión entre las palabras e 

ideas, y la complejidad teórica del problema hacen que su 

redacción sea difícil. 

• Expositivo – Comparativo: exponen semejanzas y diferencias 

entre situaciones, ideas o seres. 

• Expositivo proceso o secuencia: explican ciertos pasos o 

acontecimientos que se deben seguir para realizar una acción. 
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Es importante que no se prescinda de ninguno para no perder el 

sentido del proceso descrito.  

Por lo mencionado en líneas anteriores, podemos afirmar, que el texto 

expositivo se clasifica según la finalidad comunicativa que desee abordar. 

1.2.2.3. Estructura del Texto Expositivo. El texto expositivo tiene una 

estructura exposición-explicación, a diferencia de un texto narrativo que no sigue 

una superestructura común.  

 Para una mejor comprensión del texto expositivo, su estructura se divide en 

tres niveles textuales (Álvarez y Ramírez, 2010, como se citó en Quispe, 2016): 

1.2.2.3.1. Nivel Microestructural. Es considerada la organización secuencial 

que presentan las oraciones del texto. Para que exista la relación entre las ideas 

de un párrafo, se hace uso de recursos textuales como: 

● Marcas textuales: son las palabras, signos de puntuación o 

expresiones que reemplazan a otras palabras o ideas. 

● Relaciones léxicas: las relaciones entre las palabras o términos de 

un texto. 

● Generalizaciones: uso de sustantivos o metáforas para generalizar 

la referencia y hacer una variación elegante a un término. 

1.2.2.3.2. Nivel Macroestructural. En este nivel se debe demostrar la 

representación global del texto y hay un reconocimiento de las ideas principales, 

entendidas como las frases tópicas del texto. Además, se encuentra una serie de 

operaciones mentales conocidas como macrorreglas: 

• Omisión: eliminación de la información no importante del texto. 
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• Selección: omisión de la información redundante en el texto. 

• Generalización: sustituir cierta información por otra que englobe 

las ideas de forma más general. 

• Construcción: elaboración de ideas nuevas que sustituyan 

ciertos hechos desligados. 

1.2.2.3.3. Nivel Superestructural. El texto expositivo debe mantener una 

secuencia lógica para la explicación de ideas, las cuales se desarrollan de la 

siguiente manera: 

• Introducción: presenta el tema sobre el cual se tratará en el 

texto, sus antecedentes y su contexto. Se busca responder a las 

preguntas: ¿qué?, ¿por qué? y ¿cómo? 

• Desarrollo: se procede con la explicación del tema y los 

subtemas hasta su concretación. Se trata de resolver: porque…, 

es…, está compuesto de…, se presenta como…, entre otros. 

• Conclusión: finaliza la exposición, remarcando los aspectos 

desarrollados más esenciales. Se refiere a la fase de evaluación: 

así pues…, como conclusión…, en resumen…, en síntesis…, 

etc. 

1.2.2.4. Dimensiones del Texto Expositivo. Para llevar a cabo el proceso 

de aprendizaje en la producción de textos escritos es necesario aplicar 

activamente estrategias: planificación, redacción y revisión. (Caldera y Bermúdez, 

2007, como se citó en Giraldo y Ramírez, 2019) 
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• Planificación: está relacionado con reconocer e identificar ideas 

generales del propósito del porqué se está redactando, tipo de 

texto a redactar, el lenguaje a utilizar, el contenido y al lector a 

quien se quiere llegar. 

• Textualización: en esta parte del proceso de la escritura se 

plasma y expresa las ideas mentales que se da en la 

planificación. Durante este proceso surge la elaboración de las 

versiones del escrito donde se reformula y mejora gradualmente 

lo elaborado, tomando en cuenta las normas ortográficas y 

gramaticales.  

• Revisión: consiste en tomar conciencia de lo elaborado para 

saber si se ha logrado expresar lo que se había planteado en la 

planificación, se trabaja en base a la relectura para identificar las 

últimas imperfecciones para reformularlas y llegar al propósito 

que se busca.  

1.2.2.5.  Indicadores del Texto Expositivo 

• Adecúa el texto: la adecuación es la propiedad textual 

considerada como la buena construcción del texto desde el 

punto comunicativo. En ese sentido, el texto es apropiado si 

corresponde con lo que se pretende plasmar. Por tal motivo, las 

estudiantes van adaptar su texto a la situación comunicativa 

considerando el propósito.  
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  Para el análisis de la adecuación, es importante 

determinar el destinatario y el lenguaje que se utilizará al 

redactar su texto, ya sea el lenguaje formal o informal. Además, 

es indispensable que el estudiante determine la estructura de su 

texto, en este caso, la estructura de un texto expositivo 

(introducción, desarrollo y conclusión). 

• Coherencia: un texto tiene coherencia siempre y cuando las 

ideas que lo componen se relacionan unas con otras, 

construyendo un orden lógico y global. Para lograr esto es 

necesario cumplir con ciertas condiciones: las ideas 

presentadas deben relacionarse entre sí y con el tema central, 

no debe de haber contradicciones entre las ideas y estas deben 

de tener un significado preciso que no genere ambigüedad o 

duda.  

• Cohesión: la composición de un texto requiere de propiedades 

textuales para vincular las ideas, contribuyendo a mantener el 

mensaje transmitido de forma clara y precisa, sin redundancias, 

ambigüedades, ni contradicciones.  (Alvarado, 2019) 

  En ese sentido, los conectores se encargan de enlazar las 

oraciones en un mismo párrafo y estos, dentro de un texto. Es decir, 

permite que el escrito guarde coherencia y que las ideas presenten la 

lógica necesaria para que sea entendible. 
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• Recursos ortográficos: en la redacción de textos, el escritor 

emplea diversos recursos ortográficos, como: el punto, la coma, 

los signos de interrogación, etc., los cuales son sumamente 

importantes al momento de escribir porque ayudan a dar un 

mensaje de forma clara y correcta, y a comprender mejor la 

información que se transmite. 

  La coma, es uno de los recursos más usados por los 

estudiantes de secundaria, al momento de escribir un texto, ya que, su 

función principal es indicar una breve pausa y una entonación 

ascendente o suspendida en la oración. Algunos tipos y usos que se le 

da a la coma son: enumerativa, vocativa, elíptica, explicativa, etc. 

  En los textos expositivos, la coma explicativa se utiliza para 

encerrar los incisos explicativos de una oración. Los incisos son 

sintagmas no esenciales en la oración pero que ayudan a comprender 

mejor la idea porque explican un sustantivo en la oración. Por ejemplo: 

Ninguno de los profesores, que estaban en huelga, marcaron su 

asistencia. 

  En la oración, el sintagma: que estaban en huelga, da mayor 

información al lector sobre los profesores. Además, si se elimina el 

inciso, no cambia su sentido. Por ejemplo: Ninguno de los profesores 

marcaron su asistencia. 
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  Finalmente, es importante recalcar que el inciso debe ir entre 

comas, a menos que se encuentre al final de la oración, en este caso 

solo se pone una coma al inicio.  

• Reescritura: es considerada una parte fundamental en el 

proceso de escritura ya que permite resolver muchas de las 

dificultades que se tiene en la redacción. Asimismo, está 

relacionada a la revisión que el escritor hace al momento de 

terminar de escribir su texto. 

  Es importante destacar que la reescritura, en la opinión de 

Valente (2016), no solo es un proceso en el cual se corrigen cuestiones 

normativas o estilísticas, si no, también, posibilita al escritor reconstruir 

un nuevo conocimiento o adicionar ideas que antes no se habían 

contemplado. 

  Ante esto, se identifica que la reescritura es el efecto de una 

nueva representación semántica que tiene como objetivo mejorar la 

redacción en sus distintos aspectos. 

  En base a la información recolectada se puede concluir que 

la reescritura es una parte muy importante de la redacción y más aún 

para los estudiantes de secundaria, quienes están aprendiendo a 

escribir textos y necesitan de tiempos y espacios para revisar y 

reescribir su escrito. 

1.2.2.6. Importancia en el Área de Comunicación. Desde el punto de vista 

de De la Cruz (2017) la importancia de la producción de textos expositivos recae 
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en que es una estrategia de aprendizaje que permite desarrollar competencias y 

capacidades como socializar y expresar ideas, experiencias e información del 

pensar interior del individuo a través de la palabra escrita. 

   Por otro lado, Jaen (2021) coincide con Velásquez (2017) en que la 

producción de textos expositivos es de suma importancia para el campo 

educativo puesto que, tiene un rol multifuncional ya que transmiten y explican 

información novedosa para el estudiante. 

   Dicho de otra manera, el producir textos expositivos posibilita un sin 

fin de ventajas para la educación de los estudiantes, ya que no solo genera en 

él un empoderamiento de la información, también  comunicación de lo 

aprendido mediante la redacción. 

 

Capítulo II: Marco Metodológico 

2.1. Método de la Investigación-acción 

La presente investigación corresponde a la modalidad de innovación educativa 

con intervención pedagógica.  

La innovación educativa puede ser definida como un conjunto cambios que 

apoyan los procesos de enseñanza-aprendizaje, para ello es necesario que se 

relacionen de forma coherente con los conocimientos, áreas del campo educativo, y con 

las finalidades de la comunidad educativa; además, es vital que sean introducidos 

sistemáticamente en la práctica educativa. (Fernández, 2016, como se citó en Arancibia, 

Castillo y Saldaña, 2018) 
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Además, la modalidad de innovación educativa con intervención pedagógica 

implica cambiar el aprendizaje pasivo del estudiante a un aprendizaje interactivo, en el 

cual el conocimiento se construya entre todos. 

La elección de esta modalidad educativa se debe a la necesidad de llevar una 

metamorfosis positiva en el proceso de enseñanza-aprendizaje, insertando materiales y 

métodos, con la finalidad de lograr que las estudiantes asimilen y construyan con eficacia 

los contenidos.  

La investigación tiene como objetivo ayudar al desarrollo de la producción de 

textos expositivos en las estudiantes de quinto grado de secundaria considerando que 

la redacción es una de las dificultades identificadas en ellas. Ante esto, se pretende 

utilizar la metodología de Aula invertida para ayudar a resolver esa problemática. 

En la investigación, el enfoque elegido es el cualitativo. De acuerdo con Alan y 

Cortez (2018), la investigación cualitativa es:  

Una categoría de diseño de investigación que, a través de técnicas e 

instrumentos de observación y entrevista recoge información descriptiva y 

narrativa, se apoya de la transcripción de video o audio, notas de campo, 

fotografías, entre otros. (pp. 75-76) 

Es importante indicar que la información expuesta en la investigación está 

respaldada y basada en los estudios, opiniones y experiencias de algunos autores que 

han identificado la importancia de la redacción de textos para el desarrollo del ser 

humano. 

Para el enfoque cualitativo es importante la interacción del investigador con los 

participantes, en este caso, del docente con los estudiantes. De esta manera, las 
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respuestas que se encuentren estarán centradas en las experiencias sociales y su 

significado en la vida de los estudiantes. 

El enfoque cualitativo es esencial porque a partir de experiencias sociales que 

se lleva a cabo en cada fase del Aula invertida existe una comunicación abierta entre la 

docente y las estudiantes para realizar cualquier inquietud o duda que puedan tener con 

el temario, de esta forma se pretende mejorar la producción de textos expositivos. 

Bajo el enfoque cualitativo se encuentra el diseño de investigación-acción, que 

consiste: 

En el estudio de un problema social en específico que se pretende solucionar 

ya que afecta directamente a un determinado grupo de personas, en este 

diseño se explora la raíz de la problemática para llegar a la reflexión y 

posteriormente elaborar de un plan de acción para solucionar la problemática 

identificada. (EESPPM, 2020, p. 46). 

Partiendo de lo mencionado anteriormente, la investigación acción es una 

herramienta que puede ser usada para mejorar la comprensión y l levar a cabo una 

transformación de la comunidad educativa, en la cual se identifica un problema. Para 

ello, es importante generar espacios donde se priorice el diálogo, la reflexión y el apoyo 

en la construcción del conocimiento. 

A través del uso de este diseño, se pretende dar solución a los problemas o 

dificultades que puedan presentar las estudiantes de quinto grado de secundaria en la 

redacción de textos expositivos; considerando un plan de acción con actividades que 

contribuyan a una buena redacción creando espacios de comunicación y reflexión de 

sus dificultades y aprendizajes. 
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La investigación-acción tiene dos clasificaciones: el participativo y práctico, 

siendo este último el elegido ya que se enfoca en la implementación de un plan de acción 

para mejorar o generar el desarrollo de aprendizaje del participante. Además, el liderazgo 

se da de manera conjunta entre el investigador y los miembros del grupo. (EESPPM, 

2020). 

La elección de este tipo de investigación se debe a que los participantes 

requieren desarrollar la producción de textos expositivos ya que se presenta un desnivel 

en la redacción de su escritura.  

En definitiva, la investigación es significativa, ya que se desarrollará la 

producción de textos expositivos, considerando las deficiencias de las estudiantes 

(recursos ortográficos y el desarrollo de ideas de manera coherente y cohesionada). El 

método de estudio investigación-acción, contribuirá a elaborar un plan de acción 

contemplando el contexto y los contenidos del Programa Curricular de Educación 

Secundaria para el desarrollo de la producción de textos expositivos. 

2.2. Contexto de la Investigación-acción  

El Programa Curricular de Educación Secundaria presenta los estándares de 

aprendizaje en cada una de las competencias con sus respectivas capacidades y 

desempeños que se espera que los estudiantes desarrollen y que, a su vez, están 

ligadas con los enfoques transversales y perfil de egreso al culminar la Educación Básica 

Regular. 

Cabe destacar que, en el nivel de Educación Secundaria se abarca los ciclos VI y 

VII en la Educación Básica Regular, esto se debe a que se toma en cuenta las 

características y necesidades de los estudiantes según su edad. En el ciclo VI se 
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encuentran los estudiantes de primero y segundo de secundaria mientras que, en el ciclo 

VI los estudiantes de tercero, cuarto y quinto de secundaria. 

De acuerdo con el Ministerio de Educación (2016), en el Programa Curricular de 

Educación Secundaria, la educación está dirigida al desarrollo de competencias de los 

estudiantes a través de un aprendizaje humanista, científica y tecnológica, considerando 

que los conocimientos se encuentran en constante adaptación (p. 4). 

Relacionando a lo anterior, la institución educativa Sagrado Corazón Chalet de la 

UGEL 07 tiene por misión brindar una educación con orientación científica-humanística 

con un enfoque de equidad y diversidad a niñas y adolescentes mujeres del nivel primario 

y secundario, sostenida en los valores y principios morales católicos. 

En el informe de resultados del proceso de evaluación de estudiantes del nivel 

secundario 2020 de dicha institución educativa, se evidencia que las estudiantes de 5. ° 

grado de secundaria no logran un nivel satisfactorio en la producción de textos. Estas 

situaciones han sido identificadas por las investigadoras y por entrevistas mantenidas 

con la docente titular, eligiendo de esta manera la población de estudio.   

La población seleccionada está conformada por estudiantes de quinto grado de 

secundaria de las secciones A y B de la Institución Educativa Nº 6053 "Sagrado Corazón" 

- Chalet de la UGEL 07, identificándose como una población objetiva, ubicada en el 

departamento y la provincia de Lima y el distrito de Chorri llos. Además, es perteneciente 

al tipo de gestión institucional de la Educación Básica Regular del nivel de secundaria.  

Además, se tiene en cuenta que las estudiantes oscilan entre los 15 y 16 años de 

edad y que están en un proceso de aprendizaje donde todo lo aprendido durante su 

etapa escolar es vital para su desarrollo en el futuro. 
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Con respecto a la conectividad, las estudiantes cuentan con acceso a Internet e 

ingresan a las clases a través de diversos dispositivos (celular, laptop, computadora y 

Tablet). Además, manejan de forma óptima aplicaciones, herramientas y plataformas 

virtuales. 

Entre las actividades propuestas, se tiene en cuenta otras características de las 

estudiantes como el uso del Instagram para comunicarse y publicar contenido, y la 

lectura de libros juveniles y obras literarias. 

Por último, la institución educativa escogida es un centro de práctica continua, lo 

cual posibilita el acceso y la aplicación de las estrategias diseñadas para la investigación. 

2.3. Plan de Acción 

Las sesiones para la aplicación del modelo pedagógico Aula invertida se 

desarrollaron en 14 sesiones teniendo en cuentas sus etapas: Autoaprendizaje, 

Coaprendizaje y Socialización; y los objetivos específicos de la investigación acción.  

En la fase de autoaprendizaje el objetivo específico fue que el aprendizaje 

autónomo mejora la planificación de textos expositivos en las estudiantes de quinto grado 

de secundaria en la Institución Educativa 6053 Sagrado Corazón-Chalet, por ello se 

contemplaron 4 sesiones las cuales tuvieron como duración 60 minutos y el empleo de 

los siguientes recursos: Google Classroom, YouTube, Padlet, Formulario de Google, 

WhatsApp y fichas de trabajo.  

En la primera sesión se aplicó una prueba diagnóstica de entrada mediante un 

Formulario de Google, las estudiantes reflexionaron sobre sus aprendizajes. En la 

segunda sesión las estudiantes observaron un video sobre los textos expositivos y 

organizaron la información en un esquema de llaves, durante el desarrollo de la sesión 
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de aprendizaje se tuvo como estrategias; el resumen, registro de apuntes y parafraseo 

de lo comprendido.  

En la tercera sesión leyeron y analizaron un texto expositivo sobre la salud, para la 

lectura tuvieron que aplicar la técnica de sumillado para analizar lo leído. En la cuarta 

sesión completaron la guía de planificación de su texto sobre la salud como desafío del 

Bicentenario, para esto realizaron una lluvia de ideas de los temas aprendidos 

anteriormente. Al finalizar, cada una de las actividades de la segunda, tercera y cuarta 

sesión desarrollaron una guía de autoevaluación.  

En la fase de coaprendizaje se consideró como objetivo específico que El 

coaprendizaje mejora la textualización de textos expositivos en las estudiantes de quinto 

grado de secundaria en la Institución Educativa 6053 Sagrado Corazón -Chalet), por 

tanto, se desarrollaron 4 sesiones de 60 minutos cada una. Los recursos utilizados 

durante esta etapa son: Zoom, Genially, Google Classroom, Google Drive y Canva.  

En la primera sesión las estudiantes revisaron las actividades realizadas en la fase 

de Autoaprendizaje a través de un juego interactivo. Las estrategias utilizadas eran la 

lluvia de ideas y asociaciones mentales. En la segunda sesión redactaron el primer 

borrador de su texto expositivo sobre la salud como desafío del Bicentenario 

considerando la coherencia en su escrito donde se empleó el trabajo colaborativo y la 

retroalimentación pertinente de su primer borrador.  

En la tercera sesión escribieron su segundo borrador de su texto expositivo 

considerando su primera versión con la ayuda de los conectores lógicos y aplicando las 

estrategias de trabajo colaborativo y la retroalimentación de su segundo borrador. En la 

cuarta sesión realizaron su versión final del texto expositivo sobre la salud como desafío 
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del Bicentenario empleando la coma explicativa como recurso ortográfico y usando las 

siguientes estrategias como: trabajo colaborativo, retroalimentación y reflexión de su 

aprendizaje durante la fase Autoaprendizaje y Coaprendizaje.  

En la tercera fase se contempló como objetivo específico que la socialización 

mejora la revisión de textos expositivos en las estudiantes de quinto grado de secundaria 

en la Institución Educativa 6053 Sagrado Corazón-Chalet, por ende, se desarrollaron 5 

sesiones de 60 minutos cada una y se tuvo en cuenta los siguientes recursos: Quizizz, 

Zoom, Canva, Google Drive, Instagram y Formulario de Google.  

En la primera sesión las estudiantes recordaron los temas desarrollados en la etapa 

1 y 2; y como actividad asincrónica tuvieron que responder algunas preguntas en un 

Quizizz sobre los temas vistos y dialogados en clase. En esta sesión se evidenciaron 

como estrategias la lluvia de ideas y las asociaciones mentales de los temas vistos 

anteriormente.  

En la segunda sesión revisaron y coevaluaron los textos expositivos de sus 

compañeras a partir de una lista de cotejo. Luego, a partir de los comentarios de sus 

compañeras, redactaron la versión final del texto.  

En la tercera sesión utilizaron Canva para diseñar la portada de su texto expositivo 

sobre la salud como desafío del Bicentenario del Perú y, para evaluar su trabajo, de 

forma asincrónica completaron la ficha de evaluación de la portada.  

En la cuarta sesión se publicó la portada y el texto expositivo en Instagram para 

que las estudiantes compartieran las publicaciones con sus familiares y amigos, y los 

invitarán a comentar, de esta forma ellas debían responder a los comentarios teniendo 

en cuenta el tema del texto. 
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En la quinta sesión se aplicó la prueba diagnóstica de salida en un Formulario de 

Google para identificar los logros obtenidos por las estudiantes y que ellas pudieran 

reflexionar sobre sus aprendizajes. 

2.4. Técnicas e Instrumentos para Organizar y Analizar la Información 

La primera técnica empleada en esta investigación es la observación, que es 

definida como los datos que se obtienen cuando se quiere explorar actividades que se 

desarrollan en las distintas sociedades para comprender procesos, vínculos entre las 

personas, identificar problemas; así como la generación de posibles hipótesis para 

estudios futuros. Asimismo, implica reflexionar de forma constante los detalles, sucesos, 

eventos o interacciones sin que el grupo a investigar se sienta observado (Piza, 2019). 

Cabe destacar que, en la observación hay mayor exactitud para registrar la 

información describiendo elementos exactos de la situación detallando textualmente lo 

mencionado por los sujetos que han sido observados. Es pertinente utilizar esta técnica, 

debido a que permite obtener información de las estudiantes, como sus conocimientos y 

habilidades; y cómo lo emplean en una situación determinada. 

Además, es posible evaluar los procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta los 

objetivos planteados. 

En esta misma línea, el instrumento empleado es la lista de cotejo, considerado 

por Pérez (2018) un instrumento fundamental para la evaluación diagnóstica y formativa 

dentro del proceso de observación. De la misma manera, es válida para hacer el 

seguimiento de las actitudes del desarrollo personal, así como el proceso, acción o 

producto de aprendizaje, esta se desarrolla en función a las características del producto 
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y necesidades de los involucrados (docente - estudiante) permitiendo la reflexión acerca 

de lo que se está consiguiendo durante el proceso de evaluación. 

En ese sentido, se puede aplicar las veces que se considere necesario puesto 

que, permite recabar información de forma rápida y clara marcando lo observado y 

enfocándose en las características o criterios a evaluar. Por lo tanto, es importante que 

la estudiante conozca la lista de cotejo antes de iniciar el proceso de evaluación. 

En la primera fase del Aula invertida, Autoaprendizaje, se buscó que las 

estudiantes reflexionen sobre la planificación de su texto expositivo. Con la información 

obtenida de la Lista de cotejo se realizó el proceso de retroalimentación del estudiante 

sobre lo que debe mejorar y lo que puede hacer para conseguir el aprendizaje esperado.  

Dicho instrumento, se aplicó el 30 de junio y el 2 de julio al finalizar la primera 

fase del modelo pedagógico Aula invertida durante las clases asincrónicas en ambas 

secciones tanto en A y B.   

La segunda técnica empleada en esta investigación es la observación 

participante: 

La observación participante es una estrategia que permite obtener información y 

realizar una investigación en el contexto natural. El investigador o la persona que 

observa se involucra y vive las experiencias en el ambiente cotidiano de los 

sujetos, de modo que se recogen los datos en tiempo real. (Ragusa, 2019, como 

se citó en Cuadros, 2009). 

A partir de lo mencionado, se ha visto pertinente emplear la técnica de 

observación participante permitiendo la interacción social entre las investigadoras y los 
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sujetos observados, las estudiantes, dando pie a una influencia mutua posibilitando el 

recojo de datos de manera sistemática y no intrusiva.  

En esta misma línea, el instrumento empleado es el diario de campo: 

El diario de campo es un instrumento del y para el aprendizaje que permite 

conocer los comportamientos, las actividades, los eventos y otras características 

que suceden durante una observación o una práctica con la finalidad de aplicar 

los conocimientos teóricos adquiridos (Hernández y Soto, 2020, p. 301). 

En otras palabras, el diario de campo sirve para registrar diversas actividades 

que sucederán en el escenario de estudio permitiendo recolectar información 

descriptiva, que será analizada y criticada para llegar a una conclusión. 

En esta investigación, el diario de campo se aplicó en la segunda fase del Aula 

invertida, Coaprendizaje, teniendo como objetivo mejorar la textualización de textos 

expositivos en las estudiantes de quinto grado de secundaria en la Institución Educativa 

Nº 6053 "Sagrado Corazón" - Chalet. Se registró cuatro diarios de campo donde se 

evidenció las actividades realizadas en las sesiones sincrónicas, con la finalidad de 

sistematizar las experiencias en la segunda fase para luego comprender y analizar los 

resultados. 

El segundo instrumento evaluó la etapa de textualización del texto expositivo, se 

aplicó durante la ejecución de la segunda fase del modelo pedagógico Aula invertida 

desde el 05 hasta el 21 de julio. 

La tercera técnica, es la entrevista. Según Díaz-Bravo et al. (2013): 

La entrevista es una técnica que se utiliza para recolectar datos; se da mediante 

una conversación con una finalidad en específica diferente al hecho de solo 
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conversar, por lo que se adopta un diálogo coloquial entre el entrevistado y 

entrevistador. (p. 163) 

Asimismo, el instrumento, partiendo de la técnica anterior, es el guion de 

entrevista o, también, denominado por varios autores como cuestionario.  

Desde el punto de vista de Quispe y Sánchez (2011), el cuestionario es 

considerado como una lista de preguntas que se presenta al entrevistado para alcanzar 

el objetivo propuesto del entrevistador. Además de las preguntas, se debe presentar 

una carta en la cual se solicite la cooperación y se agradezca a la persona por su 

participación. Luego, deben escribirse las indicaciones que se deben seguir para 

responder al cuestionario. 

Partiendo de lo mencionado, consideramos aplicar la técnica de la entrevista con 

su respectivo instrumento guion de entrevista permitiendo recabar datos, a fin de 

alcanzar los objetivos propuestos en la investigación, mediante las preguntas 

generadas y estructuradas de manera uniforme para las estudiantes seleccionadas, 

dándose una recopilación ordenada que solo extraerá información requerida por las 

investigadoras. 

Dichas respuestas están centradas en las experiencias sociales y su significado 

en la vida de los estudiantes. Adicionalmente, para el enfoque cualitativo es importante 
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la interacción del investigador con los participantes, en este caso, de la docente con las 

estudiantes. 

El tercer instrumento fue empleado para evaluar la etapa de revisión del texto 

expositivo, se realizó los días 26 y 27 de agosto.  

Los instrumentos mencionados en líneas anteriores fueron adaptados para 

posteriormente ser enviados a la asesora de tesis, al asesor de práctica pre profesional, 

docentes de la Institución Educativa a aplicar y un especialista en el tema de la 

investigación. A partir de sus observaciones se realizaron las modificaciones de los 

instrumentos. 

La aplicación de los instrumentos se efectuó con la población de 54 estudiantes 

del quinto grado de secundaria en las secciones A y B de la Institución Educativa Nº 

6053 "Sagrado Corazón" – Chalet. 

 

Capítulo III: Análisis e Interpretación de los Resultados 

3.1 Diagnóstico 

La Institución Educativa Nº 6053 "Sagrado Corazón" - Chalet elaboró un informe 

de resultados del proceso de evaluación de estudiantes del nivel secundario 2020, que 

incluyó las competencias de las áreas curriculares, como Matemática, Inglés, 

Educación para el Trabajo, Educación Física, Ciencia Sociales, Arte y Cultura, Ciencia 

y Tecnología, Religión, Desarrollo Personal, Ciudadanía y Cívica, trabajadas en ese 

año. El grupo investigador identificó que no había un logro satisfactorio en la producción 

de textos, buscando determinar la problemática de la competencia escribe diversos 

tipos de textos en su lengua materna del área de comunicación. 
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Para tal fin, se aplicó a las estudiantes de quinto grado de secundaria una 

evaluación diagnóstica que fue desarrollada en una clase sincrónica y en presencia de 

la docente a cargo. A partir de este resultado se reconoció que las estudiantes no 

organizaban las ideas en torno al tema, propósito y parte de la estructura del texto, así 

como, un uso incorrecto de los signos ortográficos y conectores, y poca variedad de 

términos al momento de redactar sus textos. 

Del mismo modo, se observó que las estudiantes no revisaban su texto ni 

realizaban el ejercicio de reescritura, tampoco empleaban una guía o ficha de 

planificación generando confusión en la estructura del texto a redactar. 

Recopilando toda esta información de la prueba diagnóstica, el grupo 

investigador consideró emplear la metodología del Aula invertida para llevar a cabo su 

plan de acción y así lograr un desarrollo de la producción de textos expositivos en las 

estudiantes de quinto grado de secundaria que no se encontraban en el nivel 

satisfactorio que se requiere en los estándares de aprendizaje del Programa Curricular 

de Educación Secundaria. 

3.2 Desarrollo del Plan de Acción 

Para llevar a cabo el plan de acción, se tomó en cuenta las características, las 

necesidades, la cuarta experiencia de aprendizaje de Aprendo en casa titulada 

“Desafíos como país hacia nuestros doscientos años de vida republicana”, los 

comentarios de la profesora titular y los trabajos anteriormente presentados por las 

estudiantes de la Institución Educativa N.° 6053 “Sagrado Corazón” - Chalet. 

Se realizaron 14 sesiones de aprendizaje para la aplicación del plan de acción, 

las cuales se dividieron en tres fases del modelo pedagógico sobre el que se trabajó, 
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Aula invertida, para el desarrollo de la producción de textos expositivos en 54 

estudiantes de quinto grado de las secciones A y B de secundaria de la Institución 

Educativa 6053 Sagrado Corazón - Chalet. 

La primera dimensión de estudio fue el aprendizaje autónomo, que consistió en 

realizar 4 sesiones de aprendizaje para la etapa de la planificación y se eligió evaluar 

los aprendizajes mediante una lista de cotejo con los siguientes criterios: organiza las 

ideas, explica el propósito, determina la estructura, selecciona el destinatario y 

determina el lenguaje.  

En esa misma línea, Sánchez (2011) afirma que, en la fase de pre-redacción es 

necesario efectuar una serie de acciones para planificar el texto que se va a escribir. 

Entre esas acciones tenemos la elección del tema, en el cual se va investigar, organizar 

y escribir las ideas principales del texto. Como resultado se obtuvo que un 75% de las 

estudiantes lograron organizar ordenada y jerarquizadamente sus ideas en torno a la 

temática de su texto expositivo. Aun así, el 25% de las estudiantes lograron escribir sus 

ideas, pero no se evidenciaba una jerarquía. 

En relación con la planificación se debe determinar y explicar el propósito del 

texto, que en otras palabras es el por qué el autor está escribiendo un texto sobre tal 

tema. Se evidenció que el 75% de las estudiantes tienen claridad y logran precisar y 

detallar el propósito de su texto en su plan de escritura considerando la situación 

comunicativa. Mientras que el 25%, se encontraba en proceso dado que conocían el 

propósito de su texto en su plan de escritura, pero tenían dificultades para explicarlo y 

precisarlo. 
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Otro aspecto considerado en la planificación es la elección del tipo de texto, el 

cual va a determinar la estructura que se deberá seguir en la fase de redacción. Por un 

lado, el 87.5% de las estudiantes se encontraban en el nivel de logro, porque en su plan 

de escritura se evidenciaba que son capaces de reconocer, identificar y establecer la 

estructura del texto expositivo. Por otro lado, un 12.5% estaban en proceso, debido a 

que en su plan de escritura no se identificaron todas las partes de la estructura del texto 

expositivo y carecían de la introducción. 

El siguiente criterio para la planificación fue la selección del destinatario o público 

al cual va estar dirigido el texto, obteniéndose como resultado que el 100% de las 

estudiantes demostró conocer a quién está dirigiendo su texto expositivo sobre la salud 

como desafío del Bicentenario. 

Por ende, la selección del lenguaje es importante destacar que debe estar 

relacionado con el público al que estará dirigido el texto. El 75% de las estudiantes 

resolvieron que el registro del lenguaje a emplear será formal y se redactará en tercera 

persona. Mientras que el 25 % reveló encontrarse en proceso, en vista que solo 

disponen a emplear el lenguaje formal, pero no determinan realizarlo en la tercera 

persona gramatical (característica del texto expositivo). 

Cada una de estas acciones se tuvo en cuenta en la guía de planificación que se 

realizó con las estudiantes para su primer borrador.  

Desde el punto de vista de Sánchez (2011) la escritura es una actividad que 

requiere tiempo, dedicación y espera. Además, el escritor debe transformar y adecuar 

su texto planteado en la pre-escritura, ello involucra tener conocimientos de diversas 

estrategias de redacción para construir un texto con un orden lógico. 
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En ese mismo contexto, la segunda dimensión de estudio fue el coaprendizaje, 

que consistió en realizar 3 sesiones de aprendizaje para la etapa de la textualización 

donde las estudiantes trabajaron en dúos o tríos. Se observó el proceso de redacción 

mediante un diario campo teniendo en cuenta los siguientes campos temáticos: 

coherencia, cohesión (conectores) y la coma explicativa. 

Durante el desarrollo de la sesión de aprendizaje de la coherencia se logró 

identificar dos categorías desarrolladas por las estudiantes: el orden lógico y la sintaxis. 

De acuerdo con Sánchez (2011) manifiesta que, la coherencia es la conexión 

lógica que se produce entre el texto, el contexto, el género al cual pertenece el texto y 

el propósito del autor. Es así como, se identificó que la mayoría de las estudiantes 

determinaron las ideas que plasmaron en la introducción de su texto, estableciendo los 

subtemas en la parte del desarrollo y empleando la coherencia para unir sus ideas y 

redactar sus párrafos. Sin embargo, en algunos escritos los subtemas no eran 

coherentes con el tema propuesto y las ideas en la introducción de su texto expositivo 

no concordaban entre los párrafos.  

Con referente a la sintaxis, casi todas las estudiantes comprendieron el estudio 

del orden y relación de las palabras en una oración y pusieron en práctica en diversos 

ejemplos la coherencia e identificaron los errores al redactar. Asimismo, emplearon la 

coherencia global y lineal, ocasionando que sus ideas fueran claras. En otras palabras, 

las ideas se relacionaban con el tema y existía una relación entre los párrafos del texto. 

Se habla de cohesión cuando se posee una relación entre las oraciones para 

formar un texto. Se utilizan diversos recursos lingüísticos para constituir estas 

relaciones entre todos los elementos de un texto. Uno de estos recursos son los 
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conectores. (Sánchez, 2011) En ese sentido, se observó que casi todas las estudiantes 

redactaron su texto tomando en cuenta la variedad de conectores que se contempló en 

su estructura. Por lo tanto, lograron subdividir los subtemas y redactar la introducción, 

desarrollo y conclusión.  

Según Avalos (2019) refiere que la coma es un signo de puntuación que marca 

la pausa y silencio en el interior de una oración. Durante el tema abordado, en nuestra 

investigación pocas estudiantes lograron identificar y corregir el recurso ortográfico en 

el segundo borrador del texto expositivo. En consecuencia, confundieron la coma 

explicativa con la coma enumerativa porque no tenían conocimientos de las funciones 

que cumplían en un texto. 

La tercera dimensión de estudio fue la socialización, la cual se desarrolló en la 

etapa de la revisión y se entrevistó a 8 estudiantes mediante una guía de entrevista que 

contenía 10 preguntas. Cada dúo o trío retroalimentó a otro grupo por medio de una 

lista de cotejo. 

Al mismo tiempo, Sánchez (2011) plantea que, el autor al momento de revisar su 

producción textual debe cerciorarse que el mensaje original del texto fuente y su 

contenido estén redactados correctamente, el formularse preguntas ayuda a analizar y 

sintetizar la información que está abordando y desarrollando. Para las preguntas se 

seleccionó las siguientes categorías: comprobación de la coherencia y cohesión, 

reescritura y reflexión. 

Por consiguiente, algunas estudiantes mencionaron que trabajar en equipo les 

ayudó a comprobar la coherencia y cohesión de su escrito donde modificaron palabras 

que se repetían por otras para que se comprenda al momento de leerlo. No obstante, 
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algunos de los párrafos eran incoherentes porque las ideas no guardaban relación con 

el tema central del texto expositivo, ocasionando que en ocasiones no hubiera un 

significado global en la redacción. 

Debido a esto, todas las estudiantes reescribieron su texto expositivo teniendo 

mayor claridad para añadir o cambiar palabras, oraciones o párrafos, y para corregir los 

errores evidenciados en su escrito. 

Es así como, la mayoría de las estudiantes identificaron la coherencia, el uso 

adecuado de la coma explicativa y sus errores ortográficos en su redacción.  

Igualmente, revisaron si los conectores empleados eran adecuados, si se 

relacionan las ideas en un párrafo y si la ortografía es comprendida por los lectores para 

lo cual se realizaron las siguientes preguntas: ¿mi propósito está relacionado al tema?, 

¿no hay fallas ortográficas en mi texto?, ¿qué debo mejorar en cada párrafo?  

Teniendo en cuenta a Sánchez (2011), es imprescindible que como escritores 

reconozcan las fortalezas y debilidades del escrito para consolidar su producción, el 

recibir sugerencias de mejora ayuda a reajustar y perfeccionar la redacción. 

De este modo, todas las estudiantes reflexionaron sobre el tema La salud como 

desafío del Bicentenario de su escrito y la importancia de planificar su texto antes de 

escribirlo, la coherencia, el uso de conectores y signos de puntuación. A partir de ello, 

coincidieron en formularse preguntas terminadas la versión final de su texto expositivo 

con la finalidad de mejorar sus futuros trabajos. Mediante el proceso de su revisión 

identificaron y reconocieron sus logros y dificultades en relación con los recursos 

ortográficos. Sin embargo, contemplaron que falta reforzar aspectos como el sentido de 
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la coherencia, cohesión, la función que tiene cada uno de los conectores, el uso correcto 

de la tilde diacrítica y confiabilidad de la información abordada en su texto expositivo.    

En ese sentido, la revisión del texto cumplió un rol esencial para que las 

estudiantes tomen distancia de su rol como escritoras y asuman una perspectiva de 

lectoras involucrándose en el texto de sus demás compañeras, de esta forma, 

realizaron la coevaluación valorando y mencionando los aspectos a mejorar en su 

redacción. 

Estas acciones contribuyen a que los estudiantes puedan plantearse 

nuevamente las preguntas de la guía de planificación y comprobar si el texto cumplía 

con lo planificado anteriormente. 

3.3 Logros y Dificultades Encontrados  

En la aplicación del método Aula invertida en las estudiantes de quinto grado de 

secundaria observaron los siguientes logros relacionados a los objetivos específicos 

planteados. 

La mayoría de las estudiantes mejoraron en la planificación de sus textos 

expositivos mediante el aprendizaje autónomo dado que precisaron el tema, propósito, 

destinatario y lenguaje. Cabe resaltar que en esta dimensión de aprendizaje se involucra 

a las estudiantes en la construcción activa del conocimiento. 

Además, las estudiantes lograron mejorar su textualización de los textos 

expositivos a partir del coaprendizaje, puesto que redactaron coherentemente, 

relacionando las oraciones y párrafos entre sí; emplearon adecuadamente los conectores 

lógicos, ordenando sus ideas; y aplicaron el recurso ortográfico de la coma explicativa, 

separando los incisos para un mejor entendimiento. 
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Durante el proceso de revisión, en la etapa de socialización, todas las 

estudiantes compartieron sus textos con sus pares retroalimentándose entre grupos y 

dando a conocer sus observaciones y sugerencias para las mejoras del caso. 

Por último, nuestro objetivo general fue alcanzado debido a que las estudiantes 

mejoraron su redacción de textos expositivos mediante la aplicación del modelo 

pedagógico Aula invertida dado que aportan significativamente al aprendizaje de las 

estudiantes y les permite optimizar sus textos. 

En cuanto a las dificultades que tuvieron las estudiantes, se identificó la mala 

cobertura de internet, surgida en la etapa de socialización durante el diseño de la portada 

que provocó la salida e ingreso intermitente de las menores. 

 

 

 

 

 

Lecciones Aprendidas 

 A lo largo de este año 2021 se han implementado diversos modelos y estrategias 

para una educación virtual a fin de asegurar la continuidad educativa de las y los 

estudiantes. A partir de la aplicación del Aula invertida se ha podido concluir lo siguiente: 

Es importante la articulación de la planificación, textualización y revisión con el 

trabajo autónomo, el coaprendizaje y la socialización en vista que aportan de manera 

significativa al aprendizaje de los estudiantes, optimizando su redacción y logrando los 

objetivos propuestos. 
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El aprendizaje autónomo aporta al desarrollo de la planificación del texto puesto 

que, permite que las estudiantes organicen sus tiempos para esquematizar la teoría a 

emplear en la fase de redacción identificando el propósito comunicativo, la estructura 

según el tipo de texto, el tema con precisión, el destinatario, el lenguaje formal y las 

ideas principales a desarrollar en su plan de escritura del texto expositivo sobre la salud 

como desafío del Bicentenario. Esta serie de acciones ayuda a las estudiantes a tener 

una base sólida para iniciar con su redacción. 

El coaprendizaje ayuda al proceso de textualización dado que las estudiantes 

realizan un trabajo colaborativo en dúos o tríos, logrando organizar sus ideas en la 

introducción, desarrollo y conclusión, y aportando a la mejora de su redacción. Además, 

esta fase permite a las estudiantes considerar el orden lógico y la sintaxis entre las 

ideas de cada párrafo, y dar a conocer su punto de vista sobre lo redactado, con el fin 

de construir su propio conocimiento. 

La socialización contribuye a la revisión del texto, evitando los errores 

ortográficos, ayudando a corroborar que el texto sea coherente y cohesionado, y 

permite a las estudiantes recoger las opiniones e ideas de sus familiares y amigos sobre 

el texto expositivo entorno a la salud como desafío del Bicentenario. Asimismo, brinda 

momentos de diálogo, donde ellas formulan preguntas sobre cómo podrían mejorar su 

redacción y reflexionan sobre la importancia de la escritura. 

Durante la aplicación de las fases del Aula invertida ha sido importante la 

retroalimentación formativa puesto que impulsa una mejora continua en sus 

redacciones permitiéndoles comprender cómo lo están haciendo y qué están logrando. 
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Todo ello desarrollado en un clima donde el error sea visto como algo natural y parte 

del proceso de aprendizaje. 
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MATRIZ DE COHERENCIA: INVESTIGACIÓN - ACCIÓN 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: AULA INVERTIDA PARA EL DESARROLLO DE LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS EXPOSITIVOS 
EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA 

 

Anexos 

Anexo 1: Matriz de coherencia 

 

 

 

AUTORAS: ESPECIALIDAD: DISEÑO: ENFOQUE: 

• Dueñas Apaza, Melanie Yorjet 

• Fernández Ramírez, María Aquilina 

• Jacobo Marcelo, Yovana Isabel 

• Ledesma Rueda, Andrea Patricia 

Lengua, Literatura y 

Comunicación 
Investigación – acción Cualitativo 

 

PROBLEMA 

 
OBJETIVOS 

CAMPOS DE 

ACCIÓN 

HIPÓTESIS DE 

ACCIÓN 

ACTIVIDADES 

TÉCNICAS E 

INSTRUMENTO DE 

EVALUACIÓN 

 

¿Cómo el aula 

invertida permitirá 

mejorar la 

producción de textos 

expositivos en las 

estudiantes de 

quinto grado de 

 

OBJETIVO GENERAL 

 

Mejorar la producción de 

textos expositivos 

mediante la aplicación 

del modelo pedagógico 

aula invertida. 

 

Investigación: 

 

Conocimiento de la 

realidad educativa: 

Indagación y análisis del 

logro de la producción 

de textos expositivos 

 

Técnica:  

Observación  

 

Instrumento:  

Lista de cotejo 
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secundaria en la 

Institución Educativa 

6053 Sagrado 

Corazón-Chalet? 

 

 

 

 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS: 

 

1. Mejorar la 

planificación de 

textos expositivos 

mediante la 

aplicación del 

aprendizaje 

autónomo en las 

estudiantes de quinto 

grado de secundaria 

en la Institución 

Educativa 6053 

Sagrado Corazón-

Chalet. 

Aprendizaje 

autónomo 

 

La aplicación del 

aprendizaje 

autónomo 

contribuye a la 

mejora de la 

planificación en el 

logro de 

aprendizaje de la 

producción de 

textos expositivos 

en las estudiantes 

de quinto grado de 

secundaria en la 

Institución 

Educativa 6053 

Sagrado Corazón-

Chalet. 

durante el primer 

periodo del año 2021.  

 

Diagnóstico, árbol de 

problemas y elección del 

problema de 

investigación.  

 

Búsqueda de una 

solución pedagógica 

para mejorar la 

producción de textos 

expositivos. 

 

 

 

 

Acción: 

 

Elección de modelo 

pedagógico Aula 

invertida en respuesta a 

la demanda 

educativa diagnosticada 

en las estudiantes de 

quinto grado de 

secundaria en la 

Institución Educativa 

 

Técnica:  

Observación 

participante 

 

Instrumento:  

Diario de campo 

 

 

 

Técnica: Entrevista 

 

Instrumento: 

Cuestionario. 

 

  

2. Mejorar la 

textualización de 

textos expositivos 

mediante la 

aplicación del 

coaprendizaje en las 

estudiantes de quinto 

grado de secundaria 

en la Institución 

Educativa 6053 

Coaprendizaje 

 

La aplicación del 

coaprendizaje 

contribuye a la 

mejora de la 

textualización en el 

logro de 

aprendizaje de la 

producción de 

textos expositivos 

en las estudiantes 
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Sagrado Corazón-

Chalet. 

de quinto grado de 

secundaria en la 

Institución 

Educativa 6053 

Sagrado Corazón-

Chalet. 

6053 Sagrado Corazón-

Chalet. 

 

Desarrollo del marco 

metodológico. 

 

Programación de la 

propuesta de acción 

pedagógica (Aula 

invertida): Hipótesis de 

acción (aprendizaje 

autónomo, 

coaprendizaje y 

socialización origina una 

hipótesis de acción). 

 

3. Mejorar la revisión de 

textos expositivos 

mediante la 

aplicación de la 

socialización en las 

estudiantes de quinto 

grado de secundaria 

en la Institución 

Educativa 6053 

Sagrado Corazón-

Chalet. 
Socialización 

 

La aplicación de la 

socialización 

contribuye a la 

mejora de la 

revisión en el logro 

de aprendizaje 

de la producción 

de textos 

expositivos en las 

estudiantes de 

quinto grado de 

secundaria en la 

Institución 

Educativa 6053 

Sagrado Corazón-

Chalet. 
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Anexo 2: Plan de acción 

 

PLAN ACCIÓN 

 

Etapa del 

modelo 

pedagógico 

Objetivos 

específicos de 

la investigación 

acción 

Contenidos de la sesión 

de clase EBR 

 

Estrategias 

 

Recursos 

Tiempo: 

Duración y fecha de 

aplicación de la 

intervención pedagógica 

Etapa 1 

Autoaprendizaje 

(Aprendizaje 

autónomo) 

 

Mejorar la 

planificación de 

textos 

expositivos 

mediante la 

aplicación del 

aprendizaje 

autónomo en las 

estudiantes de 

 

Actividades 

sincrónicas: 

Sesión 1: Aplicación de 

la prueba diagnóstica. 

 

Reflexión de 

los 

aprendizajes. 

 

Formulario 

de Google 

Sesión 1: 

Fechas:  

21 de junio (5.° B) 

23 de junio (5.° A) 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 

Actividades 

asincrónicas: 

Sesión 2: 

Resúmenes y 

registro de 

apuntes. 

Google 

Classroom 

 

Youtube 

Sesión 2: 

Fechas:  

22 de junio (5. ° B) 

25 de junio (5.° A) 
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quinto grado de 

secundaria en la 

Institución 

Educativa 6053 

Sagrado 

Corazón-Chalet. 

 

Observan un video sobre 

los textos expositivos y 

organizan la información 

en un esquema de llaves. 

 

Instrumento: Lista de 

cotejo 

 

Estudiantes: Al finalizar 

las actividades completan 

un cuadro de 

autoevaluación. 

Parafraseo 

de lo 

comprendido 

 

Padlet 

 

Formulario 

de Google 

WhatsApp 

 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 

 

Actividades 

asincrónicas:  

Sesión 3:  

Análisis de 

un texto 

expositivo 

 

Google 

Classroom 

 

Padlet 

Sesión 3: 

Fechas:  

28 de junio (5.° B) 

30 de junio (5.° A)  
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Leen y analizan un texto 

expositivo sobre la salud. 

 

Instrumento: Lista de 

cotejo 

Estudiantes: Al finalizar la 

actividad completan un 

cuadro de 

autoevaluación. 

Sumillado.  

Ficha de 

trabajo 

Formulario 

de Google 

WhatsApp 

 

Duración:  

60 minutos cada sesión  

Actividades 

asincrónicas:  

Sesión 4:  

Planificación del texto 

expositivo sobre la salud 

como desafío del 

Bicentenario. 

 

 

Lluvia de 

ideas. 

 

 

 

 

Google 

Classroom 

 

Ficha de 

trabajo 

 

 

Sesión 4: 

Fechas:  

30 de junio y 2 de julio 

(5.° B) 

2 de julio (5.° A) 
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Instrumento: Lista de 

cotejo 

Estudiantes: Al finalizar 

la actividad completan un 

cuadro de 

autoevaluación. 

 

Aplicación de 

ficha de 

planificación 

WhatsApp Duración:  

60 minutos cada sesión. 

Etapa 2 

Coaprendizaje 

(Aprendizaje 

colaborativo) 

 

 

 

Mejorar la 

textualización de 

textos 

expositivos 

mediante la 

aplicación del 

coaprendizaje 

Actividades 

sincrónicas: 

Sesión 5:  

Revisan las actividades 

realizadas de los días 

anteriores a través de un 

juego interactivo. 

Lluvia de 

ideas. 

 

Asociaciones 

mentales. 

Zoom 

 

 

Genially 

Sesión 5: 

Fechas: 

5 de julio (5.° B) 

7 de julio (5.° A) 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 

Sesión 6:   

 

 

Zoom 

Sesión 6: 

Fechas:  
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en las 

estudiantes de 

quinto grado de 

secundaria en la 

Institución 

Educativa 6053 

Sagrado 

Corazón-Chalet. 

Redactan el primer 

borrador de su texto 

expositivo sobre la salud 

como desafío del 

Bicentenario 

considerando la 

planificación. 

Campo temático: La 

coherencia  

Trabajo 

colaborativo. 

 

Retroaliment

ación. 

 

Google 

Classroom 

 

Google 

Drive 

Canva 

7 y 9 de julio (5.° B) 

9 de julio (5.° A) 

 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 

 

Sesión 7:  

Redactan su segundo 

borrador de su texto 

expositivo sobre la salud 

como desafío del 

Bicentenario 

considerando su primer 

 

 

Trabajo 

colaborativo. 

 

Retroaliment

ación. 

 

Zoom 

 

Google 

Classroom 

 

Google 

Sesión 7: 

Fechas:  

14 y 16 de julio (5.° B) 

14 de julio (5.° A) 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 
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borrador. 

 

Campo temático: La 

cohesión (conectores 

lógicos) 

 Drive 

Canva 

Sesión 8:  

Redactan su primera 

versión del texto 

expositivo sobre la salud 

como desafío del 

Bicentenario. 

 

Campo temático: 

Recursos ortográficos 

(signos de puntuación: La 

coma explicativa). 

Trabajo 

colaborativo. 

 

Retroaliment

ación. 

 

Zoom 

Google 

Classroom 

 

Google 

Drive 

 

Canva 

Sesión 8: 

Fechas:  

19 de julio (5.° B) 

16 de julio (5.° A) 

 

Duración:  

60 minutos cada 

sesión. 
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Sesión 9: 

Aplicación de la prueba 

diagnóstica. 

 

 

Reflexión de 

los 

aprendizajes 

 

Zoom 

 

Formulario 

de Google 

Sesión 9: 

Fecha:  

21 y 23 de julio (5.° B) 

21 de julio (5.° A) 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 

 

 

 

 

 

 

Etapa 3 

Socialización 

(Socialización y 

transferencia) 

Mejorar la 

revisión de 

textos 

expositivos 

mediante la 

aplicación de la 

socialización en 

las estudiantes 

de quinto grado 

de secundaria 

Sesión 10:  

Recordatorio de los 

temas desarrollados en la 

etapa 1 y 2. 

Actividad asincrónica: 

Quizizz sobre los temas 

vistos y dialogados en 

clase. 

 

Lluvia de 

ideas. 

 

Asociaciones 

mentales. 

 

Quizizz  

 

Zoom 

 

Canva 

 

Sesión 10: 

Fechas: 

9 de agosto (5.° B) 

11 de agosto (5.° A) 

 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 

 

Sesión 11: 

 

Socialización. 

 

Zoom 

Sesión 11: 

Fechas:  
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 en la Institución 

Educativa 6053 

Sagrado 

Corazón-Chalet. 

 

Revisan y coevalúan 

sobre su escrito según el 

plan de escritura, leyendo 

y reescribiendo el texto. 

Actividad asincrónica:  

Redacción de la versión 

final del texto 

 

Revisión. 

 

Reescritura. 

 

Google 

Drive 

10 de agosto (5.° B)  

13 de agosto (5.° A) 

 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 

Sesión 12:  

Diseñan la portada para 

su texto expositivo sobre 

la salud como desafío del 

Bicentenario del Perú 

(Realizan en Canva su 

portada para su texto 

expositivo) 

Actividad asincrónica:  

 

 

Uso de 

herramientas 

tecnológicas. 

 

 

Zoom 

 

 

 

Canva 

 

Sesión 12: 

Fechas:  

16 de agosto (5.° B) 

18 de agosto (5.° A) 

 

Duración:  

60 minutos cada sesión.  
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Ficha de evaluación de la 

portada. 

Sesión 13:  

Publican su texto 

expositivo sobre la salud 

como desafío del 

Bicentenario del Perú en 

Instagram e invitan a sus 

familiares y amigos a leer 

y comentar el texto. 

(Invitar a sus familiares y 

amigos a través de 

imágenes, publicaciones 

o audios). 

Actividad asincrónica: 

Respuestas a los 

 

Uso de una 

red social. 

 

 

Socialización. 

 

Zoom 

 

Instagram 

 

Sesión 13: 

Fechas:  

17 de agosto (5.° B) 

20 de agosto (5.° A) 

 

 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 
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comentarios de sus 

conocidos sobre sus 

textos. 

Sesión 14: 

Aplicación de la prueba 

diagnóstica. 

Reflexión de 

los 

aprendizajes. 

Zoom 

 

Formulario 

de Google 

 

 

 

Sesión 14:  

Fecha:  

23 de agosto (5. ° B) 

25 de agosto (5.° A) 

 

Duración:  

60 minutos cada sesión. 
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Anexo 3: Instrumentos 
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Figuras 

 

Figura 1 

Resultados del proceso de evaluación de estudiantes de secundaria 2020 

 

Nota: Intervalo de notas del año 2020, acorde a las competencias del área de 

Comunicación del cuarto grado A, que actualmente cursan el quinto grado A de 

secundaria. Tomado de Resultados del proceso de evaluación de estudiantes de 

secundaria 2020. 
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Figura 2 

Resultados del proceso de evaluación de estudiantes de secundaria 2020 

 

Nota: Intervalo de notas del año 2020, acorde a las competencias del área de 

Comunicación del quinto grado B, que actualmente cursan el quinto B de secundaria. 

Tomado de Resultados del proceso de evaluación de estudiantes de secundaria 2020. 

 

 

 


