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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia del debate como
estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacién
basica. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, con disefio
cuasi experimental. La poblacion estuvo conformada por estudiantes del nivel secundario
de una institucion educativa publica, y la muestra fue seleccionada de forma
intencionada. Se utilizé como instrumento una prueba para medir el nivel de pensamiento
critico antes y después de la intervencion. El marco tedrico abordé las variables "debate”
y "pensamiento critico", considerando fundamentos conceptuales y antecedentes
empiricos relevantes. El analisis de datos se realizé mediante estadistica descriptiva e
inferencial, utilizando la plataforma en linea Stats Kingdom. Los resultados mostraron
una mejora significativa en el nivel de pensamiento critico tras la aplicacion del debate
como estrategia, evidenciando avances en habilidades de analisis de informacién, inferir
implicancias, argumentar posicidn y proponer alternativas de solucién. Se concluye que
el debate constituye una estrategia efectiva para fortalecer el pensamiento critico en
contextos escolares, lo cual resulta pertinente para el logro del perfil de egreso y la

formacion de ciudadanos criticos, reflexivos y proactivos.

Palabras clave: Pensamiento critico, debate, aprendizaje basado en proyectos,

estrategia didactica, educacion secundaria, habilidades argumentativas.



ABSTRACT

The present research aimed to determine the influence of debate as a didactic
strategy on the development of critical thinking in basic education students. The study
was conducted using a quantitative approach, applied type, with a quasi-experimental
design. The population consisted of secondary-level students from a public educational
institution, and the sample was intentionally selected. A test was used as an instrument
to measure the level of critical thinking before and after the intervention. The theoretical
framework addressed the variables "debate" and "critical thinking," considering relevant
conceptual foundations and empirical background. Data analysis was carried out using
descriptive and inferential statistics through the online platform Stats Kingdom. The
results showed a significant improvement in the level of critical thinking after implementing
debate as a strategy, demonstrating progress in information analysis skills, drawing
implications, arguing positions, and proposing alternative solutions. It is concluded that
debate is an effective strategy for strengthening critical thinking in school contexts, which
is relevant for achieving the graduate profile and fostering the development of critical,

reflective, and proactive citizens.

Keywords: critical thinking, debate, project-based learning, didactic strategy,

secondary education, argumentative skills.
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INTRODUCCION

El contexto educativo actual demanda la formacién de estudiantes con
pensamiento critico, capaces de analizar informacion, argumentar con solidez y proponer
soluciones ante diversas situaciones. Estas habilidades resultan esenciales no solo para
el logro de aprendizajes significativos, sino también para la construccién de una
ciudadania activa, reflexiva y propositiva. En este marco, las estrategias didacticas que
fomentan el desarrollo del pensamiento critico cobran especial relevancia dentro de los
procesos pedagdgicos.

Entre dichas estrategias, el debate se presenta como una herramienta que
favorece la participacion activa de los estudiantes, promueve el didlogo argumentativo y
estimula la reflexion sobre temas diversos. Su aplicacion en el aula permite el ejercicio
de habilidades cognitivas superiores, tales como el analisis, la inferencia, la evaluacién
de ideas y la toma de decisiones fundamentadas. Por ello, resulta pertinente investigar
el impacto del debate en el desarrollo del pensamiento critico, especialmente en los
niveles de educacién basica, donde se sientan las bases para el desarrollo integral del

estudiante.

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia del debate
como estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
educacion secundaria. El estudio se enmarcé en un enfoque cuantitativo, de tipo
aplicado, con disefio cuasi experimental. La muestra fue seleccionada de manera
intencionada y se aplico una prueba antes y después de la intervencidon para medir el
nivel de pensamiento critico. EI marco tedrico abord6 las variables "debate" y
"pensamiento critico", sustentado en fundamentos conceptuales y antecedentes

empiricos.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad, la sociedad enfrenta multiples retos y desafios propios del siglo
XXI, lo que exige el desarrollo de diversas competencias, entre ellas la capacidad de
evaluar informacion, defender opiniones, analizar situaciones y proponer soluciones a
diferentes problematicas. En este sentido, el desarrollo del pensamiento critico resulta
fundamental, pues, segun la UNESCO (2023), fortalecer estas habilidades no solo
potencia el rendimiento académico de los estudiantes, sino que también contribuye a su

adecuado desenvolvimiento en la sociedad.

En correspondencia con lo anterior, siguiendo la linea de investigacion, el
presente estudio se enmarca en la innovacion y didactica de la Escuela de Educacion
Superior Pedagodgica Publica Monterrico, con el objetivo de explorar nuevas
metodologias como el debate como estrategia didactica y su influencia para potenciar el
proceso de ensefanza-aprendizaje logrando desarrollar el pensamiento critico de
manera efectiva. Puesto que constantemente el ambito educativo evoluciona, surge la
necesidad de integrar enfoques innovadores que respondan a las necesidades de

aprendizaje de cada estudiante considerando sus caracteristicas.

A nivel internacional, UNICEF (2020) reconoce que el pensamiento critico
constituye una habilidad esencial para enfrentar problematicas complejas en el ambito
escolar, laboral y en la vida cotidiana. Sin embargo, en el contexto nacional, el MINEDU
(2022) reportd que en la prueba PISA del mismo afo, Peru se ubicé en el puesto 7 en
comprension lectora en comparacion con otros paises latinoamericanos, debido a los
bajos puntajes obtenidos en los niveles mas complejos de lectura. Esto revela que
muchos estudiantes presentan dificultades para responder preguntas que demandan un
nivel critico de analisis, lo cual esta estrechamente relacionado con la capacidad de

reflexionar, argumentar y evaluar la informacion de manera fundamentada.

A nivel nacional, de acuerdo con MINEDU (2022), en su informe de Evaluacion
Muestral, los estudiantes de segundo de secundaria alcanzaron un promedio de 581
puntos en la evaluacion de lectura, lo cual los situa en el nivel inicial. Esto indica que los

alumnos solo lograron adquirir aprendizajes muy basicos en comparacion con lo que se
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espera para el ciclo evaluado. Al desglosar los resultados, se observa que el 13,2% de
los participantes se encontraban en el nivel previo al inicio; el 35,8%, en el nivel inicial;
el 31,9%, en proceso y solo el 19,1%, en un nivel satisfactorio. Estos datos reflejan una
clara dificultad para interpretar, analizar, organizar, identificar, inferir y valorar la
informacion contenida en los textos que leen. Lo anterior evidencia la urgencia de
implementar estrategias pedagogicas que fortalezcan las habilidades de pensamiento

critico y permitan a los estudiantes avanzar hacia niveles mas altos.

Asimismo, al analizar los resultados de la evaluacion diagndstica aplicada en la
I.E. Javier Heraud, ubicada en el distrito de San Juan de Miraflores, respecto a la
competencia Escribe, se observa que el 67,8% de los estudiantes se encuentra en los
niveles de inicio y proceso. Este resultado evidencia limitaciones en la adecuacion de la
informacion, asi como dificultades para organizar sus ideas de manera coherente y
cohesionada, lo que repercute en la sustentacion de argumentos y en el desarrollo

adecuado de posturas frente a un tema determinado.

En consecuencia, el presente trabajo de investigacion sobre el debate y su
influencia en el pensamiento critico se aplicé a estudiantes de cuarto afio de educacion
secundaria, seleccionados como muestra debido a que presentaban dificultades para
resolver preguntas de comprension de nivel critico, asi como limitaciones en el desarrollo
de las capacidades vinculadas a la competencia escribe. Estas deficiencias afectaban su

desempeno y les impedian participar de manera adecuada en un proceso de debate.

Justificacion

A nivel tedrico, esta investigacion se fundamenta en la relacion entre el uso del
debate y el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico. La aplicacion de esta
estrategia permite evidenciar procesos como la reflexion, la indagacion y el razonamiento
durante las sesiones pedagdgicas. Cangalaya (2020) sostiene que fomentar el
pensamiento critico como capacidad intelectual permite a los estudiantes superar lo
convencional y analizar distintas posibilidades que favorecen su desarrollo personal,
social y profesional. Asimismo, Berdejo et al. (2021) destaca que el debate facilita la
participacion efectiva de los estudiantes en la sociedad, fortaleciendo su capacidad de

expresar opiniones, reflexionar criticamente y adoptar actitudes conscientes. De igual
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forma, Betancourth et al. (2021) afirma que el debate impulsa la confrontacion
argumentada de ideas, el juicio razonado y la defensa de posturas fundamentadas. Para
Sanchez et al. (2019, como se cité en Velasco, 2020) es una estrategia pedagogica que
permite que los estudiantes posean herramientas para interactuar con otros, participar
activamente y los motiva a investigar con el objetivo de compartir sus aprendizajes de
manera significativa. Esto refuerza la validez del debate como estrategia eficaz para que

los estudiantes desarrollen diversas habilidades, entre ellas el pensamiento critico.

Desde el enfoque metodoldgico, este estudio constituye un aporte en el campo de
la investigacién educativa al aplicar el debate dentro de un disefo cuasi experimental
debido a su pertinencia para establecer la relacidn causal entre la estrategia del debate
como variable independiente y el pensamiento critico como variable dependiente. Este
disefio permite comparar los resultados de un grupo experimental que participara en
actividades de debate con un grupo control que no sera expuesto a dicha estrategia. La
aplicacidon de instrumentos estandarizados y la recoleccion de datos objetivos aseguran
la validez y confiabilidad del estudio, ademas de ofrecer un modelo replicable en

contextos educativos similares.

Esta estrategia didactica, poco explorada desde el enfoque cuantitativo, puede ser
replicada en otros contextos similares, lo que refuerza su validez y utilidad para futuras
investigaciones que buscan mejorar el pensamiento critico en estudiantes de educacioén

secundaria.

En el plano practico, esta investigacion tuvo un impacto positivo en los estudiantes
de una institucion educativa publica de San Juan de Miraflores, al favorecer una de las
competencias mas importantes del siglo actual: el desarrollo del pensamiento critico.
Vendrell y Rodriguez (2020) afirman que es fundamental que los estudiantes egresen
como personas criticas, capaces de emitir juicios constructivos sobre las problematicas
sociales y proponer estrategias de cambio. Ademas, esta propuesta metodologica
beneficia a los docentes al brindarles una herramienta didactica activa e innovadora que
puede integrarse a sus practicas pedagogicas. A nivel institucional, los hallazgos pueden
orientar decisiones educativas alineadas con el perfil de egreso, contribuyendo a elevar

la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Ante lo anterior expuesto, este proyecto beneficiara directamente a los estudiantes
de secundaria, al implementar el debate como estrategia didactica para desarrollar
habilidades como la argumentacion, la expresion de ideas, el analisis critico y la
sustentacion de posturas, fortaleciendo su formacion como ciudadanos reflexivos, con
liderazgo e independencia. Asimismo, aportara a los docentes que buscan metodologias
activas e innovadoras para mejorar el pensamiento critico en el aula. A nivel institucional,
los hallazgos podran orientar la formulacion de propuestas pedagdgicas alineadas al
perfil de egreso, y en el plano educativo, contribuiran al fortalecimiento de practicas que

promuevan una educacion de mayor calidad.

El presente estudio se delimita a la influencia de la estrategia del debate como
variable independiente sobre el pensamiento critico como variable dependiente, en
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de una institucion educativa
ubicada en el distrito de San Juan de Miraflores, Lima. La investigacion se desarrolla bajo

el enfoque cuantitativo, con disefio cuasi experimental.

Se identifican como principales sintomas del problema las deficiencias en la
organizacion de ideas, la escasa habilidad para sustentar argumentos, la baja capacidad
de reflexion y la dificultad para formular posturas criticas ante temas diversos. Estos
indicadores fueron evidenciados en los resultados diagnosticos de la I.E. investigada y
en las pruebas nacionales, lo que justifica la necesidad de aplicar estrategias didacticas

como el debate.

Por lo expuesto, a partir de la revisién de estudios sobre el uso de la estrategia
del debate para pensar criticamente, se formula la siguiente pregunta ;De qué manera
el uso de la estrategia del debate influye en el pensamiento critico de los estudiantes de

secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores?
Preguntas especificas:

¢, De qué manera influye el uso del debate en el desarrollo del pensamiento critico
a través del analisis de informacién en los estudiantes de educacion secundaria de una

|.E. de San Juan de Miraflores?
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¢ De qué manera influye el uso del debate en el desarrollo del pensamiento critico
mediante la inferencia de implicancias en los estudiantes de educacion secundaria de

una |.E. de San Juan de Miraflores?

¢, De qué manera influye el uso del debate en el desarrollo del pensamiento critico
a partir de la propuesta de alternativas de solucion en los estudiantes de educacién

secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores?

¢, De qué manera influye el uso del debate en el desarrollo del pensamiento critico
a través de la argumentacion en los estudiantes de educacion secundaria de una I.E. de

San Juan de Miraflores?

CAPITULO Il: MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes De Estudio

En el ambito internacional, ante las deficiencias en el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes, se han implementado diversas investigaciones aplicando la
estrategia del debate. Cardona (2022), en su tesis titulada Introduccion al pensamiento
critico en la asignatura de Economia de ESO a través del debate, tuvo como objetivo
principal fomentar la capacidad de desarrollar pensamiento critico mediante la actividad
del debate en la asignatura de Economia de 4.° de la ESO. El estudio, de enfoque
cuantitativo, se realiz6 con estudiantes de 15y 16 afios, y evidencio un alto nivel de éxito
en la implementacién del pensamiento critico a través de la exposicién de problematicas
vinculadas con su realidad. Ademas, contribuyé a incrementar la motivacion de los
estudiantes en el aula. En conclusion, la investigacion resalta la importancia de trabajar
distintas habilidades relacionadas con el pensamiento critico —como la argumentacion,
la reflexion y el respeto hacia las ideas de los demas— en la etapa de secundaria. La
principal diferencia entre los trabajos de investigacion revisados radica en el area de
aplicacién del proyecto; sin embargo, todos coinciden en que el debate constituye una

estrategia clave para potenciar el desarrollo del pensamiento critico.
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Doll et al. (2021), en su tesis titulada Impacto del desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en la comprension lectora de estudiantes de educacion basica, tuvo
como objetivo principal resaltar la importancia de fortalecer dichas habilidades mediante
la aplicacion del método socratico. La investigacion, de enfoque cuantitativo y disefio
cuasiexperimental, conté con una muestra de 57 estudiantes de octavo afio de educacion
basica. Los resultados mostraron que, a nivel critico, los alumnos lograron emitir juicios
y realizar analisis de textos; sin embargo, presentaron dificultades al momento de
organizar las ideas que deseaban expresar. En conclusion, se identifico la necesidad de
que los docentes incorporen de manera programatica estrategias orientadas al desarrollo
del pensamiento critico. Asimismo, se evidencié un impacto positivo en la comprension
lectora, al enriquecer el entendimiento de los estudiantes y brindarles una vision mas
clara sobre la relevancia de estas habilidades en su formacién. Esta investigacion se
asemeja a la presente en cuanto al propédsito de fomentar el pensamiento critico a través
de un enfoque cuantitativo, pero difiere en la estrategia utilizada, ya que se centra en el

uso de diversas metodologias en lugar de una en especifico.

Ademas, Fernandez et al. (2021), en su tesis titulada La vida del Lazarillo de
Tormes: una herramienta para fortalecer el pensamiento critico en la educacion
secundaria obligatoria, tuvo como objetivo principal analizar la utilidad de los debates en
torno a la literatura y a temas transversales presentados a través de textos periodisticos,
en el desarrollo de la capacidad de pensamiento critico. La investigacion, de enfoque
cuantitativo y disefio cuasiexperimental, se aplicé a una muestra de 128 estudiantes de
tercer ano de la ESO en Espafa. Los resultados concluyeron que el uso del debate
constituye una estrategia efectiva para fortalecer el pensamiento critico en estudiantes
de secundaria, y que la literatura, en este caso, La vida de Lazarillo de Tormes favorece
este proceso mediante el andlisis de sus temas transversales, los cuales generan
espacios para desarrollar distintas dimensiones del pensamiento critico. Esta
investigacion se diferencia del presente proyecto en que se centra en el analisis de un
texto literario especifico como recurso para promover el debate; no obstante, se asemeja

en el objetivo comun de potenciar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.
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Arrieta et al. (2020) en su tesis titulada Desarrollo de habilidades de pensamiento
critico en estudiantes de basica secundaria a través de la estrategia Reconocimiento y
la Producciéon Argumentativa Critica tuvo como propésito evaluar el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en estudiantes de octavo grado. El estudio se baso
en un tipo de investigacion cuantitativa y un disefio cuasiexperimental en una muestra
de 93 estudiantes de 8° de la Institucion Educativa Liceo Panamericano Campestre de
la ciudad de Sincelejo-Sucre (Colombia). El instrumento utilizado fue la prueba de
HACTAES, el cual esta compuesto por cinco dimensiones como comprobacion de
hipétesis, razonamiento verbal, analisis de argumentos, probabilidad e incertidumbre, y
toma de decisiones y resolucion de problemas. En los resultados se obtuvo que una
mejora significativa en las estadisticas de la prueba prestest y postest del grupo

experimental con un aumento del 12.5%.

En el territorio nacional se han ido considerando investigaciones del desarrollo del
pensamiento critico mediante el debate como estrategia. Maiz (2022) en su trabajo
titulado EI método del debate en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del
nivel secundaria, en el cual su objetivo fue determinar si este método influye de manera
positiva en el desarrollo de este pensamiento. La investigacion fue cuantitativa, de tipo
aplicada, nivel experimental y disefio cuasi experimental. La muestra estuvo constituida
por 28 estudiantes divididos en dos grupos, el grupo control y el grupo experimental. Los
resultados que se consiguieron fueron que, en el grupo experimental, en el pretest se
obtuvo 57,14 % en el nivel proceso y 42, 86 % en el nivel inicio. Después de haber
aplicado el método del debate en este grupo y haber realizado el postest ningun
estudiante se encontraba en nivel inicio, el 64.2 % alcanzo el nivel logrado y el 35,8 %
en nivel proceso, siendo un gran avance para el grupo ya que ninguno se mantuvo en el
nivel mas bajo. En conclusion, el método del debate también influye significativamente
en el desarrollo de la dimensién analizar informacion, inferir implicancias, proponer
alternativas de soluciéon y argumentar posicion. La diferencia mas significativa entre
ambas investigaciones se encuentra en el disefio y muestra utilizada. Sin embargo,

ambos tienen el propdsito de desarrollar el pensamiento critico mediante el debate.
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Jiménez (2021) en su tesis El estudio de casos para desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes de secundaria, Trujillo 2020, utilizd6 un tipo de investigacion
cuantitativa con un disefio cuasiexperimental. Se realiz6 las pruebas en una muestra de
40 estudiantes de cuarto grado de secundaria siendo la seccion “A” el grupo control y la
seccion “D” el experimental. Los instrumentos aplicados fueron una lista de cotejo para
el estudio de casos y un cuestionario de 12 items con las dimensiones de inferencia,
explicacion y evaluacion para el pensamiento critico. En cuanto a los resultados, se
obtuvo en el grupo experimental un avance significativo ya que en el prestest 60% se

encontraba en el nivel proceso y en el postest un 80% en logrado.

Alvarez (2020), en su investigacion titulada Efecto del debate académico en el
pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria del distrito de San Miguel,
ario 2019, tuvo como objetivo demostrar el efecto del debate académico en el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de tercer grado de secundaria. El estudio se
realizé bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, con un disefio experimental de
caracter cuasiexperimental, y contdé con una muestra de 49 estudiantes distribuidos en
dos secciones del mismo grado. Los resultados evidenciaron que la aplicacion del debate
académico tuvo un efecto significativo en el nivel de pensamiento critico, ya que se
observaron diferencias notables en los puntajes entre el grupo de control y el grupo
experimental, mostrando un avance en el grupo en el que se aplicé la estrategia. En
conclusion, se determiné que el uso de estrategias como el debate contribuye al
fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes. La semejanza entre este
trabajo y el presente radica en el objetivo central; sin embargo, difieren en la muestra,
dado que Alvarez desarrolld su investigacion en dos aulas de dos instituciones

educativas.

De igual manera, se seleccion6 como referente nacional la investigacion de
Herrera (2020), en su tesis titulada La técnica del debate como estrategia didactica para
el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la red N° 7 del distrito de
Oxapampa-2019. Su objetivo general fue demostrar que la aplicacion del debate como
estrategia didactica mejora el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del

3er grado de secundaria. El trabajo de investigacion fue desarrollado bajo el enfoque
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cuantitativo, el disefio cuasiexperimental y se aplicé a un total de 16 estudiantes de dos
Instituciones Educativas. Los resultados al final de haber aplicado la investigacién en la
prueba post test mostraron un gran avance teniendo como porcentajes de 45,45 % en el
nivel medio, el 45,45 % en el nivel alto y el 9,09 % en el nivel muy alto. A modo de
comparacion, ambas investigaciones se basan en un enfoque cuantitativo, del tipo cuasi
experimental, para el desarrollo del pensamiento critico a través del debate. Aunque,

Herrera aplica su proyecto en dos instituciones educativas.
2.2 Debate

2.2.1 Definiciéon

Bermudez (2019) define el debate como un enfrentamiento que permite exponer
diversas perspectivas, con el fin de alcanzar conclusiones mas completas y
fundamentadas a través de un jurado. Puesto que este intercambio de ideas y
argumentos, enmarcado en una estructura definida, brinda la oportunidad de explorar
multiples enfoques sobre un asunto, en lugar de limitarse a una sola vision. De esta
manera, se fomenta un proceso de analisis mas profundo y la generacion de sintesis

mas rica y equilibrada.

Albornoz et al. (2017) menciona que el debate constituye una metodologia de
aprendizaje activa que facilita el logro de altos niveles en el desarrollo cognitivo y
metacognitivo. Esta técnica promueve el cuestionamiento, la investigacion, la discusion
y la resolucion de problemas, lo que obliga a los estudiantes a involucrarse de manera
activa en su educaciéon. Ademas, fomenta el desarrollo de habilidades metacognitivas,
permitiendo a los alumnos avanzar de la simple memorizacion hacia la generacion de
pensamiento critico e innovacion, la cual consiste en construir una serie de ideas que
defienden un determinado punto de vista, mientras se cuestionan y refutan las ideas de
la contraparte, con el objetivo de demostrar que las propias posiciones son mas validas.
Este ejercicio de argumentacion y refutacion son dos de los elementos fundamentales

que se deben comprender a profundidad para ser competente en el arte de debatir.
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Brenifier (2013) define el debate como una técnica de evaluacion cualitativa que permite
observar las capacidades del estudiante para argumentar en una exposicion, como sus
conocimientos, habilidad argumentativa, claridad y precision conceptual; asi como ciertas
actitudes, como el respeto, la tolerancia, la capacidad de esperar su turno y la
cooperacion. Asimismo, asegura que, para debatir con éxito, es necesario combinar el
estudio profundo de la materia sobre la cual se argumentara, con las capacidades de
oratoria para exponer de manera convincente los propios argumentos. Es por ello que,
el debate forma parte de las técnicas y métodos de ensefianza en la escuela y otras

instituciones académicas.
2.2.2 Fases del debate

Segun Flores et. al (2022) existe diversas fases a considerar en la implementacion

de un debate en clases:

Fase de Indagacion: En esta primera etapa, se recopila la evidencia necesaria

relacionada con la posicién que se defendera durante el debate.

Fase de seleccién de la informacion relevante: En esta segunda fase, se deben
llevar a cabo varias acciones, como una tormenta de ideas en torno a las evidencias
encontradas por cada equipo de debate, un andlisis de la audiencia potencial (identificar
el tipo de personas que estaran en el publico y su nivel de comprension e interés en el
tema) y un analisis del jurado que evaluara a cada equipo.

Fase de analisis de las tesis fundamentales de las posiciones en debate: En esta
tercera fase, se define el tipo de proposiciones o tesis que se relevaran como principales,
secundarias y complementarias.

Fase de la redaccion de los argumentos: En esta cuarta fase, se deben considerar
la elaboracién de afirmaciones, el razonamiento y la evidencia.

Fase de la preparacién de la contraargumentacién o refutacion: En esta quinta
fase, se preparan los "ataques" a los argumentos contrarios para anularlos y quitarles
valor, como cuestionar ideas, términos o exponer inconsistencias.

Puesta en escena de la situacion de los equipos de debate: En esta ultima fase,

se debe considerar la credibilidad del discurso, la empatia de quien expone, la sencillez
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y la atencidn del publico. Ademas, se debe prestar atencién al uso de la voz (diccién,

fluidez, modulacion y velocidad) y al dominio escénico y los gestos.

2.2.3 Caracteristicas del debate

De acuerdo con Ortega et al. (2022) los debates se caracterizan por ser momentos
seguros de confrontacion de ideas, donde prevalece el respeto y se evita la violencia.
Existen dos modelos principales: los debates formales, con una estructura establecida
que incluye momentos para los oradores y la audiencia, y los debates informales, que
surgen espontaneamente sin acuerdos previos. Ambos pueden tener diferentes tonos de
comunicacion: informativo, cuando se presentan datos y hechos; argumentativo, cuando
se brindan razones respaldadas; o persuasivo, cuando se busca convencer a la
audiencia a través de la logica, la emocién o la simpatia. En cualquier caso, los debates
se conciben como espacios de intercambio respetuoso de pensamientos y posturas

contrapuestas.

2.2.4 Tipos de debate

Debate académico: Delgado (2018) asegura que este formato implica involucrar
a los estudiantes en un proceso de reflexion critica sobre su aprendizaje, creando un
entorno dinamico y participativo que va mas alla de solo la repeticion de informacion, en

el cual se demuestra la comprensién tedrica y practica de los temas.

Parlamentario Britanico: Johnson (2013) resalta este formato de debate
académico inspirado en la estructura de la Camara de los comunes del Parlamento
Britanico es el mas practicado, involucra a cuatro equipos en cada ronda: dos equipos
que apoyan la mocién y dos que se oponen a ella. Asimismo, se caracteriza por su
enfoque colaborativo, donde los equipos compiten por un orden de clasificacion en lugar

de una simple victoria o derrota.

Debate Karl Popper: Albornoz (2017) fundamenta que el debate propuesto por
Karl Popper se centra en que la mocion o resolucion se da a conocer con anticipacion,
que puede oscilar entre dias y meses, con el fin de que los equipos tengan el tiempo
necesario para preparar sus argumentos. Este formato incluye a dos grupos de tres

integrantes cada uno: un equipo que defiende la resolucion, encargado de argumentar a
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favor de ella, y otro equipo que se opone, responsable de contrarrestar esos argumentos.
Esta estructura permite a los participantes involucrarse en un analisis critico y desarrollar

habilidades argumentativas esenciales.

2.2.5 La argumentacion en el debate

Palma et al. (2021) define la argumentacion como la accion de argumentar, lo que
conlleva estructurar logicamente ideas verdaderas y aceptadas denominadas como
premisas con el propdsito que a través de estas se llegue a una conclusion y defender la
postura durante la afirmacion del argumento. También es necesario considerar la
estructura légica de los argumentos, esto con la finalidad de aceptar como validas
aquellas afirmaciones. Por ello se precisa que en un debate debe existir una estructura
argumentativa, en la que las ideas estén relacionadas de manera coherente, asegurando

asi la relevancia y efectividad de los argumentos desarrollados.
Modelos argumentativos

Son estructuras organizadas que sirven como guia para la formulacion de
argumentos, especificando los distintos elementos que los componen y facilitando su
desarrollo, ya sea para principiantes o para quienes buscan reforzar sus premisas

mediante reglas de inferencia. Albornoz (2017) propone los siguientes:

Modelo argumentativo ARE: Are son las siglas derivadas de la palabra afirmacion,
razonamiento y evidencia, este se distingue por su simplicidad y versatilidad, y se
fundamenta en la estructura basica del silogismo, lo que facilita la formulacion de
argumentos de manera clara y légica. La afirmacion proviene de la conclusion que se
llego tras las premisas planteadas, el razonamiento es el proceso de analisis 16gico que
permite estructurar argumentos de manera coherente, facilitando la comprension y
evaluacion de las ideas presentadas, asimismo la evidencia es la informacion que se
emplea para sostener el razonamiento y la afirmacién.

Modelo de Stephen Toulmin: Se compone de seis elementos clave: la tesis, que
es la afirmacion central; la base, que proporciona la evidencia que respalda la tesis; y la
garantia, que conecta la base con la tesis a través de una regla de inferencia. Toulmin
también introduce tres componentes adicionales: el respaldo, que refuerza la garantia;

la reserva, que indica las condiciones bajo las cuales la tesis podria no ser valida; y el
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calificador modal, que expresa el grado de certeza de la afirmacion. Esta estructura
permite una argumentacion mas soélida y matizada, adecuada para contextos donde la

verdad absoluta no es alcanzable.
Clasificacion de argumentos

Segun Palma et al. (2021) propone los siguientes argumentos segun su estructura

y construccion.

Argumento deductivo: Se basan en una regla general o universal que examinan si
un caso especifico se incluye en ella, parte de una verdad universal (o principio).
Asimismo, es suficiente que las premisas sean correctas para que la conclusion también
lo sea. En cambio, si se trata de verdades generales que permiten excepciones (o
modelos), la certeza de las premisas solo asegura la probabilidad de que la conclusion

sea valida.

Argumento inductivo: Se basan en el examen de varios casos especificos que
tienen una caracteristica comun. A partir de este analisis, se infiere que es probable que

los casos futuros que también posean esa caracteristica compartan otras similitudes.

Argumento disyuntivo: Son razonamientos que se basan en la presentacion de
dos o mas alternativas, formulando una premisa que plantea que al menos una de ellas
debe ser verdadera. La estructura tipica incluye una premisa disyuntiva que establece
las opciones, seguida de una premisa que niega una de ellas. A partir de esto, se

concluye que la otra opcion debe ser la correcta.

2.2.6 Importancia del debate en la practica educativa.

Mediante la implementacién del debate los estudiantes obtienen un impacto
significativo en el desarrollo de sus habilidades, puesto que les brinda la oportunidad de
mejorar su retorica, oratoria e investigacion. Ademas, al existir diferentes perspectivas

fomentan el pensamiento critico.

Al emplear esta estrategia se aborda el trabajo colaborativo lo que facilita la
resolucién de conflictos promoviendo la empatia y el respeto hacia opiniones de los

demas y permite construir aprendizajes de manera conjunta.
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Asimismo, busca desarrollar la persuasion en los estudiantes a través del proceso
de preparacion y presentacién de argumentos en el cual aprenden a estructurar sus ideas
de manera légica y coherente, y a utilizar un lenguaje claro y convincente para persuadir
a su audiencia. Tal como lo define Lopez (2018) la persuasion es un tipo de influencia
social que se vincula estrechamente con como las personas aceptan lo que se les
presenta. Este proceso implica atraer la atencidén, hacer propuestas y lograr que los

demas estén de acuerdo.
2.2.7 El debate como estrategia de aprendizaje

Rodriguez (2022) menciona que el debate se puede utilizar como una estrategia
de ensefianza-aprendizaje que busca "involucrar a los estudiantes en la reflexion y
analisis sobre una pregunta polémica". Al aplicar esta estrategia dentro del aula, se
ayuda a que los alumnos participen de forma libre y voluntaria, expresando sus opiniones

y argumentando sus ideas o puntos de vista.

De igual manera, la argumentacion es un factor clave en la técnica del debate, la
cual implica varios requisitos, como saber expresarse correctamente, saber escuchar a
los demas y buscar las palabras y argumentos adecuados para respaldar o refutar las
opiniones previamente expuestas. Por ello utilizar el debate como estrategia de
ensefanza aprendizaje tiene como objetivo generar interés en los estudiantes sobre el

tema a discutir, lo cual puede llevarlos a reformular o reflexionar sobre sus ideas iniciales.
2.2.8 El aprendizaje basado en problemas en la aplicacion del debate

El aprendizaje basado en problemas (ABP) se ha consolidado como una
metodologia activa que sitia al estudiante en el centro del proceso formativo,
promoviendo el analisis, la argumentacion y la toma de decisiones frente a situaciones
reales o simuladas. Segun Suarez y Castro (2022), esta estrategia favorece el desarrollo
de competencias criticas al plantear escenarios desafiantes que exigen busqueda de
informacion, interpretacion de evidencias y construccion de soluciones fundamentadas.
En este contexto, el debate se convierte en una herramienta idénea, ya que ofrece un
espacio estructurado donde los estudiantes no solo exponen sus posturas, sino que

aprenden a cuestionar y evaluar las ideas de otros.
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Diversas investigaciones recientes confirman que la integracién del ABP y el
debate genera un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes de secundaria.
Chacén (2023), en un estudio realizado en el Peru, evidencié que esta combinacién
metodoldgica fomenta la participacidon activa y mejora el pensamiento critico al enfrentar
a los estudiantes con problemas que requieren ser defendidos y discutidos desde
perspectivas diversas. Asimismo, Quispe (2024) sefala que el ABP favorece el trabajo
colaborativo y la construccion de argumentos solidos, competencias esenciales en la

practica del debate académico.

La relevancia del ABP en el desarrollo de debates también radica en su capacidad
para conectar el aprendizaje con contextos reales y significativos. De acuerdo con
Garzén et al. (2025), al enfrentarse a problemas vinculados con su entorno social, los
estudiantes muestran mayor motivacion para participar en debates, ya que perciben que
sus aportes tienen una utilidad practica. Esto se alinea con lo planteado por Balsamo
(2022), quien sostiene que la etapa de desarrollo cognitivo de los adolescentes permite
la adquisicion de habilidades de abstraccion, indispensables para comprender y sostener

posiciones criticas durante un debate.

Por otra parte, la literatura especializada destaca que el ABP no solo promueve la
adquisicién de conocimientos, sino que también potencia competencias comunicativas.
En este sentido, Suarez y Castro (2022) enfatizan que el proceso de debatir en el marco
del ABP estimula la capacidad de escucha activa, la empatia cognitiva y la organizacion
l6gica de los argumentos, aspectos que fortalecen el pensamiento critico. Asi, el debate
trasciende la practica discursiva para convertirse en un medio pedagogico que prepara

a los estudiantes para enfrentar los retos de la vida académica y social.

Finalmente, estudios en el ambito educativo internacional refuerzan la importancia
de esta metodologia. Schmidt et al. (2016), en un trabajo clasico sobre ABP en entornos
formativos, demuestran que el planteamiento de problemas reales incrementa la
autonomia y la responsabilidad en el aprendizaje, condiciones que resultan
fundamentales para el éxito del debate en contextos escolares. Este estudio conserva la
relevancia como antecedente que respalda el valor del ABP en la promocion de

competencias argumentativas.
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2.2.9 Fases del aprendizaje basado en proyectos.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se estructura en un conjunto de fases
que orientan el desarrollo del trabajo colaborativo y facilitan la construccién progresiva
del conocimiento. Estas etapas permiten guiar a los estudiantes desde la presentacion
del desafio hasta la evaluacion final, asegurando que el proceso sea coherente,
significativo y orientado a la resolucion de problemas reales. A continuacion, se describen

las fases que conforman la propuesta metodoldgica adoptada por PLANEA.

Presentacion del desafio. En esta etapa inicial se introduce a los estudiantes en
el proyecto a través de un reto concreto. Dicho desafio puede originarse en propuestas
de los propios alumnos, de los docentes o de instituciones vinculadas al entorno escolar.
Una presentacion atractiva resulta fundamental para despertar el interés y generar

motivacion en los participantes.

Analisis de conocimientos previos y necesidades. Posteriormente, se
identifican los saberes con los que cuenta el alumnado en relacion con el tema, asi como
las posibles dificultades conceptuales. Este momento permite reconocer el punto de
partida de los estudiantes y delimitar las necesidades de aprendizaje que orientaran la

busqueda de informacion y la construccidn de nuevos conocimientos.

Planificacion y organizacion. En esta fase se definen las tareas, roles y tiempos
necesarios para el desarrollo del proyecto. La planificacion permite a los estudiantes
comprender la importancia de estructurar sus acciones, anticipar dificultades y coordinar

esfuerzos para alcanzar los objetivos planteados.

Busqueda y sintesis de informacion. Se inician procesos de indagacion con
distintos niveles de autonomia, desde la busqueda independiente hasta la investigacion
guiada por los docentes. La informacion obtenida se organiza, contrasta y vincula con

los requerimientos del desafio, consolidando asi la construccién de nuevos aprendizajes.

Elaboracion del producto final. Con los conocimientos adquiridos, los equipos
desarrollan una respuesta concreta al reto mediante la produccion de un resultado

tangible. Este producto puede construirse de manera progresiva durante el proyecto y
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constituye una instancia clave para fortalecer la colaboracion entre los integrantes del

grupo.

Presentacion del producto final. En este momento los estudiantes presentan
sus producciones ante un publico auténtico, que puede incluir a companeros, familias,
miembros de la comunidad o representantes de instituciones externas. Este tipo de
exposicion incrementa el compromiso con la calidad del trabajo y refuerza el caracter

significativo de la experiencia.

Metacognicion y evaluacion. La evaluacion se concibe como un proceso
transversal que acompana todas las fases del proyecto. Incluye instancias de
autoevaluacién y coevaluacion, lo que permite a los estudiantes reflexionar sobre su
aprendizaje, el trabajo en equipo y la calidad de sus logros. Al cierre del proyecto, se
promueve un ejercicio de metacognicion orientado a identificar avances, dificultades y

aprendizajes transferibles a futuros desafios.

2.2.10 Habilidades orales en el debate

Palma et al. (2021) asegura que la retérica y la dialéctica son disciplinas
interrelacionadas importantes para ejecutar el debate, ya que ambas se enfocan en la
construccion de argumentos persuasivos y logicos. La retérica se refiere a la habilidad
de presentar ideas de manera convincente, mientras que la dialéctica se centra en la
l6gica y la validez de esos argumentos. En un contexto debatible, es fundamental que
los participantes desarrollen habilidades argumentativas efectivas, puesto que la falta de
atencion a la estructura légica, como los silogismos, puede llevar a discusiones
superficiales. Ademas, la objetividad del juicio de los evaluadores es esencial, ya que

sus decisiones pueden verse influenciadas por emociones o intereses personales.

Siguiendo la misma linea, los elementos aristotélicos de la persuasién como
ethos, logos y pathos son fundamentales en la retdrica. Ethos se refiere a la credibilidad
del orador; puesto que un discurso es mas persuasivo cuando el publico confia en la
autoridad y la integridad del hablante. Logos implica el uso de argumentos légicos, datos
y ejemplos concretos para respaldar las afirmaciones, buscando convencer al publico a

través de la razon. Por ultimo, pathos apela a las emociones, utilizando historias y
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lenguaje evocador para generar empatia y conexion emocional. Un discurso efectivo
combina estos tres elementos, estableciendo la credibilidad del orador, presentando
argumentos logicos y conectando emocionalmente con el publico, o que resulta en un

impacto mas significativo.
2.3 Pensamiento Critico

2.3.1 Definicion

Segun Piaget (1975, como se cité en Hernandez, 2020) el pensamiento es la
inteligencia interna basada en el simbolismo mediante las imagenes mentales para
representar lo comprendido. El pensamiento es el producto de procesos mentales de la

informacion nueva que se obtiene a través de simbolos y organizada en esquemas.

De acuerdo con Cohen (2020) el pensamiento critico es inherente a la condicion
humana. Todos los seres humanos poseen la capacidad de pensar criticamente, la cual
se puede desarrollar en diferentes niveles en cada persona. Consiste en ejercitar
habilidades y utilizar apropiadamente su capacidad de pensar en diversas actividades

cotidianas y ante cualquier pregunta sobre una situacion.

Emilio et al. (2017) define el pensamiento critico como una herramienta valiosa
que permite a los estudiantes reflexionar y tomar conciencia sobre las situaciones
problematicas que enfrentan en su vida diaria dentro de la institucion. Mediante el
desarrollo de criterios y habilidades de analisis, los estudiantes pueden abordar de
manera mas efectiva los desafios que se les presentan, cuestionando la informacion,
evaluando evidencias y llegando a conclusiones propias. Esto les brinda las herramientas
necesarias para afrontar de manera mas reflexiva y fundamentada los problemas que

surgen en su contexto educativo.

Asimismo, Romero et al. (2021) asegura que el pensamiento critico no es una
habilidad innata, sino que se cultiva y se fortalece mediante un esfuerzo consciente de
autoevaluacion y mejora continua. Involucra la habilidad de reflexionar sobre la forma en
que se piensa, reconociendo tanto las fortalezas como las limitaciones intelectuales,

proceso denominado como metacognicion.
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2.3.2 Dimensiones del Pensamiento Critico

Las dimensiones que conforman el pensamiento critico surgen de una reflexion
minuciosa sobre las capacidades requeridas para llevar a cabo los diferentes
componentes del proceso de pensamiento critico. Milla (2022) menciona que el
pensamiento critico involucra el desarrollo de habilidades cognitivas que permiten a los
estudiantes procesar y analizar la informacién de manera mas profunda. Propone las

siguientes dimensiones:

Analizar informacién. Implica la capacidad de identificar relaciones entre ideas,
conceptos o evidencias permitiendo distinguir argumentos validos, detectar supuestos
implicitos y evaluar la coherencia l6gica de una declaracion. El desarrollo de esta
dimensién fomenta una actitud analitica y reflexiva, estimulando la curiosidad intelectual
y fortaleciendo la comprension profunda del entorno, aspectos esenciales para el

ejercicio del pensamiento critico.

Inferir implicancias y/o consecuencias. Esta habilidad implica la capacidad de
extraer conclusiones basadas en datos o evidencias disponibles, asi como formular
hipétesis, realizar predicciones y proponer soluciones viables. Ademas, la inferencia
requiere prudencia, ya que el pensador critico debe evitar conclusiones precipitadas y
considerar diversas perspectivas antes de tomar decisiones. De este modo, se promueve

una reflexion profunda y equilibrada que favorece el razonamiento.

Proponer alternativas de solucién. Esta habilidad implica generar posibles
soluciones que sean tanto innovadoras como alcanzables, considerando los recursos y
limitaciones del contexto. Fomenta la creatividad y la toma de decisiones fundamentadas,

esenciales para enfrentar situaciones complejas en entornos educativos.

Argumentar posicion. Esta habilidad permite al individuo defender su punto de
vista de manera estructurada y ldgica, utilizando evidencias y conceptos relevantes.
Desarrollar esta dimension fortalece el razonamiento critico y el dialogo constructivo,
convirtiendo a un pensador critico a ser capaz de justificar sus argumentos,

proporcionando evidencia y razones solidas.

2.3.3. Caracteristicas del pensamiento critico
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Martos et al. (2022) propone que las caracteristicas del pensamiento critico
abarcan entender las conexiones entre las ideas; ordenar los argumentos de acuerdo
con la relevancia; identificar, construir y valorar los razonamientos; detectar
incoherencias y contradicciones, aborda los problemas de manera coherente y ordenada
y reflexiona sobre los supuestos, creencias y valores. Esto permitira adoptar una actitud

de cuestionamiento sistematico al recibir informacion.

El pensamiento critico se configura como un conjunto de habilidades cognitivas y
disposiciones que permiten al estudiante analizar la informacion de manera reflexiva y
fundamentada. Facione (1990, como se cité en Huallpa et al., 2023) sostiene que estas
habilidades comprenden la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la
explicacion y la autorregulacién, competencias que posibilitan no solo comprender datos,
sino también valorar argumentos y construir juicios fundamentados. En estudios
realizados con escolares peruanos, se ha encontrado que estas habilidades suelen
presentarse en niveles iniciales, especialmente en lo que respecta al analisis y la
evaluacion de informacién, lo que refleja la necesidad de fortalecerlas en el contexto

educativo.

Ademas de las habilidades, el pensamiento critico exige determinadas
disposiciones que orienten al estudiante hacia un uso responsable y constante de estas
capacidades. Entre ellas se destacan la apertura de mente, la busqueda de la verdad, la
disposicion a cuestionar supuestos y la confianza en la razén (Paul & Elder, 2003, como
se citd en Castillo et al., 2023). Dichas disposiciones aseguran que los alumnos no solo
apliquen técnicas cognitivas, sino que también desarrollen actitudes de curiosidad,
flexibilidad y honestidad intelectual, indispensables en el ambito de la educacion
secundaria. Desde esta perspectiva, el pensamiento critico no se reduce a un conjunto
de destrezas aisladas, sino que constituye una practica reflexiva que integra tanto
habilidades como actitudes para enfrentar de manera auténoma los problemas y desafios

del aprendizaje escolar.

Elementos del pensamiento critico
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Paul y Elder (2003; citados por Cangalaya, 2020) identifican ocho elementos
fundamentales del pensamiento critico que, en conjunto, forman un proceso coherente.
En primer lugar, el propdsito del pensamiento sugiere que todas las reflexiones deben
orientarse hacia un objetivo especifico, lo que facilita la busqueda de soluciones
efectivas. A partir de este propdsito, se plantea la pregunta en cuestion, lo que implica
que el pensamiento debe comenzar con un cuestionamiento claro que guie la busqueda
de respuestas pertinentes. Para abordar estas preguntas, es esencial contar con
informacion, ya que recopilar datos relevantes aclara el contexto critico del problema.
Una vez que se dispone de esta informacion, se procede a la interpretacion de
inferencias, donde se utiliza la deduccién para llegar a conclusiones significativas.
Ademas, el uso de conceptos precisos se vuelve crucial, puesto que permite expresar
argumentos de manera clara y evita ambiguedades que podrian llevar a malentendidos.
Por otro lado, es importante reconocer los supuestos subyacentes en el razonamiento,
ya que estos son las premisas sobre las cuales se basa el pensamiento y requieren
atencion para evitar errores de juicio. Asimismo, al considerar las implicaciones de
cualquier razonamiento, se debe prestar atencion a las implicaciones y consecuencias
que pueden surgir, dado que estas influiran en la toma de decisiones adecuadas.
Finalmente, el elemento de puntos de vista resalta que cada individuo tiene una
perspectiva particular ante una situacion problematica, lo que significa que es
fundamental considerar diversas posturas para abordar un mismo desafio de manera

integral.

2.3.4 Importancia del pensamiento critico en estudiantes de EBR

De acuerdo con Medina (2021) el pensamiento critico es una habilidad
fundamental que permite a los individuos analizar y comprender su entorno de manera
racional y reflexiva. A través de este proceso, las personas pueden resolver problemas,
tomar decisiones acertadas, argumentar con base en evidencias y aprender de manera
autonoma. Su desarrollo implica el uso de estrategias mentales como el analisis, la
interpretacion y la evaluacién, que ayudan a distinguir hechos de opiniones, identificar

supuestos y generar nuevas ideas. De este modo, el pensamiento critico se convierte en
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una herramienta clave para enfrentar los desafios actuales y promover el desarrollo

integral de los seres humanos.
2.3.5 El debate y su influencia en el pensamiento critico mediante el ABP

El pensamiento critico y el debate juegan un papel fundamental en el aprendizaje
basado en proyectos, una metodologia que promueve la solucion de problemas reales a
través de la investigacion y la colaboracion. En este enfoque, los estudiantes son
desafiados a investigar, analizar y presentar soluciones a cuestiones complejas,
utilizando el pensamiento critico para evaluar informacidén y generar conclusiones bien
fundamentadas. El debate, por su parte, ofrece una plataforma para que los estudiantes
compartan sus ideas, cuestionen las de otros y lleguen a soluciones mas razonadas,
estimulando el desarrollo de habilidades argumentativas y de resolucion de problemas.
Asi, tanto el pensamiento critico como el debate se convierten en herramientas
esenciales para enriquecer los proyectos, ya que permiten a los estudiantes no solo
comprender los temas en profundidad, sino también comunicar y defender sus

propuestas de manera clara y convincente.

Al aplicar la propuesta de UNICEF (2020) del aprendizaje basado en proyectos,
los estudiantes tienen la oportunidad de trabajar en equipo y abordar problemas desde
diversas perspectivas. El pensamiento critico les permite analizar los diferentes enfoques
y las posibles respuestas a diversas cuestiones, mientras que el debate fomenta la
capacidad de sostener afirmaciones para discutir dos posturas sobre un tema,
promoviendo la reflexidon y el respeto por las opiniones ajenas. Ademas, estas
habilidades ayudan a los estudiantes a perfeccionar su capacidad para tomar decisiones
fundamentadas y colaborar de manera efectiva. En conjunto, el pensamiento critico y el
debate son componentes clave en el ABP, ya que no solo preparan a los estudiantes
para resolver problemas reales, sino que también los equipan con las competencias

necesarias para comunicarse y trabajar de manera eficiente en entornos colaborativos.
2.3.6 El desarrollo del pensamiento critico a través de la estrategia del debate

El debate es una estrategia con un impacto significativo en el aprendizaje de los

estudiantes, ya que les permite desarrollar habilidades argumentativas y de
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razonamiento, mejorar su capacidad de expresién oral; aprender a gestionar
adecuadamente el tiempo; adaptar el formato de su discurso a diversas situaciones,

practicar la escucha activa; y potenciar el pensamiento logico y critico.

Asimismo, Betancourth et al. (2020) menciona que, al desarrollar una posicion en
un debate, los estudiantes deben ir mas alla del simple aprendizaje de memoria y
comenzar a pensar de manera analitica y critica. Siendo un objetivo principal del debate
fomentar este tipo de pensamiento critico. Esto significa que el debate no se trata de
seguir estrictamente lo que dicen los textos, sino de contrastarlo con el entorno y la

realidad de los estudiantes, con el fin de que puedan tener un punto de vista distinto.

De esta manera, no solo aprenden ellos, sino que ademas contribuyen al
aprendizaje de los demas. Puesto que el pensamiento critico implica salirse del molde
establecido, cuestionar todo y no dar nada por hecho. Supone argumentar y justificar por
qué no se esta de acuerdo con determinadas posturas o informacion, en lugar de

aceptarlas sin mas.

En este sentido, los objetivos planteados en la investigacion guardan relacion
directa con los procesos cognitivos que sostienen el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de educacién secundaria. Tal como expone Milla (2012), apoyandose en
los aportes de Elder y Paul (2003), el verbo identificar se vincula con las primeras fases
del razonamiento critico, en las que el estudiante reconoce informacion relevante,
distingue entre hechos y opiniones, y organiza los elementos necesarios para
comprender una problematica. Esta etapa inicial resulta indispensable, pues sienta las
bases para procesos cognitivos de mayor complejidad y garantiza que los estudiantes

puedan avanzar hacia un pensamiento mas estructurado.

Por otro lado, el verbo evaluar remite a un nivel mas complejo del pensamiento
critico, en el que no solo se reconoce y organiza informacién, sino que también se emiten
juicios razonados sobre la validez de argumentos y la pertinencia de las evidencias. De
acuerdo con Facione (2007, como se cité en Milla, 2012), la evaluacién es una habilidad
intelectual central, ya que implica valorar supuestos, contrastar alternativas y sustentar
decisiones en criterios objetivos. En consecuencia, la eleccion de este verbo resulta

pertinente dentro de los objetivos de la investigacion, pues permite medir con precision
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la capacidad de los estudiantes para examinar criticamente la informacion y determinar

la eficacia del debate como estrategia pedagdgica.

De este modo, la inclusion de los verbos identificar y evaluar responde a una
progresion logica del pensamiento critico: desde un nivel inicial de reconocimiento y
organizacion de informacion hasta un nivel avanzado de valoracion y juicio
fundamentado. Tal como explican Elder y Paul (2003), el desarrollo de estas habilidades
requiere de practica sostenida, y Facione (2007) enfatiza que ambas son componentes
esenciales de un pensamiento critico sélido. En coherencia, los objetivos de la presente
investigacion permiten no solo describir fendbmenos, sino también establecer evidencias

claras sobre el impacto real de la estrategia aplicada en estudiantes de secundaria.

CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma, nivel, tipo y disefio metodolégico

En esta investigacion se aplicé el enfoque cuantitativo para evaluar objetivamente
los efectos de intervenciones especificas mediante la recoleccion y analisis de datos
numeéricos. Este método emplea instrumentos estandarizados, como cuestionarios y
pruebas, para obtener datos antes y después de la intervencién, aplicando estadistica

para probar hipotesis y determinar su veracidad o falsedad (Guillen et al., 2020).

El presente estudio se basa en el paradigma positivista, porque considera que los
fendmenos pueden observarse, medirse y explicarse con objetividad, siempre que se
utilicen métodos rigurosos y sistematicos. Desde esta perspectiva, se parte de la idea de
que existe una realidad externa que puede conocerse a través de datos concretos y
verificables a partir de relaciones causales entre variables. Herrera (2024) sefala que
este paradigma busca explicar, predecir y controlar los fendmenos mediante la
verificacion de teorias para obtener datos antes y después de la intervencién, lo cual lo
convierte en una base solida para investigaciones cuantitativas. Por eso, se eligio este
enfoque para analizar con evidencia numérica el impacto de la estrategia didactica del

debate en el desarrollo del pensamiento critico. Este paradigma permite tener claridad y
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confianza en los resultados, gracias al uso de pruebas medibles y comparables, que

aportan una vision objetiva del proceso educativo evaluado.

El nivel seleccionado de la investigacion es explicativo, ya que busca entender si
existe una relacion directa entre la aplicacion de la estrategia y ciertos cambios
observados en el desempefio de los estudiantes. El interés no se limita a describir una
situacion educativa, sino a comprobar si una intervencion concreta puede generar
efectos reales en habilidades cognitivas importantes. Como explica Ramos (2020), este
tipo de investigacion busca ir mas alla del “qué” y del “cobmo”, para responder al “por qué”
de los fendmenos, estableciendo relaciones causales entre variables. Por ello, se trabaja
con hipotesis claras y se recurre a procedimientos que permitan comprobarlas de manera
objetiva. En este caso, el uso de pruebas antes y después de la intervencion, asi como
la comparacion con un grupo sin cambios metodoldgicos, permite analizar si la propuesta

tiene un impacto medible en el aprendizaje.

Segun Castro et al. (2023) la investigacion aplicada se orienta a generar
conocimiento util que permita validar e implementar ideas, modelos o estrategias
capaces de responder a problemas especificos del entorno. Su propdsito no es
unicamente comprender un fendmeno, sino traducir ese conocimiento en acciones
concretas que puedan ser aplicadas y evaluadas en contextos reales. Bajo esta
perspectiva, el presente estudio busca comprobar, a través de un proceso metodoldgico
estructurado, si una propuesta pedagodgica tiene efectos reales sobre el aprendizaje. Por
tanto, se enmarca en este tipo de investigacion, al centrarse en llevar a la practica la
estrategia del debate y analizar sus resultados con el fin de aportar mejoras al proceso

formativo de los estudiantes.

3.2 Objetivos de investigacion

Objetivo General
e Determinar la influencia del debate como estrategia pedagdgica en el
pensamiento critico en los estudiantes de educacién secundaria de una I.E. de

San Juan de Miraflores.
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Objetivos Especificos

¢ Identificar el desarrollo del pensamiento critico mediante el analisis de informacion
en los estudiantes de educacion secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.

e Identificar el desarrollo del pensamiento critico mediante la inferencia de
implicancias en los estudiantes de educacion secundaria de una |.E. de San Juan
de Miraflores.

e Evaluar el desarrollo del pensamiento critico mediante la propuesta de alternativas
de solucion en los estudiantes de educacion secundaria de una I.E. de San Juan
de Miraflores.

e Evaluar el desarrollo del pensamiento critico mediante la argumentacion en los

estudiantes de educacion secundaria de la |.E Javier Heraud.

3.3. Hipétesis de investigacion

Hipotesis general.

e La estrategia del debate influye significativamente en el pensamiento critico en
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Javier Heraud

perteneciente al distrito de San Juan de Miraflores.
Hipotesis especificas.

e La estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimension de analisis
de informacion del pensamiento en los estudiantes de educacién secundaria de
una |.E. de San Juan de Miraflores.

e La estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimension de inferencia
de implicancias del pensamiento critico en los estudiantes de educacion
secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.

e La estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimension propuesta de
alternativas de solucidn del pensamiento critico en los estudiantes de educacion

secundaria de una I.E. de San Juan de Miraflores.
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e La estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimensién de
argumentacion del pensamiento critico en los estudiantes de educacion

secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.

3.4 Operacionalizacién de variables de investigacion

En el marco de la presente investigacion, se consideraron dos variables
fundamentales: la estrategia didactica del debate (variable independiente) y el
pensamiento critico (variable dependiente). Acorde con el enfoque cuantitativo y el
disefio cuasi experimental, estas variables fueron abordadas desde una doble
perspectiva: conceptual y operativa. Es decir, se definieron teéricamente con sustento
bibliografico y, posteriormente, se procedié a su operacionalizacion con la finalidad de

hacerlas observables y medibles en el contexto educativo.

En la investigacion cuantitativa, una variable se entiende como una caracteristica
o cualidad que puede modificarse y adoptar distintos valores, siendo posible su medicion
y observacion. Segun Hernandez et al. (2018), las variables representan propiedades
que, al variar, permiten analizar y establecer relaciones entre los fendmenos estudiados.
En este sentido, cada variable posee la capacidad de manifestarse en diversas formas y
de vincularse con otras para su estudio empirico. En la presente investigacion se
identifican dos variables principales: la estrategia didactica del debate (variable
independiente) y el pensamiento critico (variable dependiente), las cuales fueron

operacionalizadas para garantizar su medicidn rigurosa en el ambito educativo.

La variable independiente, estrategia didactica del debate, hace referencia a una
metodologia pedagdgica participativa, orientada al desarrollo del pensamiento reflexivo
y argumentativo mediante la confrontacion ordenada de ideas. Esta estrategia permite
que los estudiantes expresen, defiendan y refuten puntos de vista sustentados,
desarrollando habilidades comunicativas y cognitivas. Segun Sanchez y Rodriguez
(2021) el debate fomenta una actitud critica ante la informacion, al mismo tiempo que
fortalece la competencia discursiva, el respeto por la opinidon ajena y la capacidad de
persuasion basada en evidencias. En la presente investigacion, dicha estrategia fue

implementada mediante sesiones estructuradas, centradas en temas de interés
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estudiantil, con una planificacién previa y el uso de rubricas para evaluar el desempefio

de los participantes.

Definicidn conceptual: La estrategia didactica del debate se concibe como una
metodologia pedagdgica participativa orientada al desarrollo del pensamiento reflexivo,
argumentativo y comunicativo mediante la confrontacion ordenada de ideas. Esta
estrategia promueve la expresion, defensa y refutacion de posturas sustentadas, lo que
contribuye al fortalecimiento de la capacidad critica y discursiva del estudiante. De
acuerdo con Sanchez y Rodriguez (2021), el debate fomenta una actitud critica ante la
informacion y potencia la competencia comunicativa, el respeto por la opinién ajena y la
argumentacion basada en evidencias. En el ambito educativo, constituye una
herramienta activa que impulsa el aprendizaje colaborativo y el desarrollo de

competencias comunicativas y cognitivas.

Definicidn operacional: En la presente investigacion, la estrategia didactica del
debate se aplico a través de sesiones planificadas y estructuradas, centradas en temas
de interés estudiantil, con una fase de preparacién previa, exposicion de posturas,
argumentacion y refutacién. La medicion de esta variable se realizé mediante una guia
de observacion con rubrica analitica, la cual evalu6 el desempeio de los estudiantes en
funcion de dimensiones relacionadas con la claridad de la postura, la coherencia
argumentativa, el uso del lenguaje formal y la sustentacién con evidencias. Esta
operacionalizacion permitio observar de manera objetiva la participacion y el progreso de

los estudiantes durante el proceso de implementacion del debate.

La variable dependiente, pensamiento critico se entiende como la capacidad del
individuo para analizar, interpretar y evaluar informacién de manera racional y autbnoma.
Facione (1990), uno de los principales referentes en el tema, define el pensamiento
critico como un proceso autorregulado y reflexivo que implica habilidades como la
interpretacion, el analisis, la inferencia, la explicacion y la evaluacion. En esta
investigacion, el desarrollo del pensamiento critico se midié a través de una prueba
escrita aplicada antes (pretest) y después (postest) de la intervencién con el grupo
experimental, permitiendo asi observar posibles variaciones derivadas de la aplicacion

de la estrategia del debate.
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Definicidn conceptual: El pensamiento critico se entiende como una capacidad
cognitiva que posibilita al individuo analizar, interpretar y evaluar la informacién de
manera racional, reflexiva y autbnoma. Segun Facione (1990, citado por Manzanares et
al., 2022), este proceso implica habilidades de interpretacion, analisis, inferencia,
explicacion y evaluaciéon, mediante las cuales la persona regula su propio pensamiento
y fundamenta sus juicios con argumentos solidos. Desde esta perspectiva, el
pensamiento critico se constituye en una competencia esencial dentro del ambito
educativo, ya que orienta la toma de decisiones razonadas y el ejercicio de un juicio

independiente frente a diversas problematicas.

Definicién operacional: En la presente investigacion, el pensamiento critico se
midio a través de una prueba objetiva aplicada antes (pretest) y después (postest) de la
intervencidon pedagodgica con el grupo experimental. Dicha prueba se estructurd en cuatro
dimensiones: analisis de informacion, inferencia de implicancias, proposicion de
alternativas y argumento de posicion (ver tabla), las cuales fueron adaptadas de Milla
(2012) y operacionalizadas mediante indicadores como la identificacion de ideas clave,
el razonamiento logico, la formulacién de juicios y la resolucion de conflictos. Este
instrumento permitié determinar los niveles de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes, observando su evolucién a partir de la aplicacion de la estrategia didactica
del debate.

Desde la perspectiva metodologica, fue necesario operacionalizar ambas
variables, descomponiéndolas en dimensiones, subdimensiones e indicadores que
permitan su medicion. La operacionalizacion constituye una etapa clave en el proceso
investigativo, ya que permite transformar constructos tedricos en datos empiricos,
facilitando su analisis estadistico posterior. Este procedimiento se llevd a cabo en

concordancia con los objetivos especificos y las hipétesis planteadas en la investigacion.

A continuacion, se presenta la tabla de operacionalizacidén de variables, que sirvio

como guia para la recoleccion y procesamiento de la informacion:



Tabla 1

Operacionalizacion de las variables
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. _ _ _ Instrumento
Variable Dimensiones Indicadores .
utilizado
Estrategia Preparacion, Claridad de la postura, Guia de
didactica del exposicion, sustento con evidencias, observacion con
debate (VI) argumentacion, coherencia rubrica analitica
refutacion argumentativa, uso del
lenguaje formal
Pensamiento  Analisis de Identificacion de ideas Prueba objetiva
critico (VD) informacion, inferencia clave, razonamiento (pretest y
de implicancias, légico, formulacién de postest)
proposicion de juicios, resolucion de
alternativas, y conflictos
argumento de posicion
Tabla 2
Dimensiones, categorias e indicadores del pensamiento critico
Dimensiones Categorias Indicadores
Andlisis de informacién Identificacion de ideas Reconoce ideas

Inferencia de implicancias

Proposicidn de alternativas Formulacion de juicios

clave

Razonamiento légico

principales y secundarias
en un texto o situacion
comunicativa.

Establece

relaciones

l6gicas entre evidencias y
conclusiones.

Plantea

diferentes

soluciones o puntos de
vista frente a un problema.



Argumento de posicion

Resolucion de conflictos
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Sustenta su postura con
argumentos coherentes y
evidencia verificable

Tabla 3

Dimensiones, categorias e indicadores del debate

Dimensiones

Categorias

Indicadores

Planificacion del debate

Desarrollo del debate

Evaluacion y reflexiéon

Seleccidn de temas

Preparacion de
argumentos

Asignacioén de roles

Participacion activa

Argumentacién y
contraargumentacion

Uso del lenguaje formal

Autoevaluacion
Retroalimentacién docente

Mejora continua

Los temas son
seleccionados
considerando su relevancia
y nivel de complejidad.

Los estudiantes recopilan y

organizan informacion
sustentada en fuentes
confiables.

Se distribuyen roles
definidos (moderador,

debatientes, jurado).

2. Los estudiantes exponen

ideas con claridad vy
respeto.
Se presentan argumentos
coherentes y
fundamentados en
evidencias.

Se promueve la escucha
activa y la refutacion critica
de ideas opuestas.

El docente proporciona
retroalimentacion formativa
sobre la calidad
argumentativa y
comunicativa.

Se identifican

oportunidades de mejora
en la expresion oral y el
razonamiento.
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La operacionalizacion permitié estructurar el proceso de medicion con criterios
definidos y verificables. En el caso de la variable independiente, se emple6 una guia de
observacion con una rubrica validada, la cual contemplé indicadores especificos del
desempefo argumentativo durante las sesiones de debate. En relacion con la variable
dependiente, se aplico una prueba escrita basada en situaciones comunicativas que
requerian analisis critico, formulacidn de hipoétesis, inferencia y evaluacion de

argumentos.

El principal instrumento de variable dependiente fue validado mediante una
prueba piloto, lo cual permitié verificar su pertinencia, confiabilidad y claridad. Este
proceso metodolégico se desarrollé respetando los principios del enfoque cuantitativo,
particularmente en lo que se refiere a la medicion objetiva y la recoleccion sistematica de
datos. Asi, se garantizo la rigurosidad en la obtencion de resultados, permitiendo

identificar relaciones entre las variables y contrastar las hipétesis formuladas.

En suma, la definicion conceptual y la operacionalizacion de las variables
constituyeron un eje central en la presente investigacion, ya que posibilitaron medir el
impacto de la estrategia del debate en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de cuarto grado de secundaria. Esta estructura metodolégica también
permitid establecer patrones, relaciones y diferencias entre el grupo control y el grupo
experimental, lo cual sera analizado en profundidad en los siguientes apartados del

capitulo.

3.5 Poblaciéon, muestra y muestreo

La unidad de analisis de la presente investigacion estuvo conformada por
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de una institucion publica ubicada
en el distrito de San Juan de Miraflores, Lima, Peru. Se decidi6 trabajar con este grupo
porque, a diferencia de grados menores o mayores, los estudiantes de cuarto afo
presentan caracteristicas especificas tanto de desarrollo como de limitaciones

académicas y comunicativas que resultaban pertinentes para la intervencion.
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En primer lugar, se decididé no incluir a los grados menores (primero, segundo y
tercero de secundaria) porque sus estudiantes se encuentran en una etapa de
afianzamiento inicial de las habilidades cognitivas y socioemocionales. Segun Piaget
(1982, como se citdé en Balsamo, 2022), la etapa de las operaciones formales comienza
alrededor de los 12 afios y se va desarrollando de manera progresiva; en estos grados,
los estudiantes se encuentran justamente fortaleciendo competencias como la inferencia,

el pensamiento abstracto y la capacidad de argumentar con base en evidencias.

A este planteamiento se suman los aportes de la neurociencia, Ojha et al., 2022
explica que durante la adolescencia temprana (entre los 11 y 14 afios aproximadamente)
el cortex prefrontal, encargado de funciones ejecutivas como la planificacion, el control
de impulsos y el juicio razonado, todavia se encuentra en pleno proceso de maduracion.
Esto implica que, aunque los estudiantes de primeros grados de secundaria muestran
interés por expresarse y participar en actividades académicas, sus aportes suelen estar
mas vinculados a percepciones inmediatas o experiencias concretas que a un
razonamiento critico elaborado. Por otro lado, Napan Villarreal, 2024 asegura que el
cerebro de los adolescentes de estas edades aun no ha consolidado del todo las
conexiones neuronales que les permiten organizar ideas complejas, anticipar

consecuencias o evaluar alternativas con profundidad.

Ademas, diversos estudios de neuroeducacion sefalan que durante los primeros
anos de la adolescencia (11 a 13 afos). Blakemore 2014, el cerebro se encuentra en un
proceso intenso de poda sinaptica, es decir, la eliminacion de conexiones neuronales
poco utilizadas para reforzar aquellas que resultan mas eficientes. Este proceso, aunque
fundamental para el aprendizaje a largo plazo, genera una etapa de cierta inestabilidad
cognitiva, en la que la memoria de trabajo, la atencion sostenida y la capacidad de
integrar multiples perspectivas aun no alcanzan un nivel estable. De igual manera,
Steinberg, 2017, citado en Napan, 2024, sefiala que en adolescentes de 11 a 14 afos
se observa una fuerte influencia del entorno socioemocional y de la aprobacion de pares,
lo que puede condicionar la participacion en actividades de debate, privilegiando la
busqueda de aceptacion sobre el desarrollo de ideas criticas propias. Bajo estas

condiciones, incluir a estudiantes de grados iniciales podria haber limitado la efectividad
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de la intervencion, dado que sus capacidades de autorregulacién y autonomia intelectual

alun se encuentran en consolidacion.

En segundo lugar, tampoco se consideré al quinto grado de secundaria, ya que la
institucion educativa destina dicho nivel a proyectos internos con enfoque en la
preparacion universitaria, lo cual no permitia la aplicacion de una intervencion

experimental de estas caracteristicas.

El cuarto grado, en cambio, representd una muestra adecuada porque sus
estudiantes, si bien poseen bases cognitivas mas sdlidas que los grados menores,
todavia evidenciaban limitaciones importantes antes de la intervencion. Entre ellas, se
identifico: escasa practica de habilidades de argumentacion, dificultades para estructurar
ideas de manera coherente, poca participacion activa en discusiones académicas y un
nivel de pensamiento critico aun incipiente segun los resultados de las evaluaciones
iniciales. Estas limitaciones los convertian en un grupo idéneo para implementar el
debate como estrategia didactica, ya que permitia observar de forma clara los efectos de

la intervencidn sobre el desarrollo de las competencias de analisis, sintesis y evaluacion.

De esta manera, la seleccion de los estudiantes de cuarto grado no solo se
sustento en las potencialidades de su etapa de desarrollo cognitivo, sino principalmente
en las dificultades previas que presentaban y que justificaban la necesidad de aplicar
estrategias innovadoras. Asi, el estudio busco brindarles herramientas que favorezcan
un aprendizaje mas critico y reflexivo, capaz de prepararlos para enfrentar con mayor

eficacia los desafios académicos en grados posteriores.

Tabla 4

Distribucion de la poblacion infantil

Estudiantes de 4to grado - nivel secundaria

Seccidn Fi %

4° A 31 7,69 %

4°B 31 7,69 %




4°C 29 7,20 %
4°D 32 7,94 %
4°E 30 7,44 %
4°F 31 7,69 %
4° G 31 7,69 %
4°H 29 7,20 %
4° | 30 7,44 %
4°J 31 7,69 %
4° K 31 7,69 %
4°L 29 7,20 %
4°M 29 7,20 %

Nota: Registro del documento oficial de la I.E

Figure 1

Distribucién del 4to nivel secundario
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Nota: Registro del documento oficial de la I.E

En la tabla 1 y la figura 1 se presenta la poblacion estudiantil del primer grado de
secundariade la lLE. Enlas barrasde 4° A, B, C,D,E, F, G, H, |, J, K, L y M hay un total
de alrededor de 30 estudiantes en cada seccion sumando un aproximado del total siendo
92,6 %. Asimismo, en la barra los estudiantes de 4° D son un total de 32 obteniendo un
porcentaje de 7,94 %. Lo que nos da un total de 395 alumnos, obteniendo el 100 % del

alumnado de cuarto grado.

Con relacion a la muestra, se seleccion6 de manera intencionada a los estudiantes
de la seccién “D” del cuarto grado de secundaria, en correspondencia con el disefio cuasi
experimental del estudio. En consecuencia, la muestra fue seleccionada mediante
muestreo no probalistico de tipo intencionado, en concordancia con el enfoque
cuantitativo. Reales et al. (2022) sefiala que el muestreo constituye una practica
estadistica mediante la cual se seleccionan determinados elementos de una poblacién
con el fin de obtener informacién representativa. Es por ello que la decision se
fundamenta en la naturaleza del tema abordado y los objetivos planteados, los cuales
requieren un enfoque exhaustivo en este grupo especifico de la poblacién estudiantil,
debido que demuestran una necesidad urgente de ser atendida, y demanda una

respuesta rapida y efectiva por parte de los investigadores para atender a esta exigencia.

De igual manera, en el aula de 4to D, los resultados de la evaluacion diagnostica
evidenciaron que los estudiantes presentan dificultades significativas en aspectos claves
del pensamiento critico relacionados con la interpretacion y analisis textual. En particular
se identifico la necesidad de abordar con mayor profundidad la interpretacion critica de
textos, ya que un porcentaje considerable de estudiantes no logré inferir implicancias.
Asimismo, se observé que la mayoria enfrenta desafios para anticipar posibles

consecuencias a partir de la informacién leida.

Por ultimo, se identificaron carencias en las capacidades para argumentar y
defender posiciones de manera légica y fundamentada, un aspecto esencial para

desarrollar el pensamiento critico en su formacioén académica. Estos hallazgos sustentan
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la necesidad de abordar estas dimensiones mediante el modelo de intervencion
pedagogica de la estrategia didactica del debate apoyada en el Aprendizaje Basado en
Proyectos, que permitan fortalecer estas competencias fundamentales para su desarrollo

integral.

Tabla 5

Distribucioén de la muestra I.E

Estudiantes de 4to grado - nivel secundaria 4to D

Edades Fi %
15 30 93,75 %
16 2 6,25 %

Nota: Registro del documento oficial de la I.E.

Figure 2
Distribucion de la muestra de la I.E.

Edades de cuarto grado

30

La tabla 2 y figura 2 muestran el rango de edades entre 15 y 16 afios de los

estudiantes del cuarto grado de nivel secundario de la seccion “D” de la |.E.

Asimismo, la evaluacion diagnostica realizada a los estudiantes evidencio
dificultades en el desarrollo del pensamiento critico, particularmente en aspectos como
la capacidad de argumentar de manera ldégica, evaluar fuentes de informacion y

contrastar puntos de vista diferente.
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3.6 Técnicas e Instrumentos

Segun Castillo (2021) las técnicas de recoleccion de datos se refieren a los
meétodos y herramientas utilizados para dirigir, recopilar, almacenar, organizar y
comunicar informacion durante un proceso de investigacion. Estas técnicas son
fundamentales para establecer sistemas de informacién efectivos que apoyen la
investigacion.

3.6.1 Técnica de investigacion

La encuesta es una técnica de investigacion que permite y facilita recoger informacion,
permitiendo la recoleccion directa de contenidos para describir, comparar o explicar
diversos aspectos (Suarez et al. 2022). Esta técnica es valiosa para obtener datos sobre
conocimientos, actitudes y comportamientos. Puesto que, su capacidad para describir
caracteristicas, comparar grupos y explicar relaciones entre variables la convierte en una
herramienta esencial para recopilar informacion. Al disefar y aplicar encuestas, los
investigadores pueden obtener informacién profunda y relevante que facilitan la toma de
decisiones informadas y el desarrollo de estrategias efectivas para mejorar la calidad

educativa.

3.6.2 Instrumento de investigacion.

La prueba es un proceso organizado en el que se presenta a las personas una
serie de estimulos disefados, a los que deben reaccionar. Las reacciones de los
participantes posibilitan que el evaluador asigne una serie de valores numéricos o un
unico valor numérico a cada individuo. Estos valores permiten realizar conclusiones
sobre si el sujeto evaluado posee las caracteristicas o habilidades que la prueba tiene
como objetivo medir. Segun Suarez et al. (2022) se emplean para evaluar aspectos como

la capacidad intelectual, las habilidades, el conocimiento, las destrezas o el desemperio.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion y Formacién Profesional (2020) la
prueba debe contener preguntas cuyos resultados permitan medir el grado de dominio
de las competencias evaluadas. Ademas, cada prueba debe llevar un proceso largo y

complejo, empezando desde su disefio hasta su validacion.
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La prueba esta compuesta por preguntas que responden a las dimensiones
analizar informacion, inferir implicancias, proponer alternativas y argumentar posicién. La
prueba esta conformada por tres textos y trece preguntas siendo dos cerrados y once

abiertas para completar y argumentar sus respuestas.

Esta fue administrada por las tres integrantes del grupo investigador. Se aplicé en
el aula de clase y estuvo dirigido y supervisado por la docente. Tuvo una duracién de 45
minutos y la docente estuvo atenta para resolver las dudas de los estudiantes. Los
alumnos colocaron sus datos personales y respondieron a las preguntas después de

haber leido los textos.

Con respecto a la validacién, este es un proceso el cual implica la recopilacion de
evidencias que ayudan a justificar como se interpretan y utilizan las puntuaciones de las
pruebas. Se trata de asegurar que las conclusiones que se extraen de las evaluaciones

sean validas y estén fundamentadas en datos concretos (Arias et al. 2023).

La prueba “Prueba para el pensamiento critico”, fue tomada de la tesis
“Pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen
de la Legua Callao” de la autora Milagros Rosario Milla Virhuez por el grupo investigador
conformado por Ariana Saenz Palma, Lorena Saenz Palma y Luz Sajami Salcedo con el
propdsito de determinar el uso del debate como estrategia y su influencia en el
pensamiento critico en los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una I.E. publica
del distrito de San Juan de Miraflores, UGEL 01.

Este instrumento pasd por un proceso de validacion, ya que fue revisado y
validado por un total de cinco jueces expertos entre ellos tres jueces internos de la
Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica Monterrico y dos jueces externos
que tenian el cargo de docente, asi como el grado de Magister. En dicho instrumento se
evaluaron diez indicadores como: claridad, objetividad, actualidad, organizacion,
suficiencia, intencionalidad, consistencia, coherencia, metodologia y pertinencia.
Finalmente, se obtuvo un valor promedio de la V de Aiken de 1.0, lo cual indica que el
instrumento cuenta con validez de contenido aceptable para los propdsitos de nuestro
proyecto de investigacién, conforme a los criterios establecidos en la literatura. Este

resultado respalda que los items del instrumento son apropiados y eficientes para evaluar
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los aspectos definidos en los criterios, asegurando que el instrumento mide como

precision los constructos planteados.

Corral (2022) menciona que la confiabilidad se relaciona con la precisién de los
datos obtenidos por los instrumentos; es la habilidad del instrumento para proporcionar
resultados consistentes cuando se aplica repetidamente a la misma muestra bajo
condiciones similares. En el presente trabajo de investigacion se utilizaron las pruebas

Aiken y Cronbach para medir la confiabilidad y validez.

La primera prueba aplicada al instrumento fue el coeficiente de V de Aiken, una
técnica estadistica comunmente empleada en investigaciones que requieren la
validacion de items mediante el juicio de expertos. Cinco jueces expertos en el area de
comunicacién evaluaron cada item del cuestionario en términos de relevancia y claridad,
utilizando una escala ordinal. Posteriormente, se utilizé la férmula de Aiken para obtener
el coeficiente de V que evidenciaron un alto nivel de consistencia entre los evaluadores,
lo que nos aseguro que los items del cuestionario eran apropiados y pertinentes para la
investigacion.

Asimismo, se empled el coeficiente alfa de Cronbach para analizar la validez
interna de la prueba piloto sobre el instrumento de investigacién. Debido a que el alfa de
Cronbach es una medida ampliamente utilizada para evaluar la consistencia y fiabilidad
de las puntuaciones obtenidas en una prueba o escala. Al aplicar este analisis a los datos
recopilados durante la prueba piloto, se logré determinar un valor de 0.72. Este valor
refleja un elevado grado de consistencia interna, lo que demuestra la coherencia interna
de nuestro instrumento. El resultado de 0.72 garantiza la calidad y confiabilidad de los
datos que se recopil6 en la investigacion principal, sentando las bases para un analisis
sélido y conclusiones validas sobre el fenémeno de estudio.

La validez del instrumento se refiere al grado en que este mide con precision el
constructo que se propone evaluar, asegurando que las inferencias derivadas de los
resultados sean fundamentadas y pertinentes. En el presente estudio, se establecio la
validez de contenido mediante la técnica del juicio de expertos, siguiendo el modelo
propuesto por Arias et al. (2023), quienes sostienen que la validez implica la obtencion

de evidencias que justifiquen la interpretacién y el uso de las puntuaciones obtenidas. En
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este proceso participaron cinco jueces especialistas, tres pertenecientes a la Escuela de
Educacién Superior Pedagdégica Publica Monterrico y dos externos con grado de
Magister. Los jueces evaluaron cada item del instrumento considerando criterios como
claridad, objetividad, coherencia, pertinencia, suficiencia y consistencia, utilizando una
escala ordinal. Posteriormente, se aplicé el coeficiente V de Aiken, obteniéndose un valor
promedio de 1.00, lo que evidencia una validez de contenido excelente, de acuerdo con
los estandares estadisticos, garantizando asi que el instrumento mide adecuadamente
las dimensiones del pensamiento critico planteadas en la investigacion.

En cuanto a la confiabilidad, esta hace referencia al grado de estabilidad,
consistencia y precision de los resultados obtenidos por el instrumento cuando se aplica
en condiciones semejantes. Segun Corral (2022), un instrumento confiable es aquel que
produce resultados reproducibles y estables a lo largo del tiempo, lo que asegura la
calidad del dato obtenido. En esta investigacion, la confiabilidad se determiné mediante
el coeficiente alfa de Cronbach, técnica ampliamente utilizada en el ambito educativo
para estimar la consistencia interna de las pruebas. El analisis se realiz6é sobre los datos
de la prueba piloto, aplicada a un grupo con caracteristicas similares a la muestra
definitiva, obteniéndose un valor de a = 0.72. Este coeficiente indica un nivel aceptable
de confiabilidad, lo cual demuestra que los items presentan una adecuada coherencia

interna y que el instrumento produce mediciones estables y precisas.

Tanto la validez como la confiabilidad del instrumento respaldan la rigurosidad
metodoldgica de la investigacion, asegurando que los resultados obtenidos reflejen de
manera objetiva la influencia de la estrategia didactica del debate en el desarrollo del
pensamiento critico. Estos procedimientos permiten garantizar que las conclusiones
derivadas de los datos sean validas, confiables y generalizables dentro del contexto

educativo estudiado.
3.7 Propuesta de intervencion

La intervencion pedagogica permite resolver problematicas que pueden surgir en
las instituciones educativas y afectan la calidad de ensefianza de los estudiantes. Ajusco
(2017; como se cita en Fernandez y Armendariz, 2021) afirma que la intervencion

educativa brinda una vision amplia que aporta fuerza para afrontar emergencias
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mediante disciplinas que acompafan al sujeto interventor. De modo que, esta propuesta
permite seguir una estructura clara y concisa para poder abordar de manera absoluta el
problema observado, y ayuda a que el investigador integre diversas estrategias para dar
solucién a la problematica.

3.7.1 Caracteristicas

Segun De Ledn (2021) las caracteristicas de la propuesta de intervencidén abarcan
la realizacién de un diagndstico efectivo con anticipacion y que la propuesta responda a
las problematicas identificadas. Asimismo, la propuesta se desarrolla mediante fases, las

cuales pueden variar de acuerdo al autor, enfoque o disciplina.

Ademas, una propuesta de intervencion debe sustentarse en un enfoque
metodoldgico coherente con los objetivos planteados, asegurando su viabilidad,
pertinencia y posibilidad de evaluacion. Para ello, es necesario que contemple objetivos
operativos, estrategias claras, recursos definidos y criterios de evaluacion. De este modo,
se garantiza no solo la aplicabilidad de la propuesta, sino también su capacidad para
generar cambios significativos en la poblacién objetivo, respondiendo de manera eficaz

a las necesidades diagnosticadas previamente.

3.7.2 Diseno

Tabla 6

Matriz de intervencion pedagogica

Matriz de la intervencion pedagégica

Modelo pedagoégico Estrategia didactica del debate apoyado en el Aprendizaje

basado en proyectos

Nivel de EBR a Secundaria
aplicar

Grado 4to

Area curricular Comunicacion

Estrategi
Fases strategias
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Presentacion del

desafio

Casuisticas o noticias del dia

Observacion de recursos visuales (imagenes y/o videos)
Lecturas guiadas sobre problematicas desafiantes
Dinamicas o actividades dentro y fuera del aula de clases.
Infografia de criterios sobre fuentes confiables
Recopilacion de informacion del tema a debatir de fuentes

mas relevantes.

Analisis de
conocimientos
previos y

necesidades

Recopilacion de conocimientos previos sobre el tema
mediante la estrategia de lluvia de ideas.

Dialogo sobre diversas problematicas en grupos
Organizar informacién obtenida mediante un organizador.

Técnica de museo para socializar

Planificacion y

organizacion

Conversatorio sobre el tema para analizar diferentes
perspectivas y puntos de vista.

Dinamicas para desarrollar los recursos verbales vy
paraverbales necesarios para la participacion en el debate.
Reflexion de los acuerdos a seguir en un debate.
Formacion de equipos de debate mediante una dinamica.
Definicion de las posturas de cada equipo a través de un
sorteo.

Creacion de hipdtesis y conjeturas de forma colaborativa.

Busqueda y
sintesis de
informacion

Seleccion de fuentes de informacién confiable acerca del
tema a debatir

Analisis de 5 fuentes de informacion mas relevantes.
Creacién de cuadro comparativo sobre conocimientos
previos e informacién adquirida de 5 fuentes confiables.

Observacion de debates escolares (videos)

Elaboracion del

producto final

Elaboracion y redaccion de argumentos para sustentar su

postura.
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e Andlisis de posibles argumentos de la postura contrarias
acerca del tema a debatir.
e Elaboracion y preparacibn de argumentos para

contraargumentar ideas del equipo contrario.

Presentacion del e Presentacion del debate

producto final e Evaluacioén del debate

Metaprendizaje vy

Reflexion sobre el trabajo en equipo y la calidad del

evaluacién producto final

3.8 Anadlisis y procesamiento de la informacion

Para el analisis y procesamiento de la informacion, se organizaron y examinaron
los resultados obtenidos del pretest y postest aplicados al grupo experimental y al grupo
control, en funcion del enfoque cuantitativo y el disefio cuasi experimental. Este proceso
tuvo como objetivo evaluar el impacto del uso del debate como estrategia didactica en el

desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de cuarto grado de secundaria.

El disefio de esta investigacion es de tipo cuasi experimental, debido que, en este
estudio, se alteran deliberadamente al menos una variable independiente para observar
su efecto en la variable dependiente, utilizando grupos ya formados y no asignados al
azar (Ramos, 2021). Por lo tanto, esta investigacion apunta a determinar la influencia del
debate en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de cuarto grado de

secundaria de la institucion educativa Javier Heraud.

Considerando el disefo, se llevd a cabo un pretest antes de implementar la
estrategia didactica con el fin de evaluar el nivel de analisis de informacion, inferencia de
implicaciones, propuesta de soluciones alternativas y argumentacion de los estudiantes
de cuarto grado “D” y “H”. Posteriormente, el pretest se aplicé al grupo experimental, es
decir, a los estudiantes de cuarto grado “D”. Después de la implementacion, se realizé
un post test tanto para el grupo experimental como para el grupo de control, que no
participo en la propuesta. Finalmente, se analizaron los resultados del pretest y del post

test para determinar y comparar el impacto de la implementacion del debate en el
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desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de cuarto grado “D”, quienes fueron

parte de la propuesta.
La representacion que corresponde es la siguiente:
GE: 01 x 02 GC: 03 -04
Donde:

GE: Es el grupo experimental conformado por 24 estudiantes pertenecientes al 4°
grado “D” de secundaria de la Institucion Educativa Javier Heraud, San Juan de
Miraflores, UGEL 1, 2024.

O1: Resultados del pretest sobre el debate y su influencia en el pensamiento
critico de los estudiantes de 4° grado “D” de secundaria de la Institucion Educativa Javier
Heraud, San Juan de Miraflores, UGEL 1, 2024.

X: Programa experimental de la estrategia didactica del debate apoyado en el

Aprendizaje en proyectos y su influencia en el pensamiento critico.

02: Resultados del post test sobre el debate y su influencia en el pensamiento
critico de los estudiantes de 4° grado “D” de secundaria de la Institucion Educativa Javier
Heraud, San Juan de Miraflores, UGEL 1, 2024.

GC: Es el grupo control conformado por 26 estudiantes pertenecientes al 4° grado
“H” de secundaria de la Institucion Educativa Javier Heraud, San Juan de Miraflores,
UGEL 1, 2024.

O3: Resultados del pretest sobre el debate y su influencia en el pensamiento
critico de los estudiantes de 4° grado “H” de secundaria de la Institucion Educativa Javier
Heraud, San Juan de Miraflores, UGEL 1, 2024.

O4: Resultados del post test sobre el debate y su influencia en el pensamiento
critico de los estudiantes de 4° grado “H” de secundaria de la Institucion Educativa Javier
Heraud, San Juan de Miraflores, UGEL 1, 2024.

Por consiguiente, se aplico la prueba de normalidad de Shapiro Wilk para

determinar la distribucion de los datos en cada grupo. En funcion de los resultados, se
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optd por la prueba t de Student para muestras relacionadas en el caso de distribucion

normal, y la prueba de Wilcoxon para datos no paramétricos.

El procesamiento estadistico se realiz6é a través de la plataforma en linea Stats
Kingdom, lo que permitié obtener valores de significancia y contrastar las hipodtesis
planteadas. Los resultados evidenciaron una mejora significativa en el desarrollo del
pensamiento critico en el grupo experimental, especialmente en las habilidades de
analisis, argumentacion y propuesta de soluciones. En contraste, el grupo control no
mostré cambios relevantes.

Estas diferencias reflejan una tendencia favorable en quienes participaron en
sesiones de debate, o que confirma la hipdtesis inicial sobre la influencia positiva de esta
estrategia didactica. Los patrones observados permiten concluir que el debate promovio
un avance en los niveles de pensamiento critico, validando su efectividad como

herramienta pedagogica en el contexto escolar.

3.9 Consideraciones éticas

Para la realizacion de la presente investigacion, se garantizo la confiabilidad de la
informacion recopilada de los estudiantes que conformaron tanto el grupo control como
el grupo experimental. Asimismo, se protegido la identidad de los participantes
pertenecientes a la muestra de la prueba piloto, el pretest y el postest, asegurando la
confidencialidad de los datos personales conforme a principios éticos de respeto y

privacidad.

Dado que la muestra estuvo compuesta por menores de edad, se gestionaron los
procedimientos éticos correspondientes: se obtuvo el consentimiento informado por parte
del director de la institucién educativa Javier Heraud, mediante una carta formal emitida
por la Escuela de Educacién Superior Pedagodgica Publica Monterrico; ademas, las
docentes responsables de las aulas otorgaron su autorizacion para llevar a cabo la
investigacion. Del mismo modo, se aplico el asentimiento informado de los estudiantes
participantes, quienes fueron informados del propésito de la investigacion, la
voluntariedad de su participacion y la posibilidad de retirarse en cualquier momento sin

consecuencia alguna.
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3.10 Limitaciones

Al momento de ejecutar la propuesta pedagodgica, se ha tenido algunas
dificultades desde el inicio de la intervencion. En primer lugar, no se contaba con una
institucion educativa en la cual poner a prueba nuestra investigacion; gracias a la
organizacion de la coordinadora de Practica e Investigacion, se obtuvo el acceso a la |.E.

Javier Heraud.

En segundo lugar, las diversas actividades programadas para los ultimos meses
del afo dificultaban la aplicacion de las sesiones planificadas, por lo que se tuvo que

reprogramar el cronograma de ejecucion.

En tercer lugar, se registraron varias inasistencias en el grupo de la muestra, lo
que dificultaba la ejecucidén del programa experimental de la estrategia didactica del
debate apoyado en el Aprendizaje basado en proyectos, debido a eso se programé mas

tiempo al acompafiamiento de cada equipo.

CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados

4.1.1 Resultados descriptivos

Tabla 7
Frecuencias y porcentajes en la dimension 1

Frecuencias y porcentajes en la dimension 1: Analizar informacién en estudiantes
de educacion de una institucion educativa publica del distrito de San Juan de Miraflores,
en las pruebas pretest y postest de la aplicacion del programa de intervencién

pedagogica.

Nivel Pre test Post test
F % F %
INICIO 1 4% 0 0%
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PROCESO 22 85% 0 0%
LOGRADO 3 12% 26 100%
TOTAL 26 100% 26 100%

Con respecto a la dimensién: analiza informacién, en la prueba pretest se observa
que en el nivel inicio con un correspondiente 4%; pero luego de haber aplicado la
intervencién se aprecia una disminucién total del 0,0% en este mismo nivel. Asimismo,
se registra un cambio significativo en el nivel proceso, de 85% en el pretest a 0,0% en el
postest. Por lo que, en el nivel logrado el porcentaje en el pretest es de 12%, logrando
aumentar a 100% en el postest. De este modo, se pudo identificar el desarrollo de nuestra
variable dependiente mediante el analisis de informacion. Esto significa que los alumnos
del grupo experimental han logrado identificar ideas principales, determinar las
problematicas y a los sujetos involucrados reconociendo las acciones cometidas por
cada uno; y determinar las causas y consecuencias de los problemas planteados para
poder considerar las respuestas acertadas a partir del texto.

Tabla 8

Frecuencias y porcentajes en la dimension 2

Frecuencias y porcentajes en la dimension 2: Inferir implicancias en estudiantes
de educacion secundaria de una instituciéon educativa publica del distrito de San Juan de

Miraflores, en las pruebas pretest y postest de la aplicacion del programa de intervencion

pedagogica.
Nivel Pre test Post test
F % F %
INICIO 6 23% 1 4%
PROCESO 19 73% 20 77%
LOGRADO 1 4% 5 19%
TOTAL 26 100% 26 100%

En relacion a la dimensién, inferir implicancias, en la prueba pre test se aprecia
un 23% en el nivel inicio, pero después de aplicar el programa de intervencion, hubo

una disminucién al 4%. Asimismo, en el nivel proceso, se obtuvo un 73% en el pre test,
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y en el post test un 77%, demostrando un ligero incremento. Por ultimo, en el nivel
logrado, se observa un 4 en la primera prueba, mientras que, en la segunda, se aprecia
un aumento de 4 estudiantes mas que consiguieron el nivel esperado. Por lo cual, se
pudo identificar el desarrollo del pensamiento critico mediante la inferencia de
implicancias. En otras palabras, los alumnos han logrado interpretar la informacion
leida para plantear implicancias y consecuencias en relacion a los datos que analizaron

previamente.

Tabla 9
Frecuencias y porcentajes en la dimension 3

Frecuencias y porcentajes en la dimension 3: Proponer alternativas en estudiantes de
educacion secundaria de una institucion educativa publica del distrito de San Juan de

Miraflores, en las pruebas pretest y postest de la aplicacion del programa de intervencion

pedagogica.
Nivel Pre test Post test
F % F %
INICIO 9 35% 0 0%
PROCESO 16 62% 18 69%
LOGRADO 1 4% 8 31%
TOTAL 26 100% 26 100%

Con referencia a la dimension proponer alternativa: en la prueba pre-test se
registra en el nivel logrado un 4%, pero luego de la aplicacion se produce un incremento
al 31%. Asimismo, en el nivel proceso el porcentaje en el pre-test fue de 62%, el cual
tiene un aumento leve al 69% en el post- test. Por el contrario, en el nivel inicio se observa
un descenso del 35% en el pre-test a un 0% en el post-test. A partir de estos resultados,
se ha evaluado que existe un avance en el desarrollo del pensamiento critico mediante
la propuesta de alternativas de solucion. Lo que demuestra que los estudiantes han

logrado ir mas alla de lo que han leido en el texto, ya que han presentado soluciones
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coherentes a los problemas presentados, posibles de llevar a cabo e involucrando su

persona y entorno.

Tabla 10
Frecuencias y porcentajes en la dimension 4

Frecuencias y porcentajes en la dimension 4: Argumentar posicion en estudiantes
de educacion secundaria de una institucion educativa publica del distrito de San Juan de

Miraflores, en las pruebas pretest y postest de la aplicacion del programa de intervencion

pedagogica.
Nivel Pre test Post test
F % F %
INICIO 14 54% 3 12%
PROCESO 12 46% 9 35%
LOGRADO 0 0% 14 54%
TOTAL 26 100% 26 100%

Respecto a la capacidad “Argumentar posicion”, en la prueba pretest se observa
que el 54% de los estudiantes se ubico en el nivel de inicio, mientras que esta proporcion
disminuye notablemente al 12% en el postest, luego de la aplicacion del programa de
intervencion pedagogica. De igual manera, el porcentaje de estudiantes en el nivel de
proceso fue del 46% en el pretest, reduciéndose ligeramente al 35% en el postest. En
contraste, el nivel logrado no presentd estudiantes en el pretest (0%), pero aumento
significativamente en el postest, alcanzando un 54% de la poblacién evaluada. De este
modo, se pudo evaluar un cambio favorable en el desarrollo del pensamiento critico
mediante la argumentacion de posicion. Esto significa que los alumnos han establecido
una postura a favor o en contra y expuesto diversos argumentos solidos para poder

sustentar la posicion adoptada a partir de las diversas problematicas de los textos.

Tabla 11



60

Frecuencias y porcentajes en la escala total de la variable

Frecuencias y porcentajes en la escala total de la variable: Pensamiento critico en
estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa publica del distrito de
San Juan de Miraflores, en las pruebas pretest y postest de la aplicacion del programa

de intervencion pedagogica.

Nivel Pre test Post test

F % F %
INICIO 8 31% 0 0%
PROCESO 17 65% 9 35%
LOGRADO 2 4% 17 65%
TOTAL 26 100% 26 100%

En relacion con el pensamiento critico, los resultados del pretest muestran que el
31% de los estudiantes se encontraba en el nivel de inicio, sin embargo, esta proporcién
se reduce completamente en el postest, alcanzando un 0% tras la implementacion del
programa de intervencion pedagdgica. Asimismo, el 65% de los estudiantes se ubicaba
en el nivel de proceso antes del programa, mientras que esta cifra disminuye al 35% en
la evaluacion posterior. En contraste, unicamente un 4% de los estudiantes alcanzo el
nivel logrado en el pretest; no obstante, este porcentaje se incrementa de forma
considerable en el postest, llegando al 65%. En conjunto, estos resultados determinan
que la estrategia del debate influye de manera significativa en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes luego de la aplicacion del programa. En otras
palabras, los alumnos han logrado concretar un proceso de habilidades complejas como
analizar informacion, inferir implicancias y proponer alternativas para poder llegar a

argumentar de manera sélida su posicion.

4.1.2 Resultados inferenciales

Prueba de normalidad
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Para asegurarnos de que los datos se ajustaran a los supuestos de normalidad,
decidimos aplicar la prueba de Shapiro-Wilk, ya que consideramos que era la mas
adecuada por el tamano reducido de nuestra muestra. Este test nos permitié comprobar
si las diferencias entre las mediciones seguian una distribucion normal, algo fundamental

antes de proceder con las pruebas paramétrica
Donde:
HO. La muestra proviene de una distribucién normal.
H1. La muestra no proviene de una distribucion normal.
Regla: si la Sig. < 0,05, se rechaza HO; si la Sig. = 0,05, se acepta HO.
Tabla 6: Normalidad de datos con prueba de Shapiro-Wilk

Tabla 12

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk

Grupo control Estadistico gl Sig.
Analizar informacion (pretest) 0.9564 24 0.3704
Inferir implicancias (pretest) 0.9682 24 0.6235
Proponer alternativas (pretest) 0.8452 24 0.001785
Argumentar posicion (pretest) 0.9734 24 0.7505
Analizar informacion (postest) 0.9456 24 0.217
Inferir implicancias (postest) 0.9428 24 0.1885
Proponer alternativas (postest) 0.8055 24 0.0003633
Argumentar posicion (postest) 0.8763 24 0.00702
Grupo Experimental

Analizar informacion (pretest) 0.9261 26 0.06249
Inferir implicancias (pretest) 0.9148 26 0.03399
Proponer alternativas (pretest) 0.929 26 0.07322
Argumentar posicion (pretest) 0.8853 26 0.007476
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Analizar informacion (postest) 0.7181 26 | 0.000009464
Inferir implicancias (postest) 0.9443 26 0.1705
Proponer alternativas (postest) 0.9429 26 0.1575
Argumentar posicion (postest) 0.8568 26 0.001931

Al revisar los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk aplicada a
los puntajes del grupo control, notamos que la mayoria de las dimensiones evaluadas en
el pretest y el postest presentan una distribucion que puede considerarse normal, ya que
los valores de significancia son mayores a 0.05. Sin embargo, se detectaron excepciones
en la dimension Proponer alternativas, que mostro distribucion no normal en ambas
fases, y en Argumentar posicion del postest, donde el resultado también fue significativo.
En cuanto al grupo experimental, encontramos una situacién algo distinta: aunque varias
dimensiones del pretest cumplen con el criterio de normalidad, en el postest algunas
como Analizar informacion y Argumentar posicion presentan valores p por debajo del
umbral, lo que indica que no se ajustan a una distribucion normal. Con base en estos
hallazgos, optamos por aplicar la prueba t de Student cuando los datos cumplian con el
supuesto de normalidad, y recurrimos a la prueba no paramétrica de Wilcoxon en los
casos donde este supuesto no se sostuvo. Esta eleccion nos permitio ajustar el analisis
inferencial a las caracteristicas reales de los datos y asegurar mayor rigurosidad en los

resultados obtenidos.

Contrastacion de hipotesis

Para realizar la contrastacion de hipotesis en esta investigacion, se emplearon
dos pruebas estadisticas: la prueba t de Student para muestras relacionadas y la prueba
no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon. La eleccién de una u otra respondi6 a
los resultados obtenidos en las pruebas de normalidad aplicadas previamente. En los
casos en los que las dimensiones evaluadas del grupo experimental presentaron
distribucion normal, se aplico la prueba t, mientras que cuando no se cumplié con este

supuesto, se opté por la prueba de Wilcoxon como alternativa robusta. El grupo
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experimental estuvo conformado por 26 estudiantes, y el control por 24; sin embargo, en
la contrastacién se priorizé el andlisis dentro del grupo experimental, ya que el objetivo
principal fue determinar el impacto de la intervencién en ese grupo. Solo cuando la
hipétesis implic6 una comparacioén directa entre ambos grupos, se incorporaron los

resultados del grupo control como referencia comparativa.

Contrastacion de la hipétesis general

HG: La estrategia del debate influye significativamente en el pensamiento critico
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Javier Heraud perteneciente al
distrito de San Juan de Miraflores.

HO: La estrategia del debate influye significativamente en el pensamiento critico
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Javier Heraud perteneciente al

distrito de San Juan de Miraflores.

Tabla 13

Diferencias en los PSF con la t de Student para muestras relacionadas (pretest y
postest)

, Desviacién Sig
Media N estandar g (bilateral)
Pensamiento critico 47, g 4.8
(Pretest) _ 11.0731 26 3,943e-11
Pensamiento critico 29 4 26 5,9
(Postest)

El valor de la t de Student para muestras relacionadas registrado en las
puntuaciones medias del pensamiento critico, entre las pruebas pretest y postest del
grupo experimental (t=11.0731; p < 0.001), resulta estadisticamente significativo al nivel
de p < 0.01. Este resultado permite rechazar la hipétesis nula y afirmar que la diferencia
observada es significativa, evidenciandose un aumento notable en la puntuacion media
en el postest. Esta mejora indica un desarrollo favorable del pensamiento critico en los
estudiantes tras la aplicacién de la estrategia de debate planificado, lo cual respalda la

hipbtesis general planteada en esta investigacion.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.
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Contraste de las hipoétesis especificas

Hipotesis especifica 1

H1: La estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimension de analisis
de informacioén del pensamiento critico en los estudiantes de educacién secundaria de
una |.E. de San Juan de Miraflores.

HO: La estrategia del debate no influye de manera efectiva en la dimension de
analisis de informacion del pensamiento critico en los estudiantes de educacién
secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.

Tabla 14

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon entre el pretest y el postest en la dimension
Anélisis de informacion

Analisis de Rango ~ ouma 2 Sig.
. . N . de .
informacion Promedio rangos (bilateral)
Postest- | Rangos | o 0 0
Pretest | negativos
Rangos
posiﬁvos 26 | 135 351 4.4692 | 0,000007851
Empates |0
Total 26

En cuanto a las puntuaciones obtenidas en la dimensién Analizar informacién del
pensamiento critico, se observa que la diferencia entre los rangos del postest y del
pretest da lugar a un promedio de rangos negativos equivalente a cero (0), mientras que
el promedio de rangos positivos asciende a 13,5, registrandose 0 rangos con empate.
Este resultado refleja que la totalidad de los estudiantes del grupo experimental obtuvo
puntuaciones superiores en el postest, como consecuencia de su participacion en la
estrategia de intervencion basada en el debate. Asimismo, el valor de Z calculado (Z = -
4,4692; Sig. bilateral = 0,000007851) es estadisticamente significativo al nivel de p <
0,01. Por tanto, se concluye que las diferencias entre ambas mediciones son

significativas. En otros términos, la estrategia del debate resulté eficaz para mejorar la
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capacidad de analisis de informacion en los estudiantes de secundaria de la muestra
estudiada.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.

Hipotesis especifica 2

H2: La estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimension de
inferencias de implicancias del pensamiento critico en los estudiantes de educacion
secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.

HO: La estrategia del debate no influye de manera efectiva en la dimension de
inferencias de implicancias del pensamiento critico en los estudiantes de educacién
secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.

Tabla 15

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon entre el pretest y el postest en la dimension
Inferir implicancias

Suma Z .
Inferir implicancias N Rango. de S'.g'
Promedio (bilateral)
rangos
Postest- | Rangos |, 9 18
Pretest | negativos
Rangos | 20 11.75 235
positivos 3.5415 | 0,0003979
Empates |4
Total 26

Respecto a los resultados obtenidos en la dimension Inferir implicancias del
pensamiento critico, se aprecia una clara tendencia hacia el aumento de los puntajes en
el postest en comparacion con el pretest dentro del grupo experimental. De los 26
estudiantes evaluados, 20 presentaron rangos positivos, es decir, mejoras en sus
puntuaciones, frente a solo 2 con rangos negativos, y 4 casos con valores idénticos en
ambas mediciones. El promedio de rangos positivos fue de 11,75, lo que evidencia una
tendencia general favorable tras la aplicacion de la estrategia del debate. El valor
estadistico alcanzado fue Z = -3.5415, con una significancia bilateral de p = 0.0003979,
lo cual es estadisticamente significativo al nivel de p < 0,01. Estos resultados permiten

afirmar que la diferencia entre ambas mediciones es significativa, o que respalda la
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efectividad del uso del debate como recurso para fortalecer la capacidad de los

estudiantes para inferir implicancias dentro del proceso de pensamiento critico.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.

Hipotesis especifica 3

H3: La estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimension de
propuesta de alternativas de solucion del pensamiento critico en los estudiantes de
educacion secundaria de una I.E. de San Juan de Miraflores.

HO: La estrategia del debate no influye de manera efectiva en la dimension de
propuesta de alternativas de solucion del pensamiento critico en los estudiantes de
educacion secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.

Tabla 16

Diferencias en los PSF con la t de Student para muestras relacionadas (pretest y
postest) de la dimensién Proponer alternativas

Desviacion Sig

Media N estandar gl (Bilateral)

Proponer
alternativas 4,3 24 1,5
(Pretest) 76034 26 5.862-e8

Proponer
alternativas 6,5 24 1.6

(Postest)

El valor de la t de Student para muestras relacionadas, obtenido en las
puntuaciones medias de la dimensién Proponer alternativas del pensamiento critico,
entre las evaluaciones pretest y postest del grupo experimental (t = 7.6034; p < 0.001),
resulté estadisticamente significativo. Esta diferencia indica un incremento notable en la
puntuacion media del postest (M = 6.5), en comparacion con el pretest (M = 4.3). El valor
de significancia obtenido (p = 5.862e-8) respalda la existencia de una diferencia
altamente significativa. En consecuencia, se infiere que la intervencion basada en el
debate tuvo un impacto favorable en el desarrollo de la capacidad de los estudiantes para
proponer alternativas, aportando evidencia en apoyo de la hipdtesis especifica
planteada.

Decisioén: Se rechaza la hipotesis nula.
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Hipdtesis especifica 4

H4: La estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimensién de
inferencias de implicancias del pensamiento critico en los estudiantes de educacion
secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.

HO: La estrategia del debate no influye de manera efectiva en la dimension de
inferencias de implicancias del pensamiento critico en los estudiantes de educacion

secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.
Tabla 17

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon entre el pretest y el postest en la dimension
Argumentar

Suma Z

Rango Sig.
Argumentar N Promedio de (bilateral)
rangos

Postest- | Rangos 2 3 5
Pretest negativos

Rangos

sociies 345 4.3041 | 0,00001677

Empates |0

Total 26

En relacion con la dimension Argumentar una posicion, los resultados obtenidos
mediante la prueba de rangos con signo de Wilcoxon reflejan una mejora consistente en
el grupo experimental tras la intervencion. De los 26 estudiantes evaluados, 24 mostraron
rangos positivos, lo que indica un aumento en sus puntajes en el postest respecto al
pretest; solo 2 estudiantes presentaron rangos negativos y no se registraron empates. El
promedio de los rangos positivos fue de 14.37, mientras que el valor estadistico obtenido
fue Z = -4.3041, con una significancia bilateral de p = 0.00001677, lo que confirma una
diferencia estadisticamente significativa al nivel de p < 0.01. Estos resultados permiten
afirmar que la estrategia del debate tuvo un efecto positivo en la capacidad de los
estudiantes para argumentar una posicion, contribuyendo asi al fortalecimiento integral

de su pensamiento critico.

Decisidn: Se rechaza la hipotesis nula.
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4.2 Discusion

En base al objetivo general de la investigacion, determinar la influencia del debate
como estrategia pedagaogica en el pensamiento critico en los estudiantes de educacion
secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores, se analizaron los resultados de las
pruebas pre test y post test por los programas estadisticos de T de Student para datos
paramétricos y Wilcoxon para datos no paramétricos, cuya respuesta demuestra que la
intervencion pedagogica en el grupo experimental tuvo un impacto satisfactorio en su
desarrollo, por lo cual la hipdtesis general la estrategia del debate influye
significativamente en pensamiento critico en la muestra establecida. Segun Betancourth
et al. (2020) el debate permite a los alumnos pensar de manera analitica y critica e ir mas
alla de la memorizacion. De igual manera en la investigacion titulada “El estudio de casos
para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria, Trujillo
20207, demostré que después de la intervencion pedagdgica, en la cual se trabajaron
con 3 dimensiones inferencial, explicaciéon y evaluacion; tuvo una mejora significativa en
los estudiantes de educacion secundaria de Javier Heraud Trujillo.

En cuanto al primer objetivo especifico, identificar el desarrollo del pensamiento
critico mediante el analisis de informacion en los estudiantes de educacién secundaria
de una |.E. de San Juan de Miraflores, gracias a los resultados obtenidos de las pruebas
estadisticas, se demostr6 una diferencia significativa entre los resultados del pre test y
post, con una notable mejoria en el nivel logrado, por lo cual se comprueba la primera
hipétesis especifica. De acuerdo con Emilio et al. (2020), los estudiantes, al desarrollar
habilidades de analisis, pueden cuestionar y evaluar la informacién, de manera que
logren llegar a conclusiones propias. A nivel nacional, en la tesis titulada “Efecto del
debate académico en el pensamiento critico en estudiantes de educaciéon secundaria del
distrito de San Miguel, afno 2019”, la cual abarcd una dimension similar, nivel literal,
alcanzando un porcentaje alto de estudiantes que se encuentran en el nivel de logro
destacado, logrando que los estudiantes observen, discriminen, identifiquen, secuencien
y ordenen informacion.

Con respecto al segundo objetivo especifico, identificar el desarrollo del
pensamiento critico mediante la inferencia de implicancias en los estudiantes una |.E. de

San Juan de Miraflores, se comprobd, gracias a los programas estadisticos de Statistics
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Kingdom, que existe un avance relevante entre el pre test y post test, obteniendo un
incremento porcentual de alumnos en el nivel logrado, por ello se confirma la segunda
hipétesis especifica. Segun Medina (2021) implica el uso de estrategias mentales como
la interpretacion para que puedan distinguir hechos y opiniones, identificar supuestos y
a partir de ellas generar nuevas ideas. Este resultado difiere en correspondencia a lo
obtenido en la tesis realizada en Colombia “Desarrollo de pensamiento critico en
Ciencias Naturales con estudiantes de basica secundaria en la Institucion Educativa
Boyacaya” que en la dimension inferir implicancias la mayoria de los alumnos presentan
el mismo nivel en el pre test y post test, evidenciando un leve avance.

El tercer objetivo especifico, evaluar el desarrollo del pensamiento critico
mediante la propuesta de alternativas de solucién en los estudiantes una |.E. de San
Juan de Miraflores, se demostraron resultados satisfactorios en el post test, obteniendo
que mas alumnos consigan alcanzar el nivel logrado, por lo que se confirma la hipotesis
la estrategia didactica del debate influye de manera efectiva en la dimension propuesta
de alternativas de solucion del pensamiento critico en los alumnos de la muestra. De
acuerdo a Milla (2022), proponer alternativas de solucion fomenta la toma de decisiones
que implica un razonamiento mas complejo debido a que estas deben ser innovadoras y
alcanzables dependiendo de la problematica abordada. En la tesis “El método del debate
en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del nivel secundaria”, realizado
en Huanuco, se aplicé la misma dimensidn y tuvo valores similares, por lo cual existe una

significancia razonable en el desarrollo del pensamiento critico en este estudio también.

El dltimo objetivo es evaluar el desarrollo del pensamiento critico mediante la
argumentacion en los estudiantes de educacion secundaria de una |.E. de San Juan de
Miraflores obteniendo un valor mas alto en el post test en el nivel logrado, comprobando
la hipétesis la estrategia del debate influye de manera efectiva en la dimension
argumentacion del pensamiento critico en el grupo experimental. De acuerdo con Paul y
Elder, citados por Cangalaya (2020), mencionan que uno de los elementos del
pensamiento critico es establecer una postura como punto de partida para direccionar su
razonamiento y lograr argumentar su punto de vista. De igual manera, en la tesis

‘Programa de intervencidon en debate critico sobre el pensamiento critico en
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universitarios”, realizada en Colombia, se empled la dimension razonamiento deductivo

e inductivo, la cual no tuvo una significancia relevante a nivel estadistico.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

Se determin6é que el debate empleado como estrategia pedagdgica, tuvo una
influencia positiva y significativa en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de educaciéon secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores.
Considerando que hubo un incrementé cambiando de manera destacable, pasando de
un 4 % antes de aplicar el programa de intervencién a un 65 % después de su
implementacion. Estos cambios demuestran una mejora en las habilidades de analisis,
argumentacion y reflexion, atribuible al uso del debate como herramienta formativa

dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

Se identificod que los estudiantes de educacién secundaria de una I.E. de San Juan
de Miraflores desarrollaron de manera significativa su pensamiento critico a través de la
estrategia aplicada del debate ya que lograron un avance del 88 % mas en el nivel
logrado en la dimension de analisis de informacion. Es decir, los alumnos pueden
diferenciar ideas, conceptos, evidencias y argumentos validos; ademas, son capaces de

comprender y reflexionar la informacién que se les presenta.

Se identificd el desarrollo del pensamiento critico mediante la inferencia de
implicancias en los estudiantes una |.LE. de San Juan de Miraflores. Debido a que se
registré un aumento del 15 % en relacion de la prueba pre-test y post-test del grupo
experimental. En sintesis, tras la intervencion pedagogica, los alumnos demostraron una

mayor capacidad de deducir conclusiones y formular hipotesis.

Se evaluo el desarrollo del pensamiento critico especificamente en la capacidad
de proponer alternativas de solucion en los estudiantes una |LLE. de San Juan de
Miraflores porque se obtuvo un incremento de un 27 % entre los resultados del pre-test
y post-test del grupo experimental. En otras palabras, tras la intervencion los alumnos
demostraron mejoria en la habilidad para plantear soluciones viables y factibles de

acuerdo a su contexto.
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Se evaluo el desarrollo del pensamiento critico mediante la argumentacion en los
estudiantes de educacion secundaria de una |.E. de San Juan de Miraflores a causa de
un aumento de un 54 % en relacion de la prueba pre-test y post-test del grupo
experimental. En consecuencia, los alumnos son capaces de emitir juicios criticos

sustentados, a través del uso de evidencias y argumentos fundamentados.

CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

Implementar el desarrollo de la propuesta de investigacidon del pensamiento critico
y el debate con un modelo pedagdgico de aprendizaje basado en proyectos en las demas
aulas de cuarto y quinto de secundaria con el objetivo de que logren obtener las

capacidades y habilidades del grupo experimental.

Ejecutar programas de intervencion del debate mediante la plana docente para
priorizar que todos los estudiantes logren el resultado esperado en la dimension analizar

informacion, ya que es la base para que desarrollen su pensamiento critico.

Aplicar la estrategia del debate para el desarrollo del pensamiento critico dando
un énfasis con mayor profundidad en la dimension inferir implicancias para lograr un

resultado mas significativo en los estudiantes.

Fomentar la aplicacién de la estrategia didactica del debate apoyado en el
aprendizaje basado en proyectos en la |.E. Javier Heraud en todas las aulas para mejorar
la capacidad de los estudiantes de presentar soluciones alcanzables de acuerdo a las
posibilidades que le brinda su contexto.

Implementar talleres de debate y argumentacion en todas las aulas del nivel
secundaria una |.E. de San Juan de Miraflores con el propdsito de fomentar la

investigacion, toma y defensa de postura, mediante argumentos y contraargumentos.
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perspectiva operacionaimente Reconocer en un caso los sujetos
filosofica, para  esta involucrados y sus acciones
pzlcolc:.glca y mve;shga;on . en Determinar las causas y consecuencias
e s e e st s
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relacionarse con el argumentar opinién. alternativas  de 'y problema
entorno de forma Para observar el Solucion Crear alternativas posibles de realizar
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construccion de este
pensamiento, a fin
de que se pueda
percibir afuera de las
aulas
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ANEXO 2: Instrumento

PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO

Nombre:

Edad:

Grado: Sexo: Colegio:

INSTRUCCIONES

Lee con atencidn cada una de las lecturas y resuelve las preguntas que se plantean. Tienes 45

minutos para desarrollar la prueba. Por favor no dejes ninguna pregunta sin contestar.

LOS PANTANOS DE VILLA

La diversidad de especies que habitan en la naturaleza y las formas como interactuan para
relacionarse, es una de las funciones principales del ecosistema. Uno de los ecosistemas

que destaca por contar con una gran variedad de especies es la zona de los Pantanos de
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Villa. Este ecosistema es importante para el equilibrio del medio ambiente de la ciudad de
Lima. Su localizacién estratégica en medio de una extensa zona desértica es propicia para
que este bello lugar sea refugio de una variada biodiversidad y lugar de paso de grandes
bandadas de aves, procedentes de todas partes del planeta. Sin embargo, a partir de la
década de los setenta, los Pantanos de Villa sufrieron un impacto ecolégico de enormes
proporciones. La invasiéon de sus territorios, el arrojo de desmontes en la zona, la
contaminacion de sus aguas y la construccion de una serie de fabricas afectaron
enormemente el ecosistema de este lugar. Ante este grave problema, se opto6 por proteger
y hacer intangibles sus areas por medio de una serie de medidas legales, que disminuyeron

las amenazas contra su integridad.

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima:

norma. p.96.

1. En la lectura anterior, la idea principal del texto es: (2p)

a) Los Pantanos de Villa presentan una gran biodiversidad.

b) Los Pantanos de Villa tienen una la localizacion estratégica.
c) Los Pantanos de Villa son de gran importancia.

d) El impacto ecoldgico afecta a los Pantanos de Villa.

e) Existen factores que amenazan a los Pantanos de Villa.

2. La situacién problematica en el caso de los Pantanos de Villa, segun la lectura es: (2p)
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a) La presencia de una zona desértica cercana a los Pantanos de Villa
b) El impacto ecolégico en los pantanos de Villa a partir de la década del setenta
c) La gran cantidad de aves que visitan el lugar procedente de todas partes del planeta

d) La invasién de sus territorios e) La falta de medidas legales para proteger los Pantanos

de Villa

3. ¢ Qué pasaria si el Estado invierte mas dinero en la proteccién de los Pantanos de

Villa? Menciona 1 efecto (2p)

4. Si tu vivieras alrededor de los Pantanos de Villa ;Qué harias para protegerlo?

Menciona 1 accién (3p)
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LA BAHIA DE PARACAS

La bahia de Paracas esta ubicada en el lado sur de la desembocadura del rio Pisco. Parte de
ella conforma la Reserva Nacional de Paracas. Sus aguas son poco profundas y de corrientes
lentas. En esta Reserva Nacional se distingue una gran variedad de aves migratorias, playeras
y marinas que en total suman 215 especies. Entre ellas destacan el flamenco, los playeros y las
gaviotas que se alimentan de pequefos crustaceos y gusanos. También se encuentran peces,
moluscos y cetaceos, pues la playa de este lugar es muy rica en nutrientes. Lamentablemente,
la bahia de Paracas se encuentra amenazada por las fabricas de harina de pescado que vierten
sus desechos al mar sin previo tratamiento, o que ocasiona la muerte de muchas especies. La
falta de informacion y educacion se hace evidente y empeora la situacion, pues algunos turistas
y residentes interrumpen el descanso de las aves y les arrojan piedras o invaden sus terrenos

e, incluso atiborran su habitat de desperdicios.

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima: norma.

p.96.
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5. En el siguiente cuadro se mencionan los principales hechos del problema de la Bahia
de Paracas, coloca en la columna de la izquierda a los sujetos responsables de cada una

de las acciones mencionadas. (3p)

N° SUJETOS INVOLUCRADOS HECHOS DEL PROBLEMA

1) Vierten desechos al mar sin previo tratamiento

2) Ocasionan la muerte de muchas especies

3) Difusion de informacién y educacion deficiente

4) Interrumpen el descanso de las aves

5) Invaden el territorio de las aves y atiborran su
habitad de desperdicios.

6. ¢ Qué pasaria con las especies presentes en la Bahia de Paracas si las autoridades
no toman medidas para frenar el impacto negativo de los sujetos involucrados en el

problema? Menciona 1 efecto. (4p)
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7) ¢Qué puedes hacer para evitar que los turistas dafen el ecosistema? ;A quiénes

convocarias para que te ayuden? Menciona 1 accion (3p)

LOS RUIDOS DE LAS CIUDADES
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El termino contaminacién acustica hace referencia al ruido cuando éste se considera como un
contaminante, es decir un sonido molesto que puede producir efectos fisioldgicos y psicoldgicos
Nocivos para una persona o grupo de personas. La causa principal de la contaminacién acustica
es la actividad humana: el transporte, la construccién de edificios y obras publicas, la industria,
entre otras. Los efectos producidos por el ruido pueden ser fisiolégicos, como la pérdida de
audicioén, y psicologicos, como la irritabilidad exagerada. El ruido se mide en decibelios (dB).
Un informe de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) considera los 55 dB como limite
superior deseable. El ruido es la forma contaminante que perturba la calidad de vida. Esa fue
la definicién y el argumento que utilizd, hace cuatro afios, el Tribunal constitucional espafiol
para dictar una sentencia en la que concluyé que el exceso de ruido vulnera los derechos
fundamentales de la persona. Espana, de por si, tiene fama de ruidosa. Por ello, se explica que
tengan una ley contra el ruido y que sirve de ejemplo juridico en casi toda Europa. De regreso
a América del Sur, Lima y otras ciudades del Peru también son ruidosas. El nivel de
contaminacion acustica supera permanentemente los decibeles recomendados por la OMS. El
promedio actual oscila entre 70 y 90 decibeles, asegura Manuel Luque Casanave, presidente
del Centro de Desarrollo Econdmico, Social y Ambiental (Cepadesa). Pese a ello, en el pais no
existe una ley que fije niveles minimos de ruido a las alarmas contra robos (instaladas en casa
y vehiculos), al minicomponente del vecino de al lado, al extractor de jugos del departamento
de arriba, al ruido de las motos que circulan por las calles con el escape abierto, a los claxones

de los automoviles y las unidades de transporte publico y a muchas otras fuentes de ruido mas.

Fuente: Ministerio de Educacion (2008). Prueba diagndstica tercer y cuarto grado, movilizacion
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nacional por la comprension lectora. Lima: Minedu. pp. 19 -20.

8) Identifica las principales causas y consecuencias de la situacién problematica narrada

en la lectura anterior. Luego organizalas en el siguiente cuadro segun corresponda. (3p)

CAUSAS

CONSECUENCIAS

9) Como senfala la lectura anterior Lima es una de las ciudades en las que el nivel de

contaminacién acustica supera los decibeles recomendados por la OMS. Desde tu rol de

estudiante ¢ Qué propones para superar el problema? Menciona 1 propuesta de solucion.

(4p)
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10) Si las autoridades no hacen nada por controlar la emision de ruidos en Lima y otras

ciudades ¢, Qué puede ocurrir? Menciona un efecto (4p)

11) ¢ Es necesario una ley contra el ruido en nuestro pais? ¢ Por qué? (2p)
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12) Si respondiste afirmativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que
estds de acuerdo con una ley contra el ruido en nuestro pais. Si respondiste
negativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que no estas de acuerdo

con una ley contra el ruido en nuestro pais. (4p)

13) En que te basaste para responder las preguntas 11y 12 (4p)
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