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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo determinar en qué medida la aplicacion del
método Singapur incrementd el desarrollo de las competencias matematicas
tempranas en los nifios de 4 afios una Cuna Jardin del distrito de Chorrillos. El
estudio se enmarcoé en un enfoque cuantitativo, con disefio cuasi experimental de
grupo control y experimental con pre y postest. La muestra estuvo conformada por
40 nifios, distribuidos equitativamente entre ambos grupos. Se utilizd como
instrumento el Test de Evaluacion de Matematicas Tempranas (TEMT), validado
por juicio de expertos. Las dimensiones evaluadas fueron la relacional (clasificacion,
comparacién, seriacion y correspondencia) y la numérica (conteo verbal,
estructurado, resultante y conocimiento general de los nimeros). Los resultados
evidenciaron diferencias significativas en los puntajes del grupo experimental tras
la aplicacion del método, en contraste con el grupo control que mostré avances
minimos. Se concluye que el método Singapur es una estrategia pedagdgica
efectiva que potencia el desarrollo I6gico-matematico desde edades tempranas, al
promover aprendizajes significativos a través del enfoque concreto-pictérico-

abstracto, el uso de material manipulativo y la resolucion reflexiva de problemas.

Palabras clave: Método Singapur, Educacion Inicial, Competencias
matematicas tempranas, Enfoque CPA, Resolucion de problemas, Cuasi

experimental.



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the extent to which the
application of the Singapore Method improved the development of early mathematical
competencies in 4-year-old children from the Cuna, located in the district of
Chorrillos. The study followed a quantitative approach with a quasi-experimental
design, including control and experimental groups with pretest and posttest
measures. The sample consisted of 40 children, equally divided between the two
groups. The instrument used was the Early Mathematics Evaluation Test (TEMT),
validated through expert judgment. The assessed dimensions included relational
skills (classification, comparison, seriation, and one-to-one correspondence) and
numerical skills (verbal, structured, and resulting counting, and general number
knowledge). The results showed statistically significant differences in the scores of
the experimental group after the intervention, compared to the control group which
showed only minimal progress. It is concluded that the Singapore Method is an
effective pedagogical strategy that enhances logical- mathematical development
from an early age, by fostering meaningful learning through the concrete-pictorial-

abstract approach, the use of manipulative materials, and reflective problem solving.

Keywords: Singapore Method, Early Childhood Education, Early
Mathematical Competencies, CPA Approach, Problem Solving, Quasi-experimental
Design



INDICE

RESUMEN ... ttttttt et e ettt et et e e e e e ettt ettt e e e e e e s e st e et e eaaeeeeaanabbseeeaaeeeesannsssaneeeaeens 2
AB ST RACT ..o ei ittt e e ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e s e ——eaaaeeeaaaaa————taaaaeeaaaanrararaaaaeeaaan 3
INTRODUGCCION ... ..cuiiieitiitieteeieeee ettt ettt et e et et e teeteete e st eesestesreesaensestesreareaneas 6
CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .....oovviieeeeeeceeeeceeee e 8
CAPITULO 11: MARCO TEORICO.......cciiiieiteieeeieee ettt ete e eaeaveaneaneas 11
2.1 Antecedentes de @STUMIO .....ciieieiiieeiiicee e 11
2.1.1  Antecedentes internacionales.............cccccoviiiiiiiiiii 11
2.1.2  Antecedentes NACIONAIES.........ccoviiieiiceee e 15

P V(9T o 01T 1 (o TSR (=0T o]0 17
221 Las matematicas en el nivel iNiCial...............uuviiiiiiiiiiiiiiii, 17

222 Desarrollo de las competencias matematicas tempranas en los nifios de 4
afios 19

P20 T |V =1 (o To [0 ST [ o T o LU | (OO PP RT PP PPPPPPP 20
2.2.4  Como favorece el método Singapur en el desarrollo de las competencias
MAEMALICAS LEMPIANGS. ... eeeiiiieeiiiiiiie et e et e e e et e e e e e s st b e e e e e e e e e e aanns 21
2.25 Enfoque del MEtodo SINGAPUL ........covvuiiiiieeeii e 23
2.2.6  Elenfoque CPA se desarrolla en tres fases..........cccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnne, 23
227 Fases del ME&todo SiNQapUS ........uueiiii et 24
2.2.8  Aplicacién del método Singapur en el nivel inicial...........cccccceeeiiiiiiiiiiiinnnnnn. 26
2.2.9  Test de Evaluacion Matematica Temprana (TEMT) .........ccvveeiiiiiiiiiiieneenn. 26
CAPITULO 11l: MARCO METODOLOGICO ...ttt 28
3.1. Paradigma, nivel, tipo y disefio metodolOgiCo ............uueeiiieriiiiiiiiiiiieeeee e 28
3.1.1 Enfoque de 1a iNVESHIGACION .......ciiii i 28
3. 1.2 DISEMA0 Y HIPO ..o 28
3.2 Objetivos de INVESHIGACION..........ouuiiiii i e e e eanees 29
3.3 HIipOtesis de INVESHGACION.........cciiiiiiiiiiiiiiiee ettt e e ea e s 30
3.3. 1 HIPOLESIS QENEIAl ... e 30
3.3.2 HIPOLESIS NUIAL ...ttt e e e e e e e e as 30
3.3.3 HipOtesis eSpecCifiCas.........ccuuuviiiiiiiii 30
3.4.  Variables de iNVESHGACION ........coiiiiiiiiiiiiie ettt eaeeeeae s 30
3.4.1 DefiniCiON OPEraCiON@Al ............ueuuuueeeeeeeeeeeeeeeeaeeeneennneenenenerenennnrennnnnnnnnnnnnnnnne 31
3.4.2  Variable dependiente: Competencias Matematicas Temprana. ................... 31
3.5.  PoblaciOn, MUESIra y MUESLIEO..........uuuruririiieiiiiiereersrrrereesaaaerrrarrrra——————————— 32

3.6, TECNICAS € INStIUMENEIOS . .. eeeee ettt 33



B.6. 1 TECIICAS ..o iieiie e e 33
3.6.2 NS UMIENTOS ...ttt e ettt e e e e e e e enaaa s 34

3.7.  Andlisis y procesamiento de la informacion .............ccccccceeiiiiniiiiiiiiee 34
3.8, CONSIAEraCIiONES BLICAS. ... .uuuuuuuruuiniiiiiiiiitiiiiieb bbb bbbnbnneenennnnes 36

G 7K TR ¢ = Vo o =2 TP 37
CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION.......ocoviitieiieiecieete ettt 39
g I =21 =T [0 PRSPPI 39
4.2 DISCUSION ...ttt 59
CAPITULO V: CONCLUSIONES ......oouiieieeeee ettt 61
CAPITULO VI: RECOMENDACIONES .......ciiieieiieeie et eeeeee ettt ete e eneaveaneannas 62
REFERENCIAS ... e e e e e e e 64
O 1 T 71
ANexo 1: Matriz metodolOgICa..........cuuvuiiii e 71
Anexo 2: Matriz del instrumento y/0 INStrUMENTO. ........coeeeeeieeeeeeeeeee e 86

Anexo 3: Ficha Técnica del INSIIUMENTO ........uveeiee e ee s 91



INTRODUCCION

En el ambito de la educacion inicial, el desarrollo de las competencias
matematicas tempranas es fundamental, ya que constituye la base del pensamiento
l6gico y del éxito en el aprendizaje formal posterior. A pesar de los avances
pedagogicos, la ensefianza de la matematica en nifilos pequefios aun enfrenta el
reto de superar meétodos tradicionales basados en la memorizacion, que a menudo
carecen de significado para el estudiante. Ante este escenario, la presente
investigacion propone la aplicacion del Método Singapur, una metodologia
innovadora que utiliza el enfoque CPA (Concreto, Pictorico y Abstracto) para permitir
gue los nifios de 4 afios construyan conocimientos a través de la manipulaciéon

activa y la resolucion reflexiva de problemas.

El estudio se fundamenta en una problematica critica evidenciada en
evaluaciones internacionales como PISA 2022, donde el Peri muestra un rezago
significativo en el area de matematica. A nivel local, en la Cuna Jardin de Chorrillos,
se identificé la necesidad de renovar las estrategias didacticas para hacerlas mas
dindmicas y contextualizadas. Por ello, esta tesis se plantea como objetivo general
determinar en qué medida la aplicacion del Método Singapur incrementa el
desarrollo de las competencias matematicas tempranas, evaluando dimensiones
clave como la relacional (clasificacion, seriacion, correspondencia y comparacion) y

la numérica (conteo y conocimiento general de los nimeros).

Tedricamente, la investigacion se sustenta en los aportes de Jerome Bruner
sobre la representacion del aprendizaje y en la propuesta de Yeap Ban Har, quienes
enfatizan que la interaccion con material concreto es el punto de partida esencial
para la abstraccion matematica. Metodolégicamente, el trabajo adopta un enfoque
cuantitativo de disefio cuasi-experimental, utilizando el Test de Evaluacién
Matematica Temprana (TEMT) para medir el impacto de la intervencion en un grupo

experimental en comparacion con un grupo control.



Para facilitar la comprensién del proceso investigativo, el contenido de esta
tesis se ha estructurado en seis capitulos; en el primero, se detalla el planteamiento
del problema, los objetivos y la justificacion del estudio en los ambitos tedrico,
practico y metodolégico, mientras que en el segundo se presenta el marco tedérico
que incluye los antecedentes nacionales e internacionales junto a las bases teoricas
de las matematicas en el nivel inicial y los pilares del Método Singapur.
Posteriormente, el tercer capitulo describe el marco metodoldgico, especificando el
tipo de investigacion, las variables, la muestra de 40 nifios y las técnicas de
recoleccion de datos, dando paso al cuarto capitulo donde se exponen los
resultados y la discusion para analizar el incremento significativo logrado por el
grupo experimental tras la aplicacion del método; finalmente, el quinto y sexto
capitulo presentan las conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio,

sugiriendo la integracion de esta metodologia en el curriculo de educacion inicial.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el contexto de la educacion inicial, resulta prioritario atender el desarrollo
de competencias matematicas tempranas, dado que estas constituyen la base del
pensamiento légico y del aprendizaje formal posterior. A pesar de los avances en
neuroeducacion y psicopedagogia, persisten desafios en la préactica docente,
especialmente en lo que respecta a la creacion de experiencias de aprendizaje
significativas y desafiantes en el area de matematica. En ese sentido, el método
Singapur emerge como una alternativa metodologica innovadora, caracterizada por
su enfoque CPA (concreto, pictérico y abstracto), el cual permite a los nifios
construir conocimientos matematicos a partir de la manipulacion, la representacién

y la simbolizacion.

Este estudio se inscribe dentro de la linea de investigacion de innovacion y
didactica, la cual busca promover estrategias innovadoras que respondan a las
necesidades del contexto educativo y contribuyan al desarrollo integral de los nifios.
Por tanto, el presente trabajo propone la aplicacién del método Singapur con el fin
de incrementar el desarrollo de las competencias matematicas tempranas en nifios

de 4 anos del nivel inicial.

A nivel global, diferentes organismos han subrayado la necesidad de
fortalecer la ensefianza de la matematica desde los primeros afios de vida. En
particular, la UNESCO (2022) sostiene que la educacién inicial debe incluir
experiencias ricas en razonamiento légico y resolucion de problemas, como base
del aprendizaje autbnomo y critico. Asimismo, la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémicos (OCDE), en su informe Education at a Glance (2022),
advierte que, en muchos paises, especialmente en aquellos con sistemas
educativos tradicionales, predomina una ensefianza centrada en la memorizacion,

lo cual limita el desarrollo de competencias matematicas significativas.

En esa linea, Novo (2021) argumenta que una instruccion matematica

inadecuada en la etapa inicial puede provocar un rezago persistente a lo largo del



trayecto escolar, profundizando las brechas de aprendizaje entre los nifios. Este
escenario evidencia la urgencia de adoptar enfoques pedagoégicos que privilegien el
razonamiento, la manipulacion y la comprension profunda de los conceptos

matematicos desde la infancia.

En el contexto peruano, la situacion refleja una realidad alarmante en el area
de matematica. Segun los resultados de la prueba PISA 2022, Peru se ubico en el
puesto 59 de 77 paises evaluados, obteniendo una puntuacion de 391 en
matematica, por debajo del promedio internacional. Este dato evidencia las
deficiencias estructurales del sistema educativo en la formacién matemética desde

los niveles iniciales.

De igual modo, la Evaluaciéon Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA,
2023) revel6 que solo el 22.5% de los nifios de cuarto grado de primaria alcanzaron
el nivel satisfactorio en matematica, sin mejoras significativas respecto al 2022. Ante
esta problematica, se ve la necesidad de renovar las estrategias metodoldgicas en
el nivel inicial, por lo cual se propone emplear enfoques como el CPA, los cuales

permiten una comprension gradual y significativa del conocimiento matematico.

En el ambito local, particularmente en una Cuna Jardin, ubicada en el distrito
de Chorrillos, se han observado algunas oportunidades de mejora en las practicas
pedagdgicas relacionadas con el &rea de matematica en nifios de 4 afios. A lo largo
de las practicas pre profesionales, se identificO que las actividades propuestas
tienden a ser recurrentes en su formato, con escasa conexion con el contexto

inmediato de los nifios y con un uso limitado de materiales concretos.

Esta situacion podria estar influyendo en el nivel de interés y participacion de
los nifios. Por ello, se considera necesario enriquecer las estrategias didacticas,
promoviendo propuestas mas dinamicas, significativas y contextualizadas, que
favorezcan el desarrollo pleno de las competencias matematicas desde una

perspectiva ludica y vivencial.

Segun Ramirez (2021), esta situacion se relaciona directamente con la falta
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de propuestas metodoldgicas innovadoras que consideren los intereses y
necesidades de los nifios en esta etapa. Por consiguiente, es indispensable
implementar estrategias como el método Singapur, que promuevan experiencias

significativas mediante el juego, la exploracion y la resolucion de problemas.

Desde el punto de vista teorico, el método Singapur se fundamenta en el
modelo de representacion del aprendizaje propuesto por Jerome Bruner (1966),
quien distingue tres fases: enactiva (accion), iconica (imagen) y simbdlica (lenguaje
abstracto). Este modelo respalda el enfoque CPA, al considerar que el nifio
construye su comprension matematica mediante la interaccion progresiva con

objetos concretos, representaciones visuales y finalmente simbolos numéricos.

A ello se suma el aporte de Yeap Ban Har (2019), uno de los principales
impulsores del método Singapur, quien enfatiza que esta metodologia no solo
incrementa los resultados académicos en matematicas, sino que también potencia
el desarrollo del pensamiento critico, la autonomia y la metacognicion en los nifios

desde edades tempranas.

Desde una perspectiva metodoldgica, este estudio adopta un enfoque
cuantitativo con disefio cuasi-experimental, lo cual permitirA medir de manera
objetiva el impacto del método Singapur en el desarrollo de las competencias
matematicas tempranas. La eleccion de este disefio responde a la necesidad de
obtener datos verificables y reproducibles que puedan ser contrastados por otros
investigadores interesados en la tematica. Ademas, la implementacion sistematica
de instrumentos validos y confiables contribuira a fortalecer el rigor cientifico del
estudio, ofreciendo una base metodolégica Uutil y replicable para futuras

investigaciones en el campo de la educacion inicial.

En el plano préctico, el presente estudio representa un aporte significativo
para los docentes de educacion inicial, al brindarles una alternativa metodolégica
concreta, estructurada y contextualizada para la ensefianza de la matematica.
Ademas, proporciona a los directivos herramientas para la toma de decisiones

pedagogicas informadas, orientadas al incremento de los procesos de ensefianza-
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aprendizaje.

A nivel institucional, los resultados obtenidos podran incorporarse en los
planes de mejora y en la actualizacion curricular, favoreciendo una enseflanza mas
pertinente y efectiva. Finalmente, en el marco de las politicas educativas nacionales,
el estudio se articula con los objetivos del Curriculo Nacional de Educacion Basica
y el Proyecto Educativo Nacional al 2036, los cuales promueven aprendizajes
significativos, inclusivos y de calidad desde la primera infancia. Por ello nos

planteamos las siguientes preguntas:
Pregunta general:

¢En qué medida la aplicacion del método Singapur incrementa el nivel de
desarrollo de las competencias matematicas tempranas en los nifios de 4 afios una

Cuna Jardin del distrito de Chorrillos?
Preguntas especificas

- ¢En qué medida la aplicacion del método Singapur incrementa el nivel
de desarrollo de la dimension relacional de las competencias matematicas

tempranas en los nifios de 4 afios?

- ¢En qué medida la aplicacion del método Singapur incrementa el nivel
de desarrollo de la dimension numérica de las competencias matematicas

tempranas en los nifios de 4 afos?

CAPITULO Il: MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de estudio

2.1.1 Antecedentes internacionales

Por su parte, Vilatufa et al., (2024), en su tesis “Bloques légicos y la
inteligencia matematica en la educacion inicial de la Parroquia Rural de Pintag,
Ecuador”, tuvieron como objetivo analizar como el uso de bloques logicos influye en

el desarrollo de la inteligencia matematica en niflos de educacion inicial. La
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investigacion se desarrollo en la Parroquia Rural de Pintag, en Quito, Ecuador. La
muestra estuvo conformada por nifios de diversas instituciones educativas de dicha
comunidad. Se utiliz6 una metodologia de enfoque mixto, con un disefio logico-
descriptivo y experimental. Los resultados mostraron que los nifios que trabajaron
con blogues ldgicos evidenciaron un progreso significativo en habilidades como la
clasificacion, seriacion y resolucién de problemas, lo que indica una mejora en su
inteligencia matematica. Se concluy6 que los bloques l6gicos son una herramienta
pedagogica que favorece el desarrollo y movilizacion del pensamiento l6gico-
matematico. Este hallazgo es valioso para esta investigacién, ya que evidencia que
el pensamiento l6gico-matemético se desarrolla mediante capacidades como la
clasificacion, seriacion y correspondencia, las cuales se relacionan con algunos
componentes de la variable dependiente: competencias matematicas tempranas.
Asimismo, se destaca que el material empleado fue mayormente concreto,
especialmente los bloques légicos, los cuales forman parte de las estrategias del

meétodo Singapur.

Rosario (2024), en su investigacion “Método Singapur y las relaciones légico-
matematicas de los nifios de preparatoria de la Escuela de Educacion Basica Miguel
Riofrio de la ciudad de Loja”, tuvo como objetivo determinar la influencia del método
Singapur en el desarrollo de las relaciones légico-mateméticas en los nifios de
preparatoria de dicha institucion. La muestra la conformaron 24 nifios de 5 a 6 afios.
Se utilizé un enfoque cuantitativo con un disefio cuasi experimental, empleando
instrumentos como pruebas pre y post intervencion para evaluar el desarrollo de las
relaciones légico-mateméaticas. Ademas, durante la intervencion se realizaron
actividades basadas en el método Singapur. Los resultados evidenciaron que el
porcentaje de nifios con un nivel bajo en la competencia disminuy6 del 42% al 8%
tras la aplicacion del método, reflejando una mejora significativa en habilidades
como clasificacion, seriacion, conteo y resolucion de problemas basicos. El estudio
concluy6 que el método Singapur tiene un impacto positivo en el desarrollo de las
relaciones logico-matematicas en nifios de nivel preparatoria, recomendando su

implementacion como estrategia didactica para fortalecer estas competencias. Este
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estudio respalda la presente investigacidn, ya que los resultados obtenidos fueron
positivos tras aplicar el método Singapur, coincidiendo ademas con el disefio cuasi
experimental y tipo de investigacion cuantitativa de nuestra tesis. Asimismo, su
relevancia radica en que proporciona un antecedente sélido sobre la efectividad del
método, permitiendo asi ampliar el conocimiento sobre su impacto en una etapa

mas temprana del desarrollo infantil y en un contexto educativo peruano.

Por su parte, Munez et al., (2021), en su estudio “Socioeconomic status,
home mathematics environment and math achievement in kindergarten: a mediation
analysis”, desarrollado en Singapur con nifios de educacién inicial entre 3 y 6 afios
(N= 2 452), tuvieron como objetivo analizar como variables como el estatus
socioeconémico (SES), el entorno matematico en el hogar y habilidades
autorregulatorias median el rendimiento en matematicas al ingreso a la primaria. Se
empled un enfoque cuantitativo con modelos lineales y regresiones en spline para
explorar las relaciones entre tiempo en educacién infantil, comportamiento y
rendimiento académico. Los resultados revelaron que la edad en cuidado en centros
educativos (entre 35 y 40 horas semanales) mostraba una relacion no lineal (curva
en forma de U invertida): antes de ese punto, mayores horas se asociaron con mejor
rendimiento matematico, pero también con mas conductas externalizantes, mientras
que mas alld de ese umbral aumentaban los problemas de comportamiento y
disminuian los logros académicos. Asimismo, se identificé que las habilidades de
funcién ejecutiva y autorregulacién conductual mediaban parcialmente la relacion
entre SES y rendimiento matematico, mostrando que dichos procesos cognitivos y
comportamentales tenian un rol clave en el desarrollo del aprendizaje matematico
desde la primera infancia. Este antecedente es relevante para la presente
investigacién porque evidencia como factores contextuales (SES y entorno familiar)
y procesos cognitivos (autorregulacion) inciden en el rendimiento matematico
temprano. De igual manera, muestra que la interaccion entre tiempo de exposicion
educativa y desarrollo comportamental influye en los resultados numéricos, lo cual
complementa nuestra atencion en componentes como razonamiento y clasificacion,

vinculandose con las competencias matematicas tempranas que estudiaremos
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mediante el método Singapur.

Finalmente, la investigacion realizada por Palomino (2020), titulada "La
aplicacion del método Singapur en el desarrollo del ambito relaciones logico-
matematicas en nifilos del subnivel inicial 1", tuvo como objetivo evaluar el impacto
de la aplicacion del método Singapur en el desarrollo de las relaciones ldgico-
matematicas en nifios de este nivel educativo. El estudio se llevd a cabo en la
Escuela de Educacion Basica Particular Suefios Dorados, ubicada en el norte de
Guayaquil. La metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo, con un disefio
cuasi experimental. Para evaluar a los participantes y medir el impacto del método,
se aplicaron pruebas pre y post test. Los resultados mostraron que los nifios
expuestos al método Singapur lograron un avance significativo en la resolucion de
problemas y en el desarrollo de habilidades l6gico-matematicas, en comparacion
con el grupo de control. Se concluy6 que el método Singapur ofrece herramientas
dinamicas que favorecen el aprendizaje l6gico-matemético, sustituyendo la
ensefianza tradicional por el uso de materiales manipulativos, lo que facilita un
aprendizaje mas significativo y adaptado a las necesidades de cada etapa del
desarrollo. Los hallazgos de esta investigacion son altamente relevantes para la
presente investigacion, ya que refuerzan la eficacia de la teoria de nuestro autor
base en relacién con la variable independiente. La implementacién de esta
metodologia no solo favorece el desarrollo de habilidades matematicas, sino que
también promueve un entorno de aprendizaje interactivo y ajustado a las
caracteristicas de los nifios. Este enfoque es especialmente pertinente para nuestra
investigacion, pues respalda la efectividad del método Singapur en contextos
educativos similares al que se aborda en nuestro estudio. Los resultados obtenidos
por Palomino demuestran que el método Singapur no solo mejora las capacidades
l6gico-matematicas, sino que también impulsa un aprendizaje activo y significativo,
apoyado en el uso de materiales concretos y estrategias visuales, lo cual se alinea
estrechamente con los principios del enfoque CPA (Concreto, Pictérico, Abstracto)

que orienta nuestra propuesta.
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2.1.2 Antecedentes nacionales

Encalada (2024), en su trabajo “El método Singapur como estrategia
didactica para desarrollar la competencia resuelve problemas de cantidad en los
nifios de 5 anos de educacion inicial”, tuvo como objetivo disefar e implementar una
unidad de aprendizaje basada en el método Singapur para fortalecer la competencia
‘resuelve problemas de cantidad” en nifios de 5 afos de la Institucién Educativa
Inicial Particular Pequefio Mozart, en el distrito de Castilla, Piura, Perd. La
investigacién aplicé un disefio cuasi-experimental con grupo control y experimental,
en una muestra de niflos del nivel inicial. Se desarrollaron seis sesiones
estructuradas con actividades concretas, pictoricas y abstractas, evaluadas
mediante instrumentos disefiados ad hoc. Los resultados indicaron que la
integracion del método Singapur contribuy6é positivamente al desarrollo de la
competencia, permitiendo que los nifios comprendan el razonamiento matematico

subyacente y no solo apliquen procedimientos.

Este hallazgo es relevante, ya que valida la aplicacién del enfoque CPA en
contextos educativos peruanos de educacion inicial, mostrando que el uso de
materiales concretos y estrategias de transicion conceptual favorecen no solo la
aplicacién sino la comprension en la resolucion de problemas de cantidad.
Asimismo, se alinea directamente con nuestra variable dependiente: competencias

matematicas tempranas.

La tesis de Cristébal y Ortiz (2022), titulada “Método Singapur para
desarrollar la competencia resuelve problemas de cantidad en nifios de la Institucion
Educativa N.° 104, Huanuco — 2022, tuvo como objetivo determinar la eficacia del
método Singapur para desarrollar la competencia de resolucion de problemas de
cantidad en nifios de la mencionada institucion. Se trabajé con una muestra de 24
nifios. La metodologia correspondié al nivel explicativo, con un enfoque cuantitativo,
tipo aplicado y disefio pre experimental. Se demostré que, a traves de la aplicacion
del método Singapur, los nifios mejoraron en un 25% respecto a los resultados

obtenidos en la pre prueba, enfocada en la resolucién de problemas relacionados
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con la clasificacion, correspondencia, cuantificadores y conteo en nifios de 4 afios.
Los autores concluyeron que el método Singapur es altamente efectivo para el
desarrollo de competencias matematicas en nifios de nivel inicial, recomendando su
uso como herramienta pedagogica innovadora para mejorar el aprendizaje en
matematicas desde las primeras etapas escolares. Esta fuente es relevante para
nuestra investigacion, ya que se obtuvieron resultados favorables en componentes
de la competencia matematica temprana. Ademas, esta investigacion coincide con
el grupo etario al que nos dirigimos, asi como con el tipo y disefio de estudio que

estamos implementando, lo cual refuerza la validez de nuestra propuesta.

Por otra parte, la autora Limas (2019), en su investigacion titulada
“Competencias matematicas en preescolares de 5 afos en una institucion educativa
de Independencia”’, tuvo como objetivo analizar el nivel de desarrollo de las
competencias matematicas en nifios de 5 afios de la Institucion Educativa Sagrado
Corazoén de Jesus, en el distrito de Independencia, Lima, durante el afio 2019. La
muestra estuvo conformada por 80 nifios. Se empled un enfoque cuantitativo con
un disefio descriptivo y no experimental. Al aplicar el Test de Evaluacién Matematica
Temprana (TEMT), se evidencié que todos los nifios lograron un aprendizaje
significativo en el desarrollo de competencias matematicas tempranas, a diferencia
de las niflas. Limas concluyé que es fundamental incorporar métodos didacticos
innovadores y actividades ludicas que favorezcan el aprendizaje significativo de las
matematicas desde la primera infancia. Recomendé a los docentes aplicar
estrategias que promuevan el desarrollo integral de estas competencias. Esta
investigacion es de utilidad, ya que permite conocer mas sobre la aplicacién del
TEMT, el cual se pretende utilizar como pretest y postest. Esto permitird medir las
competencias matematicas tempranas al inicio y al final de la implementacion del
meétodo Singapur, con el objetivo de comprobar si este favorece efectivamente el
desarrollo de dichas competencias.

Otra investigacion relevante es la realizada por Arias et al., (2017), titulada

"Mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje de las competencias matematicas
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tempranas mediante la aplicacion del método de Singapur, las clases euritmicas y
los grupos interactivos en nifios y nifias de 4 afios del aula Tulipanes' de la
Institucion Educativa Sagrado Corazén, anexo al IPNM del distrito de Santiago de
Surco, UGEL 07". El objetivo principal de este estudio fue mejorar el proceso de
ensefianza- aprendizaje de las competencias mateméaticas tempranas en nifios de
4 afios, mediante la implementacion del método de Singapur, las clases euritmicas
y los grupos interactivos, con una muestra de 23 nifios. El método de Singapur se
aplicé a través de material concreto. La metodologia empleada fue de enfoque
mixto, con un disefio de investigacidn-accién educativa. Los resultados demostraron
que la combinacién del método de Singapur, las clases euritmicas y los grupos
interactivos propicid una mejora significativa en las competencias matematicas
tempranas, destacando avances en la resolucién de problemas, la comprensién de
conceptos numericos y el desarrollo de habilidades de razonamiento légico. Este
impacto se reflejoé en que el 73.91% de los nifios alcanzaron el primer indicador de
la competencia de conocimiento general del nimero. Las autoras concluyen que el
uso del enfoque CPA (Concreto-Pictorico-Abstracto) del método de Singapur facilita
una mejora significativa en el proceso de ensefianza- aprendizaje de las
matematicas tempranas. Estos hallazgos son relevantes en el marco de esta
investigacién, dado que las variables “matematicas tempranas” y “método de
Singapur” estan directamente relacionadas con el tema de la investigacion. Ademas,
los aportes de estas autoras nos sirven como orientacion para implementar dicho

método en nuestras sesiones de aprendizaje.
2.2  Fundamentos tedricos
2.2.1 Las matematicas en el nivel inicial

En el Perq, la ensefianza de las matematicas en la educacion inicial ha
evolucionado adaptandose a nuevas investigaciones y enfoques pedagogicos.
Pacheco-Anchundia (2022), quien estudié la importancia de los materiales
didacticos en la educacidn inicial, resalta la importancia del juego y la manipulacién

de materiales concretos para el aprendizaje mateméatico. Seguin sus
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investigaciones, los nifios aprenden mejor explorando conceptos matematicos de
manera ludica y tangible, es decir, describiendo las caracteristicas de los objetos
como forma, tamario, color y textura mediante la manipulacion de materiales, lo cual

facilita el desarrollo del razonamiento l6gico de lo aprendido.

Por otro lado, actualmente se trabaja bajo un enfoque socio-constructivista,
que promueve un aprendizaje basado en la construccion de conocimientos a partir
de la propia experiencia y de las interacciones con el entorno. Autores como Perry
y Dockett (2019), aseguran que este enfoque permite a los nifios pequefios construir
conocimientos mediante interacciones con sus compafieros y adultos cuidadores,
destacando la importancia de un entorno colaborativo donde los nifios intercambian

ideas y resuelven problemas juntos.

Afirmando esta idea, el Ministerio de Educacion del Perd (2020) menciona,
que parte del Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB), enfatiza un
enfoque de resolucién de problemas basado en experiencias cotidianas. En esta
guia se propone que las nifias y nifios enfrenten situaciones problematicas reales,
convirtiendo los conocimientos previos en aprendizajes nuevos mediante
actividades ludicas y contextualizadas disefiadas para desarrollar competencias

matematicas desde el nivel inicial.

Verastegui (2023), en su tesis Juego ludico y resolucién de problemas en los
nifios del nivel inicial de una institucion educativa publica, Ayacucho-2023, encontrd
una correlacion significativa entre el juego ladico de construccién y simbdlico y el
desemperio de los nifios en tareas de resolucién de problemas (Rho de Spearman,
p< 0.05), lo que respalda que mediante experiencias concretas y contextualizadas

los nifios desarrollan habilidades matematicas de forma efectiva.

Estos aportes evidencian que la ensefianza de las matematicas en el nivel
inicial en el Pera se orienta hacia un enfoque integral que prioriza la experiencia, el
juego y la contextualizacibn como medios fundamentales para el desarrollo del
pensamiento logico-matematico. Tanto los lineamientos del Ministerio de Educacion

como las investigaciones recientes coinciden en que el aprendizaje significativo
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ocurre cuando los nifios interactian con su entorno de manera activa, resuelven
situaciones reales y manipulan materiales concretos que les permitan descubrir,
reflexionar y construir conocimientos. Este enfoque no solo fortalece las
competencias matematicas, sino que también promueve habilidades sociales,

cognitivas y emocionales desde una edad temprana.

2.2.2 Desarrollo de las competencias mateméticas tempranas en los nifios

de 4 anos

Sadovsky (2020), afirma que las competencias matematicas tempranas son
el conjunto de habilidades y conocimientos basicos que los nifios desarrollan en sus
primeros afios de vida, los cuales sientan las bases para el aprendizaje matemético
formal posterior, también menciona que el desarrollo de estas competencias no se
da de manera aislada, sino que se construye en un contexto de interaccion social.
En este proceso, el juego y la mediacion de los adultos desempefian un papel
crucial, ya que crean un entorno en el que los nifios pueden experimentar, explorar

y construir significados matematicos.

En este sentido, la Teoria Interaccionista propuesta por Van de Rijty Van Luit
identifica ocho componentes esenciales para construir una base soélida en el
desarrollo de las mateméticas tempranas, asegurando asi un impacto positivo en el
aprendizaje a lo largo del tiempo. Esta teoria también sugiere que reforzar estos
componentes desde los 4 afios no solo es beneficioso, sino que también facilita el

aprendizaje de conceptos mas complejos en el futuro.
Los componentes identificados por Van de Rijt et al. (1999) son:

1. Comparacion (capacidad de determinar diferencias o semejanzas entre
grupos).

2. Clasificacién (establecer relaciones entre objetos agrupandolos segun
criterios).

3. Correspondencia uno a uno (habilidad de emparejar uno a uno elementos de

un conjunto con otro).
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4. Seriacion (intuir una nocién de orden de los objetos de acuerdo con un rango).
Conteo Verbal (capacidad de repetir la secuencia numérica de memoria).
Conteo Estructurado (habilidad de etiquetar cada elemento al ir
contabilizando).

7. Conteo Resultante (habilidad de etiquetar un conjunto en donde la Ultima
etiqueta asignada es la cantidad del conjunto).

8. Conocimiento general de los numeros (contempla la aplicacion de todos los
componentes anteriores, ya que se refiere a la capacidad del menor de usar las
habilidades adquiridas en la resolucion de problemas de la vida diaria que

requieren la numeracion).

2.2.3 Método Singapur

El Método Singapur es una metodologia de ensefianza de mateméticas
desarrollada en el pais de Singapur, reconocida mundialmente por su éxito
académico evidenciado en las pruebas del programa para la evaluacion
internacional de los nifios (PISA). Ramos (2021) menciona que el Método Singapur
permite el desarrollo de habilidades de razonamiento matematico a través de una
progresion de los aprendizajes y el uso sistematico y fundamentado de material
concreto. Este método se fundamenta en aportes tedricos de la psicologia
constructivista. Los referentes mas destacados son Jerome Bruner, Zoltan Dienes

y Richard Skemp.

Bruner propone el enfoque concreto-pictorico-abstracto. Este enfoque
consiste en la obtencién de conocimientos a través de diferentes fases que pasan
por lo concreto, lo pictérico y lo abstracto (Zufiiga,2013). Para este autor, la etapa
concreta es de suma importancia, dado que es aqui donde los nifios utilizan
materiales concretos, manipulativos y objetos de la vida cotidiana para verbalizar el
problema. De igual manera, menciona como segunda fase la etapa pictorica, esto
le permite al estudiante crear sus representaciones como dibujos o imagenes, que

les ayuden a resolver el problema. Por ultimo, la etapa abstracta permite a los nifios
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llegar a la comprensién simbdlica del concepto trabajado, enlazando los procesos

con algoritmos y formulaciones matematicas mas abstractas.

Hilaquita (2018) menciona la posicion de Zoltan Dienes, se debe promover el
cambio de una ensefianza de las matematicas basada en calculos a una ensefianza
basada en la comprension. Por ello, propone un enfoque basado en la variacion
sistematica, el cual enfatiza la importancia de presentar conceptos matematicos de
diferentes formas para facilitar una comprension mas profunda. Ademas, sostiene
que al trabajar de manera grupal se ofrecen multiples representaciones de un mismo
procedimiento y ayuda a los nifios a internalizar los conceptos mateméticos de una

manera mas efectiva.

Finalmente, Skemp (1976) citado por Zapatera (2020) aporta al método
Singapur resaltando la importancia de la resolucion de problemas y la exploraciéon
en el aprendizaje de las matematicas, también sostiene que se debe propiciar que
los nifios exploren y descubran conceptos matematicos por si mismos, en lugar de

simplemente adquirir informacién del docente.

2.2.4 Como favorece el método Singapur en el desarrollo de las

competencias matematicas tempranas

El Método Singapur ha ganado reconocimiento mundial por su enfoque
innovador en la ensefianza de las matematicas, especialmente en los niveles
iniciales. Su éxito radica en su capacidad para desarrollar competencias
matematicas profundas y sostenibles en los nifios. Este método se fundamenta en
una transicién gradual desde lo concreto, pasando por lo pictérico, hasta llegar a lo
abstracto, lo que permite a los alumnos construir una comprension sélida de los

conceptos matematicos segun Zapatera (2020).

Uno de los pilares del Método Singapur es el enfoque CPA (Concreto-
Pictorico- Abstracto). Este enfoque facilita la comprension conceptual de las
matematicas, comenzando con manipulativos concretos que permiten a los nifios

experimentar con las matematicas de manera tangible. A medida que avanzan, los



22

nifios utilizan representaciones pictoricas que ayudan a visualizar los problemas
matematicos. Finalmente, alcanzan el nivel abstracto, donde se involucran con

simbolos matematicos, consolidando asi su aprendizaje.

Ademas, el método pone énfasis en el desarrollo del pensamiento critico y la
resolucién de problemas a través de situaciones reales, evitando centrarse en la
memorizacion, los procedimientos o la simple aplicacion de formulas. Como sefala
Rivas (2018), “el método Singapur se somete a un curriculo que se orienta en
resolucién y habilidades debido a que se trata de fomentar un pensamiento
adecuado’. Este enfoque promueve el razonamiento légico y critico desde una edad
temprana, habilidades esenciales para el éxito matematico a largo plazo. También
refuerza la fluidez en operaciones matematicas basicas mediante la practica
continua y un entendimiento conceptual, lo cual es clave para la adquisicion de

competencias mateméaticas solidas.

Estudios recientes han profundizado en cédmo este enfoque potencia el
desarrollo de competencias matematicas desde edades tempranas. Huillca Moreno
(2024) investigd el impacto del Método Singapur en nifios de nivel primario,
concluyendo que este modelo mejora significativamente las competencias
matematicas, especialmente en lo relacionado con el razonamiento logico, la
comprensién conceptual y la resolucion de problemas. Resalté que el enfoque CPA
permite construir aprendizajes significativos y transferibles a nuevas situaciones, lo

cual fortalece el pensamiento matematico desde una etapa temprana.

De manera similar, Luque Huaranca, Guevara Pineda y Gonzales Gutiérrez
(2024) analizaron la aplicacion del método en nifios de cuarto grado en Juliaca,
Perd, demostrando que el uso del modelado visual, como las barras numéricas y
situaciones contextualizadas, incrementa la eficacia en la resolucién de problemas.
El estudio evidencié que, al trabajar de forma estructurada y gradual, los nifios
desarrollan estrategias de analisis y representacion que les permiten abordar con

éxito distintos retos matematicos.

En conjunto, estos aportes refuerzan que el Método Singapur favorece el
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desarrollo de competencias matematicas tempranas mediante una metodologia que
prioriza la comprension, el pensamiento l6gico y la aplicacion en contextos reales.
El enfoque CPA no solo facilita el aprendizaje matematico, sino que también

contribuye a una formacion integral desde los primeros afios escolares.
2.2.5 Enfoque del Método Singapur

El enfoque CPA (Concreto, Pictérico, Abstracto) es fundamental para el éxito
en la ensefianza de las matematicas, como lo demuestra el estudio de Turizo,
Carrefio y Crissien (2019), que menciona un meta-andalisis realizado por Fan y Zhu
(2007) sobre el curriculo de matematicas de Singapur. Este analisis revela que el
enfoque CPA permite a los nifios desarrollar una comprension profunda y flexible
de los conceptos matemaéticos, facilitando la transferencia de conocimientos a
nuevas situaciones. Ademas, se destaca que los materiales concretos ayudan a los
nifos a visualizar y manipular conceptos abstractos, mientras que las

representaciones pictéricas sirven como un puente hacia el pensamiento abstracto.

2.2.6 El enfoque CPA se desarrolla en tres fases

Concreto. En esta etapa, se utilizan materiales palpables para introducir
conceptos matematicos, permitiendo a los nifios manipular objetos como bloques y

fichas. Esto les ayuda a experimentar fisicamente los conceptos.

Pictérico. En esta fase, la comprension concreta se transforma en
representaciones visuales, como dibujos y diagramas, que facilitan la visualizacién
de relaciones mateméticas. Esta etapa es crucial para ayudar a los nifios a hacer

conexiones entre lo concreto y lo abstracto.

Abstracto. Finalmente, los nifios traducen las representaciones visuales en
simbolos y formulas abstractas, logrando asi una comprension completa del

concepto matematico.

Este enfoque, respaldado por la autora Tapia (2019) y basado en las ideas

de Jerome Bruner, sugiere que la implementacién del CPA no solo mejora la
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comprension matematica, sino que también proporciona a los niflos las

herramientas necesarias para abordar conceptos mas complejos en el futuro.
2.2.7 Fases del Método Singapur

Con el enfoque CPA, segun Zapatera (2020) los nifios construyen sus
conocimientos a través de tres niveles de representacion graduados por su

complejidad:

Concreto. El uso del material concreto permite a los nifios investigar,
manipular, explorar, descubrir y aplicar conceptos matematicos para resolver

problemas. Este material puede dividirse en dos tipos:

Material estructurado. Que corresponde a los primeros recursos empleados
en el proceso de ensefianza, generalmente relacionado con juegos y objetos del

entorno que despiertan el interés de los nifios.

Material no estructurado. El cual requiere un nivel mayor de abstraccion, ya
que los conceptos mateméaticos se adquieren a partir de un recurso determinado,
pero deben ser generalizados y aplicados a diversas situaciones. Este tipo de
material complementa el uso del material estructurado para enriquecer el

aprendizaje.

La importancia del material concreto radica en que facilita un aprendizaje
activo, dinamico y significativo. Su efectividad depende de las oportunidades que
brinda a los nifios para explorar, descubrir, actuar y razonar a través de sus sentidos.
Ademas, cuando el material es atractivo y relevante, incrementa el interés de los

nifos, promueve una mayor participacion y confiere mayor utilidad al aprendizaje.

Pictogramas. El uso de representaciones graficas o pictoricas permite a los
nifios interpretar informacién, representar datos, establecer comparaciones y
resolver problemas. Los pictogramas ayudan a visualizar y analizar las situaciones
trabajadas previamente con el material concreto, facilitando asi una representacion

gréfica del problema y su solucion.

Abstraccion. La abstraccion se logra cuando los nifios resuelven problemas
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utilizando simbolos y signos matematicos que traducen las experiencias concretas
y gréficas previas. En esta, los nifios son capaces de abordar problemas similares
a los trabajados anteriormente, ya sea a través de fichas de aplicacion o situaciones

espontaneas, fomentando el desarrollo del pensamiento abstracto.

Esta metodologia permite que las competencias matematicas se desarrollen
de forma contextualizada, utilizando recursos cotidianos que involucran activamente
a los nifios. Asimismo, ofrece un espacio para su propio ritmo, abordando las ideas
clave de manera progresiva y en espiral, incrementando gradualmente la

complejidad de los conceptos.

Zapatera (2020) menciona que, dentro de las fases, vamos a encontrar cuatro
componentes, los cuales han sido desarrollados por Singapur en un curriculo de
matematicas que se centra en la resoluciébn de problemas mediante cinco
componentes interrelacionados, los cuales son: habilidades, metacognicion,

conceptos, procesos y actitudes.

- Conceptos. Se enfoca en un entendimiento profundo de los conceptos
matematicos, dejando de lado la mera memorizacién. Los nifios participan en
experiencias y actividades que favorecen una comprension mas solida.

- Habilidades. Se enfatiza la aplicacion y el aprendizaje practico de las
matematicas a través de ejercicios estructurados y secuenciados, que ayudan
a consolidar el conocimiento adquirido.

- Actitudes. Promueve una actitud positiva hacia el aprendizaje de las
matematicas, haciéndolo més divertido y significativo para los nifios.

- Metacognicion. Implica el desarrollo de la conciencia y la capacidad para
controlar los propios pensamientos durante la resolucién de problemas. Los
ninos enfrentan problemas no rutinarios, debaten posibles soluciones y
reflexionan sobre sus métodos.

- Procesos. Incluye el uso de materiales para adquirir conocimientos
matematicos y abarca aspectos como comunicacién, aplicaciones,

conexiones, habilidades, razonamiento y forma.
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2.2.8 Aplicacion del método Singapur en el nivel inicial

Davila (2021) sefiala que el método Singapur tiene un papel crucial en la
ensefianza de conceptos matematicos en la educacion infantil gracias a su enfoque
innovador, activo y eficaz, que se centra en la comprension y el manejo de
materiales concretos. Este método, con un enfoque progresivo basado en la
resolucion de problemas reales, permite que los nifios desarrollen habilidades
metacognitivas y pensamiento légico desde temprana edad, estableciendo una

base sélida para el futuro dominio de las mateméticas.

Autores como Ramos (2023) coinciden en que el Método Singapur fomenta
una educacién matematica centrada en la comprension significativa, donde el
estudiante construye el conocimiento a partir de la resolucién activa de problemas
y sus propios procesos mentales. Incluso en modalidad virtual, los nifios logran
expresar su razonamiento, apropiarse del lenguaje matematico y enfrentar desafios
con estrategias reflexivas, lo que podria implicar una mayor motivacion y una actitud

mas positiva hacia las matematicas.

A través de este método, los nifios no solo memorizan los conceptos
relacionados con las relaciones l6gico-matematicas, sino que los comprenden e
integran en su vida diaria, promoviendo la reflexion y el pensamiento critico. Gracias
a sus tres fases: concreta, iconica-pictérica y abstracta, junto con el uso de
materiales concretos estructurados y no estructurados, los nifios pueden llevar a
cabo un aprendizaje progresivo y significativo mediante la manipulacion y
representacion grafica, alcanzando asi una comprension profunda. En esa linea,
Morales y Rivera (2019) destacan que la transicion gradual entre fases permite
consolidar los aprendizajes desde la experiencia hacia la abstraccién, lo que es

esencial para el pensamiento matematico en edades tempranas.
2.2.9 Test de Evaluacion Matematica Temprana (TEMT)

La variable de competencia matematica temprana (CMT) se evalud utilizando
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el Test de Evaluacién Mateméatica Temprana (TEMT), disefiado por Navarro et al.
20009. Este instrumento mide el nivel de CMT en nifios de entre 4 y 7 afios. La prueba
consta de ocho indicadores que abarcan las siguientes areas: Comparacion,
Clasificacion, Correspondencia uno a uno, Seriacion, Conteo (en sus modalidades
verbal, estructurado y resultante) y Conocimiento general de los niameros. Los
primeros cuatro sub-tests estan orientados a evaluar habilidades de tipo piagetiano
(relacionales), mientras que los ultimos cuatro se enfocan en las competencias

numericas de naturaleza cognitiva.

El test cuenta con tres versiones paralelas (A, B y C), cada una compuesta
por 40 items, 5 por cada indicador los cuales se aplican en un tiempo aproximado
de 30 minutos, para evaluar la variable dependiente se utilizé la version “A”, la cual
tiene relacion con la competencia “resuelve problemas de cantidad” del curriculo de
educacion basica del nivel inicial teniendo relacion los 8 indicadores con todas las
capacidades de dicha competencia.

Por otro lado, el método Singapur, con su enfoque en la comprension
profunda de resolucion de problemas y aprendizaje conceptual, complementa
perfectamente la evaluacion realizada a través del TEMT, ya que ambos comparten
el objetivo de desarrollar en los nifios una comprension sélida de los conceptos
matematicos fundamentales. Segun un estudio cuasiexperimental realizado por
Rogel (2024), el uso de estrategias manipulativas y visuales en el método Singapur
facilita el desarrollo de habilidades clave como la seriacion, la clasificacion y el
conteo, todas las cuales son evaluadas en el TEMT. La investigacion demostré que,
tras la aplicacion de una guia de actividades basada en este enfoque, el porcentaje
de nifos en la zona de desempeno “muy alta” pasé de un 9 % a un 76 %. Ademas,
estudios han demostrado que el enfoque del método Singapur permite a los nifios
adquirir un conocimiento general de los numeros de manera mas efectiva, ya que
fomenta un enfoque conceptual en lugar de simplemente memorizar procedimientos
(Lee, 2018).

Por lo tanto, la relacion entre el método Singapur y el Test de Evaluacién
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Matematica Temprana (TEMT) es clara, ya que ambos abordan el desarrollo de
habilidades fundamentales que permiten a los nifios de 4 afios adquirir el concepto
de nimero de manera gradual y efectiva, siguiendo etapas cognitivas que favorecen

una comprension matematica profunda y aplicada en la vida cotidiana.

CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO

3.1. Paradigma, nivel, tipo y disefio metodoldgico

3.1.1 Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se desarroll6 con un enfoque cuantitativo, alineado
con el paradigma positivista. Este paradigma se caracteriza por ser cuantitativo,
empirico -analitico, racionalista, sistematico y cientifico - tecnoldgico (Ricoy, 2006,
p.10).

Desde el punto de vista de Hernandez (2010) se propone recopilar y
examinar datos que sean reales, observables, medibles y susceptibles de
generalizacion, provenientes de diversas fuentes, con el objetivo de contribuir

cientificamente a la comprension de un fenémeno real.

3.1.2 Disefio y tipo

Disefio de la investigacion.

El disefio de la investigacion es de tipo cuasi experimental, el cual consiste
en tener dos grupos en los que se evaluara la variable dependiente y s6lo en uno
se aplicara el tratamiento experimental, mientras que el otro sigue con las

actividades rutinarias (Hernandez, Fernandez, y Baptista (2010).

En ese sentido, se propone la aplicacion de un pre - test y un post - test con
un grupo de control y un grupo experimental; donde la variable dependiente sera
ejecutada en el aula de 4 afios de una institucion educativa del distrito de Chorrillos.
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El disefio presenta el siguiente diagrama:

Donde:

X: Experimento

G.E: Grupo de Experimental
G.C: Grupo de Control

01y 02: Aplicacién de Pre-Test
03 y 04: Aplicacién de Post-Test

3.2 Objetivos de investigacion
3.2.1 Objetivo general

Establecer en qué medida la aplicacion del método Singapur incrementa el
nivel de desarrollo de las competencias matematicas tempranas, de los nifios de 4

anos de una Cuna Jardin del distrito de Chorrillos.
3.2.2 Objetivos especificos

- Determinar en qué medida la aplicaciéon del método Singapur incrementa el
nivel de desarrollo de la dimensién relacional de los nifios de 4 afios de una

Cuna Jardin del distrito de Chorrillos.

- Determinar en qué medida la aplicaciéon del método Singapur incrementa el
nivel de desarrollo de la dimension numérica de los nifios de 4 afios de una

Cuna Jardin del distrito de Chorrillos.
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3.3 Hipotesis de investigacion

Formuladas como proposiciones tentativas, las hipoétesis postulan relaciones
entre variables, lo cual es crucial en investigaciones cuasi experimentales donde se
manipulan variables independientes para observar sus efectos. Segun Williams
(2003), estas deben tener relacion directa con las variables, las cuales se definen
como propiedades medibles y observables en el fenomeno de estudio. Ante ello, se

formulan las siguientes hipétesis:

3.3.1 Hipdtesis general

La aplicacion del método Singapur incrementa el nivel de desarrollo de las
competencias matematicas tempranas, de los nifios de 4 afios de una Cuna Jardin
del distrito de Chorrillos.

3.3.2 Hipotesis nula
La aplicacién del método Singapur no incrementa el nivel de desarrollo de las
competencias matematicas tempranas, de los nifios de 4 afios de una Cuna Jardin

del distrito de Chorrillos.

3.3.3 Hipotesis especificas
- La aplicacion del método Singapur incrementa el nivel de desarrollo de la
dimension relacional de los nifios de 4 afios de una Cuna Jardin del distrito de

Chorrillos.

- La aplicacion del método Singapur incrementa el nivel de desarrollo de la
dimensién numérica de los nifios de 4 afios de una Cuna Jardin del distrito de

Chorrillos.

3.4. Variables de investigacion

El método Singapur es una estrategia didactica para la ensefianza de la
matematica, desarrollada en el sistema educativo de Singapur, que se basa en el
enfoque CPA (Concreto—Pictérico—Abstracto). Este enfoque permite a los nifios
construir una comprension profunda de los conceptos matematicos a través del uso

progresivo de materiales concretos, representaciones visuales y simbolos
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abstractos (Bruner, 1966; Yeap, 2019). Segun Gomez (2019), este método favorece
el desarrollo del razonamiento l6gico, la resolucion de problemas y la comprension

conceptual desde etapas tempranas.
3.4.1 Definicién operacional

El método Singapur se aplicO mediante sesiones pedagogicas que integraron las
tres fases del enfoque CPA. Para su medicion, se consideré su ejecucion directa en
el grupo experimental, en contraste con el grupo control que siguié una metodologia
tradicional. La intervencion incluyd actividades manipulativas, pictogréficas y
abstractas organizadas secuencialmente para desarrollar competencias

matematicas.
3.4.2 Variable dependiente: Competencias Matematicas Temprana

Las competencias mateméaticas tempranas comprenden un conjunto de
habilidades cognitivas y operativas que los nifios desarrollan en los primeros afios
de vida, las cuales forman la base para el aprendizaje formal de las matematicas.
Estas competencias incluyen la comparacién, clasificacion, seriacion,
correspondencia, conteo (verbal, estructurado y resultante) y el conocimiento
general de los nimeros (Van de Rijt & Van Luit, 1999; Sadovsky, 2020). Se
construyen en contextos de juego, exploraciébn y mediacion adulto-nifio, y son

esenciales para una alfabetizacion numérica sélida.

La variable fue medida a través del Test de Evaluacién Matematica Temprana
(TEMT), adaptado por Navarro et al. (2009), el cual evalia ocho componentes

agrupados en dos dimensiones:
Dimension relacional:

e Comparacion

¢ Clasificacién

e Correspondencia uno a uno

e Seriacion
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Dimension numeérica:
e Conteo verbal
e Conteo estructurado
¢ Conteo resultante
e Conocimiento general de los nimeros

Cada indicador se evalia mediante items especificos en formato individual y
manipulativo, adaptados al contexto de nifios de 4 afios. El nivel de logro fue

registrado antes y después de la intervencion.

3.5. Poblacién, muestray muestreo

De acuerdo con Gonzalez (2019), la poblaciéon en una investigacion es el
conjunto total de individuos que posee una caracteristica comun de interés para el
investigador. En el presente estudio, la poblacion estuvo conformada por 75 nifios
de 4 anos de la Institucion Educativa Cuna Jardin “San Francisco de Asis”,

distribuidos en tres aulas.

La muestra fue seleccionada segun un enfoque cuantitativo, y se utilizd un
muestreo no probabilistico intencional, dado que se eligieron dos aulas especificas
considerando su disponibilidad y caracteristicas similares en cuanto al nimero de
nifios, edades y contextos pedagdgicos. La muestra final estuvo constituida por 48

nifios de 4 afos, pertenecientes a dos secciones:

El aula “Creativos”, conformada por 25 nifios, fue designada como grupo
experimental, ya que recibié la intervencion pedagodgica basada en el método
Singapur. Segun Andrade (2022), este tipo de grupo permite evaluar el impacto

directo de la intervencion en el comportamiento o desempeiio de los participantes.

El aula “Inventores”, conformada por 23 nifios, fue asignada como grupo de
control, lo que segun Andrade (2022), permite garantizar la validez interna del
estudio al comparar los resultados sin intervencion directa, lo que refuerza la

relacion causal entre la estrategia aplicada y los logros observados.
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Este procedimiento se alinea con el disefio cuasi-experimental empleado, que exige
el uso de grupos intactos para observar los efectos de la variable independiente

sobre la dependiente.

3.6. Técnicas e instrumentos

3.6.1 Técnicas

Grupo Nombre del | Cantidad | Condicion Nivel Edad
aula de nifios | experimental promedi
0
Grupo Creativos 25 Con 4 4 afios
experimental intervencién anos
(Método
Singapur)
Grupo control | Inventores 23 Sin 4 4 afios
intervencién anos
(Enfoque
tradicional)
Total — 48 — — —

De acuerdo con las investigaciones sefialadas se ha desarrollado la técnica

de observacioén a los nifios del aula 4 afnos.

Para Martinez (2019), la observaciébn es una herramienta crucial para
comprender el comportamiento y las interacciones dentro de contextos educativos
reales. El autor distingue entre observacion estructurada y no estructurada,
seflalando que la eleccion entre estas depende de los objetivos especificos del
estudio. En este caso se utilizé la observacion estructurada dado que se basa en
categorias predeterminadas y se utilizan instrumentos de recojo de informacién, lo

que facilita la comparacion de datos y la replicacion del estudio.

Ademas, Hernandez-Sampieri et al.,, (2014) sefalan que la observacion
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sistematica permite recoger datos objetivos sobre comportamientos especificos, lo

cual es fundamental en investigaciones cuantitativas.
3.6.2 Instrumentos

En esta investigacion se aplico un test de evaluacion antes de la intervencion y al
culminar, para poder medir el incremento de las competencias matematicas
tempranas, Segun Andrade (2021), los test de evaluacion son instrumentos que
facilitan la retroalimentacion y el ajuste de las estrategias pedagdgicas. Asimismo,
afirma que la evaluacion a través del test debe ser vista como una oportunidad para
fomentar el aprendizaje, ya que la retroalimentacion que se obtiene puede guiar a
los docentes en la adaptacién de sus métodos de ensefianza.

El instrumento se estructura en dos dimensiones: la primera es relacional y la
segunda es la numérica, ambas cuentan con cuatro indicadores, los cuales tienen

un total de 40 items.

Para realizar la evaluacion, se ha tomado en cuenta el Test de Evaluacion
Matematica Temprana (TEMT) del autor Van Luit,Van De Rijt y adaptado por
Navarro (ANEXO 3), este disefio mide competencias basicas en matematicas y
proporciona informacioén valiosa para la planificacién educativa, este fue adaptado
lingUisticamente en algunos items que ayudd a la comprension de los nifios de 4

anos.

Para concluir, este instrumento fue validado por un panel de cinco expertos,
compuesto por tres miembros internos de la Escuela de Educaciéon Superior Publica

Pedagogica Monterrico y dos externos, todos con grados de Magister y Doctorado.
3.7. Andlisis y procesamiento de la informacién

En esta etapa de la investigacién, se procedid a organizar, describir e
interpretar los datos obtenidos mediante la aplicacion de instrumentos disefiados
bajo el enfoque cuantitativo. Los resultados fueron procesados estadisticamente
utilizando frecuencias, porcentajes y representaciones graficas que permitieron

visualizar patrones, relaciones y tendencias relevantes respecto a las variables de
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estudio. Este andlisis permitié contrastar los resultados con las hipétesis planteadas

inicialmente, confirmando o refutando su validez de manera objetiva.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2021), el analisis cuantitativo implica una
serie de procedimientos estadisticos que permiten transformar los datos
recolectados en informacién util para la toma de decisiones y la validacién empirica
de las hipotesis. En este sentido, los datos obtenidos fueron tabulados vy
organizados en matrices de analisis que facilitaron la identificacion de regularidades

y posibles correlaciones entre las variables consideradas.

Asimismo, como sefala Sampieri (2022), la rigurosidad del enfoque
cuantitativo radica en su capacidad de realizar comparaciones precisas entre los
datos mediante técnicas estadisticas, lo cual proporciona evidencia objetiva y
confiable. En la presente investigacion, esta rigurosidad se garantizd mediante el
uso de medidas de tendencia central y la verificacion de porcentajes que permitieron
establecer niveles de cumplimiento, frecuencia de conductas observadas, o impacto

de estrategias aplicadas.

Por su parte, Pérez (2020) enfatiza que el andlisis de datos cuantitativos no
sélo debe limitarse a presentar resultados numéricos, sino también a interpretar
estos datos en funcion del contexto educativo, identificando causas probables y
proponiendo mejoras a partir de la evidencia. Siguiendo esta linea, los datos fueron
interpretados de acuerdo con las caracteristicas del entorno y los objetivos de la
investigacién, permitiendo realizar inferencias validas que enriquecen la

comprension del fenébmeno estudiado.

Es asi que, el analisis y procesamiento de la informacion permitio establecer
relaciones significativas entre las variables, identificando tendencias que respaldan
la hipétesis inicial, asi como aspectos que deben ser revisados 0 mejorados. Este
procedimiento, enmarcado en un disefio cuantitativo, aporto resultados objetivos y

medibles que fortalecen la validez del estudio.
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3.8. Consideraciones éticas

La investigacion actual se llevd a cabo siguiendo los principios éticos
esenciales establecidos para estudios con la participacion de nifios, a pesar de que

no se proporcionaron formalmente documentos de consentimiento informado.

Vargas (2021) resalta que la infancia requiere salvaguardas éticas
reforzadas, enfocadas en principios de beneficencia, no maleficencia y el
asentimiento adaptado a la comprension del nifio, cuando el consentimiento

completo no es viable.

En este contexto, y dado que la investigacion fue de minimo riesgo, con
observaciones en el entorno educativo habitual, se implementaron medidas como
la informacion previa a la institucion educativa, el asentimiento verbal del menor, y
se garantizé la confidencialidad y anonimato de los datos, velando por la integridad

fisica y emocional de los participantes.

Primero, se aseguré el respeto hacia las personas, garantizando que las
actividades de intervencion se comuniquen y coordinen de antemano con la docente
tutora y la direccibn de la institucidon educativa. Aunque no se obtuvo un
consentimiento por escrito de los padres, la participacion de los menores fue
autorizada con el conocimiento y aprobacion de la direccién, en el contexto de las
practicas preprofesionales autorizadas. Cabe precisar que dicha aprobacion se
otorgd de manera verbal y luego de explicar detalladamente los fines formativos y
caracter investigativo, la direccién manifesté su conformidad con el desarrollo de las
sesiones e implementacion de las actividades en un ambiente de confianza y
respaldo institucional. De este modo, se resalta que la investigacion se desarrollé
bajo un marco ético con el aval correspondiente de la institucion educativa,
asegurando la proteccion de los nifios y la coherencia con los lineamientos de

formacion profesional.

En el caso de los menores, se aplicd el principio de resguardo infantil,

llevando a cabo las actividades en un ambiente seguro, recreativo y apropiado para
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su edad. Se comunico a los nifios, de forma oral y clara, que tomarian parte en
juegos y actividades mateméticas, siempre respetando su deseo de patrticipar o no,

lo que representa un consentimiento informado adecuado a su nivel de desarrollo.

Igualmente, se mantuvieron los principios de beneficencia y no maleficencia,

garantizando que las actividades no conllevan riesgo fisico ni emocional para los

nifos, y que el propadsito fundamental fuese fomentar su desarrollo y aprendizaje en

matematicas.

La intervenciéon se llevd a cabo con la supervisién y apoyo del docente,
garantizando la confidencialidad de la informacién recopilada al no incluir datos
personales que pudieran identificar a los participantes.

Aungue se sefiala como una limitacion ética la falta de un consentimiento formal por
escrito, se enfatiza que la investigacion se llevé a cabo en un contexto educativo,
autorizado por lainstitucion y dirigido al beneficio de los nifios, siempre manteniendo

un enfoque respetuoso y responsable.
3.9. Limitaciones

Durante el desarrollo de nuestra investigacion, identificamos algunas
limitaciones que consideramos importante reconocer, ya que pudieron influir en el

alcance y profundidad de los resultados obtenidos.

Una de las principales limitaciones fue el tiempo disponible para la
intervencion pedagdgica, ya que nuestra aplicacion del método Singapur se realizo
en el marco de las practicas pre profesionales, lo que nos restringié a un nimero
limitado de sesiones. Si bien logramos implementar las actividades clave del
enfoque CPA (concreto, pictérico, abstracto), consideramos que una intervencion
mas prolongada habria permitido observar con mayor claridad la consolidacién de

las competencias matematicas en los nifios participantes.

Asimismo, la muestra utilizada estuvo conformada Unicamente por dos aulas

de una institucion educativa en el distrito de Chorrillos, lo cual, si bien nos permitié
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un control adecuado de las variables, limitd6 la posibilidad de generalizar los
resultados a otros contextos educativos con caracteristicas distintas.

Otra limitacion importante fue la variabilidad en el nivel de desarrollo
individual de los nifios de 4 afios, ya que algunos nifios presentaban mayor
disposicion para el trabajo abstracto, mientras que otros requerian mas tiempo en
la etapa concreta. Esto implicd realizar ajustes y adaptaciones metodol6gicas
constantes para atender las diferencias en el ritmo de aprendizaje, lo que, en

algunos casos, dificulté la uniformidad en la aplicacion de las estrategias.

Ademads, enfrentamos ciertas restricciones logisticas y de recursos
materiales en la institucibn educativa, como la falta de algunos materiales
manipulativos especificos propuestos por el método Singapur. Esto nos llevé a
reemplazar o adaptar algunos recursos, procurando siempre mantener la esencia

del enfoque didactico sin desvirtuar sus principios.

Por ultimo, reconocemos que la evaluacion del impacto del método se llevo
a cabo en un periodo corto y solo incluyé una medicion inicial (pretest) y una final
(postest). Aunque los resultados fueron significativos, consideramos que seria
valioso realizar evaluaciones de seguimiento a mediano plazo que permitan

observar la permanencia y evolucion de los aprendizajes adquiridos.

A pesar de estas limitaciones, creemos que la presente investigacion
representa un aporte importante al campo de la educacion inicial, y esperamos que
pueda servir como punto de partida para futuras investigaciones que profundicen en

el uso del método Singapur en contextos educativos peruanos.



CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados

|.- DE STUDENT (PRETEST VS POST TEST — CONTROL)

1.- COMPARACION

39

N Rango Sumade ~ Sig.
promedio rangos Bilateral
Ran_g_os 19 0.7 185
positivos
Pretest nega%ivos 0 0 3.6521 | 0.0002601
Experimental
Empates 8
Total 23

Se observa que, de los 23 participantes, 19 presentaron mejoras en sus

puntajes (rangos positivos), con un rango promedio de 9.7 y una suma total de

rangos de 185. No se registraron rangos negativos, mientras que 8 participantes

permanecieron sin cambios, es decir, presentaron empates. El andlisis arrojé un

valor de Z = 3.6521, con un nivel de significancia bilateral de p = 0.0002601, lo

que indica que existe una diferencia estadisticamente significativa entre los

puntajes del pretest y postest (p <.001). Estos resultados sugieren que, aungque

el grupo control no recibié una intervencion directa, se evidencié una mejora

significativa en sus puntajes, aunque el efecto podria atribuirse a factores

externos o a la maduracion natural de los participantes.

2.- CLASIFICACION

N Rango Suma 7 Sig.
promedio de Bilateral
rangos
REMOE 16 8.5 136
positivos
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Postest- RangQS 0 0 0 3,6035 | 0.0003139
Pretest negativos
Experimental Empates 7

Total 23

Segun los resultados de la prueba de Wilcoxon, se observa que de los 23
participantes, 16 mostraron diferencias positivas (mejoras), con un rango promedio
de 8.5 y una suma de rangos de 136. No se registraron diferencias negativas y hubo
7 empates, es decir, participantes que no presentaron cambios en sus puntajes. El
analisis arrojo un valor de Z = 3.6035 y una significancia bilateral de p = 0.0003139,
lo que indica que existe una diferencia estadisticamente significativa entre las
mediciones del pretest y postest en el grupo control (p <.001), aunque el efecto es

menor en comparacion con el grupo experimental.

3.- CORRESPONDENCIA

VARIABLE Media N Desviacion T gl |Sig. (bilateral)
estandar
Dimensién 1: 1.28 25 1.2083 5.2967 | 24 0.00001964

Comparacion
(Pre vs post)

El valor de la t de student para muestras relacionadas registrado en las
puntuaciones medias en La dimension de comparacion, entre las pruebas pretest y
postest (t=5.2967; p=0.00001964) es estadisticamente significativo al nivel de
p<0.01. En base a este resultado, se puede inferir que la diferencia es significativa,
apreciandose en los nifios participantes una mayor puntuacién en la media postest,

gue hace referencia a un incremento en la dimensién correspondencia.

4.- SERIACION
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Rango Suma Sig.
N . de Z .
promedio Bilateral
rangos
Rangos 10
. 5.5 55
positivos
Postest-
Rangos 0
Pretest . 0 0 2.9954| 0.00274
negativos 1
Experimental
Empates 13
Total 23

Segun la prueba aplicada, de los 23 participantes, 10 mostraron mejoras, con

un rango promedio de 5.5 y una suma de rangos de 55. No se observaron rangos

negativos, y 13 participantes permanecieron sin cambios, presentando empates. La

prueba arrojo un valor de Z = 2.9954, con un nivel de significancia bilateral de p =

0.002741, lo que indica una diferencia estadisticamente significativa entre las

mediciones (p < .01). No obstante, la magnitud del cambio fue menor en

comparacién con el grupo experimental, lo que sugiere que el grupo control

experimento una mejora leve y menos generalizada.

5.- CONTEO VERBAL

N Rango Suma de Sig.
promedio rangos Bilateral
Rangos 8
. 4,5 36
positivos
Postest-
Rangos 0
Pretest _ 0 0 2.638 | 0.00833
_ negativos 4
Experimental
Empates 15
Total 23
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Segun la prueba se observa que, de los 23 participantes, 8 mostraron
mejoras, con un rango promedio de 4.5 y una suma de rangos de 36. No se
registraron rangos negativos, y 15 participantes presentaron empates, es decir, no
evidenciaron cambios en sus puntajes. El andlisis arrojo un valor de Z =2.6382, con
una significancia bilateral de p = 0.008334, lo que indica una diferencia
estadisticamente significativa entre las mediciones (p < .01). Sin embargo, en
comparacion con el grupo experimental, la magnitud del cambio fue mas limitada,

reflejando una mejora leve y en menor proporcion dentro del grupo control.

6.- CONTEO ESTRUCTURADO

Rango Suma Sig.
N dio | de vA : |
promedio rangos Bilatera
Rangos
o 9 5 45
positivos
Postest-
Rangos
Pretest ) 0 0 0 2.7004 | 0.006927
. negativos
Experimental
Empates 14
Total 23

Segun la prueba aplicada, de los 23 participantes, 9 presentaron diferencias
positivas, es decir, mejoras en sus puntajes, con un rango promedio de 5y una
suma total de rangos de 45. No se registraron diferencias negativas, y 14
participantes mostraron empate, lo que indica que no hubo cambio en sus puntajes.
La prueba arrojoé un valor de Z = 2.7004, con un nivel de significancia bilateral de p
= 0.006927, lo cual indica que la diferencia observada entre el pretest y el postest
en el grupo control es estadisticamente significativa (p <.01). Aunque el numero de
participantes con mejora fue reducido, los resultados sugieren que hubo un cambio

positivo leve en el conteo estructurado, incluso sin intervencion directa.



7.- CONTEO RESULTANTE
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N Rango | Sumade Sig.
promedio | rangos Bilateral
Rangos 8
o 4,5 36
positivos
Postest- 0
Rangos 2.6382
Pretest , 0 0 0.00833
_ negativos 4
Experimental
Empates 15
Total 23

Segun la prueba se observa que, de los 23 participantes, 8 mostraron mejoras, con

un rango promedio de 4.5 y una suma de rangos de 36. No se registraron rangos

negativos, y 15 participantes presentaron empates, es decir, no evidenciaron

cambios en sus puntajes. El andlisis arroj6 un valor de Z = 2.6382, con una

significancia bilateral de p = 0.008334, lo que indica una diferencia estadisticamente

significativa entre las mediciones (p < .01). Sin embargo, en comparacion con el

grupo experimental, la magnitud del cambio fue mas limitada, reflejando una mejora

leve y en menor proporcién dentro del grupo control.

8.- CONOCIMIENTO GENERAL DE LOS NUMEROS

. Rango Suma de . Sig.
promedio rangos Bilateral
Rangos
o 9 5 45
positivos
Postest-
Rangos
Pretest ) 0 0 0 2.8 | 0.00476
' negativos 226 | 4
Experimental
Empates 14
Total 23
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Segun la prueba, se observa que, de los 23 participantes, 9 mostraron
mejoras en sus puntajes, con un rango promedio de 5y una suma de rangos de 45.
No se registraron diferencias negativas y 14 participantes permanecieron sin
cambios, es decir, presentaron empates. La prueba arrojé un valor de Z = 2.8226,
con una significancia bilateral de p = 0.004764, lo cual indica que existe una
diferencia estadisticamente significativa entre el pretest y el postest en el grupo
control (p <.01). Sin embargo, el nimero de participantes con mejora fue reducido,
lo que sugiere que los avances en este grupo fueron mas limitados en comparacion

con el grupo experimental.

[I.-T DE STUDENT (PRETEST VS POSTEST — EXPERIMENTAL)

1. COMPARACION

VARIABLE Media N Desviacion T gl Sig.
e (bilateral
Dimensién 1: 1.28 25 1.2083 5.2967 | 24 | 0.00001964
Comparacion
(Pre vs post)

El valor de la t de Student para muestras relacionadas registrado en las
puntuaciones medias en La dimension de comparacion, entre las pruebas pretest
y postest (t=5.2967; p=0.00001964) es estadisticamente significativo al nivel de
p<0.01. En base a este resultado, se puede inferir que la diferencia es
significativa, apreciandose en los nifios participantes una mayor puntuacion en la
media postest, que hace referencia a un incremento en la dimension

correspondencia.



2. CLASIFICACION
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\ Rango Sumade . Sig.
promedio rangos Bilateral
Rangos
N 21 11 231
positivos
Postest-
Rangos 0.00005
Pretest | 0 0 0 4.0504
negativos 113
Experimental
Empates 4
Total 25

El valor de Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos establecidos

por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de comparacion, de las

evaluaciones postest y pretest, resulto ser estadisticamente significativo al nivel de

p<0,01. En virtud de este resultado, se establecen rangos positivos en el 84% de

los casos, lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas en el postest fueron

notoriamente mayores al pretest en el 84% de los nifios participantes del estudio.

Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que la aplicacion del método

Singapur incrementa significativamente las competencias matematicas tempranas

relacionadas con la dimension clasificacion en el grupo de nifios participantes.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.
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3. CORRESPONDENCIA

Rango Suma Sig.
i de ,
N | Promedio Z | Bilateral
rangos
Rangos 24 125 300
Postest- positivos
Pretest Rangos 0 0 0 4.3 | 0.000015
Experimental .
negativos 279 | 05
Empates 1
Total 25

El valor de Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos
establecidos por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de
comparacion, de las evaluaciones postest y pretest, resultd ser estadisticamente
significativo al nivel de p<0,01. En virtud a este resultado, se establecen rangos
positivos en el 96% de los casos, lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas
en el postest fueron notoriamente mayores al pretest en el 96% de los nifios
participantes del estudio. Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que
la aplicacion del método Singapur incrementa significativamente las
competencias matematicas tempranas relacionadas con la dimension

comparacion en el grupo de nifios participantes.
Decision: Se rechaza la hipotesis nula.

4. SERIACION
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Rango Suma Sig.
N . de Z .
promedio Bilateral
rangos
Rangos
. 25 13 325
positivos
Postest- Pretest
_ Rangos 0.0000100
Experimental _ 0 0 0 4.4169

negativos 1

Empates 0

Total 25

El valor de Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos

establecidos por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de comparacion,

de las evaluaciones postest y pretest, resultd ser estadisticamente significativo al

nivel de p<0,01. En virtud a este resultado, se establecen rangos positivos en el

100% de los casos, lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas en el postest

fueron notoriamente mayores al pretest en el 100% de los nifios participantes del

estudio. Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que la aplicacion del

método Singapur incrementa significativamente las competencias mateméaticas

tempranas relacionadas con la dimension clasificacion en el grupo de nifios

participantes.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.

5. CONTEO VERBAL

N Rango Suma de . Sig.
promedio | rangos Bilateral
Rangos
o 24 12.5 300

positivos
Postest-

Rangos
Pretest _ 0 0 0 4.3083 | 0.000016

negativos 45
Experimental

Empates 1
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Total 25

El valor de Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos
establecidos por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de comparacion,
de las evaluaciones postest y pretest, resultd ser estadisticamente significativo al
nivel de p<0,01. En virtud a este resultado, se establecen rangos positivos en el
96% de los casos, lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas en el postest
fueron notoriamente mayores al pretest en el 96% de los nifios participantes del
estudio. Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que la aplicacion del
método Singapur incrementa significativamente las competencias matematicas
tempranas relacionadas con la dimension clasificacion en el grupo de nifios

participantes.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.

6.- CONTEO ESTRUCTURADO

. Rango Suma de . Sig.
promedio | rangos Bilateral
Rangos
o 23 12 276
Postest- positivos
Pretest
Rangos 0 0 0 4.2 0.0000
Experimental negativos 2 2'443
Empates 2
Total 25

El valor de Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos
establecidos por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de comparacion,
de las evaluaciones postest y pretest, resultd ser estadisticamente significativo al

nivel de p<0,01. En virtud a este resultado, se establecen rangos positivos en el
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95.83% de los casos, lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas en el postest
fueron notoriamente mayores al pretest en el 95.83% de los nifios participantes del
estudio. Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que la aplicacion del
método Singapur incrementa significativamente las competencias matematicas
tempranas relacionadas con la dimension clasificacion en el grupo de nifios

participantes.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.

7.- CONTEO RESULTANTE

N Rango Suma Z Sig.
promedio de Bilateral
rangos
Rangos
o 24 12.5 300
Postest- positivos
Pretest Rangos
, . 0 0 0 4.32| 0.000014
Experimental | negativos 95 | 95

Empates 1
Total 25

El valor de Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos
establecidos por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de comparacion,
de las evaluaciones postest y pretest, resulté ser estadisticamente significativo al
nivel de p<0,01. En virtud a este resultado, se establecen rangos positivos en el
96% de los casos, lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas en el postest
fueron notoriamente mayores al pretest en el 96% de los nifios participantes del
estudio. Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que la aplicacion del
método Singapur incrementa significativamente las competencias matematicas
tempranas relacionadas con la dimension clasificacion en el grupo de nifios

participantes.

Decision: Se rechaza la hipétesis nula.
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N |Rango Sumade Z Sig.
promedio rangos Bilateral
Rangos
Postest-
Rangos
Pretest negativos 0 0 0 4,32 0.0000150
Experimental 86 1
Empates 1
Total 25

El valor de Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos

establecidos por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de comparacion,

de las evaluaciones postest y pretest, resultd ser estadisticamente significativo al

nivel de p<0,01. En virtud a este resultado, se establecen rangos positivos en el

96% de los casos, lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas en el postest

fueron notoriamente mayores al pretest en el 96% de los nifios participantes del

estudio. Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que la aplicacion del

método Singapur incrementa significativamente las competencias mateméaticas

tempranas relacionadas con la dimension clasificacion en el grupo de nifios

participantes.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.

[ll.- U MANN WHITNEY / T DE STUDENT (CONTROL VS EXPERIMENTAL)

1. COMPARACION

PRETEST
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Variable Grupo N | Media u Sig. Interpretacién
(bilateral)

Dimension 1:| Grupo 1 25| 3.56 | 279.5 | 0.873 No hay
Comparacion | Experimental diferencias

estadisticamente

Grupo 2 23 | 3.70 significativas.

Control

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 1 (Comparacion)
muestran que no existen diferencias estadisticamente significativas entre el Grupo
1y el Grupo 2. El valor de p fue 0.873, mayor al nivel de significancia a = 0.05. El
estadistico U fue de 279.5. En consecuencia, no se rechaza la hipotesis nula y se
concluye que no existen diferencias significativas en la dimensién Comparacion

entre los grupos analizados.

2. CLASIFICACION

Variable Grupo N | Media U Sig. Interpretacion
(bilateral)
Dimensién Grupo 1 25| 3.12 219 0.148 | No hay
2: Experimental 8 diferencias
Clasificacion estadisticamente

significativas.

Grupo 2 23 | 3.74
Control

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 2 (Clasificacion)
muestran que no existen diferencias estadisticamente significativas entre el Grupo
1y el Grupo 2. El valor de p fue 0.1488, mayor al nivel de significancia a = 0.05. El
estadistico U fue de 219. En consecuencia, no se rechaza la hipotesis nula y se

concluye que no existen diferencias significativas en la dimension Clasificacion entre
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los grupos analizados.

3. CORRESPONDENCIA (T DE STUDENT)

. Desviacion
1: 24
21739 | 23 1.27 -0.03823
CORRESPONDENCIA

El valor de la t de Student para muestras independientes registrado en las
puntuaciones medias entre el Grupo 1y el Grupo 2 (t = -0.03823; p = 0.9697) no es
estadisticamente significativo al nivel de p > 0.05. En base a este resultado, se
puede inferir que la diferencia entre ambos grupos no es significativa, ya que se
observa que las medias son practicamente iguales (Media Grupo 1 = 2.16; Media
Grupo 2 = 2.1739), lo que indica que no existe un efecto real o sustancial entre las

variables analizadas.

Esta ausencia de diferencia significativa refleja que la variacion en las
puntuaciones medias podria deberse al azar o a factores no controlados, sin que se

evidencie un impacto estadisticamente comprobable.

Decision: No se rechaza la hipoétesis nula.
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4. SERIACION

Variable Grupo N | Media U Sig. Interpretacion
(bilateral)

Dimensién | Grupol 25| 1.68 187 | 0,03083 Si hay

4. Experimental diferencias
Seriacion Grupo 2 23 | 2.26 estadisticamente
Control significativas.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 4 (Seriacién)
muestran que existen diferencias estadisticamente significativas entre el Grupo 1y
el Grupo 2. El valor de p fue 0.03083, menor al nivel de significancia a =0.05. El
estadistico U fue de 187. En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula y se
concluye que existen diferencias estadisticamente significativas en la dimensién

Seriacion entre los grupos analizados.

5. CONTEO VERBAL

Variable Grupo N | Media| U Sig. Interpretacion
(bilateral)
Dimensién | Grupo 1 25 | 1.00 | 194 | 0,04511 Si  hay
5: Experimental - .
diferencias
Conteo Grupo2 | 23 | 1.83 estadisticamente
Verbal Control significativas.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 4 (Conteo verbal)
muestran que existen diferencias estadisticamente significativas entre el Grupo 1y
el Grupo 2. El valor de p fue 0.04511, menor al nivel de significancia a =

0.05. El estadistico U fue de 194. En consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y

se concluye que existen diferencias estadisticamente significativas en la dimension
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Conteo verbal entre los grupos analizados.

6. CONTEO ESTRUCTURADO

Variable Grupo N | Media| U Sig. Interpretaci
(bilateral) o
Dimensién Grupo 1 25 | 0.72 | 263.5 | 0.6054 No hay
6: Conteo Experimental diferencias
Estructurado Grupo2 | 23 | 1.26 estadisticamente
Control
significativas.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimensién 6 (Conteo
estructurado) muestran que no existen diferencias estadisticamente significativas
entre el Grupo 1y el Grupo 2. El valor de p fue 0.605, mayor al nivel de significancia
a = 0.05. El estadistico U fue de 263.5. En consecuencia, no se rechaza la hipotesis
nula y se concluye que no existen diferencias significativas en la dimension Conteo

estructurado entre los grupos analizados.

7. CONTEO RESULTANTE

Variable Grupo N | Media U Sig. Interpretacion
(bilateral)
Dimension Grupo 1 25 | 048 26 0,532 | No hay
7. Experimental 0 4 diferencias
Grupo 2 23 | 0.78 o
Conteo estadisticamente
Control S
Resultante significativas.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimensién 5 (Conteo

resultante) muestran que no existen diferencias estadisticamente significativas
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entre el Grupo 1y el Grupo 2. El valor de p fue 0.5324, mayor al nivel de significancia
a = 0.05. El estadistico U fue de 260. En consecuencia, no se rechaza la hipoétesis
nula y se concluye que no existen diferencias significativas en la dimension Conteo

resultante entre los grupos analizados.

8. CONOCIMIENTO GENERAL DE LOS NUMEROS

Variable Grupo N | Media U Sig. Interpretacion
(bilateral)

Dimensién 8:| Grupo 1 25| 0.26 | 251 | 0,4184 No hay
Experimental

Conocimiento diferencias
general de los|"Grypg 2 23 | 1.00 estadisticamente
ndmeros Control significativas.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 7 (Conocimiento
general de los numeros) muestran que no existen diferencias estadisticamente
significativas entre el Grupo 1 y el Grupo 2. El valor de p fue 0.418, mayor al nivel
de significancia a = 0.05. El estadistico U fue de 251. En consecuencia, no se
rechaza la hip6tesis nula y se concluye que no existen diferencias significativas en

la dimension Conocimiento general de los nimeros entre los grupos analizados.

IV.- U MANN WHITNEY (CONTROL VS EXPERIMENTAL) POST TEST

1. COMPARACION

Variable Grupo N Media U | Sig. Interpretacion
(bilateral)
Dimension Grupo 1 25 23.36 | 461 | 0.000046 |Diferencias
1 Experimental 47 estadisticamente

Grupo 2 23 17.0
Control
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Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 1 (Comparacion)
muestran que existen diferencias estadisticamente significativas entre el Grupo 1y
el Grupo 2. El valor de p fue 0.00004647, menor al nivel de significancia p = 0.05.
El estadistico U fue de 461. En consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se
concluye que existen diferencias estadisticamente significativas en la dimensién

Comparacion entre los grupos analizados.

2. CLASIFICACION

Variable Grupo N | Media U Sig. Interpretacion
(bilateral)
Dimension Grupo 1 25 | 29.36 453 |0.0000985 | Diferencias
2: Experimenta S) estadisticamente
Clasificacion | significativas
Grupo 2 23 | 18.87
Control

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 2
(Clasificaciébn) muestran que existen diferencias estadisticamente significativas
entre el Grupo 1 y el Grupo 2. El valor de p fue 0.00009855, menor al nivel de
significancia a = 0.05. El estadistico U fue de 453. En consecuencia, se rechaza la
hipétesis nula y se concluye que existen diferencias estadisticamente significativas
en la dimension Clasificacion entre los grupos analizados.

3. CORRESPONDENCIA

Variable Grupo N Media U Sig. Interpretacion
(bilateral)
Dimension 25 33.94 | 543 | 0.000000 | Diferencias
3: Grupo 1 . 1 estadisticamente
Corresponden |[Experimental 5 981
cia significativas
Grupo 2 23 13.63
Control
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Los resultados de la prueba U de Mann-Whithey para la dimension 3
(Correspondencia) muestran que existen diferencias estadisticamente significativas
entre el Grupo 1y el Grupo 2. El valor de p fue 0.00000001981, menor al nivel de
significancia a = 0.05. El estadistico U fue de 543.5, En consecuencia, se rechaza
la hipotesis nula y se concluye que existen diferencias altamente significativas en la

dimension Correspondencia.

4. SERIACION
Variable Grupo N |Rango U Sig. Interpretacion
promedio (bilateral)
Dimensioén Grupo 1 25 34.30 552 | 0.000000 | Diferencias
4: Seriacion | Experimental 008622 | estadisticamente

significativas

Grupo 2 23 13.20
Control

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 4 (Seriacion)
muestran que existen diferencias estadisticamente significativas entre el Grupo 1y
el Grupo 2. El valor de p fue 0.000000008622, menor al nivel de significancia a =
0.05. El estadistico U fue de 552. Por lo tanto, se rechaza la hip6tesis nula y se
concluye que existen diferencias estadisticamente significativas en la dimensién
Seriacion.

5. Conteo Verbal

Variable Grupo N Media U Sig. Interpretacion
(bilateral)
Dimensién Grupo 1 25 30.66 | 498. | 0.0000094 | Diferencias
5: Experimental 5 8 estadisticamente
Conteo
Verbal 2 significativas
Grupo 2 23 17.30
Control
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Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimensién 5 (Conteo verbal)

muestran que existen diferencias estadisticamente significativas entre el Grupo 1y

el Grupo 2. El valor de p fue 0.000009482, inferior al nivel de significancia a = 0.05.

El estadistico U fue de 498,5. En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula.

6. CONTEO ESTRUCTURADO

Variable Grupo N [Media U |[Sig. Interpretacion
(bilateral)
Dimension Grupo 1 25 30.5 | 496. 0.000 |Diferencias
6C:Ionteo Experimental 8 5 01097 estadisticamente
Estructurado | Grupo 2 23 17.39 significativas
Control

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimensién 6 (Conteo

estructurado) muestran que existen diferencias estadisticamente significativas entre

el Grupo 1y el Grupo 2. El valor de p fue 0.00001097, menor al nivel de significancia

a = 0.05. El estadistico U fue de 496,5. Por ello, se rechaza la hipotesis nula.

7. CONTEO RESULTANTE

Variable Grupo N Media U Sig. Interpretacion
(bilateral)

Dimension Grupo 1 25 32.50 | 522.5 | 0.000000 [Diferencias

7. Experimental 7322  [estadisticamente
Conteo

Grupo 2 23 14.89

Resultante Control significativas

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimensién 7 (Conteo
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resultante) muestran diferencias estadisticamente significativas entre el Grupo 1y
el Grupo 2. El valor de p fue 0.0000007322, claramente menor al nivel a = 0.05. El

estadistico U fue de 522,5. En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula.

8. CONOCIMIENTO GENERAL DE LOS NUMEROS

: Rango Sig. -
Variable | Grupo N promedio U (bilateral) Interpretacion
Dimension Grupo 1 25 30.56 49 | 0.000011 | Diferencias
8:
Experimental 5 3 estadisticamente
Conocimiento
general de 2 significativas
los nUmeros
Grupo 2 23 17.41
Control

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension 8 (Conocimiento
general de los ndmeros) muestran que existen diferencias estadisticamente
significativas entre el Grupo 1y el Grupo 2. El valor de p fue 0.00001132, menor al
nivel de significancia a = 0.05. El estadistico U fue de

495. Por tanto, se rechaza la hipétesis nula.

4.2 Discusion

Los resultados obtenidos en la presente investigacion permiten evidenciar
que la aplicacion del método Singapur mejoro significativamente el desarrollo de las
competencias matematicas tempranas en los nifios de 4 anos del aula “Creativos”,

lo cual concuerda con los antecedentes nacionales e internacionales revisados.

En primer lugar, los hallazgos concuerdan con los resultados obtenidos por
Rosario (2024), quien también empleo el método Singapur con niflos de educacion

inicial y encontré mejoras significativas en habilidades como clasificacion, seriacién,
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conteo y resolucion de problemas. En la presente investigacion, estas mismas
competencias mostraron incrementos estadisticamente significativos en el grupo
experimental, evidenciando que el enfoque CPA favorece la comprension

progresiva de conceptos matematicos desde edades tempranas.

Asimismo, los resultados refuerzan las conclusiones de Palomino (2020),
quien indicé que el método Singapur promueve un aprendizaje significativo
mediante el uso de material concreto y actividades secuenciadas. Durante el
desarrollo de esta investigacion, se observé que los nifios lograron representar y
abstraer conceptos matematicos luego de trabajar con materiales manipulativos, lo
que confirma la efectividad del enfoque CPA para consolidar aprendizajes

duraderos y contextualizados.

Desde una perspectiva nacional, los resultados obtenidos coinciden con los
hallazgos de Cristébal y Ortiz (2022), quienes también encontraron mejoras
significativas en la competencia "resuelve problemas de cantidad" tras implementar
el método Singapur en nifios de 4 afios. En la presente investigacion, se observé un
aumento en todos los indicadores evaluados mediante el TEMT, especialmente en
los componentes de conteo resultante y conocimiento general de los nimeros, lo
cual refuerza la pertinencia del método para esta competencia especifica del

Curriculo Nacional.

En relacion con la dimension relacional (clasificacibn, comparacion,
correspondencia y seriacion), los resultados también son coherentes con el estudio
de Vilatufia et al. (2024), donde el uso de bloques l6gicos promovié el desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico. En nuestro caso, al utilizar materiales concretos
similares dentro de las fases del método Singapur, los nifios lograron mejorar de
manera notoria en estas habilidades, lo cual sugiere que la manipulacién activa es

una via eficaz para fomentar el razonamiento logico.

Por otro lado, el estudio de Mufiez et al., (2021) enfatizo el rol de factores
contextuales como el entorno familiar y la autorregulacion en el rendimiento

matematico. Si bien la presente investigacion no abord6 directamente estas
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variables, la mejora observada en el grupo experimental sugiere que una
intervencién metodoldgica sélida, como el método Singapur, puede contrarrestar en
cierta medida las diferencias contextuales, promoviendo el desarrollo equitativo de

competencias.

Finalmente, estos hallazgos coinciden con los de Encalada (2024), quien
implemento6 el método Singapur con nifios de 5 afios y concluyd que este permite
una mejor comprension del razonamiento matematico y no solo la aplicacion
mecanica de procedimientos. En la presente investigacion, los nifios del grupo
experimental demostraron no solo mejoras cuantitativas, sino también mayor
disposicion a resolver problemas de manera auténoma y reflexiva, lo que valida el
aporte de este enfoque a la formacién integral del pensamiento matematico desde

edades tempranas.

En conclusion, la comparacion con los antecedentes analizados evidencia que los
resultados de nuestra investigacion no solo son coherentes con estudios previos,
sino que ademas reafirman la validez y eficacia del método Singapur como una
estrategia pertinente e innovadora para fortalecer las competencias matematicas

tempranas en el nivel inicial, especialmente en contextos peruanos.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

A partir del analisis e interpretacién de los resultados obtenidos en la presente
investigacién, se han formulado las siguientes conclusiones, las cuales responden
al objetivo general y a los objetivos especificos propuestos. Estas conclusiones
reflejan el impacto del método Singapur en el desarrollo de las competencias
matematicas tempranas en nifios de 4 afios, asi como las implicancias pedagdgicas

observadas durante la intervencion.

- Los resultados estadisticos obtenidos a través de las pruebas T de Student y

Wilcoxon evidenciaron mejoras significativas en todas las dimensiones evaluadas
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tras la aplicacion del método Singapur en el grupo experimental. Este hallazgo
confirma la eficacia del enfoque CPA (Concreto, Pictorico, Abstracto) en la

construccion de conceptos matematicos basicos.

- Los niflos del grupo experimental presentaron notables mejoras en
habilidades como comparacion, clasificacidén, correspondencia, seriacion y conteo
en sus diferentes modalidades (verbal, estructurado y resultante), asi como en el
conocimiento general de los nimeros. Esto refleja que el método Singapur favorece

tanto el razonamiento l6gico como las capacidades numéricas.

- El enfoque CPA permiti6 a los nifilos manipular materiales, visualizar
conceptos y resolver problemas de manera autbnoma y significativa, o que generé

mayor interés, participacion y mejores resultados en las evaluaciones.

- Se constatd que el uso de estrategias tradicionales en el grupo control no
gener6 mejoras significativas comparables con las del grupo experimental,
destacando la importancia de innovar las practicas pedagogicas con propuestas
como el método Singapur.

CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

- Se sugiere a las instituciones educativas y docentes incorporar esta
metodologia en sus programaciones curriculares, dado que se ha evidenciado su
efectividad en el logro de aprendizajes matematicos significativos desde edades

tempranas.

- Se recomienda ofrecer talleres o jornadas de capacitacion continua para que
los docentes puedan comprender y aplicar adecuadamente cada una de las fases
del método Singapur, favoreciendo asi una ensefianza centrada en la construccién

activa del conocimiento.
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- Se sugiere que los docentes elaboren experiencias de aprendizaje que
involucren juegos, situaciones problematicas reales y actividades manipulativas,
alineadas con las necesidades e intereses de los nifios, para garantizar un

aprendizaje integral y motivador.

- Se recomienda dar continuidad a estudios similares en otros niveles de la
educacion basica para verificar si los beneficios del método Singapur se sostienen

a largo plazo y contribuyen al cierre de brechas en el area matematica.

- En virtud de los hallazgos sobre la efectividad del método Singapur, se
plantea como linea de investigacion futura profundizar en su impacto a largo plazo
mediante estudios longitudinales que permitan el seguimiento de los nifios al
culminar la etapa inicial. Asimismo, se considera pertinente explorar su efectividad
en contextos diversos, analizar la formacion docente en la implementacion del
método y evaluar su contribucion al desarrollo de competencias matematicas en

distintos niveles de la educaciéon basica.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz metodoldgica
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Titulo de la Investigacion METODO SINGAPUR PARA INCREMENTAR EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS TEMPRANAS EN

NINOS DE 4 ANOS

Autoras Programa de Estudios Linea de Investigacion Asesor(a)

BALTODANO CABRERA, Fiorella del Educacion Inicial Cuasi Experimental LIMACHE RUIZ, Marlene Raquel

Milagro FUENTES MENDEZ, Nicole
Jharumi

PRIMO GALLARDO, Stefany Guissela
RAMIREZ MELENDEZ, Katherine
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Anexo 2: Matriz del instrumento y/o instrumento.

TEST
Nombre de la Institucion Educativa:
Apellidos y Nombres:
Aula: Edad: Fecha: / /
Criterios a Evaluar
N| DIMENSIONES INDICADOR sI NO
o Tarea ITEM
01 Aqui vez unos dibujos. Sefiala el objeto o animal que es mas
alto que otro.
02 Sefala a la persona, objeto y animal que es mas grueso que
la otra.
COMPARACION
03 Sefala el edificio, arbol o flor mas pequefio.
04 Sefala al granjero con menos cosecha.
05 Aqui ves unas cajas que tienen pelotas pequefas. Sefiala la

cesta que tiene menos pelotas pequeiias.




RELACION
AL

06

Clasifica animales que NO pueden volar.

07 Sefala el cuadrado que tiene cuadrados, pero NO tiene ningin
CLASIFICACION triangulo.

08 Clasifica formas geométricas por semejanza.

09 Clasifica a las personas que llevan lentes, pero NO llevan chalina.

10 Sefiala las fresas iguales.

11 Establece relacion uno a uno en situaciones cotidianas.

12 Establece relacion entre objetos concretos y numero que la
representa.

CORRESPONDENCIA

13 Empareja cada objeto con su sombra correspondiente.

14 Muestra la correspondencia segun tamafio.

15 Muestra la correspondencia segun la forma.

16 En una cesta se tiene zanahorias. Sefala la cesta donde las
manzanas estén de mayor a menor. (de mas grande a las mas
pequena).

SERIACION 17 Ordena los huesos del perro del méas delgado al mas grueso.

18 Seria los carros segun tamafio y color (del mas claro al mas
OSCUr0).

19 El gato mas grande va a comer el pescado mas grande el gato
mediano el pescado mediano y el gato pequefio comera un pez
pequefio.

20 Coloca en su respectivo lugar los panes que faltan en el mostrador

en su respectiva fila.




N O

NUMERIC
A

21 Relaciones el nimero con la cantidad de objetos
CONTEO VERBAL 22 Sefala el objeto que tiene la cantidad mencionada.

23 Cuenta por si solo del 1 al 10

24 Sefiala el objeto con el numero indicado.

25 Utiliza el conteo para quitar hasta cinco objetos.

26 Sefiala los mufiecos mientras va contando.

27 Desplaza los objetos mientras los cuenta.

CONTEO 28 El niflo cuenta los cubos escondidos dentro del aula y
ESTRUCTURADO menciona cuantos hay.

29 ¢, Cuéntas manzanas hay en el arbol? El nifio cuenta y
menciona cuantas hay.

30 Relaciona el nimero con la cantidad objetos

31 Realiza una torre de 8 piezas.

CONTEO 32 ¢, Cuantos cubos u objetos hay ahi? (no se le permite
RESULTANTE sefalar al nifio).

33 Cuantas manzanas tengo sobre la mesa.

34 En la mesa hay 10 objetos desordenados con un minimo de
distancia
¢, Cuantos objetos hay?

35 Aqui hay 3 cubos. Se coloca debajo de mi mano. Ahora afado 2




cubos. Entonces pongo otros 2 cubos mas debajo de su mano
¢, Cuéntos cubos hay debajo de la mano?




CONOCIMIENTO
GENERAL DE LOS
NUMEROS

36 Aqui hay dos cajas. En la caja azul hay 9 frutas. Y en la caja verde
hay 4 frutas. ¢ En qué caja hay mas frutas?

37 Menciona el resultado de la vida cotidiana. Ejemplo Tenia 5
caramelos uno le invite a mi mama.

38 Un granjero tiene 2 gallinas y compra 3 mas ¢ Cuantas gallinas
tendra ahora?

39 Cuenta cuantas ventanas tiene un edificio o casa.

40 Jugamos los “caminos locos” y se lanzara los dados y vemos

cuanto tenemos que avanzar.




Anexo 3: Ficha Técnica del Instrumento

Ficha Técnica

Nombre Test de Evaluacion Matemitica Temprana (TEMT)
Nombre Original The Utrecht Early Mathematical Competence Test
Autores J. E. H. van Luit, B. A. M. van de Rijt, & A. H. Pennings
Procedencia Graviant Doetinchem (27 ediciéon, 1998)

Adaptacion espanola

José L. Navarro, Manuel Aguilar, Concepciéon Alcalde,
Esperanza Marchena, Gonzalo Ruiz, Inmaculada Menacho
y Manuel G. Sedeio. Departamento de Psicologia.
Universidad de Cadiz

Aplicacion Individual

Ambito de | 4 a 7 aiios

aplicacion

Duraciéon Aproximadamente 30 minutos

Finalidad Evaluacion del conocimiento numérico temprano. Deteccion
de alumnado con dificultades de aprendizaje numérico

Baremacion Niveles de Competencia Matem:itica por grupos de edad de
4 a 7 anos

Material Manual, cuadernillo de registro y anotacion (Formas A, By

C), liminas de presentacion de los items del test, 25 cubos
tipo unifix de 1 em’, hojas de respuesta para determinados

items
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