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Resumen 

Esta investigación se desarrolló con el objetivo de establecer el nivel de 

comprensión oral de los estudiantes de segundo grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Aplicación IPNM, quienes actualmente reciben sus clases en 

modalidad virtual. La muestra estuvo conformada por 24 estudiantes, exactamente 13 

varones y 11 mujeres. Este estudio se realizó bajo un enfoque cuantitativo y un diseño 

descriptivo simple, donde el instrumento utilizado para el recojo de datos fue una prueba 

objetiva. Los criterios utilizados, citados por Cassany, respondieron específicamente a las 

capacidades que se desarrollan como parte de la competencia “Se Comunica Oralmente 

en su Lengua Materna”, presente en el Currículo Nacional. Los resultados demuestran que 

el nivel de Comprensión Oral alcanzado por los estudiantes de 2° grado de la Institución 

Educativa Aplicación IPNM es de 62,5% en “Logro Previsto”. Esto indica que han 

desarrollado una serie de procesos activos y complejos que inciden satisfactoriamente en 

su comprensión oral.  

 

 

.  

 

 

Palabras Claves: Comprensión Oral, Discursos Orales, Educación Primaria, 

Entornos Virtuales de Aprendizaje. 
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Abstract 

This study was developed in order to determine the level of oral comprehension of 

the second-grade students of Institución Educativa Aplicación IPNM; who currently take their 

lessons in virtual learning environments. The sample selection was consisted for 24 

students, that are distributed in 13 boys and 11 girls. This study was realized under a 

quantitative approach and has a simple descriptive design. Moreover, the instrument used 

for data collection has been an objective test. The criteria used, cited by Cassany, were 

specifically related to the capacities that are developed as part of the competency “It is Orally 

Communicated in its Mother Language”, present in the National Curriculum. The results 

demonstrate that the level of Oral Comprehension attained of the second-grade students of 

Institución Educativa Aplicación IPNM is 62.5% in “Expected Achievement”. This indicates 

that the students have developed a series of active and complex processes that had 

influenced successfully on their oral comprehension.  

 

 

 

 

 
 
 

 
Keywords: Oral comprehension, Oral Speeches, Primary Education, Virtual 

Learning Environments. 
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INTRODUCCIÓN 
 

Planteamiento y Justificación del Problema de Investigación 

Para Beorlegui (2011) la lengua es una herramienta de comunicación que puede 

emplear caracteres muy singulares, tanto fonéticos y semánticos, como sintácticos y 

pragmáticos. Para que los hombres hayan logrado establecer este mecanismo, han 

dispuesto de una facultad innata de su naturaleza, el lenguaje. El lenguaje es la 

capacidad del ser humano de crear distintas formas de comunicación, siendo la lengua 

la más valiosa de todas, puesto que ha sido y sigue siendo la manifestación que le 

permite día a día construir su historia.  

Las personas dedican el 70% de las horas en las que se encuentran despiertas a 

comunicarse, el 9% es destinado a escribir, el 16% a leer, el 30% a hablar y 

aproximadamente el 45% a escuchar (Negueroles, 2010). Sin embargo, conociendo la 

relevancia de la comunicación oral, las capacidades de decodificar y comprender un texto 

escrito, así como las de representar ideas a través de letras y signos gráficos, son 

concebidas como los aprendizajes más importantes. 

Hace más de 70 000 años atrás, la revolución cognitiva considerada como las 

modificaciones genéticas en las conexiones internas del cerebro, trajeron como 

consecuencia la aparición del lenguaje oral como primer medio de comunicación entre 

los seres humanos (Harari, 2014). Por tanto, es evidente que el código oral precede al 

código escrito y, este último, nace por la necesidad de continuar con la evolución política 

y social. Por consiguiente, el código oral se mantiene como el primer paso en la 

adquisición del lenguaje, por ser de carácter natural, ya que las habilidades lingüísticas 

de escuchar y hablar son las primeras que el niño adquiere y que más tarde, solo si se 
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tiene la posibilidad, aprende el código escrito. Entonces, se puede afirmar que la 

comunicación oral constituye una destreza fundamental para el apropiamiento de nuevos 

aprendizajes, los cuales deben estar destinados al desenvolvimiento de la persona en su 

sociedad.  

Hoy en día, las demandas laborales van cada vez en aumento; por ello, las 

empresas valoran la formación intelectual de la misma forma que las competencias 

profesionales. Entre ellas destacan: el trabajo en equipo, la apertura, el dinamismo, la 

asertividad y sobre todo la habilidad de la escucha activa. Por lo tanto, el éxito profesional 

depende mayormente de una comunicación efectiva. No obstante, dominar la habilidad 

de la escucha activa no solo aporta beneficios en el ámbito profesional, sino también en 

el ámbito personal, puesto que al escuchar y comprender se disminuyen malentendidos, 

se evitan las disputas y se fortalecen las relaciones familiares, amicales, entre otras. 

En la realidad escolar, los estudiantes diariamente experimentan situaciones 

sociales que requieren habilidades para la convivencia satisfactoria con sus compañeros. 

Por esta razón, el artículo 9 de la Ley N° 28044, Ley General de Educación (2016), 

plantea que la comunicación oral es un atributo destacado que favorece a la formación 

personal y social de la persona, puesto que forma y afianza su identidad. Asimismo, 

según el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU), a través del Currículo Nacional de 

la Educación Básica (2017), la comunicación oral es una de las competencias que el 

estudiante debe potenciar durante el transcurso de la Educación Básica a través del 

desarrollo y coordinación de capacidades orales, ya que proporcionan herramientas 

esenciales que permiten comprender y repercutir ideas de manera creativa y 

responsable.  
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Al igual que la actividad de leer conlleva estrategias para su continua mejora, la 

escucha posee procesos que pueden ser desarrollados a través de técnicas que 

garanticen su efectividad. Gonzálvez (2016) señala que, para fomentar la comprensión 

y expresión oral, es necesario diseñar o implementar actividades en situaciones 

comunicativas contextuales que permitan al estudiante desarrollar su creatividad y juicio 

crítico para la toma de decisiones y la resolución de problemas.   

En el año 2020 se ha desatado una gran crisis sanitaria internacional por la 

propagación del SARS- CoV-2, por lo que se trabaja arduamente para hallar la vacuna 

para su prevención y un tratamiento especializado para combatir la enfermedad que 

genera el COVID-19 (Paules, Marston , & Fauci, 2020). El 11 de marzo, la Organización 

Mundial de la Salud (OMS) la declaró pandemia y, para evitar el colapso en el sistema 

de salud, distintos estados, incluyendo al Perú, se vieron en la obligación de entrar en un 

periodo de cuarentena indefinida, arrastrando consecuencias en diversos ámbitos como 

el económico, social, político y entre ellos, el educativo.  

En la búsqueda de métodos innovadores que aseguren la continuidad de la 

formación académica e integral de los estudiantes en el marco de la emergencia sanitaria 

para la prevención y control del COVID-19, el Ministerio de Educación (MINEDU) 

mediante la Resolución Ministerial N°160-2020, inició el año escolar a través de la 

estrategia de educación a distancia “Aprendo en casa”, la cual proporciona diversas 

actividades mediante el uso de tres canales: plataforma de contenidos web, radio y 

televisión; permitiendo garantizar el servicio educativo en las 25 regiones del Perú, 

priorizando el trabajo de ciertas competencias de cada área.  
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Bajo este contexto, los docentes se encuentran realizando una labor totalmente 

distinta a la habitual y están en constante búsqueda de nuevas metodologías de 

enseñanza, así como de herramientas que les permitan brindar una enseñanza dinámica; 

por ello, muchos docentes en el Perú y el mundo están haciendo uso de los Entornos 

Virtuales de Aprendizaje (EVA), los cuales son definidos por Rodriguez, M. & Barragán, 

H. (2017) como espacios educativos que posibilitan la interacción didáctica donde el 

estudiante pueda acceder a contenidos selectos y procesados que son trabajados a 

través del uso de herramientas informáticas. 

 Agregado a esto, algunas instituciones educativas públicas no son ajenas a los 

EVA, ya que hacen uso de estos medios con el objetivo de reunir evidencias de “Aprendo 

en Casa” y dejar actividades complementarias a través de plataformas virtuales, tales 

como: Google Classroom, Google Meet, Google Hangouts, Google Drive; así como 

medios que permiten solo videoconferencias: Skype, Zoom Meeting, Microsoft Teams, 

entre otros. 

En este sentido, para el estudiante que accede al contenido de la radio, televisión 

y/o computadora pueda comprender claramente el mensaje de los textos orales, es 

necesario que haya desarrollado suficientes habilidades para ejercer su comprensión 

oral, proceso cognitivo que permite construir significados y dar interpretaciones del 

discurso pronunciado. (Vásquez, 2013) 

Por lo tanto, al considerarse fundamental el desarrollo de las facultades del habla 

y escucha para la adquisición de nuevos aprendizajes, y que estos  normalmente se den 

en un ámbito social (contexto educativo), nace la preocupación de saber si los 

estudiantes realmente comprenden los contenidos audiovisuales que se les imparten por 
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estos medios tecnológicos, en especial a aquellos que están cursando los primeros 

grados del nivel primario que corresponden al tercer ciclo de Educación Básica Regular, 

quienes están comenzando y/o afianzando el proceso de lectoescritura.  

Por lo expuesto, el grupo investigador ha decidido tomar como muestra a los 

estudiantes de 2do grado de Educación Primaria pertenecientes a la I.E. Aplicación 

IPNM; ya que en este grado los estudiantes incrementan y consolidan los conceptos, 

habilidades y actitudes que serán esenciales para continuar su proceso de formación 

integral.  

Ante esta problemática, formulamos la siguiente interrogante: ¿Cuál es el nivel de 

Comprensión Oral que presentan los estudiantes del 2do grado de Educación Primaria 

de la Institución Educativa Aplicación IPNM – UGEL 07? 
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Objetivos de la Investigación 

Objetivo General 

Identificar el nivel de la Comprensión Oral alcanzado por los estudiantes de 2° 

grado de la Institución Educativa Aplicación IPNM - UGEL 07. 

Objetivos Específicos 

- Identificar el nivel de Comprensión Oral en el empleo de la Microhabilidad: 

Reconocer, de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM - UGEL 07. 

- Identificar el nivel de Comprensión Oral en el empleo de la Microhabilidad: 

Seleccionar, de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM - UGEL 07. 

- Identificar el nivel de Comprensión Oral en el empleo de la Microhabilidad: 

Interpretar, de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM - UGEL 07. 

- Identificar el nivel de Comprensión Oral en el empleo de la Microhabilidad: 

Retener, de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM - UGEL 07. 
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Antecedentes 

 “Niveles de desarrollo del lenguaje oral en niños de 5 años de la red N° 01 de 

Ventanilla – Callao” de Ortega (2018); analiza y determina el desarrollo de la 

comprensión y expresión oral en niños de 5 años.  Las principales semejanzas de este 

estudio con el presente trabajo son el diseño de investigación, el cual fue descriptivo, y 

la variable estudiada, ya que esta fue el lenguaje oral y abarcó los niveles de desarrollo 

de la expresión y comprensión oral. De igual forma, la muestra fue conformada por 

estudiantes de 5 años y la presente muestra está constituida por estudiantes de 6 y 7 

años de edad, lo cual es beneficioso porque esta investigación nos brinda las etapas del 

desarrollo progresivo del lenguaje oral previas a las que ahora serán estudiadas. Sin 

embargo, entre las diferencias se encuentra el instrumento usado en esta investigación, 

una prueba que contenía actividades orales a través de las cuales los estudiantes fueron 

observados. 

 “Aplicación de estrategias metodológicas dinámicas orientadas a mejorar la 

comprensión oral en los niños y niñas de 5 años de la Institución Educativa Privada 

Nueva Generación - El Pedregal, Caylloma, Arequipa” de Pilcomamani (2015); ejecutó 

estrategias dinámicas para incrementar la habilidad lingüística de la escucha.  La 

principal semejanza radica en los criterios empleados por la autora, tales como: retención 

e interpretación, que en el presente estudio también se han considerado para realizar el 

instrumento de evaluación. Asimismo, la edad de la muestra correspondió a estudiantes 

de 5 años, encontrándose una cercanía de edades con la muestra que será estudiada. 

Sin embargo, entre las diferencias se observa el diseño de investigación, y además de 

poseer una muestra, únicamente de 12 estudiantes. 
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 “Aprendizaje del área de Comunicación en los Estudiantes del segundo grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa Perú - Japón de Carabayllo, 2016” de 

Espinoza (2017); propone recomendaciones para la enseñanza óptima del curso de 

comunicación. Este trabajo se asemeja a la presente investigación debido a que utiliza 

la misma metodología y diseño, así como el estudio de la Comprensión Oral en un aula 

de 35 estudiantes pertenecientes al segundo grado de primaria. Además, el autor hace 

hincapié en la importancia de analizar esta habilidad lingüística en el área de 

Comunicación para que, posteriormente, se planteen propuestas educativas que 

desarrollen la comprensión de textos orales. Por otro lado, el aspecto en el que difiere a 

la presente investigación es que estos datos han sido recogidos en un ambiente 

educativo regular (aula), y en este estudio los datos son recogidos en un contexto de 

aprendizaje no presencial. 

“Estrategia didáctica basada en un ambiente virtual de aprendizaje (AVA) para 

fortalecer los niveles de desempeño en el área de lenguaje de los estudiantes de noveno 

grado” de Castro y Delgado (2016); aplica actividades didácticas virtuales para reforzar 

el rendimiento en el área de lenguaje, que incluye el desarrollo de la comprensión oral y 

lectora en estudiantes. Esta investigación y la presente se asemejan en que ambas son 

realizadas a través de entornos virtuales para afianzar las habilidades lingüísticas. Las 

diferencias encontradas en este antecedente con el presente trabajo son el tipo y el 

diseño de la investigación, ya que Castro y Delgado después de identificar los niveles de 

desempeño en el área de lenguaje, desarrollaron una propuesta didáctica para ser 

implementada. Asimismo, la muestra estuvo conformada por adolescentes y la presente 

está integrada por niños.  
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“Relaciones entre comprensión oral y funciones ejecutivas en niños de nivel pre-

escolar. Impacto de un programa de desarrollo integral.” de Marder (2018); busca 

determinar el grado de asociación entre la comprensión oral y las funciones ejecutivas 

en estudiantes de la ciudad de La Plata, Argentina. El aporte principal que se encuentra 

en la presente investigación es conocer la relación que puede existir entre estas dos 

variables, debido a que se puede considerar a las funciones ejecutivas como posibles 

factores que intervengan en el desarrollo de la Comprensión Oral. Asimismo, se 

evidencia una cercanía en las edades de la muestra. Sin embargo, entre las diferencias 

se encuentran el enfoque, diseño y tipo de investigación, así como la cantidad total de la 

muestra estudiada.  

 “¡Léeme Un Cuento! Mejorando La Escucha y La Comprensión” de Rodriguez 

(2016); propone mejorar el proceso de comprensión oral a partir de una propuesta de 

intervención en estudiantes de la Ciudad de Bogotá, Colombia. Esta investigación se 

asemeja a la presente debido a que se estudia la misma variable, comprensión oral. El 

autor, al igual que el grupo investigador, considera imprescindible desarrollar e incentivar 

la comprensión de textos orales en los estudiantes, puesto que esta habilidad lingüística 

no solo los beneficia en contextos educativos, sino también en situaciones de la vida 

diaria. Sin embargo, las principales diferencias radican en la metodología y el diseño, 

puesto que Rodríguez realiza su estudio de manera presencial y progresiva, 

adaptándose a las necesidades de los estudiantes. 
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Breve Descripción de la Partes Principales 

La presente investigación está orientada a identificar y obtener información 

estadística del nivel de la Comprensión Oral de los estudiantes de Educación Primaria. 

Esta se organiza en cinco partes secuenciales, las cuales se describen en los siguientes 

párrafos.   

La primera parte está relacionada con el marco teórico, que abarca los conceptos 

y las teorías que permitieron orientar la investigación y conceptualizar adecuadamente 

los términos empleados, evitando errores en la interpretación de los datos.  En la 

segunda parte se presenta la metodología, es decir, el diseño y tipo de investigación que 

orientaron el desarrollo y proceso del estudio. Además, se plantea la información sobre 

el marco poblacional y muestral pertenecientes a la Institución Educativa Aplicación 

IPNM; así como se detallan las técnicas e instrumentos aplicados para la recolección, 

procesamiento y análisis de los datos recogidos.   

En la tercera parte se evidencia la presentación e interpretación de los resultados 

obtenidos en relación con la variable estudiada, los cuales se encuentran organizados 

en tablas de frecuencia y gráficos de barras, para una mejor comprensión.  En la cuarta 

parte se analizan minuciosamente los resultados obtenidos, aquellos que permiten 

arribar a las conclusiones más relevantes. Por último, en la quinta parte se expone una 

serie de conclusiones y recomendaciones, con la finalidad de que sirvan como 

antecedentes para los siguientes estudios en relación con la habilidad lingüística de la 

comprensión oral. Además, se incorporan las referencias, la matriz de consistencia de la 

investigación y datos recogidos durante el proceso.  
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Aportes del Estudio 

Nivel Teórico  

Cova (2012) afirma que la comunicación oral es cimiento de la interacción 

sociocultural porque le permite al ser humano cubrir sus necesidades sociales, cognitivas 

y afectivas, haciendo uso de recursos verbales y no verbales, los cuales son 

comprendidos a través de un proceso de interpretación. Igualmente, autores como 

Guerrero (2013) y Correa et al. (2011) reconocen la importancia del desarrollo de las 

habilidades lingüísticas orales en la escuela porque estas representan las herramientas 

que sostienen el flujo de la vida, considerando a las personas como los únicos seres 

vivos que, gracias a su naturaleza, tienen el privilegio de perfeccionarlas a través de la 

práctica.  

Bajo este marco, se busca analizar el nivel de comprensión oral de los estudiantes 

debido a que esta partió en la naturaleza del ser humano antes que las demás 

habilidades lingüísticas, la cual permitió establecer los fundamentos del lenguaje, siendo 

la escucha la que determina el habla, la lectura y escritura. (Motta Ávila, 2017).  

Nivel Práctico  

Desde la realidad educativa nacional e internacional existe una carencia de 

estudios estadísticos que evalúen la variable de Comprensión Oral. Por tanto, la finalidad 

de la presente investigación es obtener información cuantificable, con el fin de 

proporcionar resultados concretos que los docentes y/o investigadores tomen como 

referencia para sus futuras investigaciones, de forma que puedan establecer propuestas 

innovadoras y mejorar continuamente la formación de los estudiantes.  
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Nivel Metodológico  

El presente estudio realiza un proceso metodológico ordenado y sistematizado, 

utilizando técnicas de investigación cuantitativas orientadas al recojo de datos 

cuantificables. Por ende, el instrumento de este trabajo es una Prueba Objetiva, la cual 

toma como referencia al análisis presentado en la guía de evaluación de la investigación 

realizada por Ávila et al. (2010). Este instrumento mide las siguientes microhabilidades 

de la comprensión oral: Reconocer, Seleccionar, Interpretar y Retener.  

La construcción de esta Prueba Objetiva permite el recojo de información en 

relación con las capacidades que se trabajan para desarrollar la competencia “Se 

Comunica Oralmente en su Lengua Materna”, presente en el área de Comunicación. 

Luego de ser demostrada la validez y confiabilidad del instrumento, esta es una 

herramienta que puede ser utilizada por los docentes para que continúen ejerciendo su 

práctica pedagógica, así como por investigadores para el recojo de datos de sus grupos 

muestrales. 
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Limitaciones de la Investigación 

Respecto a la revisión bibliográfica de investigaciones relacionadas con la 

presente, se pueden encontrar pocas que trabajen la misma variable con los mismos 

objetivos, ya que la mayoría de los estudios abordan a la comprensión oral del español 

como segunda lengua, mas no como lengua materna; además las investigaciones 

encontradas tienen como finalidad promover la variable, pero muy pocas la identifican y 

analizan. De igual manera, existen escasos antecedentes de investigaciones que 

desarrollen este tema con una población de estudiantes menores de diez años de edad. 

En un principio, el estudio fue planteado para un contexto educativo regular; sin 

embargo, el estado de emergencia sanitaria a causa de la pandemia por el nuevo 

Coronavirus llevó a reorganizar la modalidad de enseñanza. Por ello, respetando la 

naturaleza de los fenómenos imprevisibles que se suscitan en una investigación, se 

decidió abordar la variable “Comprensión Oral” a través de los EVA, puesto que es el 

único medio por el cual los estudiantes pueden acceder a la educación en estas 

circunstancias.   

Debido a la coyuntura en la que nos encontramos, la Institución Educativa en la 

que se desarrolla esta investigación realiza grandes esfuerzos para trabajar todas las 

competencias presentes en el Currículo Nacional; sin embargo, no todos los estudiantes 

cuentan con los dispositivos electrónicos necesarios, por lo que deben priorizar el trabajo 

de algunas competencias. Por ello, este 2020 las características del aprendizaje de los 

estudiantes son particularmente inusuales al que regularmente manifestaban en clases 

presenciales. 
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PARTE I: MARCO TEÓRICO 

 

1.1. La Comunicación 

En el desarrollo de toda comunidad, los individuos que la conforman están todo el 

tiempo interactuando entre sí, por lo que es imprescindible que todos expresen ideas, 

pensamientos, sentimientos y emociones. A esta acción se le denomina comunicación, 

verbo que deriva del término latín communis o comunicare y se le traduce como “común”. 

Partiendo de su significado etimológico, se pueden mencionar los diversos conceptos 

que se le acuñan a este término. 

Comenzando por definiciones generales, Calero et al. (2018); califican a la 

comunicación como el proceso que permite intercambiar necesidades, experiencias, 

aspiraciones o emociones entre dos o más individuos, operando a través de símbolos 

y/o mensajes que pueden ser transmitidos por el canal que los liga. Asimismo, demuestra 

características particulares del individuo comunicante: la emotividad, la conciencia, la 

libertad y ética, las cuales le permiten desarrollarse en un ámbito social. Bratschi (2014) 

resalta que el propósito de todo comunicante es la comprensión del mensaje que está 

emitiendo, ya que así se producirá el efecto deseado en el oyente (receptor), es decir, 

un entendimiento eficaz que permita una retroalimentación o feedback. 

Por su parte, Mélida (2017) señala que la comunicación abarca dos etapas: la 

codificación y descodificación. La codificación es la combinación de símbolos (palabras 

y gestos) que utiliza el emisor para dar a entender su mensaje; mientras que la 

descodificación es la interpretación del mensaje donde influye las experiencias previas, 
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así como la evaluación personal de las representaciones o símbolos utilizados por el 

emisor.  

1.1.1.   Tipos de Comunicación 

El intercambio comunicativo es constante; por ello, los seres humanos han ido 

desarrollando diferentes tipos de comunicación, que son definidos como medios o formas 

que las personas utilizan para transmitir un determinado mensaje y lograr su propósito 

comunicativo. Es decir, según la situación que involucre tanto al emisor como al receptor, 

se empleará el medio más adecuado para ambas partes.   

1.1.2.1. Comunicación Oral.  Fonseca (2011) menciona que la comunicación 

verbal o también llamada comunicación oral, es la exteriorización de los pensamientos, 

sensaciones e impresiones de nuestra realidad por medio del habla.  En este sentido, la 

comunicación oral opera la habilidad lingüística del habla que se lleva a cabo mediante 

la voz, expresando lo que se siente o piensa a través de las palabras; aunque 

inconscientemente todos los recursos de expresividad no verbal acompañan el mensaje.  

Por otro lado, la capacidad para hablar es el principio que diferencia al ser humano 

de las demás especies, permitiendo establecer vínculos y relaciones sociales mediante 

un contacto directo y natural entre las personas. Cassany et al. (como se citó en Acate, 

2018) menciona que el habla se puede concretar desde un proceso autogestionado o 

plurigestionado, dependiendo de la situación comunicativa.  

El proceso autogestionado es llevado a cabo con una previa organización y 

participación activa del emisor frente a un público y se evidencia en una exposición, 

conferencia, charla o discurso; mientras que, el proceso plurigestionado es considerado 
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como el arte de la conversación, donde interactúan dos o más interlocutores que tienen 

la oportunidad de intercambiar los roles de emisor y receptor, sea entablando diálogos, 

tertulias, entrevistas, debates, etc. 

1.2.       Escucha Activa 

Díez et al. (2016) menciona que escuchar activamente no solo se basa en la 

recepción del mensaje oral sino también en el énfasis de la interpretación de las 

expresiones como el lenguaje no verbal y paraverbal. De esta manera, la persona que 

está escuchando puede comprender los diferentes comportamientos y perspectivas del 

emisor, facilitando la comprensión del sentido global del texto, en favor del éxito del 

proceso comunicativo.  

Para Cárdenas (2019) la escucha activa es un método de comunicación recíproco 

y efectivo que implica una serie de actitudes y conductas. Este consiste 

fundamentalmente en realizar un intercambio de información adecuado, ya que el 

individuo que en principio tuvo el papel de oyente, también toma la posición de locutor 

debido a que ambos sujetos se encuentran escuchando continuamente el contenido, 

interpretando las expresiones no verbales y descubriendo las intenciones del hablante 

de turno, lo cual permite que sean capaces de ofrecer retroalimentación. 

Según Dugger (como se citó en Anglas et al., 2019), la importancia de la escucha 

activa radica en el sentimiento de satisfacción de las personas al ser escuchadas, 

permitiendo empatizar con las mismas y favoreciendo las relaciones sociales. Este 

método también es valioso cuando existe la necesidad de informarse sobre temas 

específicos en diversos contextos, porque escuchando activamente se posee la 
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capacidad de realizar preguntas para aclarar datos o referencias; asimismo, se sugiere 

su aplicación cuando se deben emitir juicios o críticas positivas y negativas, ya que es 

necesario prestar una continua atención a todos los aspectos del locutor para brindar 

óptimas respuestas. Por su parte, Vernon (2014) enfatiza que es necesario que los 

interlocutores eviten prejuzgar los mensajes, así como emitir juicios del léxico, de las 

ideas o de las actitudes del emisor porque estas podrían alejarlos del propósito central 

que es la comprensión.  

En síntesis, ante las ideas expuestas se concluye que, la escucha activa se asume 

como un método de comunicación interactiva que exige, tanto del hablante y del oyente, 

un intercambio de información que permita el compartir distintos mensajes, ideas, 

opiniones e incluso actitudes que conlleven una comprensión de una información 

determinada. 

1.3.      Habilidades Lingüísticas 

Las habilidades lingüísticas son herramientas para llevar a cabo situaciones 

comunicativas, estas también son denominadas destrezas lingüísticas, capacidades 

comunicativas o macrohabilidades. Para Cassany et al. (como se citó en García, 2015) 

la lengua se usa de cuatro maneras, según el canal (oral o escrito) y según el rol que 

cumpla una persona en el proceso de comunicación (emisor o receptor), estos papeles 

son llamados receptivos o de comprensión, y productivos o de expresión. 

Harmer (como se citó en López y Luque, 2012) clasifica estas habilidades en dos 

categorías: naturales y aprendidas. Las habilidades lingüísticas naturales son las 

capacidades de hablar y escuchar, debido a que estas serán aprendidas a través de un 
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proceso de adquisición inconsciente y no se sigue un aprendizaje formal; mientras que 

las habilidades aprendidas son la lectura y la escritura, porque son las que se adquieren 

cuando se inicia la etapa escolar mediante métodos y procesos estructurados. 

1.3.1.    Comprensión Oral 

 
Tradicionalmente la comprensión oral ha sido considerada como una destreza 

receptiva o pasiva de la comunicación; sin embargo, Cassany et al. (como se citó en 

Gonzálvez, 2016) señala que la persona que escucha también puede colaborar en el 

intercambio comunicativo, ofreciendo retroalimentación. Así, el oyente demuestra al 

emisor que su mensaje está siendo comprendido, por eso es necesario que el receptor 

adopte una postura activa. 

Níkleva & Lopez – García. (2019) menciona que la comprensión oral es la 

competencia más importante de la comunicación y que sostiene al habla, debido a que, 

el habla es significativo solo cuando logra que el receptor escuche, reciba y entienda el 

mensaje. Por tanto, para lograr una comprensión de lo que se oye es preciso desarrollar 

la competencia de la escucha, principalmente, en procesos autogestionados. 

Bajo esta premisa, la comprensión oral es definida como una habilidad lingüística 

mental activa, donde es ineludible la discriminación auditiva para elegir la información 

necesaria, recordarla y darle un significado. Asimismo, al escuchar entran en marcha 

algunas funciones cognitivas como el prestar atención, pensar, recordar y razonar, las 

cuales ponen en funcionamiento el cerebro y el sistema nervioso.  
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Chamot et al. (como se citó en Delgado, 2015) afirma que existen dos tipos de 

oyentes: eficaces e ineficaces. Sin duda, existe una amplia diferencia entre oír lo que se 

dice y entender lo que se escucha, pero ambas afirmaciones forman parte del proceso 

de comprensión oral. Oír es una habilidad innata, puesto que podemos oír sin querer 

hacerlo; sin embargo, escuchar es un proceso interpretativo que requiere de trabajo y 

práctica. En este sentido, la comprensión oral es considerada como un proceso activo y 

complejo, donde el oyente relaciona lo que escucha con sus conocimientos previos o sus 

dudas sobre el tema; asimismo, esta destreza se desarrolla dentro de la interacción 

social y requiere necesariamente una cooperación activa de los participantes.  

Para Marrero (como se citó en Tapia y Ariz, 2018) el proceso de comprensión oral 

se realiza en tres fases: audición, percepción y comprensión. En la primera fase se lleva 

a cabo la decodificación de los sonidos del habla como un proceso inconsciente en el 

cual no hay voluntad para realizarlo. Luego, en la segunda fase, esas representaciones 

neurológicas se transforman en unidades lingüísticas (palabras), de tal forma que pueden 

ser interpretadas por el sistema nervioso central. Posteriormente, en la última fase se 

atribuye un significado a lo que se escucha, por lo que se comprende el mensaje. En 

definitiva, el proceso de comprensión oral requiere que el individuo active sus 

conocimientos previos, tanto verbales como no verbales que ha almacenado en su 

memoria de largo plazo. 

 
1.3.1.1. Microhabilidades de la Comprensión Oral.  Las microhabilidades 

propuestas por Cassany et al. (como se citó en Acate et al., 2018), son estrategias que 

permiten el óptimo desarrollo de las habilidades lingüísticas. Estas conllevan diversos 

conocimientos relacionados a la gramática y al léxico; sin embargo, no cuentan con un 
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orden propio en su aplicación. Cabe resaltar que, en el trabajo con los estudiantes cuyas 

edades fluctúan entre los 5 y 8 años de edad, se debe enfatizar los aspectos generales 

de la comprensión, como la atención y la retención para el reconocimiento del tema y de 

las ideas principales. Por otro lado, los estudiantes de 9 años de edad en adelante, 

practican aspectos particulares de la comprensión, como el análisis de detalles del texto 

o la realización de inferencias. En consecuencia, para el presente estudio se consideran 

solo las siguientes microhabilidades: 

A. Reconocer. Implica segmentar todo aquello que sea escuchado, saber identificar 

sonidos y palabras, artículos, verbos y pronombres, etc. Además, se pone en manifiesto 

la discriminación de sonidos articulados para su posterior reconocimiento. De esta 

manera, es conveniente distinguir las oposiciones fonológicas de la lengua, las cuales 

hacen referencia a las relaciones entre dos sonidos que se presentan en las mismas 

posiciones y cuya diferenciación es clave para otorgar significados.  

B. Seleccionar. Consiste en distinguir los términos más importantes de un discurso 

según los intereses personales, como los nombres, verbos, adjetivos y frases 

sobresalientes. Además, se evita prestar atención a las palabras insignificantes como las 

muletillas o repeticiones, puesto que no favorecen a la comprensión del propósito 

comunicativo que se busca descifrar.  

C. Interpretar. Esta microhabilidad involucra la comprensión del contenido y forma 

del discurso. Comprender el contenido consiste en entender la intención comunicativa, 

el mensaje final, las ideas básicas, secundarias o complementarias y los mensajes que 

no se mencionan explícitamente, como las suposiciones, dobles sentidos, ironías, 

ambigüedades, entre otros. Mientras que, comprender la forma del discurso, consiste en 
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entender las estructuras u organizaciones de los diferentes tipos de discurso, identificar 

sus partes y las palabras que dan pase a otro tema o que terminan el discurso. También, 

implica la identificación de las variedades lingüísticas y el registro que es presentado, es 

decir, el grado de formalidad y el nivel de especificidad, así como el tono para expresar 

diversas emociones y sentimientos.    

D. Retener. Implica recordar aspectos del discurso que se consideran importantes, 

para luego interpretarlos junto a otros fragmentos y almacenarlos en la memoria a largo 

plazo. Los aspectos más importantes de un discurso que se suelen retener son: 

información relevante como el tema y la idea principal, la situación y el propósito 

comunicativo, palabras nuevas e interesantes y la organización del mismo. 

1.3.1.2. Niveles de Comprensión de Oral. Uno de los aportes más 

representativos en estos últimos años, en relación con la comprensión oral, ha sido 

realizado por el Instituto para la Investigación Educativa y el Desarrollo Pedagógico de 

Bogotá, Colombia. En este estudio, Rocha (2013) analiza el contexto regular de 

Educación Básica y, a partir de este, plantea diferentes niveles de comprensión puesto 

que, según los distintos factores del contexto, al estudiante no se le puede catalogar en 

un solo nivel. A continuación, se detallarán los siguientes niveles: 

A. Nivel Informal. Este nivel implica el disfrutar y apreciar el discurso oral. Por ende, 

se considera que el receptor debe analizar el contenido de forma superficial, por lo que 

no existe ningún tipo de reflexión significativa. Entonces, por ser el primer y más sencillo 

nivel, se determina que el oyente otorga un significado simple y breve de lo que ha 

comprendido.   
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B. Nivel Literal. Este nivel implica ordenar y resumir el discurso oral. Si bien en este 

nivel también se simplifica la concepción del texto, ahora el oyente debe reconocer de 

manera simbólica todos los contenidos mencionados explícitamente en el tema abordado 

y organizarlos secuencialmente, de tal manera que le permita sintetizar todo lo que ha 

oído.  

C. Nivel Interaccional. Este nivel implica reconocer e inferir el discurso oral. Luego 

del nivel literal, el estudiante comienza a estructurar otros procesos donde entran a tallar 

sus saberes previos para complementar y configurar información que no se encuentra 

de manera directa en el texto oral. Entonces, se determina que esto va más que un simple 

lenguaje verbal, por lo que involucra descifrar recursos verbales, no verbal y 

paraverbales. 

D. Nivel Reflexivo. Este nivel implica discriminar y evaluar el discurso oral. En este 

punto, el oyente asume una posición frente al texto oral; es decir, emite un juicio firme a 

partir del contenido interpretado. Por lo general, para desenvolverse en este nivel, la 

persona involucra su perspectiva con el propósito comunicativo que ha entendido del 

texto oral. 

E. Nivel Relacional. Este nivel implica comparar, diferenciar y cuestionar el discurso 

oral. En este nivel se alcanza la “Comprensión oral integral”, puesto que el estudiante es 

capaz de reconocer los elementos más importantes de todos los niveles y, de esta 

manera, termina de consolidar su punto de vista respecto al discurso oral. Por ende, el 

sujeto es capaz de asumir una postura argumentativa y significativa en relación al 

contenido previamente interpretado. 
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1.3.1.3. Factores Cognitivos en el Desarrollo de la Comprensión Oral. Los 

procesos cognitivos son estructuras mentales que se activan cuando un individuo 

interactúa con su realidad a través de la observación, la lectura, la escucha, entre otros., 

permitiéndole adquirir diversos conocimientos (Miramontes et al., 2017). En este sentido, 

los procesos cognitivos que intervienen en la comprensión oral son principalmente la 

memoria y la atención. 

Motta (2016) menciona que la memoria es una capacidad que desarrolla el cerebro 

humano con la finalidad de almacenar y recuperar información y experiencias pasadas. 

Esta se divide en dos: Memoria a largo plazo (MLP) y Memoria a corto plazo (MCP). 

Dentro de esta última se ubica la memoria sensorial, encargada del almacenamiento de 

información recibida mediante los receptores sensoriales. Asimismo, en la memoria 

sensorial encontramos la memoria auditiva o ecoica que, según Vergara (2010), está 

relacionada con la comprensión oral debido a que se encarga principalmente de 

interpretar el significado del discurso y llegar a su comprensión.   

Por otro lado, la atención contribuye a que la persona concentre todos sus 

sentidos en la información recibida y los procese de manera eficaz, evitando los 

estímulos distractores que se puedan presentar en el contexto comunicativo (Muelas, 

2014). En este sentido, es pertinente que los docentes reflexionen y empleen estrategias 

innovadoras que potencien el desarrollo de estos procesos cognitivos, con el fin de 

colaborar positivamente al progreso de la comprensión oral de los educandos. 

1.3.1.4. Técnicas para el Desarrollo de la Comprensión Oral. Siendo la 

comprensión oral una destreza que las personas van adquiriendo y desarrollando a 
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través de la práctica e interacción constante, a continuación, se presentan actividades 

y/o ejercicios didácticos que permitan al estudiante potenciar el desarrollo de la 

comprensión de los textos orales, empleando en todo momento la escucha activa. 

(Cassany et al., como se citó en San Eufrasio, 2017) 

A. Juegos Mnemotécnicos.  Los juegos mnemotécnicos requieren la relación de 

ideas y/o conceptos con los saberes previos para memorizar ciertos contenidos 

(Montealegre, 2016). Es decir, es una estrategia de asociamiento de ideas que permite 

la retención efectiva de estas por más tiempo. En este sentido, estos juegos consisten 

en asociar una palabra o concepto nuevo con algo que nos resulte más fácil de recordar. 

Por ejemplo, para recordar los planetas de nuestro sistema solar, sería favorable que los 

estudiantes le dieran un ritmo a cada palabra elaborando así una canción, lo cual gracias 

a la melodía le ayudará al cerebro recordar lo aprendido.  

Asimismo, los juegos con palabras e imágenes asociadas también permiten una 

mejor retención para los estudiantes que se encuentran en los tres primeros ciclos de 

educación básica regular, mientras que los mapas conceptuales y/o gráficos, gracias a 

las palabras claves que se colocan, ayudan a que los estudiantes de ciclos posteriores 

puedan memorizar mejor el contenido de la clase. 

B. Aprendizaje Cooperativo. El Aprendizaje Cooperativo (AC), más conocido como 

Cooperative Learning, es un sistema que se ha ido implementando durante las últimas 

décadas remplazando al trabajo individualizado en el aula por uno que fomente la 

cooperación entre los educandos. Basado en una epistemología socio-constructivista, el 

AC se define como el proceso de construcción conjunta de significados en el proceso de 
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enseñanza-aprendizaje, donde se promueva la participación e intercambio de ideas de 

todos los miembros de un aula en la construcción de una cognición compartida, donde 

la labor no solo sea hacer algo en equipo, sino aprender haciendo algo como un equipo 

constituido. (Slavin, 2010).  

Cabe mencionar que, el AC se rige bajo un compromiso con un objetivo colectivo, 

recíproco y mutuo que cumplen las siguientes condiciones (Johnson, 2015): 

Responsabilidad, interdependencia positiva, interacción promotora del aprendizaje, 

rendición de cuentas por parte de todos los miembros y el uso apropiado de habilidades 

sociales. Es decir, todos los estudiantes perciben que pueden adquirir sus aprendizajes 

y lograr sus objetivos solo si los demás integrantes del aula también lo hacen. Por lo 

tanto, para lograr un aprendizaje significativo, los estudiantes deben poseer y desarrollar 

habilidades que les permiten realizar un trabajo en conjunto. Estas son, por ejemplo: El 

saber dialogar, conversar asertivamente, propiciar la escucha activa, saber leer en voz 

alta, tomar apuntes, entre otros.; y para ello, es importante desarrollar la comprensión y 

expresión oral a través del trabajo en dinámicas grupales. 

Por lo tanto, la comprensión oral está estrechamente relacionada con la expresión 

oral, es por ello que, el docente debe propiciar las interacciones comunicativas de los 

estudiantes en diversas actividades. Cabe resaltar que, estas actividades deben estar 

direccionadas a mejorar la comprensión de los textos orales mediante la escucha; por 

ejemplo, para que los estudiantes puedan conocer los intereses de sus pares sería 

pertinente que se realice una encuesta de tal forma que se propicie un intercambio de 

ideas y se escriban las más importantes o resaltantes. (Cassany et al., como se citó en 

Guanumen, 2016).  



35 
 

C. Exposición. Este ejercicio es uno de los más practicados al concluir un trabajo. 

Consiste en dirigirse hacia los demás compañeros para presentar un tema en específico, 

haciendo uso de un tono objetivo y académico. Se cree que solo se trata de un compartir 

de información, pero al no tener en cuenta todo lo que implica una verdadera práctica 

oral, se puede caer en la ejecución de una didáctica mal empleada.  

Para que esto no suceda se pueden considerar varias sugerencias. Es importante 

brindar un tiempo de preparación previa a la presentación para que los estudiantes no 

se limiten a leer un texto escrito o realicen una repetición memorística. También, los 

oyentes deben tener motivos para prestar la atención debida al ponente, se propone la 

toma de apuntes, elaboración de organizadores visuales, valoración de la exposición, 

entre otros. Es oportuno que las exposiciones se lleven a cabo en los espacios 

adecuados, es decir, estas presentaciones sitúan al orador de pie, delante de todos para 

que gesticule libremente, dirigiendo la mirada a su público y creando un ambiente positivo 

al incluir los elementos no verbales.  

D. Debates y Discusiones. Estos ejercicios son definidos como conversaciones 

estructuradas sobre un tema de interés común, real y por supuesto, actual. Presenta un 

discurso argumentativo, donde cada uno defiende su postura. Esta situación se refleja 

diariamente durante la clase de forma espontánea o planificada ya que el debate puede 

ser real al tratar un tema polémico o preparado, al realizar un juego de roles.  

De la misma forma que en la exposición, el debate y las discusiones también 

presentan sugerencias de cómo organizar eficazmente los turnos de palabra, de manera 

que todos tengan la oportunidad de participar. Otra recomendación es asignar roles de 
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moderador, secretario, adjudicador, entre otros., con el fin de involucrar a los estudiantes 

mucho más en su proceso de aprendizaje. Además, es oportuno brindar el tiempo 

suficiente para que los estudiantes preparen sus intervenciones como debatientes y 

ubicar estratégicamente las carpetas del salón, colocando juntos a los que defienden la 

misma tesis. Por último, es importante realizar una evaluación desde el punto de vista 

lingüístico y comunicativo. 

1.4. El Área de Comunicación desde el Currículo Nacional de Educación Básica 

El MINEDU, a través del Programa Curricular de Educación Primaria (2017), resalta 

que el trabajo del área de Comunicación tiene como objetivo principal que los escolares 

desarrollen competencias comunicativas para favorecer la interacción con sus pares y 

que, de esta manera, comprendan y construyan una sociedad justa, equilibrada y 

orientada al bien común. Por ello, para lograr las competencias comunicativas es 

indispensable el uso del lenguaje, ya que es una herramienta fundamental que permite 

a las personas tomar conciencia de sí mismos al organizar y dar sentido a sus saberes 

y experiencias.  

1.4.1.  Enfoque Comunicativo 

El marco metodológico del área de comunicación corresponde al enfoque 

comunicativo, el cual tiene como finalidad desarrollar competencias comunicativas a 

través de usos y prácticas sociales del lenguaje, situados en contextos socioculturales 

distintos.  Así como afirma Vygotsky (como se citó en Martins de Souza y Ramallo, 2015) 

el desarrollo del niño se suscita en dos ámbitos: Social e Individual, por lo que es 
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imprescindible que en el aula y en el hogar se estimule un entorno lleno de experiencias, 

contacto y afecto, que contribuyan a la mejora de la habilidad lingüística.   

Al llevarse a cabo estas interacciones, el lenguaje se utiliza de diversas formas para 

construir sentidos y apropiarse progresivamente de este; por ello, dicho enfoque tiene 

como principio el uso de este mecanismo como facilitador de la comunicación y relación 

entre las personas y su entorno. Asimismo, este enfoque considera el uso del lenguaje 

para la creación o apreciación de distintas manifestaciones literarias propias de cada 

cultura, y la aptitud para que el ser humano afronte satisfactoriamente distintas 

situaciones de la vida cotidiana, tomando en cuenta las exigencias de la nueva era digital. 

1.4.2. Competencia: Se Comunica Oralmente en su Lengua Materna 

El Programa Curricular de Educación Primaria (2017) define la competencia “Se 

Comunica Oralmente en su Lengua Materna” como la interacción constante entre uno o 

más individuos que buscan transmitir y comprender ideas, pensamientos y emociones. 

Por ende, el estudiante al interactuar con sus pares tiene la oportunidad de emplear el 

lenguaje de forma responsable y creativa, consolidando una postura crítica y 

argumentativa que le permita fortalecer la construcción de su identidad y desarrollo 

personal. Esta competencia comprende la combinación de las siguientes capacidades:  

A. Obtiene información del texto oral: El estudiante recoge información explícita 

manifestada por el interlocutor, seleccionado datos específicos que sirvan para 

identificar el mensaje central del texto.  

B. Infiere e interpreta información del texto oral: El estudiante construye el sentido 

del texto oral por medio de la interpretación de la información explícita e implícita que 
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recupere de este, deduciendo una nueva información a partir de inferencias de los 

recursos verbales, no verbales y gestos, del uso estético del lenguaje y de las 

intenciones de los interlocutores. 

C. Adecúa, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: El 

estudiante manifiesta sus ideas en torno a un tema de forma lógica utilizando diversos 

recursos cohesivos, adaptándose al propósito, destinatario, y a las características del 

texto, considerando las normas y modos de cortesía, así como el contexto sociocultural 

que enmarca la comunicación.  

D. Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica: El estudiante 

busca producir determinados efectos en el interlocutor mediante el uso de distintos 

recursos no verbales; como los gestos y movimientos corporales, y/o paraverbales; 

como el tono de la voz y los silencios, enfatizando o matizando el mensaje según lo 

requiera la situación comunicativa.  

E. Interactúa estratégicamente con distintos interlocutores: El estudiante intercambia 

dinámicamente los roles de hablante y oyente, participando de manera pertinente, 

oportuna y relevante para lograr su propósito comunicativo.  

F. Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto oral:  Los procesos 

de reflexión y evaluación están relacionados porque ambos suponen que el estudiante 

se distancie de los textos orales en los que participa. Para ello, compara y contrasta los 

aspectos formales y de contenido con su experiencia, el contexto donde se encuentra 

y diversas fuentes de información. Asimismo, emite una opinión personal sobre los 

aspectos formales, el contenido, y las intenciones de los interlocutores con los que 

interactúa, en relación al contexto sociocultural donde se encuentran. 
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PARTE II: MARCO METODOLÓGICO 

2.1.  Diseño de Investigación 

La presente investigación se desempeña bajo el enfoque cuantitativo y 

corresponde al diseño descriptivo simple. Según Hernández Sampieri (2014) este 

enfoque opera esencialmente bajo el planteamiento de un problema de estudio 

delimitado y concreto sobre el fenómeno; además, el investigador toma en cuenta 

estudios previamente realizados y elabora una construcción teórica que guiará su 

investigación.  

Esta investigación pertenece a la modalidad aplicada, ya que su finalidad radica 

en recoger y analizar información sobre alguna realidad educativa. Según Sánchez et al. 

(2018), los fenómenos educativos se basan principalmente en comprender la realidad 

para transformarla a través del proceso de concentración y vinculación cultural, social, 

moral, entre otros. Por ello, se busca interpretar estas circunstancias bajo una 

perspectiva cultural e histórica, para contribuir al cambio y mejorar las condiciones 

sociales. 

 Entonces, partiendo de estos principios, toda investigación educativa busca 

generar y socializar nuevos conocimientos del ámbito pedagógico, así como de ejercer 

un rol significativo para la resolución de problemas y desafíos que se presenten en 

distintos contextos sociales y, dentro del marco de las políticas educativas establecidas, 

lograr perfeccionar los sistemas educativos para el beneficio de la sociedad. (Burgo et 

al., 2019). 
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2.2. Objetivos de la Investigación 

2.2.1. Objetivo General 

Identificar el nivel de la Comprensión Oral alcanzado por los estudiantes de 2° 

grado de la Institución Educativa Aplicación IPNM - UGEL 07. 

2.2.2. Objetivos Específicos 

- Identificar el nivel de Comprensión Oral en el empleo de la Microhabilidad: 

Reconocer, de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM - UGEL 07.  

- Identificar el nivel de Comprensión Oral en el empleo de la Microhabilidad: 

Seleccionar, de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM - UGEL 07.  

- Identificar el nivel de Comprensión Oral en el empleo de la Microhabilidad: 

Interpretar, de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM - UGEL 07.   

- Identificar el nivel de Comprensión Oral en el empleo de la Microhabilidad: 

Retener, de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM - UGEL 07.   
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2.3. Diseño Nivel o Tipo de Investigación 

Por lo expuesto, se seleccionó el diseño descriptivo simple con el propósito de 

identificar y describir el nivel de comprensión oral que presentan los estudiantes de 2do 

grado del nivel Primario de la Institución Educativa Aplicación IPNM. Según Hernández 

et al. (como se citó en Mousalli-Kayat, 2015), el diseño a emplear permite especificar las 

características y/o variables de personas, grupos, comunidades o cualquier otro 

fenómeno que se ha sometido a análisis, según el interés del investigador.  Por ello, todo 

estudio descriptivo solo pretende recoger información sobre el concepto o variable 

referida, más no precisar cómo estas se relacionan.   

El esquema del diseño de investigación es el siguiente: 

 

DIAGRAMA 

O                             G 

 

O= Representa los datos obtenidos en la aplicación de la prueba objetiva a los 

estudiantes de 2do grado de Educación Primaria de la Institución Educativa Aplicación 

IPNM sobre el nivel de Comprensión Oral. 

G= Representa a los estudiantes de 2do grado de Educación Primaria de la Institución 

Educativa Aplicación IPNM. 
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2.4. Participantes 

 Los miembros participantes del trabajo de investigación pertenecen a la Institución 

Educativa Aplicación IPNM, centro educativo que viene desempeñándose por alrededor 

de 57 años como centro de prácticas pre - profesionales de los estudiantes de la Escuela 

de Educación Superior Pedagógico Pública Monterrico, así como Centro de Aplicación 

Estatal. Gracias a esta institución, se han podido recolectar e implementar aportes 

significativos al campo educacional en Lima, Perú. 

2.4.1. Población  

La organización de la población se encuentra en la Tabla 1, donde se señala que 

el marco poblacional está conformado por un total de 170 niños y niñas, equivalente a 

un 100%, pertenecientes a las aulas de 1° a 6° del nivel primario de la Institución 

Educativa Aplicación IPNM. El primer grado consta del 15,88% de estudiantes, el 

segundo grado involucra el 15,3% de estudiantes, el tercer grado abarca el 16,47% de 

estudiantes, el cuarto grado también posee un 16,47% estudiantes, el quinto grado está 

conformado por el 15,88% estudiantes y, con lo que respecta a sexto grado, corresponde 

a un 20% de estudiantes.  

2.4.2. Muestra 

 Según Carrasco (2013), la muestra es un “fragmento representativo de la 

población, cuyas características son las de ser objetiva y reflejo de ella, de tal forma que 

los resultados obtenidos puedan generalizarse a todos los elementos que conforman 

dicha población” (p. 237). Por consiguiente, para realizar la presente investigación se ha 
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considerado a los estudiantes de 2° grado de Educación Primaria de la Institución 

Educativa Aplicación IPNM.  

La selección de esta muestra se debe a que el grado elegido corresponde a 

estudiantes de 7 y 8 años de edad, quienes se encuentran en una etapa en la que están 

afianzando los aprendizajes del proceso de lectoescritura; por lo tanto, utilizan el habla y 

la escucha como principales recursos comunicativos para expresar y comprender ideas, 

pensamientos o deseos. 

En principio, como determina la Tabla 2, la muestra estuvo conformada por un 

total de 26 estudiantes que se encuentran en 2do grado de Primaria de la Institución 

Educativa Aplicación IPNM; quienes representan el 15,3% de la población. Dentro del 

marco muestral se encuentran 13 varones y 11 mujeres, equivalentes al 54,17% y 

45,83% respectivamente. Sin embargo, como la aplicación del instrumento de 

investigación fue en simultáneo, solo pudieron estar 24 estudiantes, los dos estudiantes 

restantes no participaron por motivos personales. En consecuencia, ellos no son 

considerados como parte de la muestra.  

2.5. Variables de la investigación 

2.5.1. Comprensión Oral 

Es la habilidad lingüística mental que involucra la capacidad de discriminación 

auditiva y de algunas funciones cognitivas (atención, retención, entre otros.) para lograr 

la comprensión del mensaje que esté siendo emitido. Esta, a su vez, se considera como 

un proceso activo y complejo de realizar, puesto que el receptor relaciona sus saberes 
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previos con la nueva información que adquiere a través de la escucha. Por ello, la 

comprensión oral es considerada como la competencia más importante de la 

comunicación y base fundamental del habla, ya que tiene como objetivo principal lograr 

una comprensión significativa en el sujeto, permitiéndole desarrollarse e interactuar 

socialmente con su entorno. 

2.6. Operacionalización de las Variables 

2.6.1. Microhabilidades de la Comprensión Oral 

Las microhabilidades son procesos cognitivos que todo oyente realiza cuando el 

objetivo es interpretar discursos y construir significados, considerando al lenguaje verbal 

y no verbal. Por ello, para lograr la óptima comprensión en los estudiantes, las 

microhabilidades deben ser trabajadas de manera explícita teniendo en cuenta la edad 

y el nivel escolar en el que los individuos se encuentren, así como los distintos entornos 

de aprendizaje en los que se desarrollen. 

Reconocer. Esta microhabilidad se caracteriza por identificar sonidos y palabras, 

artículos, verbos y pronombres, etc.; así como la discriminación de sonidos articulados y 

la distinción de las oposiciones fonológicas de la lengua, las cuales hacen referencia a 

las relaciones entre dos sonidos que se presentan en las mismas posiciones y cuya 

diferencia es clave para otorgar significados.  

Seleccionar. Esta microhabilidad consiste en señalar las palabras más 

importantes del discurso según el interés del hablante. Es decir, este recogerá nombres 
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(sustantivos), verbos, frases claves etc., y evitará muletillas y redundancia. Asimismo, el 

sujeto ha de saber agrupar los distintos elementos unidades superiores y significativas. 

Interpretar. Esta microhabilidad se distingue en dos divisiones: la comprensión 

del contenido del discurso y comprensión de la forma de este. La primera involucra 

entender la intención y el propósito comunicativo, el significado general y los detalles, las 

ideas principales y secundarias, y los mensajes explícitos e implícitos del discurso. La 

segunda, por su parte, implica entender la estructura u organización del discurso, 

identificar sus partes, sus variedades lingüísticas y el nivel de especificidad, así como 

también el tono con el que se expresan distintas emociones y sentimientos. 

 
Retener. Esta microhabilidad implica en recordar y mantener los aspectos más 

relevantes del discurso para que puedan ser interpretados junto con otros enunciados. 

De esta manera se almacenará en la memoria a largo plazo. 

2.7. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

En el campo de investigación, existe una gran diversidad de técnicas e 

instrumentos que sirven para extraer y sintetizar toda información relevante del fenómeno 

estudiado. Hernández Sampieri (2014) menciona que estos son recursos que requieren 

cumplir ciertos requisitos como la confiabilidad y validez, con el objetivo de favorecer 

positivamente al recojo de datos. En este sentido, la técnica empleada en la presente 

investigación es la prueba, y el instrumento que permite la obtención de información es 

la prueba objetiva, la cual será validada mediante el juicio de expertos. 
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2.7.1. Instrumento: Prueba Objetiva 

La prueba objetiva es un instrumento de evaluación que permite medir y calificar 

los resultados de diversos aprendizajes en relación con la variable de la investigación. 

Esta promueve una evaluación objetiva y consistente, ya que incluye preguntas de base 

estructurada, aquellas que solo ofrecen respuestas de verdadero o falso, identificación, 

selección múltiple, entre otros, evitando el juicio personal en el resultado de la 

evaluación. (Ruiz, 2018).  

 Por lo expuesto, en la presente investigación se empleó este instrumento con la 

finalidad de evaluar la habilidad de comprensión oral. Según la Tabla 3, la prueba objetiva 

estuvo conformada por 12 ítems, donde cada 3 de ellos se relacionan con las 

dimensiones de Reconocer, Seleccionar, Interpretar y Retener, respectivamente. Los 

puntajes obtenidos nos permiten analizar resultados objetivos por microhabilidad y hallar 

el nivel de comprensión oral de los estudiantes de 2do grado de Educación Primaria, 

pertenecientes a la Institución Educativa Aplicación IPNM. (Ver Anexo 02) 

2.7.1.1. Calificación del Instrumento. Como señala la Tabla 4, la prueba objetiva 

mide cuatro microhabilidades de la comprensión oral, los cuales son Reconocer, 

Seleccionar, Interpretar y Retener; donde se detalla el puntaje por ítem y el puntaje total 

de cada microhabilidad. Asimismo, el puntaje obtenido en cada microhabilidad ha sido 

clasificado de manera proporcional según la Escala de Calificación de los Aprendizajes 

en la Educación Básica Regular: En inicio, En proceso y Logro Previsto, por lo que se 

pueden analizar los resultados de la muestra de manera más objetiva.  
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1.  En relación a la microhabilidad: Reconocer, como indica la tabla 5, se estima qué 

cantidad de sonidos articulados; entre palabras como artículos, verbos o pronombres, 

logró identificar el sujeto en la prueba objetiva. Por ende, el nivel de logro del participante 

depende según su puntaje obtenido. El estudiante se encuentra en Inicio si obtiene un 

puntaje de 1; si obtiene un puntaje de 2, se encuentra en Proceso y, si obtiene un puntaje 

de 3 se le califica en el nivel Logro Previsto. 

2. En relación a la microhabilidad: Seleccionar, como señala la tabla 6, se recoge 

información sobre qué cantidad de nombres, verbos o frases claves de la fábula logró 

identificar el sujeto en la prueba objetiva. Por consiguiente, el nivel de logro del 

participante depende según su puntaje obtenido. El estudiante se encuentra en Inicio si 

obtiene un puntaje de 1; si obtiene un puntaje de 2, se encuentra en Proceso y, si obtiene 

un puntaje de 3 se le califica en el nivel Logro Previsto. 

3. En relación a la microhabilidad: Interpretar, como indica la tabla 7, se vincula 

directamente al reconocimiento de ideas provenientes del lenguaje verbal y no verbal 

que permiten al sujeto comprender el sentido de las acciones desarrolladas en el texto 

oral. Asimismo, el nivel de logro del participante depende según su puntaje obtenido. El 

estudiante se encuentra en Inicio si obtiene un puntaje de 1; si obtiene un puntaje de 2, 

se encuentra en Proceso y, si obtiene un puntaje de 3 se le califica en el nivel Logro 

Previsto. 

4. En relación a la microhabilidad: Retener, como indica la tabla 8, refiere a qué 

cantidad de aspectos relevantes del texto oral, como el propósito y el mensaje central, 

ha identificado y recordado el sujeto después de escuchar el texto oral. De igual manera, 

el nivel de logro del participante depende según su puntaje obtenido. El estudiante se 
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encuentra en Inicio si obtiene un puntaje de 1; si obtiene un puntaje de 2, se encuentra 

en Proceso y, si obtiene un puntaje de 3 se le califica en el nivel Logro Previsto. 

2.7.1.2. Validación y Confiabilidad del Instrumento. La verificación de la validez 

del instrumento se realizó a través del proceso Juicio de Expertos, que consiste en la 

opinión informada, brindada por personas calificadas como especialistas y con 

trayectoria en el constructo del contenido. (Dorantes et al., 2016).  

De esta manera, la elección de los expertos cumple una función trascendental en 

el proceso de validación; por ello, se solicitó la participación de 3 docentes conocedores 

en el área de comunicación y con una amplia experiencia en los primeros grados de la 

Educación Primaria. Estos especialistas expusieron sus recomendaciones para mejorar 

la redacción de los ítems o contenido y emitieron un promedio de valoración 

considerando 10 criterios: Claridad, Objetividad, Actualidad, Organización, Suficiencia, 

Intencionalidad, Consistencia, Coherencia, Metodología y Pertinencia.   

Los docentes que participaron en el proceso de evaluación de Juicio de Expertos 

fueron los siguientes:  

Juez 1: Ana Gabriela Chávez Morote. Licenciada en Educación Primaria del 

Instituto Pedagógico Nacional Monterrico, con grado de Magíster en Diseño y Gestión 

Curricular de la Universidad Femenina del Sagrado Corazón. Tiene experiencia de 5 

años en la Institución Educativa Parroquial Madre Admirable, 1 año en la Institución 

Educativa Sagrado Corazón Chalet y 29 años laborando en la Escuela de Educación 

Superior Pedagógica Pública Monterrico, donde actualmente se desempeña como 

Coordinadora del Nivel Primario de la I.E Aplicación IPNM. 
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Juez 2: Lucía Elvira Cuyutupa Cuba. Licenciada en Educación Primaria del 

Instituto Pedagógico Nacional Monterrico, graduada con honores por su destacada 

práctica docente, posee el grado de Magíster en Gestión Directiva Educacional de la 

Universidad Femenina del Sagrado Corazón, UNIFÉ. Tiene 10 años de experiencia, 

donde se ha desempeñado en diversos cargos como la docencia en el Centro Educativo 

Sagrado Corazón Chalet, la coordinación del nivel primario de la Institución Educativa 

Aplicación IPNM y la enseñanza en Educación Superior en la Escuela de Educación 

Superior Pedagógica Pública Monterrico. 

Juez 3: Teresa Rosa Ugarte Paz. Licenciada en Educación Primaria del Instituto 

Pedagógico Nacional Monterrico, con grado de Magíster en Educación Infantil y 

Neuroeducación de la Universidad César Vallejo. Con una amplia trayectoria en la 

enseñanza en Educación Superior, se ha dedicado precisamente a la formación inicial 

docente. Actualmente se desempeña como Coordinadora Académica del Programa de 

Estudios de Educación Primaria de la Escuela de Educación Superior Pedagógica 

Pública Monterrico. 

Las valoraciones que emitieron los expertos fueron cuantificadas a través del 

Coeficiente V de Aiken, el cual sirve para evaluar la concordancia de los expertos y 

determinar con mayor precisión si el instrumento es válido o no. Asimismo, los valores 

del coeficiente oscilan entre 0 y 1; sin embargo, para que este pueda presentar una 

validez es necesario acercarse lo más próximo a 1 (Robles, 2018). Como resultado, el 

instrumento de comprensión oral obtuvo un coeficiente total de 0,92, por lo que la prueba 

objetiva demostró validez de contenido.  
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Por otro lado, respecto a la confiabilidad del instrumento, se realizó una prueba 

piloto con los estudiantes de 2do grado de la Institución Educativa Particular Nuestra 

Señora de la Luz, ubicada en el distrito de San Isidro. Como se puede observar en la 

Figura 7, ambos grupos se encuentran en proceso continuo de afianzamiento de las 

habilidades comunicativas de la lectura y escritura, además realizan el desarrollo de sus 

sesiones en la modalidad de educación a distancia a través de clases sincrónicas, 

utilizando también la herramienta Google Meet para las videoconferencias y 

herramientas como Quizizz para el trabajo diario. Para la medición de la confiabilidad de 

la Prueba Objetiva, se utilizó el Coeficiente Kuder Richardson, el cual es aplicable con 

ítems dicotómicos que pueden ser codificados con 0 – 1 (incorrecto – correcto). El 

coeficiente puede tener valores entre 0 y 1, pero para que el instrumento sea confiable 

debe alcanzar un valor igual o mayor a 0,70. (Navarro, 2020).  

Por lo expuesto, tras la aplicación de la prueba piloto, el resultado del Coeficiente 

Kuder Richardson de la prueba objetiva arrojó un índice de 0,7051; demostrando una 

confiabilidad en la consistencia interna de los ítems analizados.  (Ver Anexo 04) 

2.7.2. Aplicación del Instrumento 

 Para el recojo de la información se realizó la aplicación de la Prueba Objetiva a 

través de la herramienta digital Quizizz, la cual permite realizar y aplicar cuestionarios 

gamificados que se desarrollan en línea. Como se aprecia en la Figura 8, la aplicación 

del instrumento se llevó a cabo de forma simultánea en una videoconferencia a través 

de la aplicación Google Meet durante un tiempo estimado entre 40 - 45 minutos, donde 

participaron tanto el grupo investigador, la muestra seleccionada y las docentes del aula.  
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Cabe resaltar que, los estudiantes que conformaron la muestra ya conocían la 

herramienta Quizizz y sabían cómo acceder a la misma, porque previamente la 

estuvieron trabajando en el desarrollo de sus clases sincrónicas diarias. Además, cada 

estudiante estuvo acompañado por un tutor responsable durante todo el desarrollo de la 

prueba.  

Al comenzar la videoconferencia, el grupo investigador compartió el enlace del 

material audiovisual, para que cada estudiante pueda visualizarlo una sola vez en sus 

respectivos hogares. Cabe señalar que, el material audiovisual selecto es la fábula 

titulada “La rana y el buey”, producción gratuita del canal educativo infantil “Cuentos & 

Canciones Infantiles” (2019), el cual pertenece a la empresa educativa Adisebaba. Se 

puede acceder gratuitamente a este material en la plataforma web Youtube. 

Una vez terminada la reproducción del video, se compartió el enlace del 

cuestionario en línea Quizziz para acceder a la prueba objetiva automáticamente. Los 

únicos datos requeridos a los participantes para iniciar la prueba fueron sus nombres y 

apellidos completos. 

2.8. Análisis de los Resultados 

 El instrumento fue aplicado en la sección única del segundo grado de Primaria de 

la Institución Educativa Aplicación IPNM, distrito de Santiago de Surco - Lima, Perú. La 

prueba objetiva se tituló “La Rana y El Buey”, ejecutada en la modalidad virtual de 

aprendizaje a través de la Quizziz, software que facilita a los docentes la creación de 

actividades educativas. (Ver Anexo 02) 
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2.8.1. Interpretación de los resultados 

Los resultados generales de la Prueba Objetiva de Comprensión Oral evidencian 

que, 15 estudiantes de 2do grado de la Institución Educativa Aplicación IPNM, quienes 

constituyen el 62,5% de la muestra, han obtenido el puntaje suficiente para ubicarse en 

el nivel Logro Previsto, lo cual demuestra que han desarrollado las capacidades 

necesarias para reconocer, seleccionar, interpretar y retener distintos mensajes de los 

textos orales. Del mismo modo, se encontraron a 06 estudiantes en el nivel En Proceso, 

quienes constituyen el 25% de la muestra, mientras que 03 estudiantes, el 12,5% del 

total, se ubican en el nivel En Inicio.  

Como precisa la Tabla 9, el 62,5% de los estudiantes alcanzaron aprobar la 

prueba, mientras que el 37,50% manifiesta dificultades principalmente en la identificación 

y distinción de la información explícita del texto, lo cual complicó la comprensión del 

contenido del texto oral: tema, intención, ideas principales, significados específicos y 

significado global. 

Reconocer. Según la Tabla 10, en relación al desempeño de la microhabilidad: 

Reconocer, de un total de 24 estudiantes evaluados, 14 estudiantes que representan el 

58% de la muestra, se encuentran en el nivel Logro Previsto; 06 estudiantes que 

representan el 25% de la muestra, se encuentran en el nivel En Proceso; y 04 estudiantes 

que representan el 17% de la muestra se encuentra en el nivel En Inicio.  

Los resultados demuestran que el mayor porcentaje de los estudiantes evaluados, 

se encuentran en el nivel de Logro Previsto de la microhabilidad Reconocer, sin embargo, 

el 42% de los estudiantes necesitan reforzar en mayor magnitud las capacidades que les 
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permitan discriminar distintos sonidos articulados para identificar y asociar las categorías 

gramaticales como los sustantivos, junto a sus morfemas de género y número, los verbos 

y los pronombres de la narración oral.  

Para responder a los ítems correspondientes a esta microhabilidad, los 

estudiantes no necesitaron realizar reflexiones profundas, ya que solo requirieron 

habilidades ligadas al nivel informal de la comprensión oral, tales como apreciar y 

disfrutar, las cuales no exigen ir más allá de la contemplación del texto oral para lograr 

el reconocimiento de las palabras de su lengua materna que hacían falta para completar 

algunas expresiones pertenecientes a las conversaciones de los personajes de la fábula.   

Seleccionar. Según la tabla 11, en relación al desempeño de la microhabilidad: 

Seleccionar, de un total de 24 estudiantes evaluados, 12 estudiantes que representan el 

50% de la muestra, se encuentran en el nivel Logro Previsto; 06 estudiantes que 

representan el 25% de la muestra, se encuentran en el nivel En Proceso; y 06 estudiantes 

que representan el 25% de la muestra se encuentra en el nivel En Inicio.  

 Los resultados demuestran que exactamente la mitad de los estudiantes 

evaluados se encuentran en el nivel Logro Previsto de la microhabilidad: Seleccionar, 

mientras que la otra mitad de estudiantes aún debe reforzar en mayor magnitud las 

capacidades que les permitan identificar acciones propias de los personajes de la 

narración, las cuales fueron fundamentales para discriminar las ideas principales de las 

secundarias y así, seleccionar información relevante y específica en la comprensión del 

sentido global del texto.  

Para responder a los ítems pertenecientes a esta microhabilidad, los estudiantes 

tuvieron que dar cuenta de algunos eventos y sus elementos, esto a través de las 
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habilidades del nivel literal de la comprensión oral, las cuales son resumir y ordenar. Los 

estudiantes separaron y clasificaron los contenidos de un modo figurativo, entre los 

cuales se encontraron los personajes, acciones y ambientes.  

Interpretar. Según la Tabla 12, en relación al desempeño de la microhabilidad: 

Interpretar, de un total de 24 estudiantes evaluados, 11 estudiantes que representan el 

45,83% de la muestra, se encuentran en el nivel Logro Previsto; 10 estudiantes que 

representan el 41,67% de la muestra, se encuentran en el nivel En Proceso; y 03 

estudiantes que representan el 12,5% de la muestra se encuentra en el nivel En Inicio.  

Los resultados demuestran que la mayor cantidad de los estudiantes evaluados, 

se encuentra en el nivel Logro Previsto, sin embargo, estos no llegan a constituir más de 

la mitad de la muestra, ya que el 54,17% del total se quedaron en los niveles En Proceso 

y En Inicio. Esto evidencia que la mayoría de los estudiantes pertenecientes a la muestra, 

aún no son capaces de entender los mensajes implícitos y explícitos que se emiten en 

distintos eventos a partir del lenguaje verbal (habla) y no verbal (gestos, posturas y 

movimientos), así como de identificar sus variedades lingüísticas y el tono con el que se 

expresan distintas emociones y sentimientos.  

Los estudiantes que respondieron correctamente a los ítems correspondientes a 

esta microhabilidad, analizaron las imágenes que se les presentaron y recordaron los 

diálogos y el contexto en los que ocurrieron los hechos. Ellos emplearon la habilidad 

inferir, la cual concierne al nivel interaccional de la comprensión oral, para reconocer 

información no literal al relacionar las actitudes de los personajes de la narración con sus 

saberes previos.  
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Retener. Según la Tabla 13, en relación al desempeño de la microhabilidad: 

Retener, de un total de 24 estudiantes evaluados, 13 estudiantes que representan el 

54,17% de la muestra, se encuentran en el nivel Logro Previsto; 06 estudiantes que 

representan el 25% de la muestra, se encuentran en el nivel En Proceso; y 05 

estudiantes, que representan el 20,83% de la muestra se encuentra en el nivel En Inicio.  

Los resultados demuestran que la mayoría de los estudiantes evaluados se 

encuentra en el nivel Logro Previsto y, aunque el 45,83% del total no haya alcanzado un 

puntaje aprobatorio en esta microhabilidad, se evidencia que una parte considerable es 

capaz de recordar y mantener los aspectos más relevantes de la narración oral, como 

las ideas principales y el propósito comunicativo, los cuales fueron esenciales para luego 

interpretarlos junto con otras partes del texto.  

Al responder los ítems pertenecientes a esta microhabilidad, los estudiantes 

precisaron habilidades como comparar, cuestionar y evaluar, los cuales corresponden al 

nivel reflexivo y al nivel relacional de la comprensión oral. En este sentido, ellos 

consideraron la información más significativa obtenida de las demás microhabilidades 

para construirles significados a palabras nuevas e interesantes, establecer el mensaje 

del enunciado final de la fábula y señalar el propósito del texto oral. 
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CONCLUSIONES 

- El 58% de los estudiantes de 2° grado de la Institución Educativa Aplicación IPNM se 

encuentra en el nivel “Logro Previsto” en el empleo de la Microhabilidad: Reconocer. 

Esto indica que la mayoría de los estudiantes logró identificar las palabras (sustantivos), 

considerando el género y número, mencionadas en la narración oral. 

- Respecto a la microhabilidad: Seleccionar, el 50% de los estudiantes se encuentra en 

el nivel “Logro Previsto”. Esto indica que exactamente la mitad del aula logró extraer y 

recordar diversas situaciones presentadas por los elementos de la narración oral. 

- En cuanto a la microhabilidad Interpretar, el 45,83% de los estudiantes se alcanzó el 

nivel “Logro Previsto”. Esto indica que la mayoría de los estudiantes está en proceso 

de comprender mensajes implícitos y explícitos del lenguaje verbal y no verbal de la 

narración oral. 

- El 54,17% de los estudiantes se encuentra en el nivel “Logro Previsto” en la 

microhabilidad: Retener. Esto indica que los estudiantes consiguen deducir y registrar 

el propósito del texto oral y el mensaje de varias frases de la narración oral. 

- El nivel de Comprensión Oral alcanzado por los estudiantes de 2° grado de la Institución 

Educativa Aplicación IPNM es de 62,5% en “Logro Previsto”. Esto indica que han 

desarrollado una serie de procesos activos y complejos que inciden satisfactoriamente 

en su comprensión oral. 
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RECOMENDACIONES 

- Destacar y priorizar el trabajo y la evaluación de las tres primeras capacidades de la 

competencia “Se Comunica Oralmente en su Lengua Materna” del área de 

Comunicación, ya que son fundamentales para una comunicación asertiva. 

- Desarrollar actividades de comprensión oral en situaciones comunicativas 

autogestionadas, donde el estudiante actúe solo como oyente, ya que este proceso es 

la base para participar en situaciones comunicativas plurigestionadas. 

- Para evaluar la habilidad lingüística de la escucha es importante que los estudiantes 

demuestren la comprensión del mensaje a través de la evaluación indirecta, 

considerando preguntas de selección múltiple, la completación de frases, entre otras. 

- Promover la práctica de la escucha considerando actividades y estrategias que se 

ajusten al interés, a la edad y al contexto del estudiante para generar una motivación 

intrínseca en su realización.  

- Realizar un diagnóstico gradual del nivel de la comprensión oral con el fin de detectar 

anticipadamente las deficiencias, prevenirlas y lograr que los estudiantes desarrollen 

satisfactoriamente el proceso de la lectoescritura.  

- Capacitar a los docentes en la competencia comunicativa con el objetivo de 

implementar, adaptar y dinamizar contenidos y recursos atractivos que incrementen el 

desarrollo de la comprensión oral en los estudiantes. 
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ANEXOS 

Anexo 01: Matriz de Consistencia 

 

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 

TÉCNICAS E 
INSTRUMENTOS 

DE 
INVESTIGACIÓN 

ÍTEMS 

¿CUÁL ES EL 
NIVEL DE 

COMPRENSIÓN 
ORAL QUE 

PRESENTAN LOS 
ESTUDIANTES 

DE 2DO GRADO 
DE EDUCACIÓN 

OBJETIVO GENERAL 

Comprensión 
Oral 

MICROHABILIDAD 
RECONOCER 

Identifica los 
fonemas, 

morfemas y 
palabras de la 

lengua. 

Técnica:  
Prueba 

 
Instrumento: 

Prueba Objetiva 
 

1;2;3 

- Identificar el nivel de la 
Comprensión Oral 
alcanzado por los 
estudiantes de 2do 
grado de Educación 
Primaria de la 
Institución Educativa 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN 
COMPRENSIÓN ORAL EN ESTUDIANTES DE EDUCACIÓN PRIMARIA DE UNA 

INSTITUCIÓN PÚBLICA 

DISEÑO TIPO NIVEL MODALIDAD 

No experimental Descriptiva Descriptiva simple 

Investigación Aplicada 

AUTORAS 

1. Alvarez Melgar, Ruth 
ESPECIALIDAD 

Educación Primaria 
2. Condori Martínez, Grecia 

3. Palomino Sánchez, Lucía 
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PRIMARIA DE LA 
INSTITUCIÓN 
EDUCATIVA 
APLICACIÓN 

IPNM - UGEL 07? 
 

Aplicación IPNM - 
UGEL 07.  

OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS 

MICROHABILIDAD
SELECCIONAR 

Distingue 
información 
explícita del 

discurso, como 
personajes, 
situaciones, 
acciones y/o 
ambientes. 

4;5;6 

1. Identificar el nivel de 
Comprensión Oral en 
el empleo de la 
microhabilidad: 
Reconocer, de los 
estudiantes de 2do 
grado de Educación 
Primaria de la 
Institución Educativa 
Aplicación IPNM - 
UGEL 07.  

2. Identificar el nivel de 
Comprensión Oral en 
el empleo de la 
microhabilidad: 
Seleccionar, de los 
estudiantes de 2do 
grado de Educación 
Primaria de la 
Institución Educativa 
Aplicación IPNM - 
UGEL 07.  

 

MICROHABILIDAD 
INTERPRETAR 

Interpreta el 
sentido del 

texto, teniendo 
en cuenta los 

recursos 
verbales y no 

verbales. 

7;8;9 

 3. Identificar el nivel de 
Comprensión Oral en 
el empleo de la 

MICROHABILIDAD 
RETENER 

Recoge 
información 

relevante del 

10;11;
12 
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microhabilidad: 
Interpretar, de los 
estudiantes de 2do 
grado de Educación 
Primaria de la 
Institución Educativa 
Aplicación IPNM - 
UGEL 07.  

discurso: La 
idea principal, 
el propósito 

comunicativo y 
palabras 

interesantes. 
 

 4. Identificar el nivel de 
Comprensión Oral en 
el empleo de la 
microhabilidad: 
Retener, de los 
estudiantes de 2do 
grado de Educación 
Primaria de la 
Institución Educativa 
Aplicación IPNM - 
UGEL 07.  
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Anexo 02: Prueba Objetiva 

 
 
 
 
 
Nombres y apellidos __________________________Fecha: __/__/__ 

 

I. Completa las siguientes expresiones que fueron mencionadas en la fábula: 

1. “Soy el buey más ______ de la ________” 

a. grande - granja 
b. pequeño - selva 
c. pequeño – granja  
d. enano – jungla 

 
2. “Soy la ________ más grande de este ________” 

a. rana - nido 
b. rana - lago 
c. reina- lago 
d. sapa - mar 

 
3. “De ahora en adelante todos deben de llamarme el _________” 

a. jefe 
b. caballero 
c. ganador 
d. rey 

 

II. Marca con una X si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas 

Afirmaciones VERDADERO FALSO 

4. 
La rana egocéntrica se infló tanto que parecía un 
globo. 

  

5. 
El buey se lamentaba todos los días porque era 
el animal más grande de la granja. 

  

6. 
Uno de los amigos de la rana egocéntrica dijo 
que el león es el animal más grande de la selva. 
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III. Marca con una X la idea que mejor represente a cada imagen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

IV. Colorea la respuesta correcta. 

 

10. ¿Qué significa ser “egocéntrico”?  

 

 

 

 

 

Las ranas se encontraban 

incómodas con la actitud de la 

rana egocéntrica. 

El buey estaba seguro de que 

los otros bueyes lo querían 

mucho. 

 

Las ranas estaban celosas por 

el gran tamaño de la rana 

egocéntrica. 

El buey se sentía inseguro y 

desconfiaba de sí mismo. 

 

La rana casi se tragó su 

lengua porque no esperaba 

ver a un animal tan grande. 

 

La rana casi se tragó su 

lengua porque le dio miedo 

ver al buey. 

 

7 

8 

9 

Ser alguien que hace daño 

a los demás, cogiendo 

pertenencias de otras 

personas. 

Ser alguien que prefiere 

escuchar a los demás para 

conocer sus opiniones. 

Ser alguien que cree que sus 

opiniones son más importantes 

que las de los demás y prefiere 

centrarse en sí mismo. 
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11. ¿Cuál es el mensaje de la frase “El buey fue feliz siendo él mismo”? 

 

 

 

 

12. ¿Cuál es el propósito de la fábula?  

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El buey se alegró por los 

cumplidos que las ranas le 

dijeron. 

El buey entendió que todos 

somos únicos y se aceptó con 

todas sus características. 

Enseñarnos que todos somos 

muy especiales y que así 

debemos amarnos. 

Enseñarnos a ser honestos y 

a decir siempre la verdad. 

El buey decidió ser feliz pero 

aún le gustaría ser mucho 

más grande. 

Enseñarnos a ser 

responsables y cumplir 

nuestros deberes en los 

tiempos indicados. 

Lo hiciste muy bien. 
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Anexo 03: Resultados por estudiante de la Prueba de Comprensión Oral a los Estudiantes del 2do Grado de Educación Primaria 

de la I.E. Aplicación IPNM 

ESTUDIANTES 
P

1
 

P
2

 

P
3

 

P
4

 

P
5

 

P
6

 

P
7

 

P
8

 

P
9

 

P
1

0
 

P
1

1
 

P
1

2
 

P
J

E
. 

T
O

T
A

L
 

V
A

L
O

R
A

C
IÓ

N
 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 

Aguilera Cortés, Max 
Alexander 

 x  x  x  x  x  x  x  x x   x  x  x 11 A 

Anglas Herrera, Antwan 
Adrián 

 x  x  x  x x  x  X   x x   x  x  x 8 B 

Arce Luque, Astrid Avril  x x   x  x  x x   x  x x  x   x x  7 B 

Ayala Casas Edward 
Andree 

                        F - 

Chávez Valderrama 
Alexandra Del Pilar 

                        F - 

Cubas Condori Kiara x   x  x  x x  x   x  x x  x   x x  5 B 

Gonzales Cahuana Josué 
Miguel 

 x  x  x  x  x  x  x  x  x  x  x  x 12 A 

Jiménez Daniel Alberto  x x   x  x  x  x  x x   x  x x  x  8 A 

Linian Pérez, Lucia 
Valentina 

 x x   x  x  x  x  x  x x   x  x  x 10 A 

Mauricci Mormontoy 
Ángelo Giuseppe 

 x  x  x  x x   x  x  x  x  x  x  x 11 A 

Morales Olivo Mia Rebeca 
Isabella 

x  x  x  x  x   x X   x  x x   x  x 5 C 

Moreno Calagua Joaquín 
Matias 

x   x x   x x  x   x  x  x x   x  x 7 B 
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Núñez Villanueva Zozer 
Leónidas 

 x  x  x  x x  x   x x   x  x x   x 8 B 

Ortiz Acuña Susan Sayuri 
Estrella 

 x  x  x  x  x  X  x  x  x  x  X  x 12 A 

Osorio Quenaya Breide 
Fernando 

x   x  x  x  x  X  x  x  x  x  X  x 11 A 

Palacios Jiménez Christina 
María Paz 

 x  x  x  x  x  X  x  x x   x  X  x 11 A 

Parra Tejada Liamy Luana  x  x  x  x  x  X  x  x  x       9 A 

Ponce Quispe Joshua 
Jorvic 

 x  x  x  x  x x   x  x  x  x  X  x 11 A 

Reyes Robles Luis Rodrigo x   x x   x  x  X  x  x  x  x  X  x 10 A 

Rivadeneyra Valenzuela 
Fátima Grazia 

 x  x  x  x  x x   x  x  x  x  X  x 11 A 

Rosas Perleche Vania 
Sofia 

x   x  x  x  x  X  x  x  x  x x   x 10 A 

SAAVEDRA ORTIZ, Yenko 
Valentino 

 x  x  x  x  x x  x   x x  x  x   x 7 B 

Sakay De La Guarda, 
Luciana Barbara Tomoe 

 x  x  x  x  x  X  x  x x   x  X  x 11 A 

Salazar Gonzales, Erika 
Paola 

 x  x  x  x  x x  x   x  x  x  X  x 10 A 

Santamaria Huarcanqui 
Luciana Kiara 

x  x  x   x x  x  x   x x   x x   x 4 C 

Solari Sotomayor, Mikela  x  x  x  x  x  X  x  x  x x   X  x 11 A 

 

  

 

 

ESCALA DE CALIFICACIÓN 

[9 – 12] Logro Previsto (A) 

[7 – 9[ En Proceso (B) 

[0 – 7[ En Inicio (C) 
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Anexo 04: Resultados de la confiabilidad con el Coeficiente Kuder Richardson 

 

N° Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11 Item 12

1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 3

2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12

3 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 8

4 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 8

5 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 6

6 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 10

7 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 7

8 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 5

9 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 8

10 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 4

11 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 11

12 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2

13 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 5

14 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 1 6

15 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 10

16 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 10

17 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 4

18 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 0 1 7

19 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 9

20 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 9

21 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 8

22 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 5

23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12

p 0.65 0.70 0.65 0.57 0.61 0.61 0.61 0.65 0.65 0.52 0.52 0.61 Vt 7.96

q=(1-p) 0.348 0.304 0.348 0.435 0.391 0.391 0.391 0.348 0.348 0.478 0.478 0.391

Pq 0.227 0.212 0.227 0.246 0.238 0.238 0.238 0.227 0.227 0.250 0.250 0.238 2.82

N 12 Escala de KR 0.7051

ITEMS
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TABLAS 

Tabla 1 

Número de estudiantes pertenecientes al nivel primaria de la I. E. Aplicación IPNM.  

Grado Estudiantes Porcentaje 

1° 27 15,88% 

2° 26 15,3% 

3° 28 16,47% 

4° 28 16,47% 

5° 27 15,88% 

6° 34 20% 

Total 170 100% 

Nota. Nómina de matrícula de los estudiantes del nivel primaria de la Institución 

Educativa Aplicación IPNM, 2020. 

Tabla 2 

Cantidad de hombres y mujeres de 2do grado de la I.E Aplicación IPNM. 

Sexo N ° de estudiantes Hi % 

 

Femenino 

 

11 0,4583 45,83% 

Masculino 

 
13 0,5417 54,17% 

Total 

 
24 1 100% 

Nota. Distribución de estudiantes pertenecientes a segundo grado de primaria de la I.E. 

Aplicación IPNM, 2020. 
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Tabla 3 

Indicadores de las Microhabilidades de la Comprensión Oral. 

Dimensiones Indicadores Ítem 

Microhabilidad 

Reconocer 
Identifica los fonemas, morfemas y palabras de la lengua. 

1 

2 

3 

Microhabilidad 

Seleccionar 

Distingue información explícita del discurso, como 

personajes, situaciones, acciones y/o ambientes. 

4 

5 

6 

Microhabilidad 

Interpretar 

Interpreta el sentido del texto, teniendo en cuenta los 

recursos verbales y no verbales. 

7 

8 

9 

Microhabilidad  

Retener 

Recoge información relevante del discurso: La idea 

principal, el propósito comunicativo y palabras 

interesantes. 

10 

11 

12 

Nota. Tabla descriptiva del instrumento. 
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Tabla 4 

Puntaje total por cada microhabilidad de la Comprensión Oral. 

DIMENSIONES ITEM DESCRIPCIÓN 
PJE. 
POR 
ÍTEM 

PJE. 
TOTAL 

MICROHABILIDAD 

RECONOCER 

1 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

3pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

2 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

3 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

MICROHABILIDAD 

SELECCIONAR 

4 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

3pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

5 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

6 
Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 
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Marca la alternativa correcta 1pt. 

MICROHABILIDAD 

INTERPRETAR 

7 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

3pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

8 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

9 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

MICROHABILIDAD 

RETENER 

10 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

3pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

11 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

12 

Responde incorrectamente la 

pregunta 
0 pts. 

Marca la alternativa correcta 1pt. 

TOTAL 36pts. 

Nota. Medición de cuatro microhabilidades de la Comprensión Oral. 
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Tabla 5  

Escala de calificación e intervalos para la microhabilidad: Reconocer. 

ESCALA DE 

CALIFICACIÓN 
PUNTAJES DESCRIPCIÓN 

EN INICIO 1 

El estudiante logró determinar sustantivos, 

adjetivos y verbos que le permitieron 

completar una o ninguna expresión 

mencionada en la fábula “La rana y el 

buey”.  

EN PROCESO 2 

El estudiante logró determinar sustantivos, 

adjetivos y verbos que le permitieron 

completar dos expresiones mencionadas 

en la fábula “La rana y el buey”. 

LOGRO 

PREVISTO 
3 

El estudiante logró determinar sustantivos, 

adjetivos y verbos que le permitieron 

completar tres expresiones mencionadas 

en la fábula “La rana y el buey”. 

Nota. Elaboración propia. 
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Tabla 6  

Escala de calificación e intervalos para la microhabilidad: Seleccionar. 

ESCALA DE 

CALIFICACIÓN 
PUNTAJES DESCRIPCIÓN 

EN INICIO 1 

El estudiante logró indicar una o 

ninguna de las acciones y frases 

clave que los personajes 

principales manifestaron en la 

fábula “La rana y el buey”. 

EN PROCESO 2 

El estudiante logró indicar dos de 

las acciones y frases clave que los 

personajes principales 

manifestaron en la fábula “La rana 

y el buey”. 

LOGRO PREVISTO 3 

El estudiante logró indicar tres de 

las acciones y frases clave que los 

personajes principales 

manifestaron en la fábula “La rana 

y el buey”. 

Nota. Elaboración propia. 
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Tabla 7 

Escala de calificación e intervalos para la microhabilidad: Interpretar. 

ESCALA DE 

CALIFICACIÓN 
PUNTAJES DESCRIPCIÓN 

EN INICIO 1 

El estudiante logró interpretar una o 

ninguna de las expresiones y 

actitudes presentadas por los 

personajes de la fábula “La rana y el 

buey”.  

EN PROCESO 2 

El estudiante logró interpretar dos de 

las expresiones y actitudes 

presentadas por los personajes de la 

fábula “La rana y el buey”. 

LOGRO PREVISTO 3 

El estudiante logró interpretar tres de 

las expresiones y actitudes 

presentadas por los personajes de la 

fábula “La rana y el buey”. 

Nota. Elaboración propia. 
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Tabla 8  

Escala de calificación e intervalos para la microhabilidad: Retener. 

ESCALA DE 

CALIFICACIÓN 
PUNTAJES DESCRIPCIÓN 

EN INICIO 

1 

 

El estudiante logró identificar uno o 

ningún aspecto relevante del texto 

oral, tales como el significado de una 

palabra interesante, el mensaje de un 

enunciado y el propósito de la fábula. 

EN PROCESO 2 

El estudiante logró identificar dos 

aspectos relevantes del texto oral, 

tales como el significado de una 

palabra interesante, el mensaje de un 

enunciado y el propósito de la fábula. 

LOGRO PREVISTO 3 

El estudiante logró identificar tres 

aspectos relevantes del texto oral, 

tales como el significado de una 

palabra interesante, el mensaje de un 

enunciado y el propósito de la fábula. 

Nota. Elaboración propia. 
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Tabla 9 

Resultados generales de Comprensión Oral del marco muestral. 

Nota. Elaboración propia. 

Tabla 10 

Resultados de la prueba objetiva en relación con la microhabilidad: Reconocer.  

NIVELES PUNTAJES F % 

EN INICIO 1 4 17% 

EN PROCESO 2 6 25% 

LOGRO PREVISTO 3 14 58% 

TOTAL 24 100% 

Nota. Elaboración propia. 

NIVELES INTERVALOS F % 

EN INICIO [0 – 7[  3 12,5% 

EN PROCESO [7 – 9[ 6 25% 

LOGRO PREVISTO [9 – 12] 15 62,5% 

TOTAL 24 100% 
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Tabla 11 

Resultados de la prueba objetiva en relación con la microhabilidad: Seleccionar. 

Nota. Elaboración propia. 

Tabla 12 

Resultados de la prueba objetiva en relación con la microhabilidad: Interpretar.  

NIVELES PUNTAJES F % 

EN INICIO 1 3 12,50% 

EN PROCESO 2 10 41,67% 

LOGRO PREVISTO 3 11 45,83% 

TOTAL 24 100% 

Nota. Elaboración propia. 

NIVELES PUNTAJES F % 

EN INICIO 1 6 25% 

EN PROCESO 2 6 25% 

LOGRO PREVISTO 3 12 50% 

TOTAL 24 100% 
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Tabla 13 

Resultados de la prueba objetiva en relación con la microhabilidad: Retener. 

 

Nota. Elaboración propia. 

 

 

 

 

 

 

 

NIVELES PUNTAJES F % 

EN INICIO 1 5 20,83% 

EN PROCESO 2 6 25,00% 

LOGRO PREVISTO 3 13 54,17% 

TOTAL 24 100% 
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FIGURAS 

Figura 1 

Número de estudiantes correspondientes al nivel primaria de la Institución Educativa. 

Aplicación IPNM, 2020. 

Nota. Nómina de matrícula de los estudiantes del nivel primaria de la Institución 

Educativa Aplicación IPNM, 2020. 
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Figura 2 

Porcentaje obtenido de los puntajes generales de la Prueba Objetiva. 

 

 

 

 

 

 

Nota. Elaboración propia. 

Figura 3 

Porcentaje de los puntajes obtenidos en la microhabilidad: Reconocer. 

 

 

 

  

 

Nota. Elaboración propia. 
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Figura 4 

Porcentaje de los puntajes obtenidos en la microhabilidad: Seleccionar. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Elaboración propia. 

Figura 5 

Porcentaje de los puntajes obtenidos en la microhabilidad: Interpretar. 

 

 

 

 

 

Nota. Elaboración propia. 
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Figura 6 

Porcentaje de los puntajes obtenidos en la microhabilidad: Retener. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Elaboración propia. 

Figura 7 

Aplicación de la prueba piloto a los estudiantes de 2do grado de la Institución Educativa 

Nuestra Señora de la Luz, ubicada en el distrito de San Isidro.  

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Capturas de Pantalla de la videoconferencia en Google Meet. 

Dirección Web: meet.google.com/mgn-kqco-hiz 
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Aplicación de la prueba piloto a los estudiantes de 2do grado de la Institución Educativa 

Nuestra Señora de la Luz, ubicada en el distrito de San Isidro.  

 

  

 

 

 

 

 

 

Nota. Capturas de Pantalla de la videoconferencia en Google Meet. 

Dirección Web: meet.google.com/mgn-kqco-hiz  

Figura 8 

Aplicación del instrumento a los estudiantes de 2do grado de la Institución Educativa 

Aplicación IPNM, ubicada en el distrito de Surco. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Capturas de Pantalla de la videoconferencia en Google Meet. 

Dirección Web: https://meet.google.com/thd-tuds-wva 



92 
 

Aplicación del instrumento a los estudiantes de 2do grado de la Institución Educativa 

Aplicación IPNM, ubicada en el distrito de Surco. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Capturas de Pantalla de la videoconferencia en Google Meet. 

Dirección Web: https://meet.google.com/thd-tuds-wva 

 

Aplicación del instrumento a los estudiantes de 2do grado de la Institución Educativa 

Aplicación IPNM, ubicada en el distrito de Surco. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Capturas de Pantalla de la videoconferencia en Google Meet. 

Dirección Web: https://meet.google.com/thd-tuds-wva 
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APÉNDICE 

Fábula: “La Rana y el Buey” 

Narrador: Érase una vez, que un pequeño buey vivía en una granja junto al lago, este 

pequeño buey era muy infeliz porque era mucho más pequeño que todos los otros 

bueyes de la granja, siempre se quejaba de eso, y sí, una vez más se quejaba con su 

amigo el perro.  

Buey: Soy el buey más pequeño de la granja, de hecho, estoy seguro que soy el más 

pequeño del mundo y no hay nada que pueda hacer para cambiar eso. 

Perro: No empieces de nuevo amigo mío, tú eres, de hecho, un buey bastante grande, 

inteligente y lindo, es imposible que todos seamos del mismo tamaño ¿verdad? 

Buey: Sí, no tenemos que ser todos del mismo tamaño, pero ¿por qué no soy el más 

grande? 

Perro: Mira, no soy el perro más grande del mundo y estoy seguro de que en algún lugar 

hay un perro más grande que yo, pero no me preocupo por eso porque estoy feliz tal 

como soy. 

Buey: ¡Pero yo no! 

Narrador: En el lago, justo al lado de la granja donde vivía nuestro buey triste, vivía 

también una rana muy egocéntrica; y a esta rana le gustaba presumir de sí misma al lado 

de sus amigos, era más grande que todas las otras ranas y estaba orgullosa de eso.  

Rana egocéntrica: Soy la rana más grande de este lago, y siempre el más grande es el 

rey. De ahora en adelante todos me tienen que llamar rey. 
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Rana pequeña: No hay regla que diga que el más grande será el rey y en realidad no 

necesitamos a un rey. 

Rana egocéntrica: ¿Por qué no? Cada lugar tiene su rey. Por ejemplo, el león es el rey 

de la jungla. 

Rana pequeña: Pero el león no es el animal más grande en la selva, ahí está el elefante, 

por ejemplo. 

Narrador: Nuestra rana egocéntrica tuvo que pensar sobre esa respuesta y luego 

contestó de nuevo, alardeando como siempre.  

Rana egocéntrica: Esto no es la jungla y ustedes no son elefantes. Yo soy el rey y eso 

es todo. 

Narrador: Las otras ranas conversaban entre sí para enseñarle una lección a esta rana, 

pero no sabían que hacer. Un día, cuando las ranas nadaban en el lago, vieron al buey 

comiendo tristemente al otro lado del lago, nunca en su vida habían visto a un animal tan 

grande y justo en ese instante tuvieron una gran idea. 

Rana pequeña: Bueno, nuestra rana egocéntrica nos dice que el animal más grande es 

el rey, entonces este debe ser el rey. 

Narrador: Las ranas inmediatamente fueron al lado del buey, le hablaron de la situación 

y le pidieron ayuda. 

Buey: Sí, pero solo soy un buey pequeño ¿qué puedo hacer por ustedes? 

Rana pequeña: ¿Pequeño? ¿Quién tú? No tendrás que hacer nada, traeremos a un 

amigo que está muy enamorado de sí mismo y tú nos dejarás hacer el resto.  
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Buey: Ok, pero ahora tengo que volver a la granja o el granjero se preocupará. 

Narrador: Al día siguiente, las ranas se acercaron a la rana egocéntrica y le dijeron que 

había un animal gigante al otro lado del lago. 

Rana pequeña: Él quiere verte. 

Rana egocéntrica: Bien, entonces vamos a ver quién es este animal gigante. 

Narrador: Las ranas se fueron al otro lado del lago, el buey las esperaba al borde del 

lago, la rana que estaba muy enamorada de sí misma casi se tragó su lengua, pero no 

quería mostrarlo ante sus amigos.  

Rana egocéntrica: Así que tú eres el gigante que quiere ser el rey de este lago. 

Narrador: El buey quería decir algo, pero rápidamente la rana hembra respondió.  

Rana pequeña: No fuiste tú quien dijo ¿quién sea el más grande será el rey?, ya que el 

buey es el más grande tiene derecho a ser el rey. 

Rana egocéntrica: ¡Oh sí, puedo ser tan grande como él! 

Rana pequeña: ¿Cierto? y ¿cómo? 

Narrador: Cuando las ranas conversaban entre sí, el buey egocéntrico pensó que era 

súper grande y digno porque era la primera vez que alguien mencionaba lo grande que 

él era. 

Rana egocéntrica: Ahora verás cómo creceré. 

Narrador: Y así la rana comenzó a inflarse. 

Rana egocéntrica: ¿Soy tan grande como el buey? 



96 
 

Narrador: La rana se infló un poco más. 

Rana egocéntrica: ¿Qué piensas, soy tan grande como el buey? 

Narrador: La rana comenzó a inflarse una vez más y ahora no podía hablar, solo se 

quedaba mirando, esperando por una aprobación. Todas las otras ranas se echaron a 

reír.  

La rana continuó inflándose, se infló y se infló, y se convirtió en un globo. Muy asombrado 

con lo que pasaba el buey solo miraba a la rana. La rana estaba tan inflada y tan grande 

que ya no parecía una rana; se infló tanto que de pronto comenzó a flotar y empezó a 

subir por el aire, finalmente, llegó a la altura del buey, pero tenía que sobrepasarlo. Con 

un poco más de esfuerzo se infló un poco más y subió más alto y…(voló) el buey y las 

ranas se quedaron mirando.  

Rana pequeña: ¡Esta fue una lección muy dura! 

Narrador: Todos estaban muy tristes por lo que le había pasado a la rana que se creía 

más grande que nadie. Y así, después de ver todo lo que había sucedido, nunca volvió 

a quejarse el pequeño buey, se aceptó a sí mismo como era y fue feliz siendo él mismo. 


