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Resumen
La Comprensién Critica constituyo un denodado desafio para la intervencion
pedagdgica durante una ensefianza virtual de aprendizaje. Por esto mismo, se requirié
de individuos capaces de confrontar problematicas dentro de su comunidad mediante
la dosificacion de informacion de textos continuos. En consecuencia, se elaboraron
sesiones de aprendizaje integradas a las fases correspondientes al Aprendizaje
Basado en Proyectos, pues al encontrarse alineados a los procesos curriculares de
planificacion, implementacion y evaluacién, generaron una busqueda de solucién de
las problematicas del contexto educativo, al mismo tiempo que apoyaron la motivacion
de los beneficiarios, es decir, los estudiantes. Se acogieron variadas estrategias,
generadas bajo la aplicacion de infografias didacticas, formando parte de un minucioso
abordaje desde la Investigacion-Accion, disefio por el cual se tomé la informacion
recabada a partir de registros anecdéticos, cuadernos de campo y diversas matrices
gue demuestran la efectividad y logro del aprendizaje obtenido en medio de una
educacion remota via Meet. Acorde a ello, los estudiantes del 5. ° "E" de la I. E. "Manuel
Gonzales Prada”, beneficiarios de la investigacion, logran comprender criticamente los
textos a los que son expuestos gracias a la aplicacion de la investigacion, siendo un

fidedigno ejemplar de lo que significa la innovacion educativa.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, Comprensién Critica, Infografia,

Educacion remota, Innovacion educativa.



Abstract

The Critical Comprehension constituted a strenuous challenge for pedagogical
intervention during virtual teaching of learning. In this sense, individual capable of
confronting issues in their community were required through the denseness of
information of continuous texts. Consequently, learning lesson plans were developed
that included phases according to Project Based Leaning (PBL), since being in line with
the curricular processes of planning, implementation and evaluation, they generated
research of solution to issues of educational context, at the same time, supported the
motivation of the beneficiaries, that is to say, the students.

Various strategies were welcomed, supported under the application of didactic
infographics, taking part of a meticulous approach from Action — Research, design in
which the information was collected from anecdotal records, field notebooks, and
various matrices that verify the effectiveness and leaning achievement obtained in the
middle of remote education via Meet. According to this, the 5th grade “E” students from
I.E MANUEL GONZALES PRADA, beneficiaries of the research, manage to critically
understand the texts that they are exposed to thanks to the application of the research,

being a reliable example of what educational innovation means.

Keywords: Projects based Learning, Critical comprehension, Infographics, Remote

Education, Educational Innovation.
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Introduccién

Planteamiento y justificacidén del problema de investigacion

En el sistema educativo peruano, el contexto originado por la COVID-19 ha
desafiado tanto a los docentes como a los estudiantes. Las clases virtuales han
evidenciado la ausencia de metodologias que logren apoyar y favorecer el aprendizaje
virtual de los estudiantes. Ello ha provocado un descenso en el progreso de los
estudiantes con respecto al desarrollo de las competencias utiles para desenvolverse
adecuadamente en la vida académica que perseguiran, una vez finalizada la educacion
secundaria. Aungue son varios aspectos que no se han podido atender de manera
pertinente en las clases virtuales, causa especial preocupacion la manera en la que se
ha visto afectada la comprension critica, ya que se evidencian errores que en afos
anteriores se habian llegado a solucionar, tales como el de vincular la lectura como una
obligacién, mas no como un derecho.

Por tanto, los estudiantes que se encuentren con problemas de comprensién
critica enfrentardn una serie de dificultades en su desarrollo profesional, puesto que no
contaran con el nivel de preparaciéon necesario para enfrentarse a los nuevos retos de
un mundo cada vez mas cambiante. Asimismo, es preciso sefialar que la falta de
comprensién critica reduce el poder amplificar posibilidades frente a las diversas
circunstancias del hoy o el mafiana (Lumbreras, 2020).

Todo lo mencionado se puede deber a diversos factores, tales como una ausencia
de alentar el habito lector desde edad temprana, una inadecuada motivacion o

deficiencias dentro del mismo sistema educativo.



Debido a esta disminucion del nivel de comprensién critica, se ha considerado
conveniente el empleo de la infografia como una estrategia didactica para desarrollar la
comprensién critica de los estudiantes. Esto debido al reto que significa emplear una
estrategia metodoldgica que logre elevar el nivel de comprension critica, tal como Simén,
Y. (2020), senala:

Constituye un reto para el sistema educativo utilizar medios de ensefianza que

faciliten los procesos de comprension en las aulas, ante el crecimiento casi

explosivo de la cantidad y densidad de informacién que circula en todos los

ambitos de la vida en sociedad y en todas las areas del conocimiento. (p.13)

Precisamente, por la magnitud de informacién que hoy en dia nos rodea, es que
Bazan, Menacho y Moreno (2018), nos manifiesta en referencia a la infografia, lo
siguiente:

No se muestra tedioso, lleno de letras o informacién solamente, sino que se

presenta de forma sencilla, vistosa, pero éptima a la vez, con imagenes; en otras

palabras, informacion graficada para que el trabajo mental del estudiante sea mas

rapido, claro y concreto. (p.14)

Por lo que, cabe resaltar nuevamente a Simoén (2019), quien a través de la
investigacion “Un acercamiento al trabajo con las infografias didacticas en el Centro de
Estudios de Tecnologias de Informatica y Comunicaciones” considera que las infografias
son un “medio de ensefianza que facilita el aprendizaje de contenidos diversos. Permite
gestionar y procesar un gran volumen de informacion seleccionada, en bloques

jerarquizados o categorizados” (p.79).



Sin embargo, el establecer una estrategia como la infografia dentro del aula es un
reto, puesto que se deben seguir una serie de pasos y secuencias que permitan interesar
al alumnado y, a su vez, animarlos a desarrollar su comprension critica para discernir
con idoneidad ante toda la gama de informacion a la que se enfrentan. Es por ello por lo
que para poder introducir de forma conveniente las infografias en el proceso de
aprendizaje de los alumnos se ha optado por emplear la metodologia Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP).

Esta metodologia consiste en animar a los estudiantes a organizarse en torno a
un objetivo basado en un problema, desafio o necesidad compleja (generalmente debido
a sus propias preocupaciones) durante un periodo de tiempo en que puedan aprender
desde diferentes perspectivas y areas de conocimiento, promoviendo asi la
transversalidad disciplinaria. El proyecto finaliza con una exhibicién publica del desarrollo
o los resultados del producto.

Por lo complejo de la metodologia ABP, se emplea una serie de fases donde el
conocimiento no debe ser impartido por el docente para luego difundirse a los
estudiantes, sino ser el resultado del proceso de trabajo entre el estudiante y el docente,
a través del proceso de hacer preguntas, buscar informacion y establecer conclusiones.

Por todo lo expuesto, la presente investigacidbn accion busca emplear el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) con infografias didacticas para que los
estudiantes, que cursan el quinto afio de secundaria de la Institucion Educativa N.° 7083
Manuel Gonzales Prada, UGEL 07 - San Borja, 2021, mejoren de una manera

comunicativa e interactiva las capacidades de la comprension critica.



Tras una vasta revision de la literatura se debe entender a la comprension critica
como parte de un ejercicio intelectual, el cual presupone la realizacién de inferencias, ya
sean simples o complejas. Ademas, esta permite el didlogo entre aguellos conocimientos
del texto y los del mismo lector.

De acuerdo al Curriculo Nacional de Educacion Béasica Regular (2016), en el
proceso de lectura de los textos escritos la comprensién critica supone “un proceso activo
de construccion del sentido de los diversos tipos de textos que lee a través de procesos
de comprension literal e inferencial, interpretacion y reflexion” (p. 96).

Por otra parte, el marco de la evaluacion de la competencia lectora de PISA 2018
enfatiza que los textos se deben adaptar al medio, lo que implica cambios en su
estructura, ya sea digital o fisica. Por ese motivo, es de suma importancia que los lectores
lleven adelante nuevas estrategias cognitivas y objetivos mas claros en la lectura
intencional, ya que asi se podr& asimilar todos los conocimientos posibles.

Asimismo, los resultados de la ultima prueba de la Evaluacién Censal de
Estudiantes (ECE) aplicada en el afio 2019 a los estudiantes del segundo grado de
secundaria a nivel nacional muestran que un 17,7 % de los evaluados se hallan en un
nivel previo al inicio respecto a la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en
su lengua materna. Asimismo, el 42 % del total de estudiantes evaluados lograron
ubicarse en el nivel inicial. Mientras que un 25,8 % de los estudiantes se encuentran
ubicados en el nivel en proceso. Por ultimo, solo el 14,5 % de todos los estudiantes
evaluados logro alcanzar el nivel satisfactorio.

Los niveles de logro expuestos lineas arriba aparecen en el Informe de resultados

para docentes elaborado por el Minedu en el afio 2019. Ademas, se explica que las



descripciones de cada nivel se elaboraron teniendo como referencia los estdndares y los
desempeiios establecidos para el ciclo.

Cabe recalcar que la infografia es una estrategia metodoldgica que no solo se
caracteriza por permitir una lectura rapida y llamativa por el uso de diversos disefios y de
fuentes gréficas e informativas que captan la atencion del estudiante, sino que su lectura
implica niveles complejos como la inferencia y el andlisis critico. Es decir, esta estrategia
implica descubrir lo que hay mas alla de la informacion, reflexionar sobre ella y evaluar
lo que se lee.

Ahora, sobre el porqué es necesaria la estrategia propuesta para mejorar la
comprension critica de la poblacién de estudiantes sobre la cual se ha realizado la
investigacion, tras la recoleccion de evidencias registradas a lo largo del 2020 por los
docentes del &rea de Comunicacién de la I. E. Manuel Gonzales Prada, se observo que,
en el transcurso del afio escolar, de manera creciente el 15 % de los alumnos
mensualmente dejaban de enviar sus productos. Si bien, esto puede deberse a las
condiciones en las cuales se da el proceso de aprendizaje o0 a situaciones personales,
también entra en juego el interés del estudiante como un motivador importante para que
pueda desear comprometerse con la mejoria de sus habilidades. De ahi, la importancia
del uso de la infografia, puesto que funciona como una estrategia didactica de interés
para el mismo estudiante.

Por todo lo expuesto y tomando en cuenta tanto el contexto como las dificultades

presentes en los estudiantes, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:



¢,De qué manera el aprendizaje basado en proyectos con infografias didacticas permitira
mejorar la comprension critica en los estudiantes de quinto de secundaria de la I. E. N.°
7083 Manuel Gonzales Prada?

A la luz de nuestra pregunta de investigacién, es necesario reiterar la importancia
de la infografia como una estrategia metodoldgica que logra mejorar y potenciar la
comprension critica de nuestros estudiantes. Sumado a ello, se debe observar la gran
utiidad de la infografia dentro del area educativa. De esta manera, la estrategia
propuesta generard una contribucion desde una mirada pedagodgica hacia futuros
estudios relacionados tanto con la comprension critica como con la infografia.

Por lo anteriormente mencionado, los objetivos para la presente investigacion se
formularian de la siguiente manera:

Objetivo general
- Mejorar la comprension critica aplicando el Aprendizaje Basado en Proyectos con
infografias didacticas en los estudiantes de quinto grado E de secundaria de la I.
E. N.° 7083 Manuel Gonzales Prada, UGEL 07.
Objetivos especificos
- Mejorar la comprension critica aplicando el aprendizaje basado en proyectos con
infografias didacticas planificando el proyecto “Soy el emprendedor POWER del
bicentenario" en los estudiantes de quinto grado “E” de secundariade la |. E. N.°

7083 Manuel Gonzales Prada, UGEL 07.

- Mejorar la comprension critica aplicando el aprendizaje basado en proyectos con

infografias didacticas implementando el proyecto “Soy el emprendedor POWER



del bicentenario” para mejorar la comprension critica en los estudiantes de quinto
grado “E” de secundaria de la I. E. N.° 7083 Manuel Gonzales Prada, UGEL 07.

- Mejorar la comprension critica aplicando el aprendizaje basado en proyectos con
infografias didacticas evaluando el proyecto “Soy el emprendedor POWER del
bicentenario” para mejorar la comprension critica en los estudiantes de quinto

grado “E” de secundaria de la I. E. N.° 7083 Manuel Gonzales Prada, UGEL 07.

Motivaciones para llevar a cabo la investigacion

Desde otra mirada, la motivacidon principal para desarrollar la presente
investigacion surge de la necesidad de brindar una alternativa de solucion para que el
alumnado desarrolle su comprension critica y cuente con las herramientas necesarias
para enfrentarse a los futuros retos. Sin embargo a lo largo del proyecto se presentaron
muchas limitaciones como el problema de la falta de acceso de recursos electronicos y
los problemas de conectividad que presentaba el alumnado, lo que complico la aplicacién
del proyecto, y a causa de ello surge otra limitacién que es que las distintas evidencias
gue demanda el proyecto se envian por la plataforma virtual Meet, que el alumnado al
no contar con los recursos necesarios iba a ser un reto recepcionar todos trabajos.

Un aspecto que no se ha sefalado antes, pero que cabe resaltar es que se
identific6 los medios tecnoldgicos con los que contaba el alumnado a inicios del 2020. El
76 % tenia a su disposicion un teléfono moévil con datos, mientras que un 24 % contaba
con otros medios. Ello revela la desigualdad de oportunidades de los estudiantes para
acceder a la educacion virtual. A pesar de que la ciencia y la tecnologia han avanzado,

los beneficios no estan al alcance de todos.



Por todo lo anteriormente mencionado, nuestra investigacion pretende realizar
aportes trascendentales, con el fin tanto de generar una contribucion hacia futuras
investigaciones que bajo la misma mirada busquen generar un cambio pedagogico en la
sociedad, tales como contribuir con la Institucion Educativa 7083 “Manuel Gonzales

Prada”, por la cual nos vimos sujetos a realizar la investigacion.

Aportes a la préactica educativa

De esta manera, uno de los aportes a resaltar versa en construir una nueva mirada
sobre la infografia como una propuesta metodolégica basada en lo que afirma Simon
(2020), quien sustenta que el andlisis de este tipo de texto mejora la comprension critica
y contribuye con su desarrollo y fortalecimiento.

En este sentido, cabe hacer mencion sobre los estudios previamente realizados
tanto a nivel nacional como internacional sobre la misma. En esta linea, en paises como
Colombia, Villavicencio, Castellanos, Romero y Trejos (2017), publican su tesis de
maestria titulada Leer para comprender, comprender para construir, una estrategia
didactica que usan los textos discontinuos en el mejoramiento de los niveles de
comprensioén lectora.

Asi mismo, por su parte, Usuga y Saldafia presentan su tesis de pregrado titulada
Analisis del comic como texto discontinuo a través del modelo didactico de Maria Acaso
(2015). A la par, Cano presenta su tesis cuyo titulo es “"La infografia como un recurso
estilistico para facilitar la comprension de la informacién periodistica” (2011).

Por otro lado, Santiago (2019) presenta sus aportes a traves de la tesis de
licenciatura “La infografia como estrategia didactica para mejorar el nivel de comprension

lectora de los estudiantes del 3° afio de secundaria de la Institucion Educativa Don



Bosco, del distrito de Chacas, Provincia de Asuncion — Ancash” (2019). Del mismo modo,
Mendoza y Palomino (2014) presentan su tesis titulada “La aplicacion de las estrategias
metacognitivas para el desarrollo de la comprension lectora de textos continuos y
discontinuos en estudiantes de 2. ° grado de educacion secundaria de la IE Villa San
Cristobal Ayacucho”.

Conforme a lo abordado, se debe tomar en cuenta que todas las investigaciones
mencionadas se llevan a cabo bajo distintas estrategias metodologicas, utilizando
variados instrumentos y fuentes referenciales que permitan mejorar el aprendizaje desde
determinadas &reas curriculares.

Adicionalmente a lo expuesto, a través de la presente investigacién se busca dar
a conocer la importancia de implementar herramientas metodolégicas que logren crear
un espacio en el cual el estudiante sea capaz de mejorar su comprension critica y, por
ende, todo aquello ligado a esta variable. Esto significa aplicar la propuesta de Simoén
como una estrategia innovadora y creativa de ensefianza gracias a la aplicacion de la
infografia como una propuesta metodoldgica.

De este modo, aliado al logro de aprendizaje que se pretende mejorar se debe
hacer mencién sobre previos aportes ya realizados tanto en nuestro pais como en
distintas regiones de Latinoamérica.

Conforme a ello, Arroyo et al. (2016) presenta su investigacion titulada “Fomento
de la comprension critica a través de la lectura analitica de cuentos como estrategia
pedagogica para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de séptimo grado de

la Institucién Educativa Rural Churidd Pueblo del municipio de Apartadd, Antioquia”.
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En Bogota, Mendez (2015) realizd su tesis titulada “La comprension critica de
textos literarios a través de las secuencias didacticas”. En esta investigacion, se empled
la técnica cuantitativa para la elaboracion del cuestionario dirigida a los alumnos y la
cualitativa para la elaboracion de la entrevista destinada a los docentes del area. De esta
manera, se incorpora la evaluacion formativa a partir de situaciones problematicas de la
realidad lo que estimulé la reaccion de los jovenes e incentivo la discusion para proponer
o hallar una posible solucion.

De igual manera, en Ecuador, Coronel y Nugra (2019) presentan la tesis titulada
“‘Comprensién Lectora: Estrategias ludicas para mejorar el nivel critico en el noveno de
EGB?”. Esta investigacion corresponde al disefio investigacion - accion. Los instrumentos
empleados fueron el cuestionario, la guia de observacion y la entrevista que al ser
aplicados antes de la experiencia dieron como resultado que un 48 % de estudiantes
tenia dificultades en la comprension critica.

De modo similar, Monroy (2018) elabor6 la tesis titulada “Estrategias para la
mejora de la comprension de lectura en los estudiantes de la IEP N.° 72281 de
Huilacunca - Huancane”. En la mencionada investigacion, se utilizé6 como instrumento la
entrevista para identificar las deficiencias en estrategias y metodologias. De esta
manera, se identificd el inadecuado uso de estrategias que impedia mejorar los niveles
de comprension lectora de los estudiantes.

En Madre de Dios, Kuno (2019) desarrolld6 su investigacion titulada Estilos de
aprendizaje y comprension lectora de textos discontinuos en los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de las Mercedes,

provincia de Tambopata, region de Madre de Dios. Su objetivo fue determinar la relacion



11

entre estilos de aprendizaje y comprension de textos discontinuos. Se empled el
instrumento cuestionario para identificar el nivel de comprension lectora en base a los
estilos de aprendizaje.

Finalmente, y acorde a lo mencionado anteriormente, podemos decir que esta
investigacion abarca un conjunto de beneficios para que el estudiante logre desarrollar,
fortalecer y potenciar su comprension critica y su creatividad mediante una estrategia
educativa como es la infografia.

Capitulo I: Marco Tedrico
1.1 Aprendizaje Basado en Proyectos

En la actualidad, muchos estudiantes de grados académicos superiores se
enfrentan ante el dificil reto de tomar decisiones que contribuyan a construir un futuro
exitoso. Indudablemente, el saber discernir entre el abanico de opciones que se les
presenta esta relacionado con el nivel de criticidad que hayan desarrollado en la etapa
escolar.

Lamentablemente, algunos docentes no priorizan el desarrollo de la comprension
critica, pues solo se limitan a desarrollar actividades de baja demanda cognitiva. Es decir,
no implementan actividades significativas que preparen a los estudiantes para los
desafios del futuro. De esta manera, surge la necesidad de aplicar metodologias de
ensefianza donde se dé protagonismo al estudiante, se promueva su autonomia y
liderazgo y se fomente la criticidad respetando su propio estilo de aprendizaje.

Ante la problematica expuesta, Basilotta (2018), afirma que el aprendizaje basado

en proyectos (ABP) o Project based learning (PBL), se presenta como una alternativa
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eficaz para responder a este desafio, convirtiéndose en una metodologia clave en la
preparacion integral, critica e investigadora del estudiante (p.162).

A continuacion, se exponen las concepciones de diversos autores que con sus
aportes dan cimiento a la metodologia del ABP, asi como nos ofrecen un primer
acercamiento al rol que asume tanto el docente como el estudiante. Asimismo, se da a
conocer las caracteristicas del ABP y su relacion con lo que demanda la curricula.

1.1.1 Definicion del ABP

A lo largo de la historia, diversos autores han realizado significativos aportes a la
metodologia del ABP. Entre ellos tenemos a Dewey en el afio 1933 y Killpatrick en el afio
1918. Ambos autores aportaron desde la perspectiva de la Escuela progresista
americana, por lo que, consideran al ABP como una fuente de mejora del aprendizaje
del estudiante gracias al uso de su potencial innato, ademéas de promover el trabajo
colaborativo del alumnado.

En su articulo «The Project Method», Killpatrick (1918) propuso el empleo del ABP
en la escuela como la mejor forma de hacer uso del potencial innato del cuerpo
estudiantil. De esta manera, se convertiran en ciudadanos responsables y motivados
para aprender.

Por su parte, Dewey (1933) postul6 la importancia de promover experiencias de
aprendizaje, a través de proyectos multidisciplinares que permitan a los alumnos trabajar
bajo diferentes conceptos y areas de conocimiento.

Otro representante de esta metodologia es Freinet, cuya propuesta esta ligada a
la Escuela nueva de Francia. Este autor comprendié que el tiempo dentro de la escuela

debia ser mas flexible para el estudiante.
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Por lo expuesto, se puede afirmar que el ABP forma parte de una tradicion con un
objetivo innovador, en cuyas raices se establecen los postulados de los autores
previamente mencionados. Sin embargo, no son los Unicos autores que definiran al ABP
como una metodologia o método de aprendizaje efectivo.

En la época contemporanea, aparecen Legutke y Thomas (1991) quienes definen
el ABP como una modalidad de ensefianza y aprendizaje centrada en las tareas, donde
se da un proceso de negociacion compartido entre los participantes del proyecto, cuyo
objetivo final es la obtencién de un producto.

De la misma forma, Blanchard (2014) comprende que el ABP es una metodologia
qgue engloba y pone en dialogo tres elementos fundamentales con el fin de lograr un
aprendizaje significativo y vinculado con la vida real. Para lograr ello, los tres elementos
que deben entrelazarse entre si son: los intereses de los estudiantes, el curriculo y el
contexto en el cual se desarrolla la accion educativa.

En conclusion, podemos definir el ABP como una metodologia que promueve el
aprendizaje individual y autbnomo dentro de un plan de trabajo definido por los objetivos
y procedimientos establecidos por los participantes del proyecto, es decir, por el cuerpo
estudiantil y el docente que fungira como un mero orientador.

1.1.2 Caracteristicas del ABP

Los proyectos del ABP se caracterizan porque parten de una pregunta retadora
gue concreta el objetivo principal. EI docente actuara tan solo como un mediador,
conjugando la curiosidad investigadora innata del alumno con la sistematizacion de los

aprendizajes que plantea el curriculo. De la misma forma, uno de los aspectos principales
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de este método es que vincula los aprendizajes escolares con el contexto real del
estudiante.

Otra caracteristica del ABP es que hace responsables a los estudiantes de su
propio aprendizaje, lo que conlleva que descubran cuales son sus preferencias y
estrategias al momento de encontrarse dentro del proceso. Una caracteristica adicional
es que permite la construccion del aprendizaje a partir de las fortalezas individuales de
los estudiantes, brindandole la posibilidad de explorar sus areas de interés.

Es asi que el ABP se constituye como un modelo de instruccién donde el
alumnado planea, implementa y evalla proyectos que tengan aplicacion dentro del
mundo real, mucho més alla del aula de clases.

1.1.3 Fases del ABP

Dado que el ABP se constituye como un modelo que tiene como punto de partida
las necesidades reales de los estudiantes y sus propios intereses, para su ejecucion, el
docente debe definir el proyecto a través de la aplicacién de una serie de fases
fundamentales que permitan desarrollar el interés y compromiso del estudiante.

Basilotta (2018) nos propone tres fases que inicia con la planificacién en la cual
se daran los primeros pasos del proyecto.

Posterior a esta, se realiza la fase de creacion e implementacién en la cual el
estudiante desarrolla la idea del proyecto y se plantea como objetivo lograr el producto
establecido desde el inicio del proyecto.

Finalmente, se da la fase de procesamiento la cual incluye una reflexion y

seguimiento del proyecto. En esta ultima etapa, se realiza la presentacion final del
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producto y la retroalimentacién del mismo. A continuacion, se explicara con mayor detalle
cada una de las fases mencionadas:
1.1.3.1 Planificacion Del Proyecto

En esta fase, se debe elegir tanto el tema como el titulo. Cabe aclarar que esta
decision no debe ser Unicamente del docente, ya que puede surgir de los aportes de los
estudiantes.

Es importante que el tema seleccionado tenga una relevancia social, asi como un
interés actual y pertinente con lo establecido en el curriculo, ya que asi respondera a
cada una de las necesidades de los estudiantes. De esta manera, una vez establecido
el tema se debe iniciar con la formulacién de una pregunta guia o reto que oriente a los
estudiantes hacia los objetivos del aprendizaje.

En este sentido, la propuesta didactica inicial del proyecto debe presentar ciertas
caracteristicas que contribuyen a un correcto entendimiento en el momento de su
aplicacion. La primera de estas consiste en establecer un hilo conductor el cual debe
especificar el tema del proyecto y partir de las normas curriculares.

A partir de ello, se definen los elementos curriculares a saber, la competencia,
capacidades y desempefios, bajo los cuales se disefiara el proyecto. Asimismo, se deben
definir los criterios de evaluacion de forma clara, incluyendo oportunidades de valoracion
y reflexién para los estudiantes.

Luego, se debe formular el producto final. Para ello, se deben establecer los
margenes por los cuales se articulara el proyecto. También, se debe tener conocimiento
de la cantidad de estudiantes que participaran en el proyecto, ya que en base a ello se

hara la posterior distribucién y formacion de grupos.
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Otro detalle a tener en cuenta es el organizar los grupos de trabajo. Para ello, se
detalla el nimero de integrantes, los roles que asumiran, las responsabilidades que
desempefiaran y los recursos que utilizaran.

En sintonia con lo anterior, se debe establecer un tiempo de realizacién del
proyecto en el cual se establezca el nUmero de las sesiones y la duracion de las mismas.
Estas sesiones deben estar detalladamente explicadas, a partir de criterios especificos
como el tiempo, la descripcion y los resultados que se esperan de cada actividad.

La planificacion de estas actividades dentro de la sesién de aprendizaje precisa
una organizacion coherente, logica, flexible, que implique la movilizacién de diversas
capacidades que ayuden a desarrollar aprendizajes significativos en los estudiantes
mediante el uso de diferentes medios y recursos.

En conclusioén, la fase de planificacion es el punto de partida del proyecto que
surge de una pregunta tematica o un reto realista y contextualizado para que motive a
los estudiantes en el logro del producto final del proyecto.
1.1.3.2 Implementacion de la accion en el aula

Una vez que se ha disefiado el proyecto en colaboracion con los estudiantes se
plantean las acciones para desarrollar la intervencion didactica que se trabajara. De esta
manera, que se puede establecer la siguiente secuencia:

e Presentacion del proyecto al alumnado. Esto sirve para despertar la curiosidad y
motivar a los estudiantes. De igual manera, se indicaran los objetivos, normas,
dindmicas de trabajo, criterios de evaluacion, organizacion del grupo, etc. Cabe
precisar que un proyecto debe iniciarse siempre y cuando la propuesta motive al

estudiante.
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Exposicion de las primeras actividades. Estas deben estar orientadas a organizar
el contenido a trabajar. Se recomienda utilizar organizadores visuales para
favorecer la rdpida comprension.

Identificacion de las necesidades de formacion. Para ello, es preciso recoger las
ideas previas que tengan los estudiantes en referencia al contenido que se debe
trabajar dentro del proyecto. Estas necesidades pueden ser conceptos béasicos,
experiencias y habitos en su dia a dia.

Desarrollo de una investigacion preliminar. Esta fase estd compuesta por el
conjunto de acciones llevadas a cabo por los estudiantes con el fin de recopilar
informacion e investigar sobre el tema y producto del proyecto. Por tanto, los
estudiantes deben ser capaces de juzgar de manera critica la idoneidad y
fiabilidad de la informacion encontrada. En tanto, el papel del docente es el de
proporcionar orientacion acerca de los métodos y técnicas mas seguros al
momento de investigar.

Creacion en base a la informacion recabada. Implica la elaboracién de las tareas
acordadas al inicio del proyecto, pero en sus primeras versiones.

Finalmente, se debe reflexionar sobre lo que se estd aprendiendo, co6mo se
aprende y la razén por la cual se aprende. Asimismo, es importante que el docente
realice un seguimiento continuo durante este proceso, a través de una

comunicacion regular con los estudiantes.
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1.1.3.3 Comunicacion del producto final y evaluacion

En esta fase, los estudiantes exponen los productos elaborados a lo largo de todo
el proyecto. Se evaluard si se han cumplido los objetivos establecidos al principio de la
planificacion, teniendo en cuenta los plazos establecidos y los recursos que se utilizaron.

La difusién del trabajo elaborado implica hacer publico el proceso de elaboracion,
asi como el producto final obtenido. Para ello, las plataformas virtuales son de mucha
ayuda, ya que hoy en dia se han convertido en las mejores herramientas para llegar a
todas las personas o el publico especifico al que esta dirigido el proyecto.

En lo relativo a la evaluacion del proyecto, sirve como un mecanismo de
regulacion formativa, cuyo objetivo es mejorar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes implicados, ya que explicita los aprendizajes logrados y permite valorar su
calidad en funcion del producto final.

Para finalizar con este apartado, se puede destacar la capacidad que tienen las
fases mencionadas para interconectarse entre si, influyendo unas en otras.

1.1.4 Tipos de aprendizaje en el ABP

Es necesario distinguir los tipos de aprendizajes que se desarrollan en el proceso
del ABP, debido a las diversas actividades que se plantean para abordarlo conveniente
y completamente. Este aprendizaje es el siguiente:

Aprendizaje Colaborativo. El aprendizaje colaborativo es una tecnologia que
promueve que los estudiantes trabajen en grupos. De esta manera, los diferentes niveles
de habilidad que utilizan los alumnos para las actividades de aprendizaje favorecen su

comprension del tema. Por tanto, cada miembro del grupo de trabajo no solo debe ser
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responsable de su propio aprendizaje, sino también de ayudar a sus compafieros a
aprender, para crear una atmésfera de realizacion.

Para asegurar la participacion activa y equitativa de cada miembro en los grupos
de trabajo, se debe emplear el juego de roles dentro de los grupos. Dependiendo del
namero de integrantes y del tipo de actividad, se permite cualquier tipo y combinacion de
roles.

Entre las técnicas que se trabaja de forma colaborativa tenemos:

Juego de roles. De acuerdo a Cobo y Valdivia (2017), el juego de roles permite
que el estudiante se imagine en una situacion real y se desenvuelva asumiendo roles
que deberd desempefiar como futuro profesional. Es asi que otorgamos una
responsabilidad que dirigir4 una participacion activa del alumno, por lo que se evidencia
una de las caracteristicas primordiales del Aprendizaje Basado en Proyectos, el
protagonista es el alumno.

1 - 2 - 4. Entre las muchas técnicas de aprendizaje colaborativo resumidas por
Pujolas (citado en Fragueiro y Mufoz), se eligi6 la técnica denominada 1-2-4 porque es
facil proyectar la experiencia préactica en el aula. Esta técnica se basa en el hecho de
que, en el equipo central, cada alumno considera la respuesta correcta a una 0 mas
preguntas planteadas por el profesor. En segundo lugar, los dos intercambian sus
respuestas y las comentan. Finalmente, todo el equipo debe decidir cuél es la respuesta
mas adecuada a la pregunta planteada.

Esta actividad sirve de base para que los docentes realicen un aprendizaje
significativo porque toma en cuenta la situacion de aprendizaje previa de los estudiantes.

En este caso, el fin es conectar nuevos conocimientos con conocimientos previos. Por lo
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tanto, la técnica incluye actividades y contenidos disefiados para identificar los
conocimientos que tienen los estudiantes y cuando los ponen en practica, ademas brinda
ideas a los docentes para la planificacion estratégica posterior para abordar temas
relacionados.

Veo, pienso y pregunto. De acuerdo a Morrison (2014), esta rutina esta disefiada
para aprovechar la observacion, la intencionalidad y la mirada cuidadosa de los/as
estudiantes como base para el desarrollo de ideas méas profundas, asi como para
favorecer interpretaciones fundamentadas y la construccion de teorias basadas en la
evidencia. Puede resultar util su realizacion al inicio de un tema o actividad, aunque
también es adaptable a cualquier fase de la rutina, segun el propésito.

La técnica pretende que los alumnos piensen cuidadosamente sobre por qué algo
tiene la apariencia que tiene o es de la manera que es. Se puede aplicar al inicio de
una nueva unidad para motivar a los estudiantes o también se puede usar la rutina con
un texto/video/imagen/objeto al inicio o final de una unidad para animar a los alumnos a
aplicar sus nuevos conocimientos e ideas mas alla.

1.1.5 Fundamentos Curriculares del ABP

En el Curriculo Nacional de Educacion Basica, el Ministerio de Educacion promueve que
el estudiante sea el protagonista de la educacion. De esta manera, se puede comprender el rol que
asume cada miembro de la comunidad educativa. También, este documento presenta las
competencias, las capacidades y los estandares que todo estudiante debe desarrollar.

Asimismo, explica la evaluacion sustentada en el enfoque por competencias y el proceso
de ensefianza para desarrollar las habilidades del alumno que lo conviertan en una persona

competente.
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Modelo curricular. EI Minedu (2016) plantea en el CNEB el Perfil de egreso que
todo estudiante debe lograr al terminar la educacion basica. Ademas, estan los enfoques
transversales, competencias transversales y la progresion de los aprendizajes desde el
inicio hasta el fin de la escolaridad.

En dicho documento, se presenta los estandares de aprendizaje que se espera
gue el estudiante logre alcanzar favoreciendo el desarrollo de sus habilidades. El Minedu
(2016) afirma que se “promueve la innovacion y experimentacion de nuevas
metodologias y préacticas de ensefianza en las instituciones y programas educativos que
garanticen la calidad en los resultados de aprendizaje” (p. 10). Por ello, se explica que el
Curriculo fomenta la invencién y la aplicacion de nuevas metodologias en las
instituciones educativas para una mejor ensefianza-aprendizaje que aseguré el éxito.

El Curriculo es un documento flexible que se adapta a diversas situaciones o
contextos. Por ello, el ABP es un método que se puede incluir en dicho documento, pues
esta metodologia se logra integrar en otras materias para la mejora del aprendizaje, el
desarrollo de diversas habilidades y las competencias segun el area.

Por su parte, Unicef (2020) nos dice dentro de los elementos que se pueden
“ecualizar”, es recomendable acordar cuales quedaran “fijos” (al menos en un principio),
y cuales tendran posibilidad de ajuste, para que tanto el disefio como la implementacién
resulten manejables y no sea agobiante la multiplicidad de opciones y combinaciones
posibles (p. 17). De esta manera, el método del ABP puede adaptarse a las diferentes
areas en los que se requiera la participacion del alumno para brindar propuestas de

solucion.
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La implementacion de este método en el plan de estudios requiere
experimentacion, ensayo y error, investigacion y practica. No se pretende alcanzar un
modelo de proyecto fijjo o su implementacién en uno o dos afios, sino descubrir los
elementos de mejora, ajuste o redisefio cada afio. Ademds, incluso si queremos
conseguir un modelo estético, el mundo seguira cambiando a un ritmo acelerado, lo que
nos obligara a adaptarnos de todos modos.

Facilita la comprension de los nuevos conocimientos, lo que resulta indispensable
para lograr aprendizajes significativos

De acuerdo a Coll (como se cité en Mahncke, 2009), el alumno aprende un
contenido cualquiera que podria ser una forma o proceso para dar solucién a un tipo de
problema. De esta manera, le atribuye un significado a lo aprendido.

Por tanto, es una de las caracteristicas que distingue al aprendizaje significativo,
junto a la adopcién propia de los contenidos mediante asimilacién, su mente producira
una inspeccién, transformaciéon y engrandecimiento de las estructuras de su
pensamiento. Esto genera nuevas conexiones Yy relaciones que aseguran la
memorizacién comprensiva del nuevo aprendizaje.

1.2 Infografia

Desde el punto de vista de Martinez (2008, como se citd en Aguirre, Menjivar y
Morales, 2014), la infografia surge como una expresion en el periodismo con el objetivo
de informar de forma diferente bajo la utilizacion de dibujos, imagenes, gréficos,
esquemas, estadisticas, mapas, entre otros (p. 24).

En ese sentido, tal como lo indica Reinhardt (2007, como se citd en Vélez y

Moreno, 2017), “se proporciona un nuevo panorama de lectura e interpretacion” (p. 22),
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en confrontacién a la inminente supremacia de la imagen como herramienta para atraer
a un publico de renovados habitos lectores (Minervini, 2005, como se citd en Aguirre,
Menjivar y Morales, 2014).

Desde esta perspectiva, cabe hacer hincapié sobre la preponderancia de las
Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC), como aliados estratégicos de la
praxis educativa en la coyuntura actual (SITEAL, 2018, p. 20), por lo que se constituyen
en una oportunidad de aprendizaje que el estudiante debe aprovechar
responsablemente, tal como lo demanda el CNEB (2016).

Asi también Lopez (2012, como se citd en Rincon, 2016) define a la infografia
como “una representacion grafica en forma de cartel, que incluye datos, elementos
graficos y textos para comunicar, de manera simple, ideas o conceptos complejos” (p.
38). Ademas, se puede constituir como “un texto autdnomo que cuente con la informacion
y las caracteristicas suficientes para ser comprendidas por el lector» (Achugar, 2012, p.
27).

Por su parte, Simén (2020) nos menciona que la infografia «es una forma valida
para entregar conocimientos, por su nivel explicativo y la manera como refuerza un
mensaje escrito en base a estimulos visuales que son mas faciles de asociar y entender
por el alumno». Esto quiere decir que a partir de infografias didacticas el estudiante va a
desarrollar habilidades para buscar, obtener y procesar la informacién que les brindemos.

Adicionalmente, Alva (2016) menciona que la infografia «combina imagenes
sintéticas, explicativas y sencillas de entender, generalmente con un texto corto que las
acompafian, para poder transmitir un conocimiento de manera visual y dinamica» (p. 3).

De este modo, la infografia basa su contenido en las imagenes asociadas al tema
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acompafadas por un texto de extension breve y puntual que transmite un conocimiento
preciso.

De este modo, “la infografia o gréficos de informacion son representaciones
visuales de [...] informaciones que han sido disefiadas para que el lector pueda absorber,
asimilar la informacion y el conocimiento claramente y rapidamente [...] de forma amena,
sintética y visual” (CIDITIC, 2016, p. 6). Por lo tanto, esta herramienta facilita la
comprensién de la informacion compleja y variada, a través de gréficos que recogen y
sintetizan datos mas resaltantes de un tema de interés, lo que capta la atencion del lector
por conocer el contenido a mayor profundidad.

1.2.1 Dimensiones e indicadores

Para la presente investigacion se toma a Simon Y. (2020), como autora filial sobre
la herramienta didactica mencionada, la misma que afirma el uso reciente y novedoso de
estas en el ambito educativo presentadas en dos vertientes: “por un lado, su empleo
como de presentar la informacién y atraer la atencion del alumnado [...], y por otro,
acercar al alumno a su elaboracion y de esta forma desarrollar en €l las habilidades para
buscar, obtener y procesar la informacion” (Valero, 2008, como se cité en Simén, 2020).
De esta manera, los indicadores y dimensiones propuestos por Simon, Y. (2020) son los
siguientes:

Dimension didactica. Versa sobre el propdsito con el que se aborda durante la
secuencia didactica, considerando variados momentos de la sesién de aprendizaje y
tomando rol protagonista sobre la evaluacion y el contenido de la misma.

Sus indicadores toman como punto de partida el reconocimiento, la coherencia y

cohesion sobre las caracteristicas textuales bosquejadas, asimismo, la seleccion de las
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mismas acorde al propésito comunicativo con fines evaluativos, momentos
seleccionados durante la ejecucion de determinadas actividades y el nivel de empleo
mediado por la transferencia del conocimiento adquirido durante la secuencia didactica.

Para explicar lo mencionado con mayor precision podemos tomar como ejemplo
cumbre parte de las situaciones surgidas durante la ejecucion del proyecto. En este
sentido, los items de evaluacion respecto al proceso de evaluacion en cuanto a cada
sesion de aprendizaje tomardn como punto de partida elementos determinantes para su
construccion, tales como caracteristicas textuales, intencion del autor, representaciones
sociales, entre otros, a la par de una constante extrapolacion de estos conforme a la
realidad cotidiana del estudiante.

Dimension tecnoldgica. Esta hace referencia a los distintos medios tecnolégicos
a utilizar y la implicancia de los mismos sobre el uso y elaboracion de infografias como
“nuevo recurso o técnica y su potencialidad comunicativa” (Minervini, 2005, como se cito
en Simon, 2020).

Entre sus indicadores destacan el empleo de infografias sobre aplicaciones
tecnoldgicas, su edicion e interaccion durante el proceso de ensefianza - aprendizaje.
De este modo, esta dimension cobra mayor significatividad cuando durante la
intervencién pedagogica de la presente investigacion el docente a cargo comparte
reiteradas veces diversas infografias editadas con aplicaciones como Canva, Genially,
LucidChart, etc. Asi mismo, de manera analoga se sugiere a los estudiantes trabajar con
aquellos medios que les permitan explotar al maximo su creatividad.

Dimension estética. Direccionada hacia el reconocimiento y profundizacién de

las caracteristicas textuales de una infografia, para Simon, Y. (2020), el docente toma
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protagonismo en esta dimension y es redirigido a remitir su focus sobre “los colores, las
tipografias, los graficos, los iconos y la presentacion del contenido” (p. 14).

Los indicadores que lo conllevan a elegir la infografia oportuna para el desarrollo
del conocimiento como tal giran en torno a la frecuencia de uso, la constante reflexién
sobre colores y tipografias, y la intima relacion establecida entre iconos - texto, contenido
- forma (Simon, 2020, p. 14).

1.2.2 Metodologia a utilizar en el uso una infografia

Tomando a favor la minuciosidad con la que es abordada la categorizacién de las
variables seleccionadas por parte de Simén, Y. (2020), a continuacion, se soslaya la
suma importancia de profundizar en la metodologia utilizada.

En este sentido, sustentada en el Método General Materialista Dialéctico, aliada
ademas al desarrollo de dicha investigacion mediante una muestra hallada en estudios
de Posgrado, la autora mencionada propone dos fases constituidas por lo ya precisado
entre sus dimensiones e indicadores en anteriores lineas.

Fase 1. Procedimiento para seleccionar una infografia. La secuencia que
establece en este primer proceder didactico lleva consigo las siguientes cuatro subetapas
orientadas hacia la determinacién de variadas infografias considerando su tipificacion,
tipografia, el analisis de colores y graficos correspondientes.

Seleccion del tipo de infografia. Durante esta etapa toma para consigo la
organizacion meramente textual a partir de la cual toma para si aquellas de tipos
informativas, secuenciales, cientificas, biograficas, geograficas, de proceso, estadisticas

y comparativas.
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Seleccion de infografias a partir del analisis de colores. Tomando como
referencia a Ortiz (2008, como se citd en Simon, 2020), la autora afirma que, a raiz de
diversas investigaciones a nivel mundial los colores se tornan adquisitivos para otorgar
sentido a determinados estados de animo y diversas conductas entre el ente gregario (p.
16).

Asimismo, enfatiza la preponderancia sobre su andlisis en el entorno educativo
como "elementos motivacionales" (Heller, 2010, como se cité en Simén, 2020).

De esta manera, aclara que es determinante el sentido légico, coherente y
cohesivo de toda seleccion sobre el mismo en concordancia con el contenido (Simon,
2020, p. 16).

Seleccion de las infografias a partir del analisis de las tipografias. En alianza
con la tecnologia, seleccionar las tipografias en consonancia al proposito de determinada
infografia dard como resultado apariencias de tedio y suma dificultad si es que el
disefiador no se encuentra lo suficientemente preparado para enfrentar el "proceso
moderno” (Kliever, 2019, como se cité en Simén, 2020).

De este modo, resulta fundamental mantener la coherencia entre estas, de tal
forma que “las tipografias escogidas para los titulos concuerden perfectamente con el
disefio general de la infografia” (Simén, p. 16).

Seleccion de sus infografias a partir de sus graficos. Uno de los mayores desafios
a los que se enfrenta todo escritor en cuanto al uso de esta herramienta didactica versa
sobre la eleccion de determinados graficos acorde al propdsito comunicativo establecido
en un inicio por el mismo pues, en términos de ensefianza, tal como lo sefiala Medina

(2009, como se cité en Simdn, 2020), esta “se realiza directamente de la propia realidad
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o por medio de la representacion de la realidad en un texto (sea verbal, iconico, grafico,
etc.) que es portado por un mediador” (p. 75).

En este sentido, a modo de ejemplo, Cairo, A. (2017), afirma que “[...] el cerebro
humano no estd bien preparado para manejar con soltura simbolos arbitrarios y
abstractos, como los numeros” (p. 1026). Tomando en cuenta ello, resulta determinante
traducir los mismos considerando “una serie de dibujos en los cuales se puede visualizar
lo mismo que en el texto, pero de otra forma y apelando mas a lo visual” (Simoén, 2020,
p. 76).

Fase 2. Utilizacién de las infografias en la actividad docente.

La infografia como tal resulta determinante acorde a los elementos gréaficos que
trae consigo, pues su objetivo radica principalmente en "brindar una informacion
compleja mediante una presentacion grafica que pueda sintetizar o esclarecer o hacer
mas atractiva su lectura" (Grupo Clarin, 1997, como se citdé en Simon, 2020, p. 77).

Tomando en cuenta la coyuntura actual, entra a tallar con denodada fuerza el uso
de la Tecnologia del Aprendizaje y Conocimiento (TAC), la cual ocupa un enfoque adn
mas integro respecto a los medios y/o recursos de los que pueda hacer uso el docente
"para motivar al alumno o para incitar a la investigacion y por lo tanto a la autodidaxia"
(Simén, 2020, p. 17).

En este sentido, tal como afirma Simén (2020), la apuesta por utilizar estos en
alianza al papel innovador del docente en el campo han aportado, "y seguiran aportando
nuevas posibilidades a la infografia, que ahora es digital" (p. 77).

Dicho lo anterior, es menester dar por sentado que su utilizacion en el ambito

educativo resultard sumamente ventajoso acorde al propdsito de aprendizaje establecido
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segun los estandares. Acorde a ello, Aguirre, Menjivar y Heimi (2014, como se cité en
Simoén 2020), tras una exhaustiva investigacion sobre la influencia del uso de infografias
en la educacion, resaltan "la utilizacion de este medio importante para una buena
comunicacion, descripcién y comprension de los diversos temas complejos” (p. 79).

Por tanto, a criterio de Simén (2020), los fines en torno a su uso se erigiran
considerando los siguientes aspectos:

Motivacién y satisfaccion. Estados garantizados segun frecuencia de uso en
sesiones de aprendizaje considerando mayor retencion en confrontacion a constantes
temas complejos segun malla curricular.

Proporcionar informacién. Las asociaciones recurrentes a las que se remita
determinada comunidad estudiantil frente a esta herramienta didactica permitiran "hacer
més sencillo y asequibles los contenidos extensos" (Simén, 2020, p. 17).

Retencion del contenido. En alianza con lo anterior mencionado, una infografia
servira de mucha mas utilidad si es que contiene una cantidad de imagenes equivalente
al texto propuesto. Esto dard como resultado mayor retencién sobre el contenido
abordado per se.

Realizar tareas individuales o grupales. Considerando el trabajo realizado, una
infografia puede servir de mucha més utilidad si es que toma para si misma diversas
interpretaciones, resumenes de contenido entre otras racionalizaciones propias del
publico destinatario.

Orientar estudio independiente. Para ilustrar mejor este aspecto habra de
considerarse los multiples beneficios que otorga trabajar diversas areas de manera

integrada. En este sentido, cada estudiante puede "seguir una noticia de interés [...],
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realizar seguimiento de avances tecnoldgicos o cambios productivos. Ampliar datos
histéricos, econémicos, geograficos y culturales" (Simén, 2020, p 17).

Evaluar conocimientos. En vista del repunte ocasional que realiza la autora en
torno a su investigacion para estudios de Posgrado, cabe hacer sumo énfasis sobre lo
determinante que resulta la evaluacion del proceso pedagdégico a partir de lo realizado
por determinada poblacion estudiantil "en la que practican el estilo de la infografia, la
utilizacion de programas informéticos sencillos, procesadores de texto o de dibujo” (p.
17).

1.3 Comprension Critica
1.3.1 Definicion de comprension critica

La comprension critica es un tipo de intervencion pedagdgica cuyo objetivo es
potenciar la discusion, la critica y la autocritica, asi como facilitar la relacién entre los
estudiantes, el docente y otros personajes involucrados en el problema que se discute.

Segun Santiago (2005, como se cit6 en Serna, 2014) nos menciona:
“lo que le permite al estudiante desarrollar un tipo de conocimiento que le da la posibilidad
de hacer un ejercicio de reflexion sobre su aprendizaje y sobre la actividad cognitiva que
se le plantea 'y, con ello, mejorara de manera significativa sus procesos de comprensién”.
(p- 172).

Esto significa que el estudiante va a fortalecer su capacidad de evaluar los
distintos contenidos del aprendizaje y asi asumir una postura critica frente a ellos.

Asimismo, el Minedu (2016) manifiesta que al abordar la competencia Lee
diversos tipos de textos en su lengua materna se desarrolla con mucha mayor precision

y efectividad sobre la comprension critica.
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Esto se entiende porque esta competencia implica un proceso activo de
construccion del sentido de los diversos tipos de textos que se lee, a través de procesos
de comprensién literal e inferencial, interpretacién y reflexion. En tales procesos, el
estudiante pone en juego habilidades, saberes y actitudes provenientes de su
experiencia lectora y del mundo que lo rodea, tomando conciencia de las posibilidades y
limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicacion y el sentido.

1.3.2 Proceso de Ensefianza - Aprendizaje Comprension Critica

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje actual, diversos autores han
coincidido en que se debe proporcionar al estudiante mas que meros contenidos que
respondan a una demanda del sector educativo, puesto que el aprendizaje es mucho
mas complejo que ello. Lo que implica adquirir y modificar conocimientos, habilidades,
estrategias, creencias, actitudes y conductas (Alonso, Gallego y Honey, 1997, como se
citdé en Rios, 2019).

Ante esto, Rios (2019) también menciona que: “En este proceso de aprender a
aprender es necesario brindar al individuo herramientas que le permitan desarrollar su
potencial de aprendizaje y el reconocimiento de habilidades o fortalezas que le permitan
lograr la autonomia del aprendizaje” (p.36).

Es por ello, que el proceso de ensefianza-aprendizaje debe constar de
caracteristicas propias que lo favorezcan, tales como el aprendizaje transversalizado
hacia el estudiante y el aprendizaje relacional-experiencial, los cuales se deben abordar
con el fin de proporcionar una mejor ensefianza del aspecto critico en el aprendizaje.

Aprender Transversalizado. La practica pedagogica de la actualidad debe

buscar que el estudiante pueda aprender a aprender transversalizado por estrategias.
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Poggioli (2009, como se citd en Silva, 2017) manifiesta que “[...] .a partir de los
saberes culturales, el docente debe fomentar un ciudadano critico basado en estrategias
de comprension. Lo que se persigue es un ser que construya desde la experiencia y del
contexto comprendiendo y no memorizando” (p.479). Esto significa que el docente més
gue suministrar contenidos a los estudiantes debe buscar proporcionarle estrategias
transversales de comprension que fomenten la capacidad critica de estos mismos.

Vemos esto mismo en Silva (2017) quien menciona que “Aquella concepcion
educativa de suministrar contenidos como Unica estrategia de ensefianza y aprendizaje
no es viable ante esta sociedad que demanda involuntariamente ciudadanos criticos,
autébnomos, creativos, reflexivos, capaces de enfrentarse a ella” (p. 481).

Es asi que se comprende que el proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser mas
gue solo proporcionar contenidos para sustentarse en el empleo de estrategias de
enseflanza y aprendizaje que logren un aprendizaje transversalizado. Puesto que, la
finalidad de la educacién es construir ciudadanos con capacidad critica y reflexiva que
puedan adaptarse a una sociedad en continuo cambio.

Aprendizaje Relacional-Experiencial. De acuerdo a Pérez (2000, como se citd
en Silva, 2017), si la experiencia relacional y experiencial del estudiante no esta presente
en la escuela, pierde su sentido y funcionalidad.

Entonces, el aprendizaje relacional involucra el contexto social, cultural y familiar
gue se traslada al contexto escolar y tiene una preeminencia sobre los educandos,
mientras asimilan los contenidos curriculares.

De esta manera, Cegarra y Rodrigo (2003) manifiestan que el aprendizaje

relacional alude al conjunto de elementos relacionados con el ambiente proporcionado
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por la sociedad para que ocurran los deseados intercambios de visiones y opiniones que
facilitan el aprendizaje individual (p. 86).

En otras palabras, el emplear este tipo de aprendizaje permite al alumno expresar
libremente sus ideas, pensamientos, anhelos, emociones, sentimientos, alegrias,
identidades, etc. (Araujo, 2010). Puesto que, a lo largo de la clase, esta libertad es de
todos. En funcion a la planteado Magendzo (citado en Araujo, 2010), nos dice:

Crear espacios relacionales para vivenciar los valores democraticos (...) porque lo

publico es politico, la deliberacion es cotidiana, se aprende para la argumentacién

y también para poder aceptar explicaciones.

Visto de esta forma, este tipo de aprendizaje aplicada a la comprension lectora
permitird disponer de aquellos espacios democraticos donde se permita de manera
flexible la participacion del alumnado, empezando por la expresion de su sentir.

Por su parte, Guzman (como se citO en Baena, 2019) nos dice que una
caracteristica esencial en el aprendizaje experiencial es la comunicacion:

Esta competencia esta ligada con la confianza. Permite compartir con el resto
sus puntos de vista, aprender de las experiencias de otros y nutre un ambiente
donde se puede hablar con libertad acerca de cémo se siente frente a la
problemética a resolver. (p. 18)

Por consiguiente, el estudiante al participar debe tomar conciencia de la
problematica establecida e interiorizar toda la informacién recogida para poder deliberar
frente a los demas e ir reconstruyendo aquel primer punto de vista producto del proceso

de comprension critica-reflexiva.
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Cabe resaltar que Cassany (como se citd en Garzon, 2018) nos menciona lo
siguiente en referencia a la comprension critica:

Arte de juzgar; conjunto de opiniones; censura a la conducta; que destaca el
caracter de individualidad y de reaccién ante un hecho o lectura, de modo que la
comprensioén critica no es cerrada o estable; cada lector elabora un significado
diferente. (p. 48)

Entonces, podemos determinar que mediante el aprendizaje relacional y
experiencial el alumno evidencia la comprension critica, ya que, en las aulas se busca
abordar cuestiones actuales, buscando incentivar la preocupacion y posicion frente a lo
gue acontece a su alrededor.

1.3.3 Préactica Pedagogica

El pensamiento critico ha tomado una parte importante dentro de la educacién
moderna. Se exige que los estudiantes sepan realizar un juicio critico adecuado, puesto
gue gracias a este podran ejercer las habilidades necesarias para poder desenvolverse
en un mundo que les exige cada dia mas. Es por ello que desde la practica pedagdgica
se debe potenciar al estudiante de manera holistica, a partir de la comprension del
pensamiento critico como una condicion inherente de la transformacion del aspecto
social y humano en metodologias educativas innovadoras y no tradicionales.

Desde esta perspectiva, el pensamiento critico transversaliza el accionar
educativo de la institucion en tres vias: la primera es la forma en que se aborda la
produccion de ciencia en su proceder critico o que «exige y aporta criterios de validez
basados en argumentos formales de caracter publico y democratico» (Umanizales, 2014,

p. 96).
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En segunda instancia, se plantea una pedagogia que incentive y critique la
realidad del contexto, ya que asi se desarrollara en el estudiante una ruptura de sus
paradigmas tradicionales. En tercera instancia, se busca generar un pensamiento critico
gue prevalezca en la tecnologia como forma de expresion creativa.

Docente. El logro escolar es la capacidad que el docente manifiesta en el
momento en que el estudiante muestra que desarrolld6 de manera significativa una
comprension critica integral.

Actualmente, la labor del docente debe ser mucho méas que la de un facilitador de
conocimientos para el estudiante, es decir, debe lograr que cada alumno logre expresar
sus opiniones comparando distintas fuentes de informacién. Y, sobre todo, debe
fomentar que se posicione con una postura firme y critica explicando lo que ha entendido
més aun en el contexto actual en el que nos encontramos donde una conversacion grupal
online se convierte en una gran oportunidad para desarrollar ese tipo de habilidades.

De esta manera, el docente se convertira en un guia que estara enfocado en la
calidad de las respuestas y del analisis que realicen los estudiantes.

Alumno. El aprendizaje que el estudiante va adquiriendo durante el proceso de
ensefianza va a fomentar que el mismo se convierta en un eje dominante, en otras
palabras, desarrollara distintas habilidades, por ejemplo, la toma de conciencia de la
realidad en la que se encuentra. Esto contribuira a que identifique problemas, situaciones
e ideas en las que se requiera que reflexione de manera critica logrando asi un continuo
reforzamiento de su criticidad.

El alumno como pensador critico participa de un proceso en el cual no solo es

fundamental desarrollar habilidades como hemos mencionado previamente, sino que
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también debe adquirir modos de pensar y actuar denotando asi distintas destrezas, entre
las que cabe mencionar a la humildad, la apertura a las criticas, el respeto hacia los
demas y la voluntad para trabajar duro, como afirma Vincent Ruggiero (2014) en su libro
Las cuatro actitudes empoderantes de un pensador critico.

Capitulo Il: Marco Metodoldgico
2.1 Método de la Investigacion Accidn

El enfoque abordado para la presente investigacion, siendo este cualitativo,
responde al proposito de «examinar la forma en que los individuos [...], profundizan en
sus puntos de vista, interpretaciones y significados [...]» (Hernandez, R. y Baptista, L.,
2014, p. 358). Por otro lado, se apoya del paradigma critico-reflexivo.

Asimismo, el enfoque cualitativo muestra las intenciones y las subjetividades de
los propios sujetos sociales (Katayama, 2014, p. 80).

2.2 Contexto de lainvestigacion-accién

Esta investigacion se esta llevando a cabo en un contexto muy peculiar debido a
la llegada de la pandemia, lo cual dio paso a una serie de cambios para todas las
personas Yy todos los sectores. Es por ello que, es de suma importancia desarrollar las
condiciones para facilitar la adaptacion a la situacion actual.

De este modo, nuestra investigacion se ha desarrollado en una realidad social en
la que nosotros como docentes hemos decidido tomar accién basandonos en una
poblacidén que tiene como caracteristica particular el pertenecer a una sociedad golpeada
por el contexto actual.

Acorde a la eleccion de nuestra poblacion de estudio, la edad de los estudiantes

oscila entre los 15, 16 y 17 afios, «en este sentido, poseen un pensamiento critico-
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reflexivo que tendria que ser potenciado y datado a través de practicas de lecturas
criticas» (Pillaca, 2016, p. 26).

Pues tal como lo expresa Guadarrama et al., constituye «una prioridad de la
escuela preparar a los jovenes en esta habilidad de busqueda permanente del
conocimiento para el cual el trabajo en la red es indispensable, asi como también el
entrenamiento en el pensamiento critico» (p.15).

Por ello, se ha elegido como poblacion a los estudiantes de quinto afio del nivel
secundaria de la I. E. N.° 7083 Manuel Gonzales Prada del distrito de San Borja para
desarrollar la propuesta de mejora basada en el aprendizaje basado en proyectos con el
uso de la infografia como un recurso didactico que permite mejorar la comprensién
critica. Ademas, se ha considerado a estos estudiantes, ya que han experimentado un
giro repentino en la forma en que se daban sus aprendizajes debido a la situacion actual.

La poblacion seleccionada desarrolla sus clases virtuales a través de la plataforma
virtual Meet. El grado de participacion de los estudiantes en las clases es variado, puesto
gue de los 30 estudiantes que integran el saldon, solo 20 registran asistencia y 17
estudiantes aproximadamente participan durante el desarrollo de las actividades. Pese
a esta baja participacién de la poblacién de estudio, se ha observado que de forma
recurrente 15 estudiantes envian las actividades planteadas durante la clase, méas alla
de si llegaron a participar o no durante el proceso.

2.3 Plan de accion

Para la elaboracion de nuestro plan de accién, nos hemos formulado las

siguientes interrogantes: ¢COmo podemos solucionar este problema? ¢Qué cambios

podemos introducir para mejorar el proceso educativo? Desde estas preguntas, hemos
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realizado el plan de accion, en el cual hemos planteado las fases a seguir dentro de
nuestra investigaciéon accién “Aprendizaje Basado en Proyectos con infografias
didacticas para mejorar la comprension critica”.

Por otro lado, se intervino ocho veces durante un mes y medio, asimismo, se
distribuy6 las sesiones y estrategias de la  siguiente manera:

Fase 1: Planificacion del proyecto. Planificar el proyecto considerando los elementos

curriculares y recursos disponibles para mejorar la comprensién critica en los estudiantes
de quinto grado E de Educacion Secundariade lal. E. N.° 7083 “Manuel Gonzales Prada”
del distrito de San Borja - UGEL 07.
Sesion n. ° 1: Propuesta del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) modelo pedagdgico
del ABP: Caracteristicas y fases. Se empleé las siguientes estrategias:

- Eleccion del tema y el titulo mediante una lluvia de ideas.

- Establecer el hilo conductor.

- Definen los criterios de evaluacion del producto final.

- Formulacién de la pregunta o reto.

- Orden del grupo de trabajo.
Fase 2: Implementacién de la accion en el aula. Implementar el proyecto “Soy el
emprendedor POWER del bicentenario” para mejorar la comprension critica en los
estudiantes de quinto grado E de secundaria de la I. E. N.° 7083 “Manuel Gonzales
Prada” del distrito de San Borja - UGEL 07.
Sesion n. © 2: Opina sobre el contenido, las representaciones sociales y la intencion del
autor de los textos “Conoce la realidad del joven emprendedor en el Perd” y “La

comprension critica en la toma decisiones”.
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Sesion n. © 3: Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacion en el
texto explicativo y sobre el estilo de los autores, considerando los efectos del texto en los
lectores.
Sesion n.° 4: Opina sobre la organizacion textual y las estrategias discursivas del texto
informativo: “Los 5 emprendedores peruanos exitosos del empresariado”.
Sesion n.° 5: Contrasta textos informativos entre si, y determina las caracteristicas de
tipo textual e intencion del autor.
Sesion n.° 6: Explica el modo en que el texto construye diferentes sentidos e
interpretaciones, considerando la trama y las diversas figuras literarias.
Sesioén n.° 7: Justifica la eleccidn del texto argumentativo: “El emprendimiento juvenil,
herramienta para nuevas oportunidades” de acuerdo a las caracteristicas textuales
propias del texto cuando los comparte con otros.
En las sesiones de implementacion se adaptaron cuatro estrategias permanentes, las
cuales fueron:

- Andlisis de la Informacion

- Orientacién sobre los métodos y técnicas.

- Creacién en base a la informacion analizada.

- Reflexién sobre el aprendizaje
Fase 3: Comunicacion del producto final y evaluacion. Evaluar el proyecto “Soy el
emprendedor POWER del bicentenario” para mejorar la comprension critica en los
estudiantes de quinto grado “E” de secundaria de la I. E. N.° 7083 Manuel Gonzales

Prada, UGEL 07.
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Sesion n.° 8: Evalla la eficacia del portafolio trabajado en el proyecto, a partir de la
lectura: “La comprension critica en la toma de decisiones®, considerando los logros y
dificultades que tuvo, partiendo desde su experiencia personal.

- Motivacion por medio de una lectura

- Sustentacion de lo obtenido en el proyecto

- Evaluacion del proyecto
Por tanto, la implementacion del proyecto fue programado para el 12 de julio hasta el 26
de agosto de 2021, considerando que los alumnos de la EBR tendria un receso del 2 al
8 de agosto, por lo que retoma tras ello.

2.4 Técnicas e instrumentos para organizar y analizar la informacion

Para la realizacion de la presente investigacion, se ha considerado pertinente
aplicar en un primer momento la técnica del cuestionario, que como indica Mufioz (2003)
‘es un instrumento muy util para la recogida de datos, especialmente de aquellos
dificilmente accesibles por la distancia o dispersién de los sujetos a los que interesa
considerar” (p.2).

Asimismo, se ha considerado pertinente aplicar otros instrumentos que apoyen a
la recoleccién de los datos, tales como los diarios de campo, las rubricas de evaluacién
y las listas de cotejo. Todos los instrumentos aplicados responden a los objetivos
propuestos en la investigacion.

2.4.1 Prueba de comprension critica

En esta investigacion, se empleo el cuestionario elaborado por Milagros Milla en

el afio 2012 bajo el titulo «Prueba para pensamiento critico». Ahora bien, el propdsito de

la prueba de Milla es medir la capacidad de pensamiento critico, por lo que solo se
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seleccionaron las preguntas que se relacionaran con la competencia “Lee diversos tipos
de textos en lengua materna”. De esta manera, se tuvo que disefiar nuevamente
considerando los desempefios que involucran la competencia mencionada.

Este mismo se aplicé tanto como prueba de inicio (pre-test) como prueba post-
test. De esta manera, se busco identificar el efecto de la aplicacion de la metodologia
ABP en la mejora de la comprension critica de los estudiantes de quinto grado “E” de la
I. E. N.° 7083 Manuel Gonzales Prada.

2.4.2 Diarios de campo

Con el fin de llevar a cabo una practica reflexiva, el aplicador de la investigacion
realiz6 anotaciones respecto al propio desempefo durante la ejecucion de las sesiones
de aprendizaje, las cuales fueron planteadas bajo la metodologia del ABP. Tal como
explica Santana (2017) en su tesis titulada «Construccién del diario de campo
investigativo para la reflexién de la practica pedagdgica en el marco de la especializacion
docente», el diario de campo investigativo «sirve para formular una nueva hipétesis de
trabajo para la siguiente sesion de aprendizaje, respaldada con la teoria implicita y
explicita producto de la reflexién» (p.20). Este instrumento puede calificarse como un
gran apoyo para la obtencién de informacién al momento de ejecutar las clases, lo que
permite realizar un analisis posterior de lo trabajado, asi también contribuye a determinar
si se ha logrado el objetivo principal de cada sesion.

2.4.3 Rubrica de evaluacién

Se aplico una rubrica de evaluacién considerando los desempefios de la

competencia “Lee diversos tipos de textos en lengua materna” para identificar si las

infografias realizadas de manera grupal lograron el objetivo de sintetizar la informacion
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presentada dentro de los textos y si contribuyeron a mejorar la comprension critica de
los estudiantes.
2.4.4 Escala de valoracion

Se hizo uso de una escala de valoracion para analizar el desempefo de los
estudiantes a lo largo de cada una de las sesiones de aprendizaje. Para ello, se
establecio un puntaje del 0 al 20, en donde:

- Del 0 al 10 indicaba que no habia mostrado haber alcanzado el desempefio
durante la clase.

- Del 11 al 13 indicaba que pocas veces habia demostrado alcanzar el desempefio
a lo largo de la clase.

- Del 14 al 16 menciona que solamente a veces demostraba alcanzar el desempefio
correspondiente a la sesion durante el desarrollo de la clase.

- Del 17 al 18 indica que el estudiante casi siempre demuestra el desempefio
planteado en la sesion durante el desarrollo de la clase.

- Del 19 al 20 significa que el estudiante a lo largo de la clase ha demostrado
siempre haber alcanzado el desempefio planteado durante la sesién de
aprendizaje.

Capitulo Ill: Andlisis e Interpretacién de los resultados
En este capitulo, se presentard el analisis de los resultados obtenidos tanto en el
pre-test como post-test, cuya finalidad fue comprobar si la estrategia del ABP mediante
el uso de infografias didacticas mejoro la comprension critica de los estudiantes, ademas
de identificar si los desempenos de la capacidad “reflexiona y evalua la forma, contenido

y contexto del texto” han logrado elevarse de forma significativa en los alumnos.
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Asimismo, se presentara un analisis critico de los resultados cualitativos y cuantitativos
observados por medio de los instrumentos aplicados.

Para ello, se hace uso de la estrategia de la triangulacion, en la cual se pudo
analizar las acciones de mejora construidas en los campos de diario, junto a la
interpretacion inferencial de los resultados cuantitativos de las pruebas estadisticas.

Con fines de conocer el estado en el cual se encontraban los estudiantes, se
realizé una prueba de linea base. Gracias a la misma, se pudo determinar el estado en
el que se encontraron antes de la ejecucion de la metodologia del ABP. A continuacion,
se presentan los resultados del diagnéstico obtenido en este primer acercamiento con
los estudiantes.

3.1 Diagnostico

Nuestro proyecto se realiz6 desde el mes de julio de 2021, en el quinto grado “E”
de la Institucion Educativa Manuel Gonzales Prada, que se encuentra ubicada en el
distrito de San Borja, perteneciente a Lima metropolitana. La zona cuenta con los
servicios basicos de agua, desagtie y luz.

Cabe resaltar que la I.E. Manuel Gonzales Prada se encuentra en un distrito
aceptable, puesto que se encuentra a la espalda del edificio del Ministerio de Educacion.
Ademas, gran parte de las personas que viven en dicha zona son pertenecientes a
familias nucleares; por tal motivo los estudiantes tienden a pasar gran parte del dia con
sus hermanos o uno de sus apoderados. Ello repercute en su formacion integral lo que
se evidencia en sus acciones, comportamientos y formas de expresion.

Por su parte, el desenvolvimiento de los alumnos en las clases suele ser minima,

puesto que durante el afio escolar 2020, solian llevar las clases via WhatsApp donde se
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les proporcionaba las fichas y se aperturaba un espacio para dudas, mas no interaccion
docente - alumno de forma simultadnea. Sin embargo, durante el afio 2021 a partir del
mes de marzo se acordé como Institucion Educativa emplear software para video
llamadas, en este caso Meet, ya que las autoridades y los docentes del area de
innovacion proporcionaron correos electronicos a cada alumno.

No obstante, durante las horas sincrénicas del &rea de comunicacion abordadas
los dias Martes y Jueves, se contaba con el ingreso de 26 estudiantes de los cuéles
guienes intervienen durante los meses de mayo y junio eran 6 alumnos de forma
recurrente, asimismo sus intervenciones eran la mayoria de veces por medio del chat de
meet, mientras que en escasas oportunidades encendian el micro.

Tras esa serie de aptitudes durante las sesiones de aprendizaje se procede a una
previa ejecucion de las estrategias que componen la metodologia del ABP, se aplicé una
prueba de linea base o pre-test para conocer cdmo se encontraban los estudiantes en
cuanto a la comprension critica de textos escritos.

Para ello, se desarrollé la prueba teniendo en cuenta los desempefios de la
competencia “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna”. Una vez recopilados
los datos, se observé durante un recuento de las respuestas que 18 estudiantes de los
30 que componen el grupo, es decir mas de la mitad, obtuvieron respuestas menores al
nivel “medianamente satisfactorio”, descrito dentro de la escala de valoracion de la
prueba.

Debido a ello, se puede asegurar que la mayoria de estudiantes tuvo dificultades
para comprender las preguntas planteadas en la prueba, asi como las lecturas

propuestas dentro de la misma. En consideracion de los resultados obtenidos en este
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primer acercamiento, se dio pase a desarrollar el plan de accién establecido durante la
planificacion de la investigacion, teniendo como uno de los objetivos el lograr mejorar
aquellos desempefios cuyos resultados fueron desfavorables durante el pre-test. Todo
ello acomparfado de la ejecucion de aquellas estrategias planificadas para usar en cada
una de las sesiones de aprendizaje, las cuales a su vez son correspondientes con la

metodologia del ABP.

3.2 Desarrollo del plan de accién

Para desarrollar la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos establecido
por Basilotta, se cont6 con las tres fases propuestas, las cuales son: planificacion del
proyecto, implementacion de la accion en el aula y comunicacion del producto final y
evaluacion. En el caso de la siguiente investigacion se ejecutaron las ocho sesiones de
aprendizaje establecidas en el plan de accién, cuyo titulo fue: “Soy el emprendedor
POWER del bicentenario”, promoviendo de esta forma el desarrollo de sus habilidades
mediante el emprendimiento a partir de la pandemia.

Durante la Fase 1: Planificacion del Proyecto, se consideraron los elementos
curriculares y recursos disponibles para mejorar la comprension critica en los estudiantes
de quinto grado “E”. Dentro de la misma se desarroll6 la primera sesion de aprendizaje,
la cual aborda esta primera fase, y cuya teméatica era correspondiente con el
emprendimiento.

La sesion N° 1, tuvo como titulo “Propuesta del Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) modelo pedagogico del ABP - Caracteristicas y fases”, a través de seis estrategias

dentro de la clase; eleccion del tema y el titulo mediante una lluvia de ideas, establecer
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el hilo conductor, definen los criterios de evaluacion del producto final, formulacién de la
pregunta o reto y orden del grupo de trabajo.

Asimismo, se tomd la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en lengua
materna”, para desarrollar el nivel de comprension critica a partir de la capacidad
‘reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto”, considerando sus
desempefios de explica (intencion y puntos de vista), opina (emite un juicio critico y
contrasta) y justifica (sustenta) como indicadores en los instrumentos de evaluacion.
(Ministerio de Educacion, 2016, p. 102)

En la Fase 2: Implementacion en el aula, se introdujo la metodologia en las
sesiones sincronicas a través de las estrategias establecidas para fomentar la criticidad
del alumno, ademés de realizar las actividades de forma grupal, promoviendo que cada
miembro del equipo asuma una responsabilidad mediante la ficha técnica de trabajos
grupales. Para ello, se desarrollaron las 6 sesiones planteadas en el plan de accién para
ejecutar esta segunda fase.

Debido a esto, las sesiones que conformaron la fase de implementacion tuvieron
como titulo, los siguientes:

- Sesion N° 2. Opina sobre el contenido, las representaciones sociales y la
intencién del autor de los textos “Conoce la realidad del joven emprendedor
en el Perd” y “La comprension critica en la toma decisiones”

- Sesion N° 3. Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la
informacion en el texto explicativo y sobre el estilo de los autores,

considerando los efectos del texto en los lectores
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- Sesidbn N° 4. Opina sobre la organizacion textual y las estrategias
discursivas del texto informativo: “Los 5 emprendedores peruanos exitosos
del empresariado”

- Sesion N° 5. Contrasta textos informativos entre si, y determina las
caracteristicas de tipo textual e intencion del autor.

- Sesion N° 6. Explica el modo en que el texto construye diferentes sentidos
e interpretaciones, considerando la tramay las diversas figuras literarias.

- Sesion N° 7. Justifica la eleccion del texto argumentativo: “El
emprendimiento juvenil, herramienta para nuevas oportunidades” de
acuerdo a las caracteristicas textuales propias del texto cuando los
comparte con otros.

Cada una de las experiencias de la fase de implementacion, desarrollé las
siguientes estrategias: analisis de la Informacién, orientacion sobre los métodos vy
técnicas, creacion en base a la informacion analizada y reflexion sobre el aprendizaje.
En cuanto a su desarrollo, consiste en lo siguiente:

a. Analisis de la informacion. A partir de un problema referente al tema planteado se
proyectd una infografia que contiene subtitulos claves para formular nuevas
interrogantes sobre el tema. Ademas de clasificar e interpretar la informacién de
acuerdo al desempefio abordado en la sesion.

b. Orientacion sobre los métodos y técnicas. Se agruparon de acuerdo a la ficha
técnica, trabajando de acuerdo a ella para la recoleccion de datos, asimismo se

realizo una actividad ejemplo para la clarificacion de dudas.



48

c. Creacion en base a la informacion analizada. Conforme a los roles asignados en
la ficha técnica, iniciaron la elaboracion de la infografia que represente el temay
desempeiio de la clase.

d. Reflexion sobre el aprendizaje. Realizaron una autoevaluacion de su trabajo a
través de un compartir en el meet principal.

Finalmente, para la Fase 3: Comunicacién del producto final y evaluacion,
evaluaron el proyecto considerando el plazo establecido y los recursos utilizados sobre
el proceso de ensefianza y aprendizaje realizado con el fin de comprobar la efectividad
de las infografias didacticas. Para el desarrollo de esta dltima fase, se empleo las
siguientes estrategias:

- Motivacion por medio de una lectura.

- Sustentacion de lo obtenido en el proyecto

- Evaluacién del proyecto
Por tanto, la sesién N° 8, tuvo como titulo Evalta la eficacia del portafolio trabajado

en el proyecto, a partir de la lectura: “La comprension critica en la toma de decisiones®,
considerando los logros y dificultades que tuvieron, partiendo desde su experiencia
personal. Dentro del cual adjuntan las infografias elaboradas a lo largo de la fase 2.

3.3 Logros y dificultades encontradas.

Para determinar cuanto habia sido el alcance entre la aplicacion de la metodologia
ABP con la comprension critica de los estudiantes, se considero si las fases cumplian

con los objetivos especificos establecidos en un inicio.



49

En la planificacion, estructuramos sesiones de aprendizaje con la didactica
integral, asimismo la aplicacion de la prueba pre-test determino el nivel en el cual se
encontraban los estudiantes en cada desempefio abordado por la comprensién critica.

En laimplementacion, los alumnos intervinieron de forma coherente y critica frente
a las problematicas de las sesiones programadas; asimismo, mediante fichas técnicas,
trabajaron de forma colaborativa. Por otro lado, emplearon plataformas virtuales para la
creacion de sus productos, asi como la revision constante de literatura fiable.

En la evaluacién, resolvieron la prueba post-test evidenciando una mejora por
cada uno de los desempefios de la comprensién critica (Figuras — Anexos). Asimismo,
difundieron sus portafolios grupales del Proyecto “Soy el emprendedor POWER del
Bicentenario” junto a sus autoevaluaciones que manifestaron las posturas frente a los
emprendimientos en tiempo de pandemia.

Como logro general los alumnos del 5to E de secundaria de la Institucion
Educativa 7083 Manuel Gonzales Prada alcanzaron a mejorar su comprension critica a
través del aprendizaje basado en proyectos con infografias didacticas.

En ese sentido, se incentivé que cada uno de los alumnos desarrolle un perfil
autbnomo y creativo, tras la construccion de un texto discontinuo que invite a revisar
literatura y decodificar informacién clave para construir una postura frente a las
probleméticas que lo rodean, evidenciando responsabilidad frente a su comunidad.

Sin embargo, en la planificacion; el factor tiempo fue un obstaculo durante la
elaboracion de sesiones con la didactica integral puesto que, no se podia llevar a

profundidad actividades especificas de forma asincronica.
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Por su parte, en la implementacion; se presenté como obstaculo el plazo de
tiempo en cuanto a los trabajos grupales durante las sesiones sincrénicas. Ademas de
ello, la motivacion en un principio no estaba teniendo el alcance previsto en los
estudiantes, puesto que no entendian el correcto uso de las plataformas sugeridas.

En cuanto a la evaluacion, la programacion de sesiones dadas en un inicio; tuvo
gue ser reducida, no logrando comunicar de forma amplia los productos realizados. Por
otro lado, la participacion de los estudiantes disminuyo; al encontrarse por finalizar el
proyecto.

Finalmente, dentro de las dificultades en cuanto a nuestro objetivo general, fue el
habito lector de los estudiantes del 5to E de secundaria de la Institucion Educativa.
Puesto que, evidenciaban ausencia de motivacién al poder identificar literatura fiable
para la elaboracion de las infografias. Asimismo, no se observo un correcto uso de las
técnicas de estudio.

Lecciones Aprendidas

A continuacién, se presentan las lecciones aprendidas durante el proyecto “Soy el
emprendedor POWER del Bicentenario” como docentes investigadores, aprendizajes
sobre las mejoras logradas en el proceso de investigacién accién vivenciada.

El disefio y la ejecucién de las sesiones de aprendizaje en este proyecto de
investigacion accidén nos ha permitido integrar dentro de las estrategias tradicionales, la
vision didactica del trabajo grupal que promueve al logro del aprendizaje previsto de toda
sesion.

Las estrategias de contexto se tornan esenciales en la aplicacion del Aprendizaje

Basado en Proyectos, de manera que para lograr desarrollar en los estudiantes
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capacidades, habilidades y actitudes debe estar enmarcada la interaccién con el contexto
teniendo en cuenta su evolucién a largo plazo, incluyendo las alternativas de solucion a
los problemas identificados y propuestos.

La presentacion de un portafolio que recopile todo lo elaborado durante la
implementacion del proyecto ha permitido que los estudiantes sean protagonistas de su
propio aprendizaje al realizar la revision de sus escritos, asi como el establecer una
postura frente a un problema que consensuaron para buscar alternativas de solucion

viables mediante la difusion de infografias.

Referencias

Abanto, J. (2016). Los textos continuos y discontinuos [Diapositiva de PowerPoint].

Slideshare. https://es.slideshare.net/joseorrlandoabantoquevedo/los-textos-

continuos-y-discontinuos



https://es.slideshare.net/joseorrlandoabantoquevedo/los-textos-continuos-y-discontinuos
https://es.slideshare.net/joseorrlandoabantoquevedo/los-textos-continuos-y-discontinuos

52

Achugar, E. (2012). Los textos discontinuos: ¢Como se leen? La competencia lectora
desde PISA. Fondo editorial INEE.

https://historico.mejoredu.gob.mx/publicaciones/textos-discontinuos-como-se-

leen-la-competencia-lectora-desde-pisa/

Acosta, D. (2017). Tras las competencias de los nativos digitales: avances de una
metasintesis. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud,

15(1), 471-489. https://doi.org/10.11600/1692715x.1513014062016

Araujo, A. (2010). Toque educativo relacional. Entorno, (46), 12-16.

http://biblioteca.utec.edu.sv/entorno/index.php/entorno/article/view/126/747

Arroyo, V., Fernandez, N., Gbmez, H., Santos, J., y Valencia, Y. (2016). Fomento de la
comprension critica a través de la lectura analitica de cuentos como estrategia
pedagdgica para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de séptimo
grado de la Institucién Educativa Rural Churidd Pueblo del municipio de Apartadd,
Antioquia [Tesis de maestria, Universidad de Medellin]. Repositorio Institucional

Universidad de Medellin. http://hdl.handle.net/11407/3503

Baena, V. (2019). El aprendizaje experiencial como metodologia docente Buenas
Practicas. Narcea.

Basilotta, V. (2018). El valor del aprendizaje basado en proyectos con tecnologias:
Analisis de practicas de referencia [Tesis de doctorado, Instituto Universitario de
Ciencias de la Educacion]. Gestion del Repositorio Documental de la Universidad

de Salamanca. http://hdl.handle.net/10366/139484



https://historico.mejoredu.gob.mx/publicaciones/textos-discontinuos-como-se-leen-la-competencia-lectora-desde-pisa/
https://historico.mejoredu.gob.mx/publicaciones/textos-discontinuos-como-se-leen-la-competencia-lectora-desde-pisa/
https://doi.org/10.11600/1692715x.1513014062016
http://biblioteca.utec.edu.sv/entorno/index.php/entorno/article/view/126/747
http://hdl.handle.net/11407/3503
http://hdl.handle.net/10366/139484

53

Blanchard, M. (2014) Transformando la sociedad desde las aulas. Metodologia de
Aprendizaje por Proyectos para la Innovacion Educativa en El Salvador. Narcea.

https://doi.org/10.14201/12375

Bazan, R., Menacho, M., y Moreno, R. (2018). La infografia como recurso didactico para
mejorar la comprension de textos en el area de comunicacion en los estudiantes
del quinto grado de educacion primaria de la I. E. “San Cristobal” de Paria -
Huaraz, 2018 [Tesis de pregrado, Universidad Santiago Antinez de Mayolo]
Repositorio de la  Universidad Santiago Antunez de  Mayolo.

http://repositorio.unasam.edu.pe/handle/UNASAM/3388

Cano, L. (2011). La infografia como recurso estilistico para facilitar la comprension de la
informacion periodistica [Tesis de pregrado, Universidad de San Carlos de
Guatemala]. Repositorio Biblioteca USAC.

http://biblioteca.usac.edu.qgt/tesis/16/16 0881.pdf

Cassany, D. y Ayala, G. (2008). Nativos e inmigrantes digitales en la escuela. CEE
Participacion Educativa, 9, 53-71.

https://sede.educacion.gob.es/publiventa/detalle.action?cod=14202

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.

https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/295-

tras-las-Ineaspdf-WB5V4-articulo.pdf

Cassany D. (2004). Explorando las necesidades actuales de comprension:
aproximaciones a la comprension critica. Lectura y vida, 15 (2), 6-23.

http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n2/25 02 Cassany.pdf



https://doi.org/10.14201/12375
http://repositorio.unasam.edu.pe/handle/UNASAM/3388
http://biblioteca.usac.edu.gt/tesis/16/16_0881.pdf
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/detalle.action?cod=14202
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/295-tras-las-lneaspdf-WB5V4-articulo.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/295-tras-las-lneaspdf-WB5V4-articulo.pdf
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n2/25_02_Cassany.pdf

54

Castillo, C., Dongo, R., Navarro, M., Pilco, E., Ramos, K. y Tejada, I. (2015). Mejora de
nuestra practica pedagogica a través de la aplicacién del programa: “Educacion
para la convivencia” para promover las normas de convivencia en el area de
Ciencia, Tecnologia y Ambiente en los estudiantes del Segundo grado B de
educaciéon secundaria de la I. E. PQ. San Martincito de Porres del distrito de San
Juan de Miraflores UGEL 01 [Tesis de pregrado, Instituto Pedagdgico Nacional
Monterrico] Repositorio IPNM.

http://repositorio.ipnm.edu.pe/bitstream/20.500.12905/891/1/TESIS-

TEJADA%20NORIEGA.pdf

Castellanos, D., Romero, E. y Trejos, J. (2017). Leer para comprender, comprender para
construir una estrategia didactica que usa los textos discontinuos en el
mejoramiento de los niveles de la Comprension Lectora [Tesis de maestria,
Universidad Santo Tomas]. Centro de Recursos para el aprendizaje y la

investigacion Universidad Santo Tomas. http://hdl.handle.net/11634/9522

Cegarra, J. y Rodrigo, B. (2003). Orientadores del aprendizaje relacional. Cuadernos de

Administracion, 16 (26), 79-97. http://hdl.handle.net/10554/23400

Cerezo, P. (2016). La Generacion Z y la informacion. Revista de Estudios de Juventud,

(114), 95-109. http://www.injuve.es/observatorio/infotecnologia/revista-n-114-los-

autenticos-nativos-digitales-estamos-preparados-para-la-generacion-z

Cobo, G. y Valdivia, S. (2017). El juego de roles. Colecciéon Materiales de Apoyo a la
Docencia #1, 4, 5-9.

https://repositorio.pucp.edu.pe/index/bitstream/handle/123456789/170376/4.%20

Juego%20de%20Roles%20%281%29.pdf?sequence=1&isAllowed=y



http://repositorio.ipnm.edu.pe/bitstream/20.500.12905/891/1/TESIS-TEJADA%20NORIEGA.pdf
http://repositorio.ipnm.edu.pe/bitstream/20.500.12905/891/1/TESIS-TEJADA%20NORIEGA.pdf
http://hdl.handle.net/11634/9522
http://hdl.handle.net/10554/23400
http://www.injuve.es/observatorio/infotecnologia/revista-n-114-los-autenticos-nativos-digitales-estamos-preparados-para-la-generacion-z
http://www.injuve.es/observatorio/infotecnologia/revista-n-114-los-autenticos-nativos-digitales-estamos-preparados-para-la-generacion-z
https://repositorio.pucp.edu.pe/index/bitstream/handle/123456789/170376/4.%20Juego%20de%20Roles%20%281%29.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.pucp.edu.pe/index/bitstream/handle/123456789/170376/4.%20Juego%20de%20Roles%20%281%29.pdf?sequence=1&isAllowed=y

55

Cordova, D. (2019). Estrategias metodologicas y la comprension lectora de textos
expositivos en estudiantes de ler. grado de educacion secundaria de la IE Fe y
Alegria N°49 Paredes Maceda - Ventiséis de Octubre, Piura, [Tesis de maestria,
Universidad de Piura]. Repositorio Institucional PIRHUA.

https://hdl.handle.net/11042/3922

Coronel, X. y Nugra, C. (2019). Comprension Lectora: Estrategias Ludicas para mejorar
el nivel critico en el noveno de EGB [Tesis de pregrado, Universidad Nacional de
Educacién]. Repositorio digital Universidad Nacional de Educacion.

http://repositorio.unae.edu.ec/handle/56000/1039

Cristiano, D., Chaparro, L. y Enciso, N. (2019). Comprension de textos discontinuos:
caricatura y afiche. Educacién y Ciencia, (23), 399-414.

https://revistas.uptc.edu.co/index.php/educacion y ciencia/article/view/10306

Echandi, P. (2018). Millennials en la biblioteca: promocion de la lectura recreativa en el
entorno digital. Ediciones Complutenses, 30, 35-58.

http://dx.doi.org/10.5209/CDMU.62807

Fondo Nacional de Desarrollo de la Educacién Peruana. (2015). Libertad para leer,
libertad para escribir: Estrategias Didacticas para comprender y producir textos a
partir de la utilizacion de recursos multimedia. Sistematizacion de la experiencia
“Escuela de lectores y escritores” de la |IE 43025 “Adeleida Mendoza de Barrios,

Region Moquegua”. Fondep. https://www.fondep.gob.pe/wp-

content/uploads/2013/09/Libertad-para-leer-libertad-para-escribir-2.pdf

Cerda, G. (2021). El método de proyectos como técnica didactica. Las estrategias y

técnicas didacticas en el redisefio. Direccion de Investigacion y Desarrollo


https://hdl.handle.net/11042/3922
http://repositorio.unae.edu.ec/handle/56000/1039
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/educacion_y_ciencia/article/view/10306
http://dx.doi.org/10.5209/CDMU.62807
https://www.fondep.gob.pe/wp-content/uploads/2013/09/Libertad-para-leer-libertad-para-escribir-2.pdf
https://www.fondep.gob.pe/wp-content/uploads/2013/09/Libertad-para-leer-libertad-para-escribir-2.pdf

56

Educativo.

http://docencia.udec.cl/unidd/index.php?option=com content&view=article&id=55

:metodo-de-proyectos-como-tecnica-didactica&catid=14:didacticas&ltemid=18

Garcia, E. (2016). Evaluacion de la comprension critica en los estandares de
competencias basicas del lenguaje en Colombia [Tesis de EVALUACION DE LA
COMPRENSION CRITICA EN LOS ESTANDARES DE COMPETENCIAS
BASICAS DEL LENGUAJE EN COLOMBIA. [Tesis de especializacion.
Universidad Santo Tomas]. Repositorio Institucional Universidad Santo Tomas.

https://hdl.handle.net/11634/2191

Garzan, E. (2018). Comprension Lectora y Critica a partir de estrategias didacticas en el
marco de los estandares de competencias [Tesis de maestria, Universidad Santo
Tomas]. Repositorio Institucional Universidad Santo Tomas.

http://hdl.handle.net/11634/13100

Gonzales, O. (2018). Convergencia de enfoques linglistico, psicolinglistico y
sociocultural en la lectura critica: Una guia didactica para el docente [Tesis de
maestria, Universidad Tecnolégica y Pedagogica de  Colombial.

http://repositorio.uptc.edu.co/handle/001/2351

Guzman, Y., Lima, N., y Ferreira, S. (2015). La experiencia de elaborar infografias
didacticas sobre diversidad sexual. Revista Latina de Comunicacion Social, 70,

961-981. http://www.redalyc.org/html!/819/81948469050/

Guadarrama, A., Mendoza, C.; Diaz, J. y Becerri, F. (2018). Tema: El uso de los memes

como estrategia didactica aplicada en las matematicas [Tesis de pregrado,


http://docencia.udec.cl/unidd/index.php?option=com_content&view=article&id=55:metodo-de-proyectos-como-tecnica-didactica&catid=14:didacticas&Itemid=18
http://docencia.udec.cl/unidd/index.php?option=com_content&view=article&id=55:metodo-de-proyectos-como-tecnica-didactica&catid=14:didacticas&Itemid=18
https://hdl.handle.net/11634/2191
https://hdl.handle.net/11634/2191
https://hdl.handle.net/11634/2191
http://hdl.handle.net/11634/13100
http://repositorio.uptc.edu.co/handle/001/2351
http://www.redalyc.org/html/819/81948469050/

57

Universidad Nacional Autbnoma de México]l] Repositorio UNAM.

https://reposital.cuaed.unam.mx:8443/xmlui/handle/20.500.12579/5159

Harper, A. (2014). Teacher guide Assessment of Key Competences in School Education.

http://keyconet.eun.org/c/document library/get file?uuid=2ba7847f-b335-4aa6-

9d57-bad7c441laedd&groupld=11028

Hernandez-Sampieri, R. y Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion. Las
rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. Editorial McGraw-Hill Education.

Huayhua, R. (2012). Proyecto de Investigacion Accion: “Aplicacion de estrategias para
desarrollar la capacidad de produccién de textos escritos sobre conservacion y
proteccion de la biodiversidad de la localidad de Huanca, en el primer y segundo
grado de secundaria de la Institucion Educativa Carlos La Fuente Larrauri Huanca,
Arequipa, 2012 [Diapositiva de PowerPoint]. Slideshare.

https://es.slideshare.net/rosavioletahuayhuagamarra/proyecto-de-investigacin-

accin-proyecto-de-investigacion-accion-aplicacin-de-estrategias-para-desarrollar-

la-capacidad-de-produccin-de-textos-escritos-sobre-conservacin-y-proteccin-de-

la-biodiversidad-de-la-localidad-de-huanca-en-el-primer-y-seqgundo-grado

Kuno, M. (2019). Estilos de aprendizaje y comprensién lectora de textos discontinuos en
los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la institucién educativa
Nuestra Sefiora de las Mercedes, provincia de Tambopata, region de Madre de
Dios, 2019 [Tesis de pregrado, Universidad Nacional Amazonica de Madre de
Dios]. Repositorio Institucional Unamad.

http://repositorio.unamad.edu.pe/handle/ UNAMAD/525



https://reposital.cuaed.unam.mx:8443/xmlui/handle/20.500.12579/5159
http://keyconet.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=2ba7847f-b335-4aa6-9d57-bad7c441aedd&groupId=11028
http://keyconet.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=2ba7847f-b335-4aa6-9d57-bad7c441aedd&groupId=11028
https://es.slideshare.net/rosavioletahuayhuagamarra/proyecto-de-investigacin-accin-proyecto-de-investigacion-accion-aplicacin-de-estrategias-para-desarrollar-la-capacidad-de-produccin-de-textos-escritos-sobre-conservacin-y-proteccin-de-la-biodiversidad-de-la-localidad-de-huanca-en-el-primer-y-segundo-grado
https://es.slideshare.net/rosavioletahuayhuagamarra/proyecto-de-investigacin-accin-proyecto-de-investigacion-accion-aplicacin-de-estrategias-para-desarrollar-la-capacidad-de-produccin-de-textos-escritos-sobre-conservacin-y-proteccin-de-la-biodiversidad-de-la-localidad-de-huanca-en-el-primer-y-segundo-grado
https://es.slideshare.net/rosavioletahuayhuagamarra/proyecto-de-investigacin-accin-proyecto-de-investigacion-accion-aplicacin-de-estrategias-para-desarrollar-la-capacidad-de-produccin-de-textos-escritos-sobre-conservacin-y-proteccin-de-la-biodiversidad-de-la-localidad-de-huanca-en-el-primer-y-segundo-grado
https://es.slideshare.net/rosavioletahuayhuagamarra/proyecto-de-investigacin-accin-proyecto-de-investigacion-accion-aplicacin-de-estrategias-para-desarrollar-la-capacidad-de-produccin-de-textos-escritos-sobre-conservacin-y-proteccin-de-la-biodiversidad-de-la-localidad-de-huanca-en-el-primer-y-segundo-grado
http://repositorio.unamad.edu.pe/handle/UNAMAD/525

58

SENA (2014). Actividad de aprendizaje 4. Lectura Critica. Servicio Nacional de
Aprendizaje. ICFES.

http://mogambolee.pbworks.com/w/file/fetch/98565076/AA4 Lectura%20Critica.p

df
Linares, E. (2018). La narrativa pedagdgica: Un proceso complejo de reflexion de la
practica docente. Escuela Normal Superior de Michoacan.

http://www.conisen.mx/memorias2018/memorias/1/P167.pdf

Lumbreras Editores (20 de mayo de 2021). La problematica de la comprensién lectora

en el Perd. Lumbreras Editores. http://www.elumbreras.com.pe/content/la-

problematica-de-la-comprension-lectora-en-el-peru

Mahncke, M. (2009). Capitulo lll. Enfoque constructivista. Parte |I. Marco conceptual
[Tesis de doctorado, Universidad de Xarxay.

-https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/9274/PARTE | Capitulo [Il 2009.p

df?sequence=8&isAllowed=y

Malagon, L., Rodriguez, L. y Nafez, J. (2019). El curriculo: fundamentos tedricos y
practicos. Sello Editorial Universidad del Tolima.

http://repository.ut.edu.co/handle/001/3023

Marin, B. (2010). La infografia digital, una nueva forma de comunicacion [Tesis de
doctorado, Universidad Pontifica Bolivariana]. Depdsito de investigacion en la

Universidad de Sevilla. http://hdl.handle.net/11441/57013

Martin, S. (2012). Un estudio sobre la comprension lectora en estudiantes del nivel
superior de la Ciudad de Buenos Aires [Tesis de maestria, Universidad de San

Andrés]. Repositorio Digital San Andrés. http://hdl.handle.net/10908/851



http://mogambolee.pbworks.com/w/file/fetch/98565076/AA4_Lectura%20Critica.pdf
http://mogambolee.pbworks.com/w/file/fetch/98565076/AA4_Lectura%20Critica.pdf
http://www.conisen.mx/memorias2018/memorias/1/P167.pdf
http://www.elumbreras.com.pe/content/la-problematica-de-la-comprension-lectora-en-el-peru
http://www.elumbreras.com.pe/content/la-problematica-de-la-comprension-lectora-en-el-peru
https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/9274/PARTE_I_Capitulo_III_2009.pdf?sequence=8&isAllowed=y
https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/9274/PARTE_I_Capitulo_III_2009.pdf?sequence=8&isAllowed=y
http://repository.ut.edu.co/handle/001/3023
http://hdl.handle.net/11441/57013
http://hdl.handle.net/10908/851

59

Martin, X. (1992). La comprension critica, una estrategia para la confrontacion y andlisis
de valores. CL & E, 15, 47-53.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=126266

Mendez, J. (2015). La comprension critica de textos literarios a través de las secuencias
didacticas [Tesis de maestria, Universidad Santo Tomas]. Centro de recursos para

el aprendizaje e investigacién. https://hdl.handle.net/11634/2341

Mendoza, Y. y Palomino, L. (2015). Aplicacion de las estrategias metacognitivas para el
desarrollo de la comprension lectora de textos continuos y discontinuos en
estudiantes de 2do grado de educacion secundaria de La IE Villa San Cristobal
Ayacucho -2014 [Tesis de pregrado, Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga]. Repositorio Institucional Universidad Nacional de San Cristébal de

Huamanga. http://repositorio.unsch.edu.pe/handle/UNSCH/1103

Minedu (2018). Marco de evaluacion de la competencia lectora de PISA 2018. Oficina de

Mediciébn de la Calidad de los Aprendizajes. http://umc.minedu.gob.pe/wp-

content/uploads/2017/11/Marco-teorico-Pisa-2018

Monroy, J. (2018). Estrategias para la mejora de la comprension de lectura en los
estudiantes de la IEP. N° 72281 de Huilacunca - Huancané [Tesis de segunda
especialidad, Universidad San Ignacio de Loyola]. Repositorio Institucional USIL.

http://repositorio.usil.edu.pe/handle/USIL/8267

Moreno, W., y Velasquez, M. (2017). Estrategia Didactica para Desarrollar el
Pensamiento Critico. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y

Cambio en Educacién, 15(2), 53-73. https://doi.org/10.15366/reice2017.15.2.003



https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=126266
https://hdl.handle.net/11634/2341
http://repositorio.unsch.edu.pe/handle/UNSCH/1103
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-teorico-Pisa-2018
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-teorico-Pisa-2018
http://repositorio.usil.edu.pe/handle/USIL/8267
https://doi.org/10.15366/reice2017.15.2.003

60

Murillo, N. (2009). La lectura critica en ELE: analisis de la comprension critica de los
discursos virtuales. [Tesis de maestria, Universidad Pompeu Fabra]. Repositorio
UPF.

https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/6010/Treball%20Nuria%20Muril

lo.pdf?isAllowed=y&sequence=1

Navarro, P. (2012). El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer
semestre del nivel medio superior de la Universidad Autdnoma de Nuevo Leon
[Tesis de maestria, Universidad Autbnoma de Nuevo Ledn]. Coleccion Digital

UANL. http://cdigital.dgb.uanl.mx/te/1080256466.PDF

Pillaca, G. (2016). Cultura, neoliberalismo y educacion: La construccion de la subjetividad
desde los textos escolares de nivel secundario (Periodo 2008 - 2012 y 2012 -
2016) |[Tesis de maestria, Pontificia Universidad Catdlica del Perd].

http://hdl.handle.net/20.500.12404/7392

Plena Inclusion (2018). Guia: Como hacer infografias faciles de entender. Universidad
Loyola. Plena inclusion Espafia.

https://www.plenainclusion.org/sites/default/files/como hacer infografias faciles

de entender.pdf

Polo, C. (2019). Juego de Roles: Una estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de la
convivencia. Cultura, Educacion y Sociedad, 9(3), 869 - 876.

https://doi.org/10.17981/cultedusoc.9.3.2018.103

Portal, K. (2017). EI conflicto cognitivo como reto. Universidad Peruana Cayetano

Heredia. https://faedu.cayetano.edu.pe/noticias/1476-el-conflicto-cognitivo-como-

reto


https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/6010/Treball%20Nuria%20Murillo.pdf?isAllowed=y&sequence=1
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/6010/Treball%20Nuria%20Murillo.pdf?isAllowed=y&sequence=1
http://cdigital.dgb.uanl.mx/te/1080256466.PDF
http://hdl.handle.net/20.500.12404/7392
https://www.plenainclusion.org/sites/default/files/como_hacer_infografias_faciles_de_entender.pdf
https://www.plenainclusion.org/sites/default/files/como_hacer_infografias_faciles_de_entender.pdf
https://doi.org/10.17981/cultedusoc.9.3.2018.103
https://faedu.cayetano.edu.pe/noticias/1476-el-conflicto-cognitivo-como-reto
https://faedu.cayetano.edu.pe/noticias/1476-el-conflicto-cognitivo-como-reto

61

Pujol, F. (2017). El Aprendizaje Basado en Proyectos y el Aprendizaje por
Descubrimiento Guiado como estrategias didacticas en Biologia y Geologia de 4°
de ESO [Tesis de maestria, Universidad Internacional de la Rioja]. Repositorio

Digital UNIR. https://reunir.unir.net/handle/123456789/6052

Ritchhart, R., Church, M. y Morrinson, M. (2014) Hacer visible el pensamiento. C6mo
promover el compromiso, la comprension y la autonomia de los estudiantes.
Ediciones Paidos.

Rios, Y (2019). Pensamiento Critico y Comprension de Lectura en estudiantes de cuarto
afio de secundaria de un colegio particular del distrito de San Isidro [Tesis de
maestria, Universidad Ricardo Palma] Repositorio URP.

https://repositorio.urp.edu.pe/bitstream/handle/URP/2358/PS T030 40577763

M%20Ri0s%20Miranda%2C%20Yolanda.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Rios, H. (2021). Lectura Comprensiva y el Pensamiento Critico en los Estudiantes del
Instituto de Educacion Superior Pedagdégico Publico “Tarapoto”, de la Provincia y
Region San Martin - 2019 [Tesis de maestria, Universidad Enrique Guzman vy

Valle]. Repositorio UNE. http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/5227

Romero, B. y Ramirez, M. (2021). Lectura critica a partir de problemas socialmente
relevantes. Pensamiento y Accion, 30, 6-20.

https://revistas.uptc.edu.co/index.php/pensamiento accion/article/view/12110

Rosseli, N. (2016). El aprendizaje colaborativo: Bases teoricas y estrategias aplicables
en la ensefianza universitaria. Revista de Psicologia Educativa, 4(1). 219-280.

http://dx.doi.org/10.20511/pyr2016.v4n1.90



https://reunir.unir.net/handle/123456789/6052
https://repositorio.urp.edu.pe/bitstream/handle/URP/2358/PS_T030_40577763_M%20Rios%20Miranda%2C%20Yolanda.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.urp.edu.pe/bitstream/handle/URP/2358/PS_T030_40577763_M%20Rios%20Miranda%2C%20Yolanda.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/5227
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/pensamiento_accion/article/view/12110
http://dx.doi.org/10.20511/pyr2016.v4n1.90

62

Sanchez, H y Reyes, C (2017). Metodologia y disefios de la Investigacion cientifica.
Editorial Bussiness Support Aneth.

Santana, G. (2017). Construccion del diario de campo investigativo para la reflexion de
la préactica pedagogica en el marco de la especializacion docente [Tesis de
maestria, Universidad Nacional del Centro del Perl]. Repositorio de UNCP.

http://hdl.handle.net/20.500.12894/4475

Santiago, V. (2019). Taller de lectura, basada en el uso de la infografia como estrategia
didactica, para mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del 3°
afo de secundaria de la institucion educativa “Don Bosco”, del distrito de Chacas,
provincia Asuncion - Ancash — 2019 [Tesis de pregrado, Universidad Catdlica de
los Angeles Chimbote]. Repositorio Institucional Uladech Catolica.

http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/123456789/15451

Sellan, M. (2017). Importancia de la motivacién en el aprendizaje. Revista Electronica
Sinergias Educativas, 2 (1), 56-59.

https://www.researchgate.net/publication/331640002 IMPORTANCIA DE LA M

OTIVACION EN _EL APRENDIZAJE

Serna, J. L., & Diaz, J. E. (2015). Propuesta didactica para la comprension critica en la
Universidad La Gran Colombia. Cuadernos De Linguistica Hispanica, (25), 165—

180. https://doi.org/10.19053/0121053X.3376

Serrano, S. (2008). El desarrollo de la comprension critica en los estudiantes
universitarios. Hacia una propuesta didactica. EDUCERE. 12 (42). 505 - 514.

http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/educere/article/view/13222



http://hdl.handle.net/20.500.12894/4475
http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/123456789/15451
https://www.researchgate.net/publication/331640002_IMPORTANCIA_DE_LA_MOTIVACION_EN_EL_APRENDIZAJE
https://www.researchgate.net/publication/331640002_IMPORTANCIA_DE_LA_MOTIVACION_EN_EL_APRENDIZAJE
https://doi.org/10.19053/0121053X.3376
http://erevistas.saber.ula.ve/index.php/educere/article/view/13222

63

Serrano, S. y Madrid, F. (2007). Competencias de lectura critica. Una propuesta para la
reflexion y la practica. Accion pedagogica (16), 58-68.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2968602

Simén, Y. (2020). Metodologia para el uso de las infografias didacticas en el proceso
pedagogico de posgrado del centro de estudios de tecnologias y sistemas. Revista
Conrado, 16(74), 12-21.

https://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/view/1328

Simon, Y. (2019). Un acercamiento necesario al trabajo con las infografias didacticas en
el Centro de Estudios de Tecnologias de Informéatica y Comunicaciones.
Referencia Pedagogica, 8(1), 71-81.

https://rrp.cujae.edu.cu/index.php/rrp/article/view/203

Silva, J. (2017). Estrategias de comprension critica para interpretar los discursos
mediaticos. Legenda, 21, (24), 81-103.

http://190.168.5.19/index.php/legenda/article/view/15647/21921926751

Summa (2019). Orientaciones para la Formacién Docente y el Trabajo en el aula:

Aprendizaje Colaborativo. https://www.summaedu.org/lab-ed/

Tejada, M. (2020). Guia metodologia de investigacion. EESPPM.

http://repositorio.ipnm.edu.pe/handle/ipnm/1748

Tejada, M. (2020). Manual de Investigacion con fines de graduacién y titulacion.

EESPPM. http://repositorio.ipnm.edu.pe/handle/ipnm/1749

Usuga, X. y Paez, S. (2014). Andlisis del Cémic como texto discontinuo a través del
modelo didactico de Maria Acaso [Tesis de pregrado, Corporacion Universitaria

Minuto de Dios]. Repositorio Uniminuto.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2968602
https://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/view/1328
https://rrp.cujae.edu.cu/index.php/rrp/article/view/203
http://190.168.5.19/index.php/legenda/article/view/15647/21921926751
https://www.summaedu.org/lab-ed/
http://repositorio.ipnm.edu.pe/handle/ipnm/1748
http://repositorio.ipnm.edu.pe/handle/ipnm/1749

64

https://repository.uniminuto.edu/bitstream/10656/3363/1/THUM UsugaTorrezXile

na 2015.pdf

Zarate, A. (2019). Habilidades de lectura critica en los libros de texto de educacion

secundaria. Revista Signos, 52(99), 181-206. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-

09342019000100181.



https://repository.uniminuto.edu/bitstream/10656/3363/1/THUM_UsugaTorrezXilena_2015.pdf
https://repository.uniminuto.edu/bitstream/10656/3363/1/THUM_UsugaTorrezXilena_2015.pdf
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342019000100181
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342019000100181

ANEXOS

ANEXO I: MATRIZ DE COHERENCIA: INVESTIGACION-ACCION

65

TiTULO DE LA INVESTIGACION: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS CON INFOGRAFIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION

CRITICA EN SECUNDARIA

AUTORES ESPECIALIDAD DISENO ENFOQUE
Acufia Alayo, Francisco José
Huaraca Armas, Adriana Isabel Lengua, Literatura 'y L y o
] ] L Investigacion-accion Cualitativo
Soria Saavedra, Jherson Luis Comunicacion
Vinelli Montoro, Vania Pamela
TECNICAS E
PROBLEMA OBJETIVOS ACTIVIDADES INSTRUMENTO DE
EVALUACION
OBJETIVO GENERAL INVESTIGACION
¢cDe qué manera el | Mejorar la comprension critica Conocimiento de la realidad | Técnica: Pruebas
aprendizaje basado en | aplicando el aprendizaje basado CAMPOS DE 3 ) educativa: poblacion de | documentales
. . . . . HIPOTESIS DE ACCION .
proyectos con infografias | en proyectos con infografias ACCION estudio del docente
didacticas permitird | didacticas en los estudiantes de investigador. Instrumentos:

mejorar la comprension
critica en los estudiantes
de los estudiantes de
quinto de secundaria de la

quinto grado “E” de secundaria
de la I. E. N.° 7083 Manuel
Gonzales Prada.

Estudiantes de quinto de
secundaria de la I. E. N.°
7083 Manuel Gonzales
Prada

- Lista de cotejo
- Rdbrica de

evaluacion




I. E. N.° 7083 Manuel
Gonzales Prada?

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
1. Mejorar la comprensién critica
aplicando el aprendizaje basado
en proyectos con infografias
didacticas planificando el
proyecto “Soy el emprendedor
POWER del bicentenario" en los
estudiantes de quinto grado “E”
de secundaria de lal. E. N.° 7083
Manuel Gonzales Prada, UGEL
07.

FASE 1:
Planificacion del

proyecto.

La planificacion del
proyecto contribuye a la
mejora de la comprension
criticadel 5.°"E" de lal. E.
7083 "Manuel Gonzéles
Prada".

2. Mejorar la comprension critica
aplicando el aprendizaje basado
en proyectos con infografias
didacticas implementando el
proyecto “Soy el emprendedor
POWER del bicentenario” para
mejorar la comprension critica
en los estudiantes de quinto
grado “E” de secundaria de la I.
E. N.° 7083 Manuel Gonzales
Prada, UGEL 07.

FASE 2:
Implementacién de

la accién en el aula.

La implementacion de la
accibn en el aula
contribuye a la mejora de la
comprension critica del 5.°
"E"delal. E. 7083 "Manuel

Gonzales Prada".

Diagnéstico de la situacion
educativa: problematica y
seleccion de asuntos a

mejorar.

Busqueda de solucion
pedagdgica para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes/
desempefio docente: modelos
pedagdgicos pertinentes.

Desarrollo del marco

metodoldgico

ACCION

Eleccion de modelo
pedagdgico en respuesta a la
demanda educativa

diagnosticada.
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Técnica de

colaborativo:

trabajo




3. Mejorar la comprension critica
aplicando el aprendizaje basado
en proyectos con infografias
didacticas evaluando el proyecto
“Soy el emprendedor POWER
del bicentenario” para mejorar la
comprensién critica en los
estudiantes de quinto grado “E”
de secundaria de lal. E. N.° 7083
Manuel Gonzales Prada, UGEL

07.

FASE 3:

Comunicacion

producto

evaluacion

final

del
Y|

La comunicacion y
evaluacion del producto
final contribuye a la mejora
de la comprension critica
del 5.° "E" de la I. E. 7083

"Manuel Gonzales Prada".

- ABP: Aprendizaje
Basado en
Proyectos.
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ANEXO II: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

CATEGORIAS/DIMENSIONES

INDICADORES

Independiente:

Aprendizaje Basado en

Proyectos

Planificacién del proyecto

Eleccion del tema y el titulo mediante una lluvia de ideas.

Establecer el hilo conductor.

Definen los criterios de evaluacién del producto final.

Formulacion de la pregunta o reto.

Orden del grupo de trabajo.
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Implementacion de la accién

en el aula

- Analisis de la Informacion

- Orientacion sobre los métodos y técnicas.

- Creacion en base a la informacién analizada.

Reflexion sobre el aprendizaje.

Comunicacion del producto

final y evaluacion

Motivacién por medio de una lectura

Sustentacién de lo obtenido en el proyecto

Evaluacién del proyecto

Dependiente:

Comprension Critica

Reflexiona y evalla sobre la
forma, el contenido y contexto

del texto.

- Opina sobre el contenido, la organizacion textual, las estrategias discursivas y
la intencion del autor.

- Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién considerando
los efectos del texto, los lectores, y contrastando su experiencia y conocimiento
con el contexto sociocultural del texto.

- Justifica la eleccidon o recomendacion de textos de tu preferencia cuando lo
compartes con otros.

- Sustenta su posicion sobre estereotipos y relaciones de poder presentes en el
texto.

- Contrasta textos entre si, y determina las caracteristicas de los autores, los tipos
textuales y los géneros discursivos.
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FASE/ETAPA Objetivos especificos de la Contenidos de la sesion de Estrategias Recursos Tiempo:
del modelo investigacion accién clase EBR Duracion y
pedagégico fecha de

aplicacion de la
intervencion
pedagdgica
Fase 1: Planificar el proyecto considerando | Sesion n.° 1 - Eleccién del temay el titulo Diapositi 12 de Julio del
Planificacion | los elementos curriculares y recursos mediante una lluvia de vas 2021
del proyecto | disponibles para mejorar la | Propuesta del Aprendizaje ideas. Infografia 90 minutos

comprension critica en los | Basado en Proyectos (ABP) - Establecer el hilo S
estudiantes de quinto grado E de | modelo pedagdgico del ABP: conductor. You Tube
Educacién Secundaria de la I. E. N.° | - Caracteristicas y fases - Definen los criterios de
7083 “Manuel Gonzales Prada” del evaluacion del producto
distrito de San Borja - UGEL 07. final.

- Formulacion de la

pregunta o reto.
- Orden del grupo de

trabajo.




Fase 2:
Implementaci
6n dela
accion en el
aula

Implementar el
emprendedor

proyecto “Soy el
POWER del
bicentenario” para mejorar la
comprension critica en los
estudiantes de quinto grado “E” de
secundaria de la I. E. N.° 7083
Manuel Gonzales Prada, UGEL 07.

Sesién n.° 2

Opina sobre el contenido, las
representaciones sociales y la
intencion del autor de los textos
“Conoce la realidad del joven
emprendedor en el Perd” y “La
comprension critica en la toma
decisiones”.

Sesién n.c 3

Emite un juicio critico sobre la
eficacia y validez de la
informacion en el texto
explicativo y sobre el estilo de
los autores, considerando los

efectos del texto en los
lectores.
Sesi6én n.° 4

Opina sobre la organizacion
textual y las estrategias

discursivas del texto
informativo: “Los 5
emprendedores peruanos

exitosos del empresariado”.
Sesion n.° 5
Contrasta textos informativos

entre si, y determina las
caracteristicas de tipo textual e

- Andlisis de la Informacion
- Orientacion  sobre los
métodos y técnicas.
Creacion en base a la
informacion analizada.
Reflexion sobre el
aprendizaje

- Analisis de la Informacion
- Orientacion  sobre los
métodos y técnicas.
Creacion en base a la
informacién analizada.
Reflexion sobre el
aprendizaje

- Analisis de la Informacion
- Orientacion  sobre los
métodos y técnicas.
Creacion en base a la
informacion analizada.
Reflexion sobre el
aprendizaje

- Andlisis de la Informacién

Diapositi
vas
Infografia
s

You Tube
Juego de
roles

Diapositi
vas
Infografia
S

You Tube

Diapositi
vas
Infografia
s

You Tube

Diapositi
vas
Infografia
s

You Tube
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16 de julio de
2021
90 minutos

21 de Julio del
2021
90 minutos

09 de agosto de
2021
90 minutos




intencion del autor.
Sesion n.° 6

Explica el modo en que el texto
construye diferentes sentidos e
interpretaciones, considerando
la trama vy las diversas figuras
literarias.

Sesion n.° 7

Justifica la eleccién del texto
argumentativo: “El
emprendimiento juvenil,
herramienta para nuevas
oportunidades” de acuerdo a
las caracteristicas textuales
propias del texto cuando los
comparte con otros.

- Orientacion  sobre los
métodos y técnicas.
Creacion en base a la
informacién analizada.
Reflexion sobre el
aprendizaje.

- Andlisis de la Informacion
- Orientacion  sobre los
métodos y técnicas.
Creacibn en base a la
informacion analizada.
Reflexion sobre el
aprendizaje

- Andlisis de la Informacion
- Orientacion  sobre los
métodos y técnicas.
Creacion en base a la
informacion analizada.
Reflexion sobre el
aprendizaje

Diapositi
vas
Infografia
s

You Tube

Diapositi
vas
Infografia
S

You Tube
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11 de agosto de
2021
90 minutos

12 de agosto de
2021
90 minutos

27 de agosto de
2021

90 minutos
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Fase 3: Evaluar el proyecto “Soy el | Sesiénn.°8 - Motivacion por medio de |- Diapositi | 31 de agosto de
Comunicacidé | emprendedor POWER del | Evalla la eficacia del portafolio una lectura vas 2021
n del bicentenarioc” para mejorar la | trabajado en el proyecto, a - Sustentacion de lo |- Infografia 90 minutos
producto final | comprension critica en los | partir de la lectura: “La obtenido en el proyecto S
y evaluacion | estudiantes de quinto grado “E” de | comprension critica en la toma - Evaluacion del proyecto |- You Tube
secundariade lal. E. N.° 7083 Manuel | de decisiones®, considerando
Gonzales Prada, UGEL 07. los logros y dificultades que
tuvo, partiendo desde su
experiencia personal.
ANEXO IV: MATRIZ DE ESPECIFICACION DEL INSTRUMENTO “PRUEBA DE COMPRENSION CRITICA”
i . - . Puntaje
Competencia | Capacidad Desempefio Item )
0 1 2 3 4
Explica la intencion del autor 1 No explica la | Tiene mucha | Explica parcialmentela | Explica Explica ampliamente la
considerando diversas intencion del autor. dificultad para | intencion del autor | suficientemente la | intenciébn del autor
estrategias discursivas explicar la intencidon | considerando diversas | intencién del autor | considerando diversas
utilizadas, y las caracteristicas del autor | estrategias discursivas | considerando diversas | estrategias discursivas
del tipo textual y género dis considerando utilizadas, y las | estrategias discursivas | utilizadas, y las
cursivo. diversas estrategias | caracteristicas del tipo | utilizadas, y las | caracteristicas del tipo
Reflexiona discursivas textual y  género | caracteristicas del tipo | textual y  género
Lee diversos lGa | utilizadas, y las | discursivo. textual 'y  género | discursivo.
tipos de y evalua la caracteristicas  del discursivo.
textos en forma, el tipo textual y género
contenido y discursivo.
lengua contexto 2 - No responde a la | Tiene mucha | Explica parcialmente | Explica Explica ampliamente
materna del Explica diferentes puntos de pregunta. dificultad para | los diferentes puntos | suficientemente los | los diferentes puntos
el texto. vista, sSesgos, falacias, explicar los | de vista, sesgos, | diferentes puntos de | de vista, sesgos,
ambigutiedades, paradojas, - No explica los | diferentes puntos de | falacias, vista, sesgos, falacias, | falacias,
matices, y contraargumentos, y diferentes puntos | vista, sesgos, | ambigledades, ambiguedades, ambiguedades,
el uso de la informacion de vista, sesgos, | falacias, paradojas, matices y | paradojas, matices y | paradojas, matices y
estadistica, asi como las falacias, ambiguedades, contraargumentos, y el | contraargumentos, y el | contraargumentos, y el
representaciones sociales ambiguedades, paradojas, matices y | uso de la informacion | uso de la informacién | uso de la informacion
presentes en el texto. paradojas, contraargumentos, y | estadistica asi como | estadistica asi como | estadistica asi como
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matices y
contraargumentos
, Yy el uso de la
informacion

estadistica asi
como las

representaciones
sociales
presentes en el
texto.

el uso de la
informacién
estadistica asi como
las representaciones
sociales presentes
en el texto

las representaciones
sociales presentes en
el texto.

las representaciones
sociales presentes en
el texto.

las representaciones
sociales presentes en
el texto.

Ejemplo:

En el texto de los
Pantanos de Villa se
brinda una soluciéon
legal a los problemas
que afectan
directamente la
integridad del lugar, sin
embargo yo considero

que hay otras
soluciones frente al
problema...

Opina sobre el contenido, la
organizacion textual, las
estrategias  discursivas, las
representaciones sociales y la
intencion del autor.

- No responde a la
pregunta.

- No opina sobre el
contenido o la
intencién del
autor.

Opina con dificultad
sobre el contenido y
la intencion  del
autor, logrando a
penas mencionar un
efecto posible sobre
el cuidado de los
Pantanos de Villa.

Opina limitadamente
sobre el contenido y la
intencion del autor,
limitandose a
mencionar un posible
efecto de cuidar los
Pantanos de Villa.

Opina de forma
suficientemente clara
sobre el contenido y la
intencion del autor,
logrando opinar un

efecto posible
coherente sobre el
cuidado de los

Pantanos de Villa.

Opina con amplitud
sobre el contenido y la
intencion del autor
logrando opinar un
efecto posible
coherente y eficaz
sobre el cuidado de los
Pantanos de Villa.

- No responde o no
hay relacién entre
la alternativa y el
problema.

- Responde con

una palabra
Ejemplo: “cuidar”,
“‘mudarme”.

Opina con dificultad
sobre el contenido y
la intencion  del
autor, teniendo
dificultades para
emitir una alternativa
de solucion al
problema.

Opina limitadamente
sobre el contenido y la
intencion del autor,
limitandose a opinar
desde un punto de
vista poco amplio
sobre la alternativa de
solucion a la
problemaética.

Opina suficientemente
sobre el contenido y la

intencion del autor,
brindando una
alternativa coherente
respecto a la

problematica.

Opina con amplitud
sobre el contenido y la
intencion del autor,
brindando una
alternativa coherente y
eficaz  respecto  al
problema.

- No responde a la
pregunta.

- Copia
textualmente
parte del texto.

Opina con dificultad
sobre el contenido y
la intencion  del

autor, teniendo
problemas para
mencionar las
implicancias

generales en

relacién a la bahia.

Opina limitadamente
sobre el contenido y la
intencion del autor,
limitandose a no
ahondar en las
implicancias

correspondientes a las
especies 0 un sujeto
involucrado.

Opina suficientemente
sobre el contenido y la
intencion del autor,
mencionando

implicancias en
correspondencia a las
especies y sujetos
involucrados.

Opina con amplitud
sobre el contenido y la
intencion del autor,
mencionando las
implicancias en
correspondencia a las
especies 0 sujetos
involucrados.
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Ejemplo
“El lugar ya no seria
bonito.”

Ejemplo

“Si las fabricas siguen
trabajando en el lugar
entonces este se

Ejemplo.

“Las aves migratorias
gue llegan a la bahia
buscaran otro destino
ya que los turistas y

Ejemplo

“‘La actitud de las
autoridades 'y los
residentes del lugar
causara la extincion

Justifica la eleccién o]
recomendacion de textos de su
preferencia cuando los comparte
con otros.

deteriorara.” residentes los | acelerada de las
perturban.” especies de la bahia.”
- No justifica ni | Tiene  dificultades | Justifica parcialmente | Justifica Justifica ampliamente

responde a la
pregunta.

- La respuesta no
demuestra
respaldo
convincente para
la lectura.

Ejemplo:

“El texto te menciona
las  caracteristicas
mas importantes del
texto”.

para justificar su
respuesta, copiando
de manera textual
parte del texto.

Ejemplo:

El texto es resumido
porque dice “en esta
Reserva Nacional se
distingue una gran
variedad de aves
migratorias, playeras
y marinas que en
total suman 215
especies.”

su respuesta,
alegando razones
subjetivas acerca de la
recomendacion del
texto.

Ejemplo:

Para mi el texto fue
sencillo porque habia
pocos parrafos.

suficientemente su
respuesta, alegando y
corroborando la
veracidad del
contenido del texto.

Ejemplo:

De acuerdo al texto, la
falta de informacion y
educacion se hace
evidente y empeora la
situacion, aquel
incidente es reiterado
en otros tipos de
contaminacion, de
acuerdo a otro texto
elaborado  por la
Universidad Agraria de

su respuesta,
fundamentando y
acreditando la
informacién propuesta.
Asi mismo, su
respuesta se distingue
por la veracidad y

sintesis de la
informacién
correspondiente al

contenido del texto.

Ejemplo:

El texto la bahia de
Paracas, dispone de
informacion sintetizada
e importante, por méas
gue sea amplia en su

La Molina, manifiesta | breve contenido
que nuestras | manifiesta ideas
autoridades han | principales que
dejado de lado la | aportarian lo suficiente
actualizacion del | para una investigacion
estado ambiental | fugaz, ademas que su
peruano. fuente es un libro
institucional acreditado
por una autoridades de
la educacion.

- No justifica su | Tiene  dificultades | Justifica parcialmente | Justifica Justifica ampliamente
respuesta ni | para justficar su | su respuesta, | suficientemente su | su respuesta,
responde a la | respuesta, siendo | alegando razones | respuesta, fundamentando tanto
pregunta. esta poco clara y | subjetivas acerca de | proporcionando una | las razones de cuéles

copiando de manera | como lograria | propuesta adecuada y | fueron las estrategias

- La respuesta no
demuestra tener

textual parte del
texto.

incentivar la lectura del
mismo.

factible para lograr
incentivar la lectura del

que le ayudaron a
comprender la lectura,
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el respaldo
convincente.

Ejemplo:

Me ayudo el haber
observado y anotado
las ideas
importantes. Yo
sugiero que se lea
esto.

texto hacia  otras
personas.

como proponer un
consejo adecuado y
claro de co6mo lograria
incentivar la lectura del
mismo.

Explica el modo en que el texto
construye diferentes sentidos o
interpretaciones considerando la
trama, diversas figuras retéricas
utilizadas

- No responde a la
pregunta.

- No incluye
alternativas de
solucion, ni
menciona a

personas de su
entorno.

- Tiene dificultades
para explicar la

alternativa
propuesta. Asi
mismo, la

alternativa  solo
incluye a su
persona y a su
entorno (directo o
indirecto).

- La alternativa
involucra
personas lejanas
a su realidad.

Ejemplo:
Autoridades
nacionales,
regionales o}
municipales.

Explica parcialmente

la alternativa
propuesta. De la
misma forma, la
alternativa

comprende a su
persona y por lo
menos a un elemento
de su entorno
indirecto.

Ejemplo:

Los compafieros del
colegio de otras
aulas, vecinos del
barrio, el director del
colegio, maestros del
colegio que no le
ensefian, su familia
extensa como tios,
primos, etc.

Explica

suficientemente la
alternativa propuesta.
Igualmente, la

alternativa comprende
a su persona y como
minimo a dos
elementos de su
entorno directo.

Ejemplo:

Los compafieros de
aula, amigos cercanos
del barrio o el equipo
de futbol o el grupo
parroquial, a sus
maestros, su familia
nuclear.

Explica ampliamente la
alternativa propuesta.
Igualmente, la
alternativa comprende
a su persona y a mas
de dos elementos de
su entorno directo.

Emite un juicio critico sobre la
eficacia y validez de Ila
informacion, y sobre el estilo de
un autor, considerando los
efectos del texto en los lectores,
y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto
sociocultural del texto y del autor.

- No emite una

respuesta
coherente.
Ejemplo:
“No, porque uno
puede usar

audifonos y el otro
quizas no”.

Tiene dificultad para
emitir  un  juicio
critico. Ademés de
ello, su respuesta es

poco clara,
colocando

solamente una
opinién, sin llegar a
fundamentar la

redaccion de la
misma.

Ejemplo:

Emite un juicio critico
con alguna claridad,
proporcionando  una
opinién medianamente
fundamentada sobre
su eleccion.

Ejemplo:

“Creo que si podrian
verse afectados igual,
pues ambos estan en
las calles y el ruido es

Emite un juicio critico
suficientemente claro,
proporcionando tanto
una respuesta
fundamentada como
una opinién sobre las
consecuencias de la
exposicion al ruido.

Ejemplo:

“Es posible que se
vean afectados igual,
pues al encontrarse los

Emite un juicio critico
ampliamente claro,
proporcionando tanto
una respuesta
fundamentada como
méas de una opinion
sobre  posibles las
consecuencias de la
exposicion al ruido.

Ejemplo:
“‘El dafio de ambos
sera el mismo pero se
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“Considero que | mas fuerte ahi que en | dos en las calles, la | dard en diferentes
ambos si pueden | otro lugar.” exposicion al ruido es | tiempos o en menor
llegar a verse mayor. El que se vean | escala. Esto quiere
afectados igual”. afectados puede llevar | decir que uno puede
aque alolargo pierdan | verse afectado méas
su sentido auditivo.” rapido que el otro. Una
consecuencia de esto
es que ademas de
perder su sentido
auditivo, pueden
ocasionar accidentes a
la larga, pues ambos
manejan vehiculos
todo el tiempo.”
- No responde. - Tiene dificultad | - Emite un juicio | - Emite un juicio | - Emite un juicio
para emitir un critico con alguna critico critico
- No emite una juicio critico. claridad sobre la suficientemente completamente
propuesta Ademas de ello, eficacia y validez claro sobre la claro sobre la
coherente. su propuesta de la informacion. eficacia y validez eficacia y validez
incluye aplicar de la informacion. de la informacion.
- La propuesta leyes, multas, | - Asi mismo, su
incluye mejorar las leyes. propuesta incluye la | - Su propuesta | - De igual forma, la
afirmaciones o] intervencién de una incluye la propuesta incluye la
negaciones - Su propuesta 0 mas instituciones, intervenciéon de una intervenciéon de una
absolutas. también incluye autoridades se 0 mas instituciones, 0 mas instituciones,
implicitamente la departamental o] autoridades o] autoridades o
Ejemplo: aplicacion de una personajes del personajes personajes locales,
“‘qgue nadie use norma o} la ministerio del distritales asi como
10 automoviles”. intervencion  de ambiente. personajes de su
alguna autoridad Ejemplo: entorno cercano.
- La propuesta nacional. Ejemplo: alcalde distrital,
incluye ideas Ministro de regidor, bomberos. Ejemplo:
irreales. Ejemplo: Ambiente, Presidente Familiares,
“Tocar el claxon solo | Regional, alcalde | - La propuesta | compafieros del
Ejemplo: en emergencias.” provincial. requiere de poca | colegio, profesores,
“Que los marcianos inversion y es a | director del colegio,
eliminen el ruido.” - La propuesta | - La propuesta corto plazo. Junta vecinal.
requiere de requiere de
excesivo financiamiento - La propuesta

financiamiento y
es a muy largo
plazo.

moderado y es a
mediano plazo.

requiere de poca
inversion y es a
corto plazo.
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No responde a la | Tiene dificultades | Emite un juicio critico | Emite un juicio critico | Emite un juicio critico
pregunta planteada. para emitir un juicio | con alguna claridad. | suficientemente claro. | ampliamente claro.
critco sobre la | De igual forma, su | Ademas, su alternativa | Ademas, su alternativa
No emite un | problemética alternativa de solucion | no solo es valida, sino | no solo es vélida, sino
argumento sefalada, no | es medianamente | que parte del mismo | que parte del mismo
11 coherente, ni | argumentando viable, argumentado | entorno en el cual se | entorno en el cual se
propone alternativas | adecuadamente las | su respuesta y siendo | encuentra, encuentra,

de cambio. alternativas de | esta medianamente | argumentando argumentando
cambio, o siendo | adecuada. adecuadamente. adecuadamente y
estas poco viables. proporcionando  una
solucién viable hacia el

problema.

12 No responde a la | Tiene dificultades | Contrasta con alguna | Contrasta con | Contrasta con mucha
Contrasta textos entre si, y pregunta. para contrastar la | facilidad la | suficiente facilidad la | facilidad la
determina las caracteristicas de intertextualidad  al | intertextualidad de | intertextualidad de | intertextualidad y
tipos textuales y géneros No logra ubicar la | momento de revisar | ambos textos, | ambos textos, | determina las
discursivos, o de movimientos problematica de | los textos. ubicando solo una de | proponiendo una | caracteristicas propias
literarios. ambos textos, no las probleméticas y | respuesta clara y | de cada texto. De igual
llegando por tanto a | Asi  mismo, solo | determinando coherente, pero un | forma, es capaz de
contrastar las | logra  ubicar la | medianamente donde | poco deficiente, no | explicar la razén de su
caracteristicas problemética de uno | puede encontrarse la | llegando a resaltar. respuesta de forma
propias de cada una. | de los textos otra discrepancia. Asi clara, coherente 'y
mismo, su respuesta adecuada al nivel de
es poco clara y aprendizaje en el cual

coherente se encuentra.
13 No responde. Asume postura a | Asume postura y [ Asume su postura y | Asume su postura y

Sustenta su posicién sobre las
relaciones de poder e ideologias
de los textos.

Respuesta no
evidencia postura a
favor ni en contra.

Asume postura pero
no da razon.

Ejemplo:

“No estoy de acuerdo
porque esta mal.”,
“Claro, porque si.”

Asume postura y se
contradice en la
explicacién

favor o en contra y
explica débilmente la
razon de que exista
o no laley.

Ejemplo:

“No es necesario
hacer una ley porque
no funcionaria.”

“Si porque es
necesario para
reducir el ruido.”

“Si para no quedar
sordos o volvernos
irritables.”

explica parcialmente la
razén de que exista o
no la ley.

Ejemplo.

“No estoy de acuerdo
con una ley contra el
ruido porque es dificil
gue leyes de este tipo
se cumplan en la
practica.”

“Si es necesario
porque asi se
controlaria el exceso
de ruido en la ciudad y

explica
suficientemente la
razéon de que exista o
no la ley.

explica ampliamente la
razéon de que exista o
no la ley.
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La respuesta no es
coherente a la
pregunta o no tiene
sentido.

La respuesta se
asemeja a una de las
siguientes frases:
“En mi criterio” “En
mis ideas” “En la
lectura”

concretos de su
persona o entorno,
pero no sigue los
pasos minimos de la
construccion de un
argumento.

concretos de  su
persona 0 entorno
cercano y sigue los
pasos minimos de la
construccion de un
argumento.

experiencia personal y
ajena (casos referidos
en las noticias,
documentales,
peliculas, revista) y
sigue los pasos
minimos de la
construccion de un
argumento.

Ejem: “Si, pero no se evitarian las
creo que sea consecuencias
necesario.” negativas.”

14 No responde. Expone una razén | Expone dos razones | Expone tres razones | Expone cuatrorazones
Las razones | coherente con la | de diferente rubro | de diferente rubro | de diferente rubro
expuestas no | postura asumida. coherentes a la | coherentes a la | coherentes a la
guardan coherencia postura asumida. postura asumida. postura asumida.
con la postura | Expone entre dos y
asumida. cuatro razones del

mismo rubro (se
No brinda ni una sola | cuenta como uno).
razén coherente con
la postura asumida.
15 No responde. Se basa en casos | Se basa en casos | Se basa en la|Se basa en la

experiencia personal o
ajena y en el texto
leido para ello cita o
parafrasea partes de la
lectura y sigue los
pasos minimos de la
construccion de un
argumento.

ANEXO V. MATRIZ DE ANALISIS CATEGORIAL- HALLAZGOS ENCONTRADOS EN LOS DIARIOS DE CAMPO

Hallazgos

Subcategorias

categoria

la intervencién de un estudiante.

DC1, Identifican el tema que presenta el caso, ademas de las soluciones.

DC1, Especifican el tema del proyecto tomando como referencia la coyuntura actual.

DC1, realizan la lectura del caso de los estudiantes de quinto afio de la I.E Manuel Gonzales Prada mediante

mediante

ideas.

Eleccién del temay el titulo

una

lluvia de
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DC1, Examinan el texto explicativo y emiten una opinién a partir de lo que han leido. Establecer el hilo
conductor

DC 1, Se procede con la lectura del instrumento de evaluacién y sus criterios correspondientes, asimismo, se | Definen los criterios de

solicita la opinién reiterativa sobre el mismo, de tal forma que alguno de ellos acota “es muy técnico, pero creo | evaluacion del producto

gue si puedo lograrlo final

DC1, realiza una interrogante orientada hacia reconocer tanto el procedimiento como las necesidades de
aprendizaje a partir de la misma premisa. Por otro lado, toma denodado espacio la cuestién de llevar a cabo
una profunda reflexidon sobre la forma en la que iran siendo evaluados y se revisan los criterios con los que
seran evaluados, evidenciando a partir de “opiniones”, tal como lo resalta una de las estudiantes, el logro de

aprendizaje abordado con anterioridad.

Formulacién de la pregunta
o reto.

DC1, cada estudiante formara un grupo de 3 a 4 estudiantes con el fin de que puedan trabajar en conjunto el
resto de esta innovadora experiencia. De esta manera, posteriormente incluye la actividad colaborativa “Juego

de roles”.

Orden del grupo de trabajo

Planificacion del

proyecto

DC 3, reciben la infografia “5 consejos para lanzar tu emprendimiento en tiempos de pandemia”. Para ello, se
pide como apoyo a la estudiante Stephany Murrugarra, para realizar la lectura de la infografia. Posterior a ello
se planteé la pregunta: ¢ Cual de estos 5 consejos te generd mayor interés mientras la escuchabas?

DC4, se compartié con los estudiantes una infografia planteada de una manera inequivoca, con el fin de que
los estudiantes contrastaran esta misma con aquellos elementos que los estudiantes habian conocido y
aprendido durante las clases anteriores.

El docente pregunto: ¢ Calificarian esta imagen como una infografia? ¢ Por qué no?

DCS5, se revis6 la infografia de la crénica “La historia de cuatro jovenes emprendedores cuyos proyectos tienen
impacto social’, por lo que se requirié que opinen sobre la idea central del texto que puede encontrar la trama

(idea central) de la infografia, a lo que una alumna comenté: se observan 4 jévenes en las imagenes y sus

Analisis de la

informacion

Implementacion
de la accion en el

aula
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negocios estan dirigidas a solventar una necesidad sin contaminar.

DC6, se proyecto el texto continuo del cual se creo la infografia, los jovenes espectadores, profundizacion de
las ideas, ademas de los términos empleados, se consultd por las palabras claves o que guardaban relacion
con la infografia anteriormente observada, un alumno comentd, en cuanto al nimero de personajes de la
historia, la idea de su negocio, el proceso de aplicacién de su trabajo.

DC7, Se retoma el tema con la lectura de la primera pregunta en donde los estudiantes opinan acerca de las
caracteristicas textuales, para esto se toma como referencia la palabra emprendimiento, se procede con la
lectura del primer subtitulo de la infografia, y se trabajara progresivamente hasta llegar al Gltimo subtitulo y la

fuente terminando aqui el proceso de examinacién del texto discontinuo.

DC3, leen un esquema dentro del cual se observa la composicién de una infografia, empleando la técnicas de
Jigsaw sobresaliendo aquellos elementos que debe de tener para decir que es indicado. En base a la
presentacion de este esquema, se analizé la infografia presentada anteriormente.

DCS5, por grupos ejecutan la técnica de veo - pienso - pregunto, a partir de la lectura de la infografia, empiezan
a analizar a partir de las imagenes, lo que transmiten y qué dudas tienen.

DC6; por grupos de Whatsapp desarrollan la técnica 1-2-4, donde intercambiaron una pregunta, tras ello
formularan otras nuevas preguntas al resto de integrantes.

DC7, por grupo mediante los portadores formularon una pregunta nueva referente a la infografia e iban rotando

a los demas grupos.

Orientacion sobre los

métodos y técnicas

DC2, DC3, DC4, DC5, DC6, DC7, través de un meet creado por cada grupo, organizaron y sistematizaron la
informacién de la infografia, de forma colaborativa por grupo juzgaran el avance realizado, si las ideas
plasmadas y la organizacion seleccionada evidencia coherencia y cohesion, solicitando la vision de cada
integrante, considerando cada elemento de la infografia a base de las caracteristicas propuestas por Yanet

Simon, en cuanto a los colores e imagenes.

Creacién en base a la

informacion analizada
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DC2, DC3, DC4, DC5, DC6, DC7, se formularon un par de preguntas para autoevaluacién o coevaluacion
referente a los trabajos, entre ellas tuvimos las siguientes preguntas: ¢Qué aspecto sientes que has logrado
dominar? ¢En qué manera te apoyo este en la clase? ¢{Cémo aplicarias lo que has aprendido para poder

desarrollar tanto tu infografia como una lectura critica mucho mejor?

Reflexion sobre el

aprendizaje

DC8. Un recordatorio sobre la asistencia y se procedié con la lectura del titulo de la clase por un estudiante,
asimismo se les recordo a los estudiantes que esta era la sesion final del proyecto titulado “Soy el emprendedor

power del bicentenario”.

Motivacion por medio de

una lectura

DCS8. Colocar las infografias realizadas, las actas de reuniones, cuenta con un lugar para la reflexion final del
estudiante y finalmente se podra encontrar el instrumento de evaluacion con el que se calificara el portafolio,
todos estos elementos conforman el cuerpo del portafolio, es asi que los estudiantes logran opinar sobre la
eficacia del portafolio a partir del texto y su relacién con los diversos textos analizados, respondiendo

interrogantes de forma individual.

Sustentacion de lo

obtenido en el proyecto

DC 8. Por medio de un ejemplo referido al cine hoy en dia, se va a evaluar de manera individual y grupal
aquellos logros y dificultades que tuvieron a lo largo del proyecto mediante la estrategia colaborativa “Rueda
de ideas “con la cual logran establecer de manera grupal un contraste entre las opiniones de cada integrante

del equipo, de acuerdo a las respuestas brindadas de las preguntas de la estrategia.

Evaluacién del proyecto

Comunicacion del
producto final vy

evaluacion
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TABLAS
Prueba Shapiro-Wilk
Tabla 1. Estadistico al Sig.
NOTAPRE 0,954 15 0,583
NOTAPOST 0,931 15 0,280

Resultados Test Shapiro-Wilk para determinar si la muestra presenta una distribucion normal.

HO Hipotesis nula Los datos no presentan una distribucién normal p<0.05
H1 Hipotesis alternativa  Los datos presentan una distribucion normal p>0.05

Tabla 2. Resultados de la prueba t-student para determinar si hubo una diferencia significativa en las notas pre y post-
test.

Diferencias emparejadas t gl
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95% de intervalo de

Desv. Desv. confianza de la diferencia .
. o Sig.
Media Desviacio Error .
di , _ (bilateral)
n promedio Inferior Superior
PRE-TEST
POST-TEST -20,0667 5,2978 1,3679 -23,0005 -17,1328 -14,670 14 0,000

HO Hipdtesis nula No hay diferencia significativa en los promedios de notas antes y después de la intervencién p>0.05
H1 Hipotesis alt. Hay diferencia significativa en los promedios de notas antes y después de la intervencién p<0.05

Tabla 3. Resultados del test chi cuadrado con la correccidon de Fisher para demostrar la influencia directa entre la
estrategia aplicada con la mejora de la comprension critica



ALCANZO UNA COMPRENSION CRITICA

ADECUADA
NO | TOTAL
Recuento 8 7 15
%dentro de tipo de test 53,33 46,67 100
PRE-TEST
%dentro de alcanzo el 10000 3182 50
desempefio ' '
TIPO DE TEST % del total 26,67 23,33 50
Recuento 0 15 15
%dentro de tipo de test 0,00 100,00 100
POST-TEST 0
(fdentro Qe alcanzo el 0,00 68,18 50
esempefio
% del total 0,00 50,00 50
Recuento 8 22 30
TOTAL
%dentro de tipo de test 26,67 73,33 100
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Tabla 4. Valoracion del instrumento “Prueba de comprension critica” por juicio de expertos

Contenido Valoracién Puntuacion promedio
Claridad Excelente 95
Objetividad Bueno 85
Actualidad Bueno 80
Organizacién Excelente 95
Suficiencia Excelente 90
Intencionalidad Bueno 85
Consistencia Bueno 85
Coherencia Excelente 95
Metodologia Excelente 95
Pertinencia Excelente 95




Tabla 5. Valoracion del instrumento “Prueba de comprension critica” por jueces expertos

N° Nombre de los expertos Valoracion%

1 Mg. Lilian del Pilar Loayza Urcia 95%

2 Liz Fernandez Salvatierra 85%

3 Mg. Carmen Maria Samaniego Bricefio 95%

4 Pedro Cruz Méndez 100%
TOTAL: 94%
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FIGURAS

Figura 1. Puntaje obtenido en el pre y post-test en el desempefio “Explica la intencion
del autor, considerando caracteristicas textuales y género discursivo” por los
estudiantes.

Resultados del Desempeiio:
"Explica la intencion del autor, considerando
caracteristicas textuales y género discursivo"
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Figura 2. Puntaje obtenido en el pre y post-test en el desempefio “Opina sobre el
contenido, organizacion textual, representaciones sociales e intencién del autor” por los
estudiantes.

Resultados del Desempeiio:
"Opina sobre el contenido, organizacion textual,
representaciones sociales e intencion del autor”
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Figura 3. Puntaje obtenido en el pre y post-test en el desempefio “Explica puntos de
vista, asi como representaciones sociales presentadas en textos” por los estudiantes.

Cantidad de preguntas
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Resultados del Desempeiio:
"Explica puntos de vista, asi como
representaciones sociales presentadasen

textos"
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Figura 4. Puntaje obtenido en el pre y post-test en el desempefio “Justifica la eleccion

o recomendacion de textos de su preferencia cuando los comparte con otros” por los

estudiantes.
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Resultadosdel Desempeiio:
"Justifica la eleccion o recomendacion de textos
de su preferencia”
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Figura 5. Puntaje obtenido en el pre y post-test en el desemperio “Explica
interpretaciones, considerando la trama y diversas figuras retoricas” por los

estudiantes.
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Resultados del Desempeiio
"Explica interpretaciones, considerando la trama
y diversas figuras retoricas"
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Figura 6. Puntaje obtenido en el pre y post-test en el desempefio “Emite un juicio

critico sobre la eficacia y validez de la informacion” por los estudiantes.
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Resultado del Desempefio:
"Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez
de la informacion”
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Figura 7. Puntaje obtenido en el pre y post-test en el desemperio “Contrasta textos y

determina las caracteristicas del tipo textual” por los estudiantes.
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Resultado del Desempeiio
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Figura 8. Puntaje obtenido en el pre y post-test en el desempefio “Sustenta su posicion
sobre relaciones de poder e ideologias del texto” por los estudiantes.
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