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Introduccion

El presente trabajo de investigacion esta enfocado en demostrar que la aplicacion
del m-dul o AEffective Listening Strategi
incrementa el nivel de Comprension Oral en el inglés como idioma extranjero en las
siguientes dagorias de esta habilidad: escuchar para obtener informacion general y
especifica y escuchar para inferir significado y predecir contenido. El grupo
investigador resalta la importancia de la habilidad de comprender lo que se escucha en
otro idioma, porqueale ella depende que la comunicacion verbal entre interlocutores
mejore significativamente.

El cuestionario referenciglue serealiz6 a los estudiantes del Centro de Idiomas
del curso Inglés VI, evidencio que la gran mayoria de ellos presentaba difsudtia
momento de escuchar en el idioma, razon por la que el grupo investigador decidio
aplicar el m- dul o AEffective Listening St
para incrementar el nivel de Comprension Oral (Listening) en los estudiantessdel cu
de I ngl ®s 111, secci-n AAO0 del Centro de
Monterrico (IPNM).

El informe de la investigacion esta organizado de la siguiente manera:

En la primera parte, se presenta la problematica que conlleva a esta inigstigac
asimismo se mencionan y describen algunas investigaciongaspgeie ya han sido
aplicadasen relacion a la variable de estudl@mbién, se presenta el desarrollo del
marco teorico, el cual sustenta nuestras vasabB®mo variable independiente
tenemos al m- dul o fAEffective Listening Stri
nivel de Comprension Oral (Listening) con sus respectivas categorias. De la misma
manera, se dan a conocer los objetivos, hipoétesis y definiciones operacionales de la
investigaion.

En la segunda parte, se detalla la metodologia empleada para la presente
investigacién, considerando el disefio, el cual es de tipo experimental y de clase cuasi
experimental; ademas del marco poblacional, conformado por los estudiantes del
Centro dddiomas del IPNM y; por ultimo, se presenta la descripcion y validacion del

instrumento utilizado.



La tercera parte esta compuesta por el analisis descriptivo, la contrastacion de
hipotesis y la interpretacion de resultados delese antes de la apdicion del médulo
AEffective Li st en-iest,duegd tlerlacaplieagioneeseéte. y el po

Ademas, se presentan las conclusiones a las que se llegaron como grupo
investigador y se proponen recomendaciones que consideramos pertinentes al finalizar
la aplicacion del médulo. También, se encuentran las referencias consultadas para esta
investigacion y se adjuntan los anexos que la validan.

Consideramos que esta investigacion sera de gran aporte para los futuros docentes
e investigadores que deseen onaj el nivel Comprension Oral (Listening) del inglés
como idioma extranjero en jovenes adultos utilizando las estrategias propuestas para

esta investigacion.



I. MARCO TEORICO



1. Planteamiento del Problema

Hoy en dia, frente al proceso de globalizacion que vivimos, se hace mas notoria la
necesidad de aprender un nuevo idioma. El inglés es uno de los idiomas que mayor
demanda tiene debido a su difusion en el mundo académicentaacilos negocios,
entre otros.

El objetivo principal de aprender un idioma extranjero es desarrollar la competencia
comunicativa. En ese sentido, como futuros docentes es importante desarrollar las
habilidades comunicativas pertenecientes al idiomapension y Produccion oral
(Listening- Speaking) y Comprension y Produccion escrita (ReadiMgiting).

Sin embargo, existen ciertos factores, tales como: el no contar con adecuados
recursos didacticos, no aplicar estrategias de ensefianza acordeeeetadades y
caracteristicas de los estudiantes, la falta de una metodologia de ensefianza que genere
motivacion intinseca en los estudiantes, entre otjas dificultan el proceso de
ensefianzaprendizaje de otro idioma.

En el Perq, se evidencia un bajo nivel en el manejo del inglés como idioma
extranjero en comparacion con otros paises del mundo. En el 2017, segun EF
(Education First), encargado del inglide suficiencia de inglés a nivel internacioahl,

Peru se ubico en el puesto 59 entre un total geaB®s. De acuerdo a esta informacion,
los peruanos podrian recorrer un pais cuyo idioma sea el inglés solo como turistas o,
estarian en la posibilidatk, Gnicamente, redactar timail muy simple en este idioma.

Por otro lado, si nos referimos a la educacién basica, la ensefianza del inglés, de
acuerdo al British Council (2015) ndAl a ma
inglés en la escuela secunda57%), mientras que el 46 por ciento aprendié durante
sus estudios universitarioso (p. 8).

Segun el Curriculo Nacional de la Educacion Basica Regular (EBRJP) al
término de la educacion secundaria, los estudiantes deben poseer un dominio de inglés
nivel A2 lo que corresponde a un nivel basico de acuerdo al Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas, no obstante, se evidencia que los estudiantes, al término
de la EBR alcanzan un nivel del idioma mas bajo de lo esperado siendo asi qae al lleg
a la educacion superior los estudiantes empiezan a aprender inglés desde el inicio o un

nivel mas bajo para poder empoderarse y avaoaaréxito a los siguientes niveles.



En el Perq, el idioma inglés forma parte del Curriculo Naciongtdlecacion
Basica (CNEB) que abarca desde el nivel primario hasta el nivel secundario.
lgualmente, la Superintendencia Nacional de Educacion Superior Universitaria
(SUNEDU), a través del Reglamento General de Grados y Titulos, en el articulo N°45
de la LeyUniversitariai Ley N°30220(2014) establece que los requisitos para la
obtencion del grado de bachiller son haber aprobado los estudios de pregrado, asi como
la aprobacion de un trabajo de investigacion y el conocimiento de un idioma extranjero,
de prefeencia inglés.

El Instituto Pedagogico Nacional Monterrico (IPNM) es una instituciébn con rango
universitario que se encarga de formar docentes de diferentes especialidades como:
Educacion Inicial, Educacion Primaria, Educacion Secundaria: MateHituzs
Ciencias HistoériceSociales, Ciencias Naturales, Lengua Literatura y Comunicacion y
la Especialidad de Idiomas Inglés; asi es que mediante la Ley N°PBBDEE) se
modifica el articulo 99° de la Ley N°23783012) Ley Universitaria, incorpora en sus
alcances centros de arte y musica; el Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico tiene
los deberes y derechos que confiere la presente Ley para otorgar a nombre de la Nacién
el grado académico de Bachiller en Educacion y el Titulo de Licenciado en
Educacionrespectivos, equivalentes a los otorgados por las universidades del pais, que
son vélidos para el ejercicio de la docencia universitaria y para la realizacion de estudios
de maestria y doctorado tanto a nivel nacional como internacional. Ademas, segun el
eshtuto del IPNM aprobado por R.M. N°2:PDO7%ED y de acuerdo con el reglamento
General de Grados y Titulos, aprobado por R.D. N°@Z&®BIPNM, uno de los
requisitos para que los egresados del IPNM puedan optar por el titulo profesional, es
acreditar la su€iencia de un idioma extranjero, de preferencia el inglés con un nivel
intermedio (B1) segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
MCER, (Common European Framework of Reference for LanguaGé&$-R). Razon
por la cual el IPNM cuenta caim Centro de Idiomas donde los estudiantes de las
especialidades: Educacion Inicial, Educaciéon Primaria; Educacién Secundaria: Lengua,
Literatura y Comunicacion, Ciencias Historicos Sociales, Ciencias Naturales y
MatematicaFisica, llevan la asignatura delés de manera obligatoria ya que forma
parte de su plan de estudios. Esta asignatura es desarrollada en seis semestres
académicosniciando susestudios en el idioma Inglés | que equivale a un basico Al

hasta el Inglés VI que equivale a un nivel intedio B1 con una frecuencia de seis (06)



horas semanales que considera cuatro (04) créditos por asignatura, dandoles asi la

posibilidad de cumplir los requisitos para la obtencion del titulo profesional.

Tablal.

Cronograma del cugo de inglés por afio y por ciclo

. 5 NIVEL A

CURSO CICLO ACADEMICO ANO ALCANZAR
Inglés | I

1° Al
Inglés Il Il
Inglés Il "

2° A2
Inglés IV v
Inglés VvV \%

3° Bl
Inglés VI Vi

Fuente: Némina de cursos y ciclo académico IP2(NI8

Para conocer el nivel de satisfaccion en cuanto a sus clases de Inglés, las estrategias
gue se utilizan en ellas, el nivel de motivacion y las caracteristicas de la metodologia
gue utilizan los docentes aplicamos un cuestionario referencial a los essigiaribs
docentes practicantes de las promociones 2016 y 2017 del Centro de Idiomas. El
resultado que obtuvimos en uno de los itemes, destinado a conocer las estrategias
didacticas que se empleabgara mejorar la habilidad de ComprensiomalO

(Listening, fue el que a continuacion se muestra:

Aplicacion de estrategias didacticas
para el desarrollo de la Comprension
Oral (listening)

36% ’ Wi

No
A veces

Fuente: Cuestionario referencial 2017

Figura 1. Estrategias didacticas para el desarrollo de la Comprension Oral (Listening).



Solo el 18% de los estudiantes del Centrddiemas del IPNM afirmé que sus
docentes de inglés aplicaban estrategias didacticas para el desarrollo de la Comprension
Oral (Listening). Por otro lado, el 36% de los encuestados respondioé que solo a veces
sus docentes de inglés aplican estas estratggghs16% de ellos asegurdé que sus
docentes definitivamente no usan estrategias didacticas para ayudarlos a mejorar esta
habilidad, siendo estos dos ultimos resultados alarmantes y de gran preocupacion para
el grupo investigador.

En cuanto a los docentesapticantes del Centro de Idiomas del IPNM de las
promociones 2016 y 2017, el cuestionario administrado fue para conocer cuales eran
las habilidades dehglés como idioma extranjeue necesitaban mayor refuerzo. El

resultado que se obtuvo fue el que seestra a continuacion:

Habilidades en la que los estudiantes
presentan mayor dificultad

@ Listening

@ Speaking
Reading
@ Writing

Fuente: Castionario referencial 2017.

Figura 2. Habilidades del idioma inglés en la que los estudiantes presentan mayor
dificultad.

El 12,5% de los docentes encuestados sefialé que la Produccion Escrita (Writing)
es la habilidad que los estudiantes del Centro de Idiomas del IPNM menos desarrollan
al igual que la Comprensién Escrita (Reading). El 31,3% de los docentes estuvo de
acuerdo con que la habilidad que debe mejorarse es la de Produccion Oral (Speaking),
sin embargo, el porcentaje mas elevado fue el de la habilidad de Comprension Oral
(Listening)estando el 43,8% de los docentes de acuerdo con ello.

Ademas, algunos itemes del cuestionario estaban referidos a conocer quée
deficiencias o problemas existen en cada una de las habilidades, obteniendo de la

Comprensién Oral (Listening) los resultados gumntinuacion se detallan:



Dificultades que se presentan en la habilidad de
comprension oral (Listening)

@ Mo comprenden indicaciones dadas

@ Mo distinguen las ideas principales de
un discurso oral

Tienen dificultades para distinguir el
vocabulario

v @ Tienen dificuliades para concentrarse

Fuente: Cuestionario referencial 2017

Figura 3. Dificultades que se presentan en la habilidad de Comprension Oral

(Listening).

Para el 13,3% de los docentes encuestados, la mayor dificultad que presentaron los
estudiantes en esta habilidad fue comprender las indicaciones que se dan. El 20%, opind
guela dificultad que tenian sus estudiantes fue no entender el vocabulario presentado
en los videos, audios, canciones, etc. que presentd el docente para trabajar con esta
habilidad. Por ultimo, el 66,7% (cifra preocupante) de los docentes respondid que a los
estudiantes siempre les costaba distinguir la idea principal en un texto oral.

Todos estos resultados despertaron nuestro interés por darle solucion a esta
problematica, razén por la cual el grupo investigador buscé poder mejorar esta
habilidad. Ademéas,egun Cheung | i st eni ng should be the fi
acquired in learning a new language. Understanding spoken words is prerequisite to
speaking, reading a n dp.2)wgs idecir, nag labilidad bes u n g ,
Comprensién Oral (Listeninglebe ser la primera que debe adquirirse por ser esencial
para el aprendizaje de un idioma extranjero debido a que es a través de la escucha que
las personas tienen un primer contacto con el lenguaje.

Las estrategias directas en el aprendizaje de un édextranjero ponen a los
estudiantes en situaciones comunicativas reales durante las sesiones de clase y ademas
refuerza su aprendizaje. Segun Oxford e n e | ' i bro ALanguage
las estrategias directas requieren un proceso mental dabjensin embargo, los tres
grupos que existen dentro de las estrategias directas: memoria, cognitivas y de
compensacion, realizan este proceso de manera diferente y cumplen con propésitos
di st iOxford, $980pR).



Por ello, la aplicaciéon de estrgt¢¢ as de nuestro m-dul o 0
Strategieso, ayudar8n a que el estudiante
y se vea expuesto a este, ayudandolo asi a mejorar el nivel de la habilidad de
Comprensién Oral (Listening).

Por lo expuest@nteriormentesurge la interrogantg, En qué medida el modulo
AEffective Listening Strategieso basado e
de Comprensi-n Oral en | os estudiantes de
de Idiomas del Inguto Pedagogico Nacional Monterrico?



2. Antecedentes

Entender lo que se escucha es una habilidad esencial en toda actividad humana, esta
se ha venido realizando desde tiempos remotos y gracias a ella los seres humanos
aprendieron los idiomas y dialectos que se hablan en la actualidad ya que escuchar es
parte de nuestro dia a dia. Se estima que en el proceso de comunicacién el ser humano
emplea la mayor parte de su vida escuchando.

En cuanto al aprendizaje de un idionxéranjero, la habilidad de la Comprension
Oral (Listening) no es adquirida naturalmente pues esta debe ser ensefiada; por ello, el
docente debe fomentar que los estudiantes pongan en practica esta habilidad la mayor
parte del tiempo dentro del aula dondeessefia el inglés como idioma extranjero, ya
gue si los estudiantes presentan dificultades en el desarrollo de esta habilidad sera muy
dificil que estos puedan desarrollar las tres habilidades restantes; podemos decir asi que
el orden de las habilidadesraaprender un idioma va de la siguiente manera: primero
se necesita desarrollar la habilidad de Comprensién Oral (Listening) que sirve de base
para Producir Oralmente (Speaking), luego lograr la Comprensién Escrita (Reading) ya
gue de esta manera se puedtender lo que el docente ensefie de manera escrita en el
idioma y por ultimo desarrollar la Produccion Escrita (Writing) adecuada al nivel.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, ensefiar un idioma extranjero
puede ser un trabajo muchas vecésitlpara el docente por diversas causas, entre ellas
podemos tener factores sociales, emocionales, la distraccion de los estudiantes y otros.
Es por ello que el docente tiene que buscar estrategias que involucren al estudiante con
el idioma a aprender beendo posible que este lo practique el mayor tiempo posible.

Para tener una idea mas clara en cuanto a estrategipsedéizaje. Marins cita a
Gallardo (1999)qui en define a estas como fAel con
operaciones mentales que el individuo que aprende una lengua pone en marcha de
forma consciente para que el procesode apiez aj e s e ef dMatingte y se
2010,p.2). Podemos decingnces que las estrategias son herramientas que han sido
adquiridas por los estudiantes con el tiempo y la experiencia y las emplean como medio
para lograr el aprendizaje efectivo de un idioma.

Asimismo,Ox f ord (1990) se¢fal a pgcfieactidbristalen ni n g
by the learner to make learning easiesiéa, more enjoyable, more seifected, more

effective, and more transferable to new situaiiddXford, 1990.p.1). Dicho asi, las
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estrategias de aprendizaje son acciones especificasadagplgor los estudiantes para
hacer el aprendizaje mas facil, rapido, divertido, -@iteccionado, y adecuadas a
nuevas situaciones.

El enfoque que mayor relacion tiene con las estrategias directas es el Enfoque
Comunicativo (Communicative Approach). Egiesee dos principios elementales: el
primero explica que el idioma no es solo un conjunto de reglas gramaticales y
vocabulario aislado que debe aprenderse, sino que involucra el uso de convenciones
propias del lenguaje. El segundo sefiala que debemosesxplorstudiante al uso
constante del lenguaje. Las estrategias directas abarcan ambos principios y se encargan
de reforzarlo.

Diversas investigaciones aseguran que el aprendizaje de un idioma extranjero se
desarrolla de manera efectiva y significativa o el estudiante tiene una
participacion constante y activa dentro del proceso de enseéijprezalizaje, en otras
palabras, cuando él es el autor principal de este proceso. El grupo investigador realizo
una busqueda de investigaciones que estuvieranomd@as con nuestras variables de
estudio.

En cuanto a investigaciones realizadagsledmbito internacionaéncontramos:

La i nvestigaci-n titul ada: AEstrategi as
produccion oral en la Licenciatura en Lenguas Modedw®la Pontificia diversidad
Javer i aGormzdes(20@9een Colombia, en esta se identificaron el tipo de
estrategias de aprendizaje empleadas por los estudiantes para desarrollar la habilidad
de Produccién Oral (Speaking) en el idioma inglés dellilaja desempefio reflejado
en las calificaciones de los exdmenes que evallan esta habilidad en dicha universidad.
La poblacién estuvo conformada por estudiantes de los siete niveles de inglés de la
Licenciatura en Lenguas Modernas entre los 16 y 25 aéos) thtal de 192 estudiantes
encuestados. La conclusion final fue que no se podia afirmar que las estrategias de
aprendizaje influian de manera evidente en el desempefio de la produccion oral, y que
debieron existir también otros factores determinantet desarrollo de esta habilidad
de la lengua.

Como se puede apreciar en el parrafo anterior, la investigacion estuvo enfocada en
mejorar la Produccion Oral (Speng) del idioma. Ademas, la investigacion esta
enfocada econoceiras estrategias de aprerajz que emplea el estudiante para que el
proceso de ensefanaprendizaje del idioma inglés se dé significativame@tano

semejanza entre la investigacion mencionada y la nuestra, encontramos que la autora
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también basoé su investigacionlan teorias desalladas por la autor@xford (1990)

con sus estrategias de aprendizaje (estrategias directas: estrategias de memoria,
cognivas y de compensacion),yymes(1971) quien se enfoca en desarrollar las
caracteristicas de la competencia comunicativa.

Otrainvestigacion encontradde Gonzalez (2015 Est r at egi as de en
idiomaingléesutii zando | a pr odudad de México.Aquia buborad e | a
buscé determinar qué estrategias de ensefianza desarrollaba el docente para que sus
estudiates & primaria desarrollen la ProducciomaD(Speaking) en el idioma inglés
con la finalidad de dominar este idioma. La conclusion final que se obtuvo fue que los
docentes del nivel primario de ese colegio utilizaban técnicas y estrategias de ensefianza
de lasteorias audiovisual y comunicativa; sin embargo, mucho mas importante, la
autora resalté que fue la motivacion el elemento fundamental para que se lograra el
objetivo de aprendizaje de la clase.

La conclusion a la que lleg6 la autora nos direccion0 aablestrategias que
proporcionen mayores grados de motivacion a los estudiantes; por ello, nuestra tesis
tiene como variable independiente al m- dt
en el enfoque comunicativo, las cuales proporcionan motivacion esfodiantes a
traves del hacer.

Sabemos que, en la enseflanza del idioma inglés, las estrategias directas son
fundamentales para el aprendizaje. Vé&zRamos (2017 en su tesistitulada
AAplicaci-n de | as estrat egingéscomcléengua as pa
extranjera a los estudiantes de la Universidad Central del Ecuador en el Instituto
Acad®mi co de | diomasod, tuvieron por objet
para determinar como éstas influian en la mejora del aprendit&jéodea inglés. La
investigacion fue de tipo descriptiearrelacional y contemplé a los estudiantes del
nivel A2 del instituto mencionado, a quienes para la recoleccion de datos se les aplico
una encuesta cerrada. La conclusion final de este trabajquiuda aplicacion de
estrategias activas fue importante porque fueron herramientas, entre docentes y
estudiantes durante el proceso de enseramzndizaje que posibilitan que los
estudiantes asimilen de manera mas efectiva la informacion recibidamibitsicdes
gue contemplamos entre esta investigacion y la nuestra son el empleo de las estrategias
para la mejora de la ensefammaendizaje del idioma inglés. Otra semejanza
encontrada fue que esta tesis tuvo como poblacion a los estudiantes de nieél A2 d

Instituto Académico de Idiomas de la Universidad Central del Ecuador, siendo este el
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mismo nivel de los estudiantes matriculados del Centro de Idiomas del Instituto
Pedagogico Nacional Monterrico.

En cuanto a antecedentes nacionales, el gnyestigador encontrkas siguientes
investigaciones:

Tesis para optar por el grado de Licenciado en educacién en la Especialidad
Idiomasi | ngl ®s titul ada #AEstrategias Direct a
Extranjero Inglés que utilizan lasstudiantes del Centro de Idiomiat PNM 2008 0,
investigacion realizada por Goddyuaman, RuizSalcedao& Villavicencio (2008) En
la presente investigacion, se presentd como objetivo general determinar las estrategias
directas de aprendizaje que utiliaablos estudiantes del Centro de Idiomas del IPNM
2008, para asi poder aprender el Iéxico del inglés como idioma extranjero. El
instrumento utilizado fue un cuestionario destinado a los estudiantes del Centro de
Idiomas del ciclo | y una encuesta a loseafdes practicantes, siendo estos instrumentos
una diferencia en cuanto a nuestra investigacion dado que nosotras hacedwans
solo instrumento, el exaen internacional Key English Test (KET): Listening Paper.

En la investigaciorparaoptar el grado denagister en integracion e innovacion
educativa de las tecnologias de la informacién y la comunicdeidtierrera (2015),
titul ada: AUso de recursos educativos atb
comunicativas en la ensefianza del idioma inglésigdel intermedio en un centro de
idiomas de Li ma Mealizada endal Portifewia dndversidad Catdlica del
Perd, su interés hizo referente a conocer como se usan los recursos educativos abiertos
para el desarrollo de la habilidad de Compren€idal (Listening) y Escrita (Reading)
en la ensefianza del idioma inglés; y como se usaron estos recursos para el desarrollo
de las habilidades de Produccion Oral (Speaking) y Escrita (Writing) en la ensefianza
del mismo. La poblacion en esta investigacg&tuvo constituida por estudiantes y
docentes del nivel intermedio de un centro de idiomas de Lima y se utilizé6 un muestreo
no probabilistico intencional para seleccionar a docentes y estudiantes. Esta
investigacion fue de enfoque cualitativo de tipo dpsgo simple y se utiliz6 como
técnicas de informacién el focus group y la observacién de clases. La conclusién de
esta investigacion fue que el uso de estos recursos incrementa significativamente el
desarrollo de las habilidades comunicativas en espdeiatle Produccion Oral
(Speaking) y Comprension Oral (Listening) ya que se utilizaron materiales audio

visuales reales, en los cuales se logra escuchar a nativos hablar el idioma inglés.
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Esta investigacion tiene como semejanza a la nuestra una de <sldesari
Comprension Oral (Listening) y que la autora buscoé una técnica para lograr las mejoras
gue deseaba realizar. Ademas, el muestreo de esta investigacion fue no probabilistica
(no aleatoria) y este fue el mismo que empleo esta investigacion.

Asimismo,Palomino, Polo & Sedano (2015), realizaron el trabajo de investigacion
tituladonLos medi os educativos y | a expresi
estudiantes del tercer grado de secundaria del colegio experimental de aplicacion de la
Universidad Nwcional de Educacion Enrique Guzman y Valle, £hoc a, e2 0150
donde demostrarda correlacion existente entre los medios educativos y la expresion
y Comprension Oral (Listening) en el idioma inglés en los estudiantes del tercer afio de
secundaria del Cegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de
Educacion Enrigue Guzman y Valle. El estudio fue no experimental, sustantivo,
transversal y de disefio descriptivo correlacional. En cuanto a la muestra, estuvo
conformada por 51 estudiantes tigker afio de secundaria registrados en el 2015. Los
instrumentos utilizados fueron un cuestionario de medios educativos y una prueba de
Produccién Oral (Speaking) y Comprension Oral (Listening). Los resultados que se
obtuvieron, estuvieron basados en mdlsis estadistico de correlacion de Pearson,
confirmando que existe una relacion significativa entre las variables de estudio.

Esta tesis propuso como objetivo principal establecer el grado de relacion entre los
medios educativos y la expresion y Commgién Oral (Listening) del inglés en los
estudiantes del tercer afio de secundaria de dicho colegio, a diferencia de la nuestra que
busca comprobar que el médulo basado en el enfoque comunicativo incrementa el nivel
de Comprension Oral (Listening) enlosasdi ant es del curso de |
en el Centro de Idiomas del IPNM.

Finalmente, Cedef{@017), para optar el grado académico de Doctor en Educacion,
realizé la investigacion titulada f E | uso de estrategias
participativas en la ensefianza aprendizaje de inglés como lengua extranjera y su
incidencia en la adquisicion de la comprension lectora en los estudiantes del Instituto
de Lenguas de la Universidad Técnica de Manabi, Ecuador, desarrollada en la
Universidad NacionalMaor de San Mar cos, Li mao.

La similitud que hallamos entre esta investigacion y la nuestra fue que se enfoca en
el inglés como idioma extranjero y cOmo las estrategias activas y participativas mejoran
una de las habilidades de este. La investigacion @mitlara mencionada tuvo un

resultado significativo, pues muchos de los estudiantes mejoraron en la Comprensién
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Escrita (Reading) del idioma inglés. Sin embargo, la mayor diferencia que encontramos
con la investigacion mencionada fue que esta no busca miyaamprension Oral

(Listening) en el idioma inglés, siendo esta nuestra variable dependiente.
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3. Sustento Teodrico en Relacion con las Variables

3.1Ensefianza Aprendizaje del Inglés como Idioma Extranjero

A través de los afios, para la ensefianza del idioma inglés se han utilizado diversos
enfoques y métodos para hacer un uso eficaz de este. Hoy en dia, la meta principal de
aprender un idioma extranjero es que las personas puedan comunicarse haciendo uso
eficiente de esta.

Edwards y Wilismenci onan que Al anguage | earni ng
based on the belief that language is a system of wordings governed by a grammar and
a | e x Edwards &Wil(is, 2005,p.13). Es decir, muchas personas creen que el
aprender un idioma en un salon de clase esta basado en que el estudiante aprende una
serie de reglas gramaticales y Iéxico impecable.

Esta idea es totalmente errGnea ya que el aprender un idioma extranjero va mas alla
gue enfocarse solo en estos dos asgedprender un idioma extranjero requiere
desarrollar las cuatro habilidades comunicativas: Comprension y Produccion Oral
(Listening y Speaking) y la Comprension y Produccion Escrita (Reading y Writing).

Asi bien Edwards y Willisna ni f i e s t aimcomgmoely aficepted thdt it is the
process of struggling to communiEdwadse t hat
& Willis, 2005, p.13).Es decir, que la necesidad de comunicarse es la que estimula el
desarrollo del lenguaje.

Otra idea err6nea queirge por parte de las personas que aprenden un idioma
extranjero es que el aprendizaje se da de manera sencilla y se logra simplemente
escuchando canciones en inglés, viendo videos en este idioma, entre otros. Sin embargo,
para lograr un buedominio de e, seglin Browrse necesita un seguimiento y
compromiso del docente, las ganas y la practica constante de los estudiantes, y
mantenerlos constantemente expuestos al idiomaaap@ndex.n guage | ear nir
a set of easy steps that can be programmadjirick deit-y o u r s eBrofwn, k98Q, 0 (

p. 12).El aprendizaje de un idioma no es una serie de pasos a seguir que pueden ser

desarrollados de manera facil y rapida por uno mismo.
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Ademas, Browrsefala que:

Learning a second language is a long @mplex unlertaking. Your whole person

is affected as you struggle to reach beyond the confines of your first language and
into a new language, a new culture, a new way of thinking, feeling, and acting
(Brown, 1980p.12).

Aprender un idioma extranjes un proceso largo y complejo, el estudiante no
s6lo aprende reglas gramaticales y palabras nuevas, sino que aprende también una
nueva cultura, una forma de expresarse, pensar y actuar ya que durante este proceso
explora todos los elementos que exist@oiyoce en su lengua materna y lo usa como
herramienta de aprendizaje para aprender el nuevo idioma.

El docente debe fomentar el compromiso y participacion del estudiante para lograr
el aprendizaje del inglés como idioma extranjero, ya que esto favomrauaicacion
y el aprendizaje es significativo por las interacciones con sus [Bamsn sefiala
ATot al commi t ment , tot al i nvol vement , a
response are necessary to successfully send and receive messages inlargspagel
Many variabl es ar e i nv ol vErawn, 1980, ptld).e acaqgl
Compromiso y participacion total, ademas de una respuesta fisica, intelectual y
emocional son necesarios para enviar y recibir mensajes en el idioma a aprender.

3.1.1Diferencia entre adquisicion y aprendizajelLa adquisicién de un idioma es
un proceso cognitivo que lleva a cabo una persona de manera no consciente. A través
de este proceso se logra la interiorizacion de las reglas gramaticales del idioma. Este se
da demanera automatica mediante la constante exposicion de un individuo al idioma
extranjero y por la practica constante de este; también podemos decir que se da del
mismo modo en que adquirimos nuestra lengua materna. Lo mas importante de este
proceso es emme el idioma y no necesariamente saber acerca de las reglas
gramaticales que este pueda tener.

El aprendizaje por otro lado, involucra procesos explicitos y conscientes por parte
del estudiante como la atencion, y la percepcion de la lengua. El apyenambién
se genera gracias al conocimiento que el estudiante posee de su lengua materna, este
conocimiento le permite emitir un juicio linguistico y reflexionar ante las reglas y
estructuras gramaticales del idioma que esta aprendiendo y el uso atereste.
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Para complementdo previamente expuesto encontrantpge, segun Alvarino,

Carrascal y Diaz:

El aprendizaje como adquisicion de conocimiento. El auge de este planteamiento
en el contexto de la psicologia perdura hasta los afios sesesiglajghsadolLa

idea central se basa en el aprendizaje de conocimientos. El estudiante todavia no
controla su proceso de aprendizaje. Lo importante, desde este punto de vista, es la
cuantificacion de lo que se aprer({@dvarino, Carrascal & Diaz, 201p,47)

El aprendizaje como construccion de significado. Esta posicion, desarrollada a
partir de los afios setenta y ochenta, entiende que el estudiante no es un mero
receptor de conocimiento como se habia mantenido hasta en esos momentos, sino
gue forma parte dehismo, interviniendo de forma activa. El alumno construye el
conocimiento usando, entre otras cosas, su experiencia previa, la cual le sirve para
comprender y asimilar el nuevo aprendizaje. De esta manera, interpreta la
informacion y la transforma, dandentido a lo que aprendalvarino, Carrascal

& Diaz, 2011p.47)

El aprendizaje de un idioma extranjero nace a partir de las experiencias previas, las
cuales ayudan a construir, comprender e interpretar informacién y el uso de esta permite
la generacin del nuevo conocimiento.

3.1.2 Importancia del inglés como idioma extranjero.La meta principal de
aprender un idioma extranjero es que las personas puedan desarrollar la competencia
comunicativaSegun Oxfordi Communi cati ve competence i s,
or ability to communicate, it concerns both spoken or written language and four
| angua g ©xfosdk 1990 g).da cOmpetencia comunicativa es la habilidad de
comunicarse en todas sus formas pahderen practica las cuatro habilidades del
idioma.

3.1.3Habilidades en el aprendizaje del idioma inglésEn el inglés, como en
todos los idiomas, existen cuatro habilidades para desarrollar la competencia
comunicativa. Estos se detallan a continuacion:

3.13.1 Comprension oral (Listening) La habilidad de Comprensién Oral
(Listening) es considerada como la capacidad de comprender y retener informacion.
También permite distinguir los sonidos de los diferentes fonemas de un iGiegiem

Downs
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[é ] listeningis defined as making an effort to hear something; to pay attention or
heed. It is different from hearing, which is the physiological process of the ear
absorbing sound waves and transferring them along neural pathways to parts of the
brain. Hearing is nexssary for listening, but listening is much more than processing
sound(Downs, 2008p. 1).

La palabra escuchar se define como hacer un esfuerzo por oir algo prestando
atencion. Es totalmente diferente a simplemente oir o al proceso de audiciéel en si,
cual es un proceso por el que se absorben ondas de sonido a través del oido y se
transfieren por las vias neuronales a todo el cerebro. La capacidad auditiva es necesaria
para escuchar, pero escuchar va mucho mas alla de solo procesar sonidos. baa perso
puede oir muy bien pero también puede ser un oyente pobre.

Generalmente la Comprension Oral (Listening) abarca un proceso de cinco pasos
para su total desarrollo: atender, entender, interpretar, responder y recordar. Estos
procesos son activos y envuev muchos aspectos de la persoBagunBrown,

Al i stening must be done in real ti me; the
|l i stener speci fi cBuownh, 2006p8)kLa habilolad deescpobari t i or
(Listening) debe ser realizada en tiempo real. No existe una nueva oportpaidad

volver a escuchar a menos que el oyente especificamente lo solicite. Es una habilidad

gue demanda atencién, entrenamiento y concentracion absoluta al momento de
aprender otro idioma.

Brownmani fi esta que Alistening Ipisaudests c o mp |
comprehend what they hear bBrowa 06MMat i ng t
Escuchar es una actividad compleja, y como docentes debemos ayudar a que nuestros
estudiantes comprendan lo que estan escuchando activando sus conocimiengs prev

3.1.3.2Produccion oral (Speaking)Se refiere a la capacidad que posee el ser
humano de producir sonidos y palabras con sentido, para asi poder comunicar un
mensaje a sus interlocutores. Para tener un buen alksde esta habilidad)xford
Scarcdh proponen estrategias de aprendizaje, a las cuales definen como: acciones
especificas, comportamientos, pasos 0 técnicas tales como: practicar conversaciones
con un compafiero, exponerse a una situacién comunicativa real, etc. para asi afianzar
su propioaprendizajeispeci fic actions, b eihsach aso r s , S
seeking out conversation partners, or giving oneself encouragement to tackle a difficult

languagetaskused by students t o (&xfod&rScarelld, hei r
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1992,p.63). Entendemos asi que, con el desarrollo de estas estrategias de aprendizaje,
los estudiantes podran desarrollar mejor esta habilidad.

El desarrollar la habilidad de ProduatiOral (Speaking), para Hughes y Szczepek,
en su libro Teaching and ResearchinSpeaki ng fAone of the cent
in the study of speaking is that it overlaps with a considerable number of other areas
and di s dHughdsi&nSzezdpek,(201p.8). Para las autoras, una de las
dificultades a la que los estudiangesenfrentan al tratar de desarrollar la habilidad de
Produccion Oral, (Speaking) en un idioma extranjero, es que en realidad existen un
numero considerable de otras areas y disciplinas propias del estudio del habla que son
influyentes en su aprendizajelganos ejemplos de ellas son las variaciones
gramaticales, fonéticas, entonacion, funcionales, fluidez, lenguaje corporal entre otras.

3.1.3.3 Comprensién escrita (Reading)De acuerdo con Woolley Ar eadi ng
comprehension is the process of making meanioig fiext. The goal, therefore, is to
gain an overall understanding of what is described in the text rather than to obtain
meaning from isolated words or senteric@&/oolley, 2011,p.15). Como expresa el
autor, la Comprensiondeérita (Reading) es el proceso por el cual se le otorga sentido
al texto escritoEl objetivo, es obtener una comprension general de Icgjlee y no
so6lo obtener el significado de palabras o frases aisladas sin ningun contexto.

Sin embargo, par@ain fireading is much more than a single skill: it involves the
coordination of a range of abilities, strategies &nd o w | €QGig, 2@10,p.2). La
autora enfatiza que leer es mucho mas que una sola habilidad: esto implica la
coordinaciéon de muchas otras hatatles, estrategias y conocimientos.

Asimismg la Asociacién Internacional Teaching English to Speakers of Other
Language¢TESOL) sefialgg ue: fAreading i s a number of i
the reader and the text, in which readers use their kngevtedbuild, to aeate, and to
constr uc ({TESOL,2016m1Yy loeer involucra un gran numero de procesos
interactivos entre el lector y el texto, en el cual, los lectores aplican sus conocimientos
previos para construir y crear significado.

3.1.3.4Produccién escrita (Writing) En cuanto a esta habilidad, encontramos que,
seg¥n Coul mas Awriting not only offers wa
for shapi r@ulmas,00%.4)iEscribe & una habilidad muy importante
porgue esta no solo nos ofrece diversas maneras de recordar el pasado, sino que es una
habilidad que nos ayudara a darle forma al futuro. Ademas, es también una forma de

expresar lo que sentimos y pensamos.
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Desarrollar la Produccién Escrita (Writing) es esarebido a que en nuestro dia
a dia no solo nos comunicamos hablando sino también a través de la escritura. No
importa la edad o circunstancias, sino aprender a hacerlo. Esta es la razén por la cual,
nuestra funcibn como docentes es ayudar a los esteslianredactar de manera
correcta.

No menos importaet segun Caswell y Mahler Aawr i ting i s a de
process that each student can successfully experience at different levels vghen it
approached dGaswele&iahlar,2@4pl4)yEScribir es una habilidad
gue se logra progresivamente a través de la practica. Esta se desarrolla sistematicamente

en diferentes niveles de acuerdo al ritmo de aprendizaje que posee cada estudiante.

3.2Teorias de Aprendizge

Las teorias de aprendizaje tienen como propdésito explicar como los seres humanos
aprendemos y conocer los procesos mentales que se ven involucrados.

Existen tres teorias fundamentales que expktaprendizaje del ser humano:

3.2.1 El conductismo. Esta teoria se basa en que el aprendizaje se da por un
estimulo respuesta y se logra con mayor consistencia cuando una conducta es repetida
un numero significativo de veces. Ademas, este puede ser medible a través de la
observaciéon y tiene como caractedatial aprendizaje centrado en conocimientos y
destrezas observables y medibles.

Esta teoria estad dividida en dos variantes: el condicionamiento clasico y el
condicionamiento operante. En el condicionamiento clasico, se describe una asociacion
entre un estiulo y una respuesta; en cuanto al condicionamiento operante, este busca
la consolidacion de la respuesta segun el estimulo dRate. GonZézfides de | a
perspectiva conductual la situacion de ensefianza es concebida como algo estructurado
susceptibledese gui ado por | os princi piGanzaled el C O |
2004 ,p.15). En el conductismo se reconocio la importancia del ambiente como estimulo
para el aprendizaje; es decir, los factores externos a los que el ser humano esta expuesto
en su dia dia.

3.2.2 Elconstructivismo. Teniendo como mayores representantes a Jean Piaget y

Lev Vygotsky, sta teoria explica que abrendizaje se construpger la interaccion del
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ser humano con su entorno, en donde un mediador, en este caso el docentetes p
del desarrollo y autonomia del estudiante.

ParaBymesil a teor?a de Piaget es construct
establ ecen sus propios conce(@tin&Pinsda,br e el
1996, p.239) Esto quiere decir que los estudiantes al crear sus propios conceptos
mentales construyesu propio aprendizaje.

Segun Schunk

Estos conceptos no son innatos, sino que los nifios los adquieren a través de sus
experiencias normales. El nifio no recibe la informacion del entorno (incluyendo
las personas) de manera automética, sino gquerdeesa de acuerdo con las
estructuras mentales que ya po&esiz & Pineda 2012,p.239).

La teoria del constructivismo sienta sus bases en las teorias cognitivistas. Esta
teoria indica que no podemos afirmar que los estudiantes construyen su propio
aprendizaje en base a sus propias experiencias o a través del apoyo que reciben de otros,
sino que necesitan primero procesar la informacion que adquieren de acuerdo a las
estructuras mentales que ya poseen. Estos conceptos basicos olktstidosruna
idea méas clara conforme a la experiencia que adquiesapersonanediante la
interaccion con el otro.

3.2.3 El cognitivismo. Teniendo como mayor representante a Jeage®i para
Ortiz y Pineda el desarroll o cognoscitducep depe
bioldgica, la experiencia con el ambiente fisico, la experiencia con el entorno social y
el e g u Ortizi &Pinéda, @012p.236). Es decir, esta teoria explica como el ser
humano construye su aprendizaje en base a las caracteristicas quseaste po

Para el cognitivismo, el aprendizaje consiste en la adquisicion y categorizacion de
la nueva informacion, la cual se obtiene al interactuar con la realidad a travées de los
sentidos. Segun esta teoria, luego que la informacién ha sido adquiridenszaqugea
crear nuevos conceptos o modificar los esquemas mentales ya existentes.

Jean Piaget, uno de los representantes, explica que existen tres procesos mentales
fundamentales que intervienen en la construccion del aprendizaje: asimilacion,

acomodaciory adaptaciéon o equilibrio.
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Segun Ortizy Pineda par a Piaget, l a asimilaci - -n
compl ementari os. Mi entras | a realQrtidad se
& Pineda, 2012p. 236). Entendemos asi que, la asimilaciotaesxposicion de la
persona al medio que lo rodea mientras que la acomodacion es cuando una persona
adquiere un nuevo conocimiento para incorporarlo en su estructura mental ya existente,
en otras palabras, este proceso se lleva a cabo cuando la persieraifieado las
caracteristicas del objeto y existe un cambio en la organizacion de los esquemas
mentales. Finalmente, Piaget propone que el proceso de adaptacion o equilibrio ocurre
cuando utilizamos alguna de las nuevas estructuras mentales ya acampalada
resolver un problema.

Para OrtizyPineda A Pi aget concluy- que el desar
seguza una Omzg&Pmeda, P042.23i)] ea decir(el aprendizaje sigue
un patrén, el cual se da a través de las acciones sd@sgr motrices que la persona
va desarrollando en cuatro etapas. Estas son:

3.2.3.1 Sensoriomotora (0 a 2 ailoBurante esta etapa el nifio es muy activo, este
aprende a dar respuesta a los estimulos a través de la actividad motora. Aprende la
conductgpropositiva, el pensamiento orientado a medios fines y la permanencia de los
objetos.

3.2.3.2 Preoperacional (2 a 7 afiogn esta etapa el nifio se vuelve un ser algo
mas intuitivo. Ademas, adquiere la capacidad de representacion a través de simbolos y
esqiemas mentales que ya posee. Las principales caracteristicas de esta etapa son el
juego simbdlico y el razonamiento inductivo. Esta etapa se caracteriza por el
pensamiento egoceéntrico del nifio.

3.2.3.3 Operaciones concretas (7 a 11 afiddluestra a un nifipractico y que
aprende operaciones logicas, de clasificacién y conservacion. También mostrara un
pensamiento ligado al mundo real.

3.2.3.4 Operaciones formales (11 a maspurante esta etapa la persona se
caracteriza por el desarrollo del pensamiento simbdlico, es decir, tiene la capacidad de
pensar de manera abstracta y posee una logica proposicional, el razonamiento cientifico
y el razonamiento proporcional.

Para Ortizy Pineda fALos profesores se beneficial
niveles est8n f unc iOdinyRingda2082upR3%)e a senldi ant e
Comprensién Oral (Listening) una habilidad receptiva, es necesario que el docente

conozca cOmo aprende altediante y es la teoria cognitivista la que mejor explica los
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procesos mentales que se ven involucrados en el aprendizaje. También es necesario
aclarar que el médulo elaborado para esta investigacion esta basado en lasasstrateqgi
directas de la autoi@xford quien menciona a las estrategias de memoria y cognicion,

las cuales estan relacionadas a la teoria cognitiva del aprendizaje por centrarse en los
esquemas mentales de los estudiantes y en los procesos cognitivos que emplean para
desarrollar la habiliad de Comprension Oral (Listening).

Para Ortiz y Pineda A [ €] Los ni fos necesitan amb
permitan explorar de forma activa y que incluyan actividades practicas. Este tipo de
ensefanza facilita la construccién activa del conocimiei@diz & Pineda, 2012p.

239). Entendemos asi que, los docentes mientras mas promuevan el uso del inglés como
idioma extranjero en clase y fuera de ella, y permitiendo que los estudiantes interactien
y realicen actividades con précticas vivencialese egtrendizaje serd mucho mas
significativo.

Ademas, tomando en cuenta a los estudiantes de nuestra muestra en base a la teoria
cognitivista de Piaget, al encontrarse entre las edadesaf®$a mas, segun Picado,
ellos se encuentran en la Ultimaetadaded esar r ol | o cognitivo en
ya no estan obligados a razonar directamente sobre los objetos concretos, sino que
pueden deducir operacionalmente a partir de hipétesis simples enunciadas de forma
v e r bRichdo, 2Q01p.66). Es decir,ds conocimientos previos de los estudiantes
juegan un rol fundamental al momento de verse expuestos al aprendizaje de un idioma
extranjero a través de la escucha en donde tendran que hacer uso de sus procesos

mentales para entender lo que se dice.

3.3Enfoques Tedricos de la Ensefianza del Idioma Inglés

A través de los afios, para la ensefianza del idioma inglés se han utilizado diversos
enfoques y métodos para hacer un uso eficaz de este. Hoy en dia, la meta principal de
aprender una lengua extranjerageg las personas puedan comunicarse haciendo uso
eficiente del mismo.

En la ensefianza aprendizaje del inglés como idioma extranjero, es necesario que se

tenga en claro qué es un enfoque, método, y una técnica para poder diferenciarlos, ya
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gue cada una de ellos cuenta con una definicion tedrica y funcion diferente a la que
usualmente podemos encontrar en el idioma castellano dentro del &mbito pedagdgico.

Para definir qué es un enfoque, un método y wrada, Richards y Rodgers (1999
en su libro Enfoques y Métodos en la Ensefianza de un Idioma (Approaches and
Methods in Langage Teaching), toman como referencia a Edward Anthony, uno de
los pioneros en desarrollar estos concepissasi como de acuerdo al modelo de
Anthony se definen los siguientes conceptos:

Enfoque (Approachi An approach 1 s a s edealingWwithcorr el
the nature of language teaching and learning. ap pr oac h (Rickarda& i o ma't
Rodgers, 1999%.15). Un enfoque es una serie de suposiciones correlativas basadas en
la naturaleza de la ensefafgmaendizaje de un idioma. Este es axioomgten otras
palabras, es indiscutible e innegable.

Método (Method)fi | tardaverall plan for the orderly presentation of language
material, no part of which contradicts and all of which is based upon, the selected
approachAn approach is axiomatic, améh od i s [Riclde& Rdgad, 0 (
1999 p.15).Es un plan general que permite la presentacion ordenada de los materiales,
recursos, estrategias que se emplean para la ensefianza del lenguaje. Es considerado un
procedimiento que se basa endaria de un enfoque determinado.

Técnica (Technique)i 4 implementional that which actually takes place in a
c |l as s Ruhamd & Fdgers, 1999p.15). En cuanto a la técnica esta es solo
implementada, esto quiere decir es lo que realmente ocuetaela. Esta depende de

los procedimientos del método de un enfoque determinado para la ensefianza de

idioma
AAccording to Anthonyds model |, approach
believes about language and laagge | ear ni n gRicharde & Rdyers; i f i e d

1999 p.17). De acuerdo al modelo del Anthony, los enfoques especifican las
suposiciones y creencias sobre el aprendizaje de un idioma. Estos estan referidos a dos
aspectos fundamentales: la naturaleza del lenguaje y como éste se aqmdiuie;
sirven como fuente para la ensefianza de este.
Para la ensefianza de un idioma se toman en cuenta tres tipos de visiones. Estas son:
- Vision estructural (Structural view)
- Vision Funcional (Fungonal View)

- Vision interactiva (Interactional View)
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3.3.1Vision estructural (Structural view).

Language is a system of structurally related elements for the coding of meaning.
The target of language learning is seen to be the mastery of elements of this system,
which are generally defined in terms of phonadagy units, grammatical units,
grammatical operations, and lexical ite(Rschards & Rdgers, 199%.17).

Para la ensefianza de un idioma, la visién estructural concibe a este como un sistema
de diferentes elementos estructurados pacaddicacion de significado. El objetivo
del lenguaje (o idioma) es que el estudiante posea el dominio de estos elementos, los
cuales generalmente son definidos en términos de unidades fonolédgicas, unidades
gramaticales, operaciones gramaticales y eleradexicales.

3.3.2Visién funcional (Functional view).

Language is a vehicle for the expressi
emphasizes the semantic and communicative dimension rather than merely the
grammatical characteristics dbnguage and leads to a specification and
organization of language teaching content by categories of meaning and function
rather than by elements of structure and gramf{Rashards & Rdgers, 1999

p.17).

En la vision funcional, el idioma es consideradwm herramienta utilizada para
expresarse y transmitir significado. Esta teoria enfatiza sobre todo la dimension
semantica y comunicativa del lenguaje en vez de la parte gramatical y sus

caracteristicas.
3.3.3Vision interactiva (Interactional view).

filt sees language as a vehicle for the realization of interpersonal relations and for

the performance of social transactions between individuals. Language is seen as a
t ool for the creati on an(Richands i&mRodgensa nc e

1999,p.17).

En cuanto a la vision interactiva de la ensefianza de un idioma, esta concibe al
lenguaje como una herramienta para la realizacion de relaciones interpersonales y para
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la realizacion de transacciones sociales entre individuos. Dicho en otras palbbras

idioma es visto como un vehiculo para la realizacion de relaciones sociales.

Structural, functional, or interactional models of language (or variations on them)
provide the axioms and theoretical framework that may motivate a particular
teaching metbd [ édA Bu't in themselves they are i
complementedytheories of language learnifigichards & Rodgers, 199p, 17).

Sea cual sea la vision que tenga un docente sobre un idioma, todas estas incorporan
los principios y teorias @umotivan a un método de ensefianza en partjqaéan no
pueden ser consideradas aisladamente ya que deben ser complementadas con las teorias

de aprendizaje de un idioma.

3.4Enfoque Metodoldgicoen el Idioma Inglés

Llamado también Enfoque Comunicativo (Communicative Approach), se basa en
la ensefianza del uso eficaz de un idioma extranjero basado en contextos comunicativos
reales dentro del aula.

De acuerdo con Beltrami t h e Communi cative Approach
appropriate instructional model within second/foreign language (SL / FL) teaching
practiceswhose goal is to foster | Satram2012 , com
p.37).Es decir, el enfoque comunicatiee el modelo méas apropiado para la ensefianza
de un segundo idioma y tiene como objetivo principal que los estudiantes desarrollen
|l a competencia comunicativa. Adem8s, At hi
that learners should communicate efficigntl i n di f f e rBeltrah, 20d2) mai n s
p.37), en otras palabras, el enfoque comunicativo enfatiza la idea de que los estudiantes
deben comunicarse efectivamente en diferentes dominios o contextos.

Littlewoods e fal a que AA Communi avadrpevsgectidep pr 0 a ¢
on language. In particular, it makes us consider language not only in terms of its
structures (grammar and vocabulary), but also in terms of the communicative functions

t hat it Liflewodd,d98ipsxhEs @ecir que el enfoquemunicativo nos da
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una perspectiva mas amplia sobre el lenguaje, particularmente, haciéndonos considerar
este no solo por sus estructuras (gramaticales y vocabulario), sino también en términos
de las funciones comunicativas que este posee.

Segun Richards:

Communicative Language Teaching can be understood as a set of principles about
the goals of language teaching, how learners learn a language, the kinds of
classroom activities that best facilitate learning, and the roles of teacher and

learners in the ebsroom(Richards, 2006.2).

En otras palabras, este enfoque es entendido como una serie de principios que
abarcan los objetivos mas importantes de la ensefianza del idioma, la manera como los
estudiantes lo aprenden, la variedacgdividades que facilitan el aprendizaje de este
y el rol del docente y el estudiante dentro de la clase. Esta definicibn también lo
confirma Littlewoa a | decir que: fone of the mos
Communicative Language Teaching is that itgpaystematic attention to functional as
well as structural aspects of language, combining these into a more fully communicative
v i e htewdod, 1981p.1), podemos decir entonces que gayal Communicative
Language Teaching (CLT) tiene como cardst@ara principal la funcion comunicativa
del idioma, el cual, presta atencion sistematica a los aspectos funcionales y estructurales
dellenguaje, combinandolos en una visidbn mas comunicativa, puesto que este destaca
como objetivo fundamental la comuniaati

SegunHymedii t i s based on the theory that t
is communicatioa (Hymes, 1971p.5). Esta teoria describe que la funcién principal
del lenguaje es la comunicacion. Ademas, el autor resalta que el objetivo principal de
los estudiantes es desarrollar la competencia comunicativa. Dicho de otro modo,
emplear situaciones de la vida real que conlleven a una comunicacién activa dentro de
la clase.

De acuerdoa Dérmyein CLT met hodol ogy was centred
participatory experience in meaningful L2 interaction in (often simulated)
communicatives i t u a Dornyen, 2@l1,p(34), para el autor la metodologia del
Communicative Language Teaching estaba enfocada en la experiencia participativa del

estudiante haciendoas d e | L2. Adem8s, afirmaba que
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aprender haciendo, desarrolla la competencia comunicativa de los estudiantes a traves
de su participacion activa en la busqueda de situaciones reales significativas dentro de
la clase.

Por otro lad, segun RichardsRodger s, Al earners | earn
process of communicating in it, and that communication that is meaningful to the
learners provides a better opportunity for learning that through a grabased
appr qRichdrds & Rodgrs, 1999p.95).

Los autores manifiestan que los estudiantes aprenden un idioma a través del proceso
de comunicacion y que mientras mas significativo sea el contexto donde esta se de,
mejores seran las oportunidades de aprender el idioma a diferensiar dm umétodo
basado sé6lo en la gramatica. Este enfoque deja atrds los antiguos métodos que se
centraban solo en la estructura gramatical del lenguaje, reglas y otros que no ayudaban
a la mejora del aprendizaje del mismo a través de su participacionntensta

Asimismo, Richards y Rodgerslescriben que la Ensefianza Comunicativa del

Lenguaje posee dos objetivess enci al es | 9§ smakecooranhueicatives o n :

fa})

|

competence t he ¢go aRichards& Ralgers,Ud9f,&0) es @eairc hi n g o

gue el docete debe promover que sus estudiantes desarrollen la competencia

comunicativa del |l enguaje y fA(b) devel

(Richards & Rodgers, 1999.66), es decir, que el docente debe desarrollar
procedimientos para ayudar al estudiante a desarrollar las cuatro habilidades que
intervienen en el aprendizaje de un idioma.

Para comprender mejor lo que este enfoque busca, Scrivener (2005) distirgue entr
una version fuerte y débil del CLT:

- StrongCLTAst udents | earn by communicating,

with a |imited role explicit (Screemar,d0%yg and

p.38)En esta forma de la ensefianza comunicativa del lenguaje (CLT), los estudiantes
aprenden commicandose a través de un rol limitado en las actividades en que

participan. El docente brinda explicaciones explicitas de las reglas gramaticales de la
lengua extranjera (L2) y s6lo promueve la practica haciendo uso de ejercicios

tradicionales.

-WeakCLTistudents | earn through a wide var

and study, with a bias t o(eivedes, 2009988 ki ng

En esta segunda forma de la enseflanza comunicativa del lenguaje (CLT), los
29
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estudiantes aprendeh £ participando en una variedad de ejercicios, actividades y
estudio que involucra el uso de las habilidades de comprension y produccion oral.

Este enfoque deja atrds las teorias basadas en que el aprendizaje de estructuras
gramaticales y vocabulario &do son la base del aprendizaje de un segundo idioma, y
mas bien trata de que el docente cree un equilibrio entre graméatica y vocabulario para
desarrollar la parte comunicativa y se enfoca en hacer del idioma una herramienta util
para la resolucion de cfiictos en donde al menos dos personas estén involucradas
teniendo una intencion significativa, por ello el docente debe emplear diversas
estrategias y técnicas.

3.4.1El rol del docente en el CLT Dentro del CLT, el docente asume diversos
roles dentro dgbroceso de enseflanaprendizaje, sin embargo, debe cumplir con tres
funciones principales: la primera, el docente debe facilitar el proceso de comunicacion
en el aula durante las diversas actividades. En la segunda, el docente debe actuar como
participarte independiente dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, es decir, debe
dejar que los estudiantes sean los protagonistas de este proceso y él sélo es un mediador.
La tercera y ultima funcion, consiste en que el docente debe ser un investigador y
aprerliz de su proceso de ensefianza. Debe estar constantemente reflexionado sobre las
estrategias, técnicas y actividades que utilizé para hacer que el proceso de ensefianza
aprendizaje se logre y a su vez pueda facilitar la comunicacion en el aula.

Cabe recalaaque otros roles que asume eleloie, segun Richards y Rodgesan:
Aneed analyst, couns el oRichards&dRodgersp1939, pr oc
p.77): analista de necesidades, consejero, y guia en el proceso de grupo.

- Analista de NecesidadNgeds Analys): A T h e CLT teacher a
responsibility for deter miningRiehards&r espon
Rodgers, 1999.78).El docente debe prestar atencion a las necesidades de aprendizaje
de sus estudiantes y ayudarlos, ya sea denamamdividual o grupal. Para satisfacer
estas necesidades el docente podra realizar sesiones grupales o individuales de manera
formal o informal. Ademas, deber& brindarle al estudiante feedback o retroalimentacion
sobre lo que necesitan mejorar y constgetg@luaciones para medir su progreso.

- Consejero Counseloy: il n t hi s r ocbumselor tishegpectecetac h e r
exemplify an effective communicator seeking to maximize the meshing of speaker
intention and hearer interpretation, through the use of peasg, confirmation, and
f e e d hRiahdcds & Rodgers, 1999,78). El docente debe ser un guia durante el

proceso de ensefianaprendizaje. Debe facilitar y maximizar la interaccion entre la
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intencion del hablante y la interpretacion del oyente a tde/@arafrasis, confirmacion
y retroalimentacion.

- Guia en el Proceso de Grug&roup Rocess Managgr Al t i's the t
responsibility to organize the classroom as a setting for communication and
conmuni cat i v Richardst&Rodgets)1898,48).Hs el rol del docente hacer
gue el salén de clase se convierta en un escenario comunicativo para diversas
actividades. El docente debe monitorear y alentar constantemente a sus estudiantes a
utilizar el idioma dentro del aula. Sin embargo, durante esté&anem el docente no
debe hacer interrupciones de ningan tipo para corregir vocabulario o algun error de
gramatica, sino que tomara apuntes sobre ellos para luego mas tarde poder corregirlos
con ayuda de toda Ease. El objetivo principal deste rol cono docente es ayudar a
los estudiantea desarrollata fluidez y no exactitud inmediata en el uso de un idioma.

3.4.2El rol del estudiante en el CLT Segun la teoria de aprendizaje de Vygotsky,
el ser humano es un ser social por naturalegagnde cuando se relaciona con otros y
utiliza el lenguaje como herramienta en este proceso. Asimismo, en el enfoque
Comunicativo en la Ensefianza de un idioma, se espera que el estudiante interactie con
otro estudiante y no con el docente.

El aprendizajele unidioma extanjerce dara a través del enfoque cooperativo,
Athe cooperative (rather than individual:/
l i kewi se be un f(Richardsi&aRodgdrsp 199964, rtah @ma |0
afirma Lev Vygotsky.

Ademas, este enfoque ve al estudiante como un negociador entre él, su proceso
de aprendizaje y los objetivos de aprendizaje y que pueda contribuir tanto cémo le sea
posible a su aprendizaje, y al de sus demas comparieros dentro de la clase.

3.5Comprensitn Oral (Listening)

La habilidad de Comprensiénr@® (Listening), es una de las habilidades mas
importantes para el manejo del idioma inglés. Algunos autores afirman que es la
primera habilidad que debe adquirirse ya que es a traves de la escucha eonos ten

un primer contacto coal idioma extranjero.
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Desde el pato de vistad®ownsfit he wor d | i stening is def
tohearsométi ng: t o pay (Bowhse2008p.1)p afirma que: RseuEltro
es hacer un esfuerzo y prestar ai@m@ lo que se oye. Es importante que, antes de
seguir con la explicacion de lo encontrado acerca de esta habilidad definamos bien la
diferencia entre el oir y el escuchar, ya que en muchas ocasiones ambas palabras son
usadas como sinonimos cuando enidedl cada cual tiene una variacion concisa en
cuanto a su definicion.

Citando a Downs, oz2r Ais the physiolog
waves and transferring them along neutral pathways to parts of the brain. Hearing is
necessary for listening but | i stening is muc(@ownspre th
2008,p.1). Es decir, oir es el proceso de recibir ondas auditivas que entran a traves del
oido y llevadas al cerebro, pero esto no causa interiorizacién del contenido en la
persona; poejemplo, el sonido al mover una silla, que se caiga un objeto, etc. Si bien
es certo, oir es necesario para la Comprensidal (Listening), pero escuchar es
mucho més que solo procesar un sonido, es prestar atencion e interiorizar lo que oimos,
entendeel mensaje y procesarlo.

Por oto lado, luego que Cheungalizé varias investigaciones sobre la adquisicion
de una segundaleng@n su art2cul o: AThe | mportance
EFL Classroomd0 menci ona qu theflrsaanchferdmiost i d a d
skill to be acquired in learning a new languagederstanding spoken words is
prerequisite to speaking, reading,d wr (Cheung,@@L0p.2).El autorllego a la
conclusién de que la escucha es la primera habilidad que sda$stveollar para poder
adquirir el resto de estas; es decir, speaking, reading y wiistg.autor, también,

menciona que:

First, listening comprehension lays a foundation for the future acquisition of
speaking. Second, emphasis on aural comprehetraiomg and relaxation of the
requirement for oral production in the initial phase of instruction foster
development of linguistic competence and produce better results than those
obtained through intensive oral pract{@heung, 2010p.3).

Podemos entaler entonces que; primero, la Comprensiéal QListening) es base
primordial para la futuradquisicion y desarrollo de la ProducciéraldSpeaking); ya
gue, si esta no es desarrollada adecuadamente, los malos resultados seran evidentes en
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la otra habilidad. Y segundse le pone mayor énfasis a la Comprensigal O
(Listening) como fase inicial del aprendizaje de una lengua debido a que esta genera
mejores resultados qulos obtenidos a través de la Produccidral @Speaking)
intensiva.

La habilidad de Comprension @l (Listening), es una de las cuatro habilidades
linglisticas en el idioma inglés involucrada en el desarrollo de la competencia
comunicativa, esta también es considerada como una de las mas complejas en cuanto
al aprendizaje denidioma extranjeralebido a que, para desarrollarla, se debe tener la
capacidad de comprender y retener informacion en otro idioma. Una de las dificultades
en esta habilidad radica en que se debe no s6lo conocer la lengua sino también saber el
uso correctale esta, es decir, saber lo que involucra.

Generalmente esta habilidad cuenta con 5 procedimientos claves para un buen
entendimiento de lo que se escucha, estos procesos son: atender, entender, interpretar,
responder y recordafi Li st eni ng Ivgeafwastead drogessi aitending,
understanding, interpret iChayng, 20l&sl)pondi ng,

Podemos decir asi que, al momento de escuchar una conversacién, un audio, una
cancion, una indicacion, etc., en el idioma a aprender, wiante tendra que estar
muy atento a esta, ya que si este se distrae o no presta atencion puede que pierda una
parte o palabra clave para el completo entendimiento del mensaje. Si este fuese el caso,
no podra interpretar el contenido ni podra responderctvidades o preguntas
realizadas por el docente en base a lo escuchado, pero, si se llega a completar los cuatro
procesos mencionados anteriormente, el recodar la informacién especifica de lo
escuchado se les hara mas sencillo.

Cabe recalcar que, existeliversos tipos de escucha; tenemos por ejemplo la
escucha critica, la empadtica, la informativa y la escucha apreciativa las cuales, cuentan
con caracteristicas y técnicas propiasThe vari ous t gripcal,s of
empathic, informational, and amgeiative have their own characteristicsndh
t e c hn iChauregs2010p(1). El tipo de escucha a usar, dependera de la persona
involucrada en esta; lo que se debe tener en cuenta, es quedarazmcia cumple
un rol importante para lograr ser un bugyente.in S edwéreness plays an important
rol e in beind@gheang,R0lpd). | i st ener o (

Ademas de lo mencionado, se debe tener en cuenta que la pronunciacién es otro

punto clave en cuanto a lo que escuchamos ya que esta cuenta con caractensbica
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sonido, fuerza y ritmo y la entonacion respectiva que se le da a la silaba en una palabra
o silabas a una oracion.

En cuanto a los sonidos de los diferentes fonesgagin Uren su libro A course
in Language Teaching, se menciona que es importdetificar las diferentes
representaciones fonéticas con sus respectivos sonidos ya que estos nos ayudan a
aprender a diferenciar una palabra de otr
sounds, or phonemes, of the language by writing themndaging phonetic
repr ese it BD¥6jpd7s o (

También, menciona que el ritmo y la mayor fuerza que se utiliza en el habla inglesa
se caracterizan por tener unidades de tono, es decir, una palabra o palabras con silabas
acentuadas (silabas tonica#inglish speech rhythm is characterized by {onis: a
word or group of words which carries one central stressed syllable (other syllables, if
there are anyr,l1l9%p48). | i ghtenedo (

Segun la entonacion, se menciona que las inflexiones quenhalytono son un
aspecto muy importante en la pronunciacion y entendimiento del idioma inglés, ya que
esta indica el verdadero significado de palabras y frases que suenen similar. Si no se
sabe la diferencia entre como se dice una cosa y otra, es muwgblerajue el
entendimiento de un audio, conversacion, indicacién, etc. sera mas compleja o no sea
|l a adecuada fithe rises and falls in tone
important aspect of the pronunciation of English, often making a diffetenmeaning
or i mplUrde6,p48)n o (

En cuanto a los tipos descucha, de acuerdo con Harni2dll) idebe ser d
manera extensa e intensa, ya que de esa manera el estudiantado puede mejorar sus
habilidades y obtener valiosa informacion del leajga través de una combinacion de
materiales y procedimientoed es cuc ha e xt eMillegasy2816, .28i nt en s i
Por ello, parad ensefianza de la habilidad de Comprensidal Qistening) en el
idioma inglés, el docente debe asegurarse desfoesuceda a través del input dgie
brinda al estudiante. En la ensefianeaun segundo idiomanos referimos como
Ai nputo a |l a |l engua que el estudiante oye
es decir, toda la exposicion que le brinda ekdoe en el idioma a aprender.

En esta habilidad existen dos tipos de input que el docente debe facilitar a sus
estudiantes: intensive and extensive listening (escucha intensa y exktsnsagr

(2011), menciona también que:
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La escucha intensa como a lawed@ en vivo, esta es una forma popular de
asegurar una comunicacion genuina, por ejemplo, cuando se presenta el caso donde
el docente, la docente y visitantes charlanawldse con las y los educandos
(Villegas 2016, p.29.

Este primer input se desalla durante las sesiones de clase, en donde los docentes
deben lograr un aprendizaje significativo de sus estudiantes mediante estrategias,
técnicas y recursos que este emplee en el aula para desarrollar sus sesiones de clase.

En cuanto a la escucha extanel autor lo define como:

La escucha extensa también puede tener un resultado positivo en el aprendizaje del
idioma de un o una estudiante, debido a que esta se refiere generalmente a la
escucha fuera del aula; es decir, en el hogar, el autobus,quippsede musica
personales a medida que viaggun lugar a otro (Villegas, 2016, pg).29

Demostrando asi que, la escucha extensa permite a los estudiantes relacionar
situaciones externas con las presentadas en la clase. Esta exposicion exteritgeque rec
les da la posibilidad de practicar el idioma, ya sea mediante: canciones, series, peliculas,
etc.

No obstante, debemos también tener en cuenta quelJpabaprendizaje de un
idioma extranjero cuenta con | eresgionaj e no
postur e, eye direction, Urrledd p.mildsygualesgest ui
influyen en la comprension del mensaje, motivo por el cual el docente debe encargarse
de brindarle todas estas caracteristicas propias del lenguajesauldiantes.

Por ultimo, eldesarrollo de la habilidad de ComprensioraldListening) varia
segun las personas. Las herramientas y el comportamiento del que ellas se valen en una
situacion comunicativa en la que deben escuchar no sera la misma qua psesotra.

Es importante, ademas, enfatizar la ensefianza de estrategias efectivagudar a la
habilidad de Comprensionr@ (Listening) porque a pesar que existe un proceso a
seguir para convertirse en un oyente competente, las personas no usadastoda
estrategias que se les proporcionen en un taller de escucha. Ademas, cada individuo
utilizara distintas estrategias para alcanzar un mismo objetivo.

3.5.1Tipos de escucha segun su propdsitBara la habilidad de comprension oral
(Listening), existenliferentes indicadores que permiten evaluar esta habilidad.

- Escuchar para obtener informacion general.

- Escuchar para obtener detalles.
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- Escuchar para inferir significado.
- Prediccion del contenido

3.5.1.1Escuchar para obtener informacion generdligtening for gist) Segun el
British Council (2017) , l i stening for gi s
either written or spokeno, es decir, escu
general de este. Ademas, hay que resaltanqus necesario entender cada una de las
palabras mencionadas en el texto oral para poder entender la idea principal o la
intencion del hablante.

3.5.1.2 Escuchar para obtener detalles (Listening for detail$yara Ahmed
(2015), segun el British Coundi Wen listening for details, you are interested in a
specifickind of informationi perhaps a number, naraeobject. You can ignore
anything that do &sdearactands escuchdmos e le findidad o .
de obtener detalles, nos interesamodescar informacion especifica. Durante este
proceso, el oyente puede omitir cualquier informacion que sea irrelevante para la
obtencién de los datos que necesita.

3.5.1.3Inferir significado (Inferring meaning). Par a Ahmed (2015) i
technique ofinferring meaning: usinglues and prior knowledge abaussituation to
work out the meaning of what iee aEsta técnica sugiere inferir significado de las
palabras que oimos en una conversacion dentro de una situacion especifica. Aunque el
estudiante a conozca cada una de las palabras mencionadas en el discurso oral, debe
ser capaz de identificar su significado por el contexto en el que se utiliza.

3.5.1.4 Prediccion del contenido (Predicting contentfegunAhmed (2015)
Afdepending on the context [...] our knowl
of information we are likely to hearDe acuerdo al contexto, nuestro conocimiento del
mundo nos ayuda a anticipar la clase de informacion que vamosiehascEsta
habilidad de predecir lo que vamos a escuchar se tevdea prediccion de contenido
(Predicting content).

3.5.2Niveles deadquisicion de la habilidad de Compresion Oral (Listening).
El proceso de ensefianza aprendizaje como lengua extranjerarios paises del
mundo, incluyendo el Perd, mide su eficacia a través del Marco Comun Europeo de
Referencia para Lenguas (Common European Framework of Reference for Languages,
CEFR). Este documento proporciona las bases comunes para la elabora@sén de |
silabos de la ensefianza de idiomas, examenes, libros y las guias curriculares. Hay que

mencionar, ademas, que este especifica lo que los estudiantes deben saber para poder
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desarrollar significativamente sus habilidades de comunicacion. Es necesdcar reca
gue también abarca los contextos culturales en lo que los estudiantes deben utilizar el
idioma aprendido. EI CEFR utiliza tres niveles de competencia en el idioma, los cuales

son los siguientes:

A Usuario Basico Nivel Basico
B Usuariolndependiente Nivel Intermedio
C Usuario Competente Nivel Avanzado
AI Al-l
Usuario Acceso Al-2
Basico A2 A2-1
Plataforma A2-2

Usuario Umbral
Avanzado
C

| Cl-I
Maestria

Fuente: Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas 2002

Figura 4. Niveles de competencia en el idioma utilizado por el CEFR

En cuanto a la habilidad de ComprensidgalQen el idioma inglés (Listening), el
CEFR, establece descriptores especificos para las habilidades productivas (hablar y
escribir) y las receptivas @schar y leer). Los niveles de Comms&n Qal que se
presenta en el siguiente cuadro fueron recopilados del documento original CEFR.

SUB-
NIVELES NIVELES BANDAS CRITERIALES
De acuerdo al CEFR, los estudiantes en este sub diein se
Al capaces de reconocer palabras y expresiones muy basicas que

habitualmente, relativas a ellos mismos, a su familia y a su en
inmediato cuando se habla despacio y con claridad.

En este sub nivel ellos comprenden frases yoehbulario mas
A2 habitual sobre temas de interés personal (informacion perso
familiar muy basica, compras, lugar de residencia, empleo).

Al encontrarse en este sub nivel los estudiantes comprenden la
principales cuando el discurso es claro y normal y trataran as

A
Usuario Basico

B cotidianos que tienen lugar en el trabajo, en la escuela, dura
Usuario Bl tiempo de ocio, etc. Asimismo, comprenden la idea principg
Independiente muchos programas de radio o television que tratan destantuales

0 asuntos de interés personal o profesional, cuando la articulag
relativamente lenta y clara.
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En este sub nivel los estudiantes pueden comprender discurs
conferencia extensos, también seguiran lineas argume
B2 complejas siempre que el tema sea relativamente cond
Finalmente comprenden casi todas las noticias de la televisién
programas sobre temas actuales.

Aqui los estudiantes pueden comprender discursos extensos i
cuando no estan estructurados con claridad y cuando las rela
C1 estan solo implicitas y no se sefialan explicitamente. De la n
manera, comprenden sin mucho esfuerzo los programas de tele

Usugrio y las peliculas.
Competente En este Gltimo sub nivel l@studiantes no tendran ninguna dificult

para comprender cualquier tipo de lengua hablada, tant
Cc2 conversaciones en vivo como en discursos retransmitidos, aun
produzcan a una velocidad de hablante nativo, siempre que
tiempo para familiarizae con el acento.

Fuente: Marco Comun Europeo de Referencia para Leiss

3.5.3Perfil del buen receptor.Es importante saber que la persona que escucha no
tiene un papel pasivo, por lo contrario, suele ser muy activo ya que este colabora en una
conversacion, por ejemplo, segun lo que ha entendido al escuchar algo mencionado
previamente.

Para ayudar a compréer, el receptor utiliza un conjunto de estrategias:

-Mani festar comprensi-n del discurso (d
-Ani mar al emi sor a que siga hablando (
-Anticipar el di scurso: (Y seguro que t

- Acompafar el disago con un buen comportamiento no verbal (atencion,
mi radaé)

El fomentar estas actitudes de escucha activa debe ser uno de los objetivos
prioritarios de la clase de lengua en cuanto a escucha interactuada, ademas del
desarrollo de las estrategias que sgpngan en clase.

3.5.4Perfil del docente Se sabe que el docente es la persona encargada de ensefiar,
difundir conocimiento y comprensién a los estudiantes que tiene a cargo en las horas
pedagogicas amadas. No obstante, para Dowékno es el protagista de la clase,
sino mas bien, cumple con un papel pasivo y facilitadof.hi s per son t ea
di sseminates knowl edge and (DowL008pt28ndi ng,

Por ejemplo, el docente tiene como escenario no solo el aula dsictasembiéen,
las salas de informatica, ya que hace uso de estas para complementar el aprendizaje de
los estudiantes con los recursos que encuentra en esta. Es por ello, que se considera que
los estudiantes tienen el papel protagonico a diferencia dehtoguesto que este solo

ve la forma de llegar a ellos haciendo uso de su creatividad, destrezds,Teltce
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educator, or teacher, operates in classroom and laboratory settings, leading students
form a positionofauthr i t y and s u p(Bowns@008,k28)o wl edgeo

Si bien es cierto, para el aprendizaje de un idioma extranjero sera necesario recurrir
muchas veces al uso de nuestra lengua materna ya que esta nos dara una idea del
significado de una palabra en el nuevo idioma (en cuanto a pronuncias@e$acibira
similar a la palabrasada en nuestra lengua natilataEdwards y Willisfi Ho we v e r
it i's more productive to see (Edwardgs& ge pr
Willis, 2005, p.13).Para los autoresjrsembargo, es funcion del docentetaviel uso

de esta y solo recurrir a ella como ultima instancia.

3.6 Estrategias Directaspara el Aprendizaje del Inglés como Idioma Etranjero

Las estrategias directas para el aprendizaje de un idioma son aquellas que
involucran directamente el uso del idioma a apreridelacuerdo ®xford, fdal | di r e
strategies require mental processing of the language, but the three groups of direct
strategis (memory, cognitive, compensation) do this processing differently and for
di f fer entOxfprd, 1990,53&)sESto ros indica que todas las estrategias
directas requieren un proceso mental del lenguaje, sin embargo, los tres grupos que
existen denty de las estrategias directas: memoria, cognitivas y de compensacion,
realizan este proceso de manera diferente y cumplen con propadsitos distintos.

SegunOxford, las estrategias directas se dividen en tres tipos diferentes. Estos son:

- Estrategias de memar{memory strategies)
- Estrategias cognitivas (cognitive strategies)
- Estrategias de compensacién (compensation strategies)

Sin embargo, hemos considerado que, segun la teoria desarrollada por Oxford
(1990) para esta investigacion solo las estrategias deonigy cognitives ayudan a la
mejora de los niveles de procesos de Comprension Oral (Listening). Las razones seran

desarrolladas a continuacion:

3.6.1 Estrategias de memoria (Memory strategies) Llamadas también

mnemotécnicas. Este tipo de estrategiasem siendo usadas desde tiempos antiguos.
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SegunOxford (1990) la mente puede almacenar mas de 100 trillones de bits de
informacion, pero solo una parte de este potencial puede ser usado a menos que los
estudiantes empleen estas estrategias.

Se dividen ercuatro grupos:

- Crear vinculos mentales

Aplicar imagenes y sonidos

Revisar bien

Emplear accion

La autora usa un acr-nimo para ||l amar al
letras representan las iniciales de cada una de las estrategias dentrqgydgestssi
mismo, para poder recordas]eOxfordcreaina f r as e: ATake CARE c
and your memory wi(Oxfordt199R®38)CiaR He otrd mogop u 0
cuida a tu memoria y tu memoria cuidara de ti

Las estrategias de memoria reflepamcipios muy simples como colocar cosas en
orden, hacer asociaciones, y hacer repgsb.hes e pri md¢ivel emse aali Ing
(Oxford, 1990p39) . Todos estos principios invol
of learning a new language, the arrangetmeml associations must be personally
meani ngf ul to the | earner, and the mater
(Oxford, 1990p.39) Es decir, para el proposito de aprender un nuevo idioma, el orden
y las asociaciones son muy Utiles parestlidiante y el material revisado debe tener un
significado.

Segun Oxford1990) aunque los docentes suelen pensar que para los estudiantes
es sencillo aprender vocabulario, en realidad éste puede convertirse en un serio
problema al tener que aprender larga cantidad de palabras para alcanzar la fluidez.
La autora sefiala también que las estrategias de memoria ayudan a los estudiantes a
lidiar con esta dificultad. Estas permiten que ellos almacenen todo el material verbal y
luego lo recuperen cuando sezcesario comunicarse. Ademas, estas permiten que los
estudiantes pasen de un nivel basico a un nivel en que posean la habilidad de usar todo
lo que aprendieron, ya que al poder usar todo lo que saben, les sera mas facil retener la
informacion y no olvidda.

Cada una de las estrategias de memoria se dividen también en grupos mas
especificos.

3.6.1.1 Crear vinculos mentales (Creating mental linkagesitste tipo de

estrategias se divide en 3 sub grupos diferentes:
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3.6.1.1.1Agrupamiento (Grouping)Segun Oxbrd, esta estrategia consiste en
ACl assifying or reclassifying | anguage ma
or in writing, to make the material easier to remember by reducing the number of
di scr et e Oddrde 820 p.40% 6s décir, coigte en clasificar o reclasificar
informacion en el lenguaje a aprender en unidades significativas ya sea de manera
mental o escrita para hacer asi que la informacion sea facil de recordar, reduciendo el
namero de elementos discretos del lenguaje.

3.6.1.12 Asociar / elaborar (Associating / elaboratingonsi st e en fAr el e
language information to concepts already in memory, or relating one piece of
information to another, tOaford; 1960148 Esa s s 0 C i
decir, relacionar laueva informacion enl @ioma extranjera@on conceptos que ya se
encuentren en la memoria de los estudiantes o relacionar diferentes tipos de informacién
y crear asociaciones eatellos para almacenarlos en la memoria.

3.6.1.1.3Colocar nuevapalabras en contexto (Placing new word into a context)
APl acing a new word or phrase in a meanin
to remember [é] the new i n(OrfordnE90ip.dl) i s | i
En otras palabras, estatrategia consiste en colocar palabras o frases dentro de un
contexto especifico, ya sea una oracién, una conversacion o una historia para que asi
esta pueda ser recordada de manera significativa por el estudiante.

3.6.1.2 Aplicar imagenes y sonidos (Apphg images and sounds)Estas
estrategias se dividen en cuatro-gubpos:

3.6.1.2.1Usar imagenes (Using imagery$egunOxford (1990), esta estrategia
consiste en relacionar nueva informac&m el inglés como idioma extranjecon
conceptos que ya esten en la mente del estudiante. Todo esto se hara a través del uso
de imagenes o sonido8. Thi s strategy can be wused to
associating such words with a viGxferd] symb
1990, p.41). Dicho de otro modo, esta estrategia puede ser aplicada para recordar
palabras abstractas asociandolas con simbolos o imagenes de un objeto en concreto que
haga alusion al tema que se esta estudiando para que asi el estudiante pueda relacionarlo
con todo lo que haprendido hasta el momento.

3.6.1.2.2Mlapeo semantico (Semantic mappiigMa ki ng an arr angeme
into a picture, which has aOxbrd 199epoih.cept a
Esta estrategia consiste en agrupar en un esquema gaiimeptos (palabras) que se

relacionan entre si. Estos se construiran en torno a un tema o concepto central, alrededor
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del cual giran palabras, en circulos cada vez mas amplios. Este tipo de organizador
visual es de gran ayuda para los estudiantes puestéagilita el estudio de un tema
debido a que aqui se utilizan palabras o conceptos claveshi s strategy |
meaningful imagery, grouping, and associations; it visually shows how certain groups
of words r el aGxrd, 1990 petd).Oilcho asf, bsta esiratggia emplea
imagenes Utiles, agrupacion y asociacion de significados; todos se muestran a través de
grupos de palabras relacionadas entre si, lo cual permite que el estudiante construya
significado de manera significativa.
3.6.1.2.3Usar palabras claves (Using key word§gegunOxford (1990) esta
estrategia consiste en recordar una palabra harieso de vinculos auditivos y
visuales. El primer paso es identificar una palabra similar en el lenguaje de uno mismo
gue suene parecido a la nueva palaba edi@na extranjero(este es el vinculo
auditivo). El segundo paso es imaginar una relacion krpadabra conocida y la nueva
(vinculo visual). Ambos vinculos deben ser significativos para el estudiante.
3.6.1.2.4Representar sonidos en la mente (Representing sounds in mebDwry)
acuerdo corxford (1990) esta estrategia consiste basicamenteamdar una nueva
palabra en eldioma extranjerale acuerdo a su sonido. Esta estrategia puede usar un
gran numero de técnicas, las cuales crean asociaciones basadas en sonido entre la nueva
palabra y una que ya se conoce (radio: inglés = radio: espafiol).
3.6.1.3Revisar bien (Reviewing welllEsta categoria contiene solo una estrategia:
3.6.1.3.1 Revision estructurada (Structured reviewinddara Oxford, no es
suficiente aprender nueva informacién endgma extranjerpsino que también es
importante repsarlo.in Wi t h a review 10 minutes after
mi nutes | ater, an hour or two | ater, a d.
(Oxford, 1990p.42).Esta estriegia puede realizarse cada 1200minutos después de
haber reazado un tema. Luego, puede ser aplicada en intergtaltempo mas largos,
ya sea 1 @ horas después e incluso puede ser aplicada semanas después de haber sido
tratado el tema.
3.6.1.4Emplear accién (Employing action)SegunOxford (1990) este tipo de
estrategias involucran algun tipo de movimiento para la asociacién de conceptos o
significados de una palabra.
3.6.1.4.1 Usar respuesta fisica o sensaciones (Using physical response or
sensation)iPhysi cally acti ng Oxfard, 1920,p4B8e Bstae x pr e ¢

estrategia se basa en realizar movimientos relacionados al vocabulario que se esta
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aprendiendo, ya sean palabras o frases. De esta manera, cada vez que estas se lean o
escuchen, automaticamente se relacionaran con el movimiento que se realizo
previamente.
3.6.2 Las estrategias cognitivas (Cognitive strategiespegunOxford (1990)
estas estrategias son esenciales para el aprendizaje de un sgigomlaunque varian
mucho entre ellas, son este tipo de estrategias las que mas son usadas por los estudiantes
gue aprenden un idioma extranjero. Al igual que las estrategias de memoria, la autora,
us:- un acr -nimo para |l amar a estas estra
Estas selividen en cuatro grupos:
- Practica
- Recibir y enviar mensajes
- Analizar y razonar
- Crear estructuras de entrada y de salida
3.6.2.1Préctica (Practicing).La autora Oxford (1990) la dividen 3 sub grupos:
3.6.2.1.1Repeticion (Repeatingii Say i ng onmmethiroven and over:
|l i stening to something sever al (Oxfonck s ; ret
1990, p.45). Segln la autora, esta estrategia consiste en realizar alguna actividad un
repetido numero repetido de veces ya sea escuchar, aractimitar a un hablante
nativo.
3.6.2.1.2 Practica formal con sonidos (Formally practicing with sounds and
writing systems)i Pr act i ci ng sounds (pronunciati on
variety of ways, but not yet in naturalistic communicativa prt i(Oxferd, 1990,
p.45) Esta estrategia consiste en practicar todos los elementos formales propios del
lenguaje (pronunciacién, entonacion, registro, etc.).
3.6.2.1.3Practicar naturalmente (Practicing naturalisticallyfi Li st eni ng t «
lectureorwrd i ng a | ett er Oxiordi1899p.4%)cPara Oxtondegta a g e 0 |
estrategia consiste en hacer uso o esfanesto aldioma extranjerale manera natural,
ya sea al escuchar una conferencia o al escribir una cartaeguablo idioma.
3.6.2.2Recibir y enviar mensajes (Receiving and sending messages).
3.6.2.2.10btener la idea rapidamente (Getting the idea quickiyys i ng s ki mmi
todetermine the main ideas or scé&xfordng to
1990,p.46).Para la autora, esta estrategia tiene como objetivo principal, obtener la idea
principal o detalles especificos de un audio, Esta estrategia ayuda a losntesuaia

entender rapidamente lo que oyen eidieima extranjero.
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3.6.2.3Analizar y razonar (Analyzing and reasoningksta categoria esta dividida
en los siguientes sub grupos:

3.6.2.3.1Razonar deductivamente (Reasoning deductively).si ng gener al
and applying them to n@xordtl890m46)iEs dearsg u a g e
debe identificar el contexto en donde suceden los hechos del audio para que asi el
estudiante pueda inferir el significado de las palabras, identificar quién esdager
gue habla y hasta dénde se da la conversacion.

3.6.2.3.2Analizar expresiones (Analyzing expressionisRet er mi ni ng t he
of a new expressi on b yOxford, £980pi46).Gongisteerd o wn |
determinar el significado de una nueva expresion desglosandola en partes pequefias
para obtener significado en cada uno de sus componentes.

3.6.2.3.3 Analizar contrastivamente (Analyzing contrastively).Co mpar i ng
el ements (sounds, vocabul ary, grammar ) of
own | anguage to det er mi n €Oxfad, 4690, @46)i t i e s
Basicamente consisan igualar los elementos gramaticales de la lengua materna con
los (sonidos gramaticales, vocabulario y gramatica) del idioma extranjero a aprender.

3.6.2.4Crear estructuras de entrada y de sali¢@reating structure for input and
output).

3.6.2.4.1Tomar apuntes (Taking notesi. Wr i t i ng down the main
p o i nQxferd, 1990p.47).Esta estrategia consiste basicamente en tomar apuntes de
la idea principal o lo que el docente solicite. Se puede hacer uso de diferentes formas
de tomar apuems, ya sean listas, apuntes estructurados, categorizar, etc.

3.6.3 Técnicas cognitivas y de memoriaEstas permiten que los estudiantes
puedan recuperar sus saberes previos y a la vez puedan hacer uso del lenguaje de
manera consciente. Segun las necesiglat® las autoras de esta investigacion, hemos
considerado las siguientes técnicas:

- Dictogloss.

- Listen, then do.

- Back to the board.
- SPY.

- Jigsaw listening

- Make your own groups.
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3.6.3.1Dictogloss Romero y Zapata (2015), manifiestan queDaltogloss fue
creadopor Wajnryb (990 para innovar el dictado tradicional. Es una practica muy
compleja, puesto que permite trabajar las cuatro habilidades comunicativas dentro de
un idioma extranjero: Comprension y Produccién oral (Listening y Spé@aking
Comprension y Produccion escrita (Reading y Writing).

El Dictogloss es facil de aplicar y configurar para los docentes, y es utilizada como
una herramienta de aprendizaje de idiomas muy efectiva. Esta estrategia permite que
los estudiantes escuchenablen, colaboren, tomen notas, vuelvan a redactar y
presenten informacion oralmente, motivo por el cual, su objetivo principal es ayudar a
la mejora de cualquiera de las cuatro habilidades d#iama.Asimismo, estos autose

antes citados, sostienen gue

El Dictogloss se considera una rama del enfoque por tareas, ya que permite que los
estudiantes construyan hipoétesis, las argumenten y modifiquen en lapsos cortos.
Ademas, tiene por objetivo que el estudiante emplee los conocimientos que tiene
sobre lalengua extranjera para parafrasear, analizar el bosquejo del parafraseo v,
por ultimo, corregir y aprender nuevos términos en pro de una casigranas

clara de aquello que se expone en la lengua que se apRomder( & Zapata,
2015,p.37).

El docentedebe tener en cuenta que el Dictogloss se enfoca en ampliar el
desempefio del estudiante a nivel comunicativo y de cosiprede una lengua
extranjera a través del aprendizaje colaborativo. Esto quiere decir, que para que esta
estrategia sea utilizada denera eficaz se necesita la participacion activa de todos los
involucrados.

Scriveneyresalta que para esta actividad es necesario que los estudiantes presten
mucha atencién y entiendan las instrucciones antes de empezar. El docente debe elegir
un textoque contenga un numero de palabras mas largo al que sus estudiantes puedan
recordargi[ dpout twenty wScnvensr, 2805p.388). e me nt ¢
El texto elegido puede contener ejemplos gramaticales que sean del interés del docente
para elaprendizaje de los estudiantes. Luego, €l debera decir a la clase que leera un
texto al ritmo o velocidad que siempre habla y que sélo leera el texto una vez, para ello,
el docente debe asegurarse que los estudiantes crean lo que dice puesto que asi sera.
Luego que el docente lea el texto los estudiantes tendran tres minutos para escribir todo
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lo que recuerden: palabras, frases, etc. Es necesario también que los estudiantes estén
calmados y trabajen de manera individual hasta que hayan terminado. Postggprm
los estudiantes deberan comparar sus apuntes con sus compafieros de al lado.
Finalmente, toda la clase tratard de reconstruir el texto entero en la pizarra. El objetivo
es tratar de llegar al reconstruir el texto original lo mas que se pueda

3.6.3.2Listen, then doPara Scrivener (2005) EI obj etivo de | a a
l uego hazo, consiste en escuchar, ya sea
descripcion de alguna accion y que el estudiante realice lo que ha entendido. Esta
actividad es imprtante puesto que ayuda a mejorar la memoria a corto plazo y aumentar
la capacidad de escuchar, actuar y desenvolverse en el idioma inglés.

3.6.3.3Back to the boardSegun (Scrivene£005 p.347) para esta actividad el
docente tendra que dividir a lease en dos grupos diferentes. Luego, uno de los grupos
enviara a uno de sus integrantes al frente, quien se sentard mirando a la clase, dando la
espalda a la pizarra. A continuacién, el docente debera escribir en la pizarra una palabra
recientemente estiatla o aprendida por la clase y el grupo deberéa definir la palabra o
dar ejemplos de ella sin decirla. En esta actividad se necesita que el estudiante
(representante) se concentre y escuche atentamente las descripciones dadas por sus
comparieros. Tan prontmmo el estudiante adivine la palabra el docente debe escribir
otra antes que el tiempo establecido termine (al menos dos minutos); cuando esto
suceda, el grupo debe cambiar de representante

Esta estrategia es muy util para recordar el vocabulario agoemak la clase.

3.6.3.4SPY. Consiste en que los estudiantes reciban tarjetas que digan: verdadero
y/o falso. Ellos, tendrdn que caminar alrededor del aula y se haran preguntas unos a
otros; los estudiantes que recibieron las tarjetas indicando verdadero daran respuestas
sinceras das preguntas que se les haga, los de tarjetas indicando falso tendran que
inventar respuestas para las preguntas (a excepcion de su nombre). Esta estrategia es de
gran interés para los estudiantes porque les genera la intriga de saber quién miente y
quiénno, lo cual ayuda a mantener la atencién y la necesidad de hacer mas preguntas
Uunicamente para poder escuchar mas informacién y querer descubrir si su compariero
esta mintiendo o no. Ademas de reforzar la habilida@aieprension Oral (stening)
esta esttegia ayuda también a desarrollar la imaginacion y creatividad de ellos, asi
cono la mejora de la habilidad de Produccion Orakegking).

3.6.3.5Jigsaw listening Esta técnica fueisefiada por el psicologaronson y

Bridgeman(1979, con la finalidad d integrar a todos los estudiantes y cada uno de
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ellos pueda realizar una participacion significativa cuando realice trabajos grupales o
en parejas. Esta técnica permite que el grupo determine el resultado final de la tarea
asignada ya que primero a cadeemmbro del grupo se le asigna un tema especifico
(individual) del tema general (grupo). Cuando los estudiantes empiezan a trabajar
individualmente cada uno de ellos aprende su tema y lo presenta al grupo y todos juntos
determinan el resultado findtstegjercicio consiste en que lasstudiantes escuchen
diferentes extractos de @wudioe identifiquen inbrmaciéngeneral o especifica para
luego responder preguntas en una pequeia.

3.6.3.6Make your own groupsCreado poOxford (1990. Esteejercicio les brinda
a los estudiantes la oportunidad de crear sus grupos de palabra considerando el mejor
criterio para hacerlo. Una nueva manera de recordar vocabulario

Para su desarrollo el docente les da a sus estudiantes de 50 a 100 pequefias tarjetas
gue contienen vocabulario en el nuevo idioinaego, reciben un papelografo donde
colocaran la informacion de las tarjetas. El docente resalta que deben colocar en orden
y conectar las palabras que puedan tener una relacion entre si, creando un mapa
sematico (organizador visual) de estas.

Los estudiantes que trabajaron en parejas tendran que comparar sus anotaciones en
los papelografos con otras parejas, ellos tendran que identificar como sus comparieros
agruparon sus tarjetas hasta formar el mapa semantamar en cuenta los criterios
gue usaron para agrupar las palabras.

Luego el docente pedira las parejas que salgan al frente y puedan mostrar su mapa
semantico y explicar como lograron realizarlo. Todos los estudiantes deben prestar
atencion a las psentaciones de sus comparieros.

Finalmentese pedira a los grupos que expongan el procedimiento que emple6 cada
uno de los demas grupos. Es asi como esta técnica ayuda a desarrollar la categoria de

escuchar para obtener informacién especifica.
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4. Objetivo General y Especifico

4.1 Objetivo General

Comprobar que | a aplicaci-n del m- dul
en el enfoque comigativo incrementa el nivel de Compeon Qal de los estudiantes
del curso | ngl ®scCentrb e Idiomascdel ilnstituto Redlagogidoe |

Nacional Monterrico.

4.2 Objetivos Especificos

1 Identificar & nivel de Comprension 1@ en los estudiantes dejrupo
experiment al del cur so | ngl ®s 1 I T
Instituto Pedagogico Nacional Monterriadravés de la aplicacion de un-pre

test, Examen Internacional KET: Listening Paper.

Aplicar el m- dul o AEf f eadd erved enfoqua t e ni n

comunicatiw para incrementar el nivel de Commsi®n Qal en los estdiantes

del grupo experimental del curso Ingl @

del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.

Identificar el nivel de Comprension @l en los estudiantes del grupo
experiment al del cur so | ngl ®s 1 I I
Instituto Pedagégico Nacional Monterriadravés de la aplicacion de un post
test, Examen Internacional KET: Listening Paper.

Comparar ¢s resultados del ptest y postest de los estudiantes del grupo

experimemal des pu®s de | a aplicaci -n del

Strategieso basado en el enf oque comun
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5. Hipdtesis y Variables

5.1 Hipdétesis General

La aplicacion dem- dul o AEf fective Listening Str:
comuricativo incrementa el nivel de ComprensioéralOde los estudiantes del curso
|l ngl ®s |11, secci-n fHAAO0 del Centro de |

Monterrico.

5.2HipotesisEspecificas

T La aplicaci-n del m-dul o AEffective Li
comunicativo incrementa el nivel de escucha para obtener informacion general
de los estudiantes del grupo experimen | del curso I ngl ®s |
Centro dddiomas del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.

T La aplicaci-n del m-dulo AEffective Li
comunicativo incrementa el nivel de escucha para obtener informacion
especifica de los estudiantes del grupo experirnaeitaurso Inglés Ill, seccion
AAO0O del Centro de | diomas del Il nstitut

T La aplicaci-n del m-dul o AEffective Li
comunicativo incrementa el nivel de escucha para ingggmificado de los
estudiantes del grupo experimdntad el curso I ngl ®s 111,
de Idiomas del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.

T La aplicaci-n del m-dul o AEffective Li
comunicativo incremean el nivel de scucha para predecir contenide los
estudiantes del grupo experimarit d e | curso Ingl®s 111,
de Idiomas del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.
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6. DefinicionesOperacionales

Variable independiente:ModuloA Ef f ect i ve Li stening Straeé
enfoque comunicativo.
Variable dependiente:Nivel de Comprasion Qal (Listening) ddos estudiantes
del curso Ingl ®s 11, secci-n AAO0 del C
Nacional Monterrico.
Categrias:
Escuchar para obtener informacion general
Escuchar para obtener informacién especifica
Escuchar para inferir significado
Escuchar para predecir contenido
Operacionalizaciéon de variables:
Teniendo como objetivo general comprobar en metlida la aplicacion del
m-dul o AEffective Listeni ng icativaircrensegtd e s o b
el nivel de Comprension Oral idtening) en los estudiantes del curso de Inglés lll,
secci-n AAO0 del Centr o de clogal Momerso. See | | n s
ha establecido com@ariable independiente al méduloEf f ect i ve Li st enin
en el cual cuenta con seis técnicas basadas en las siguientes estrategias directas de
aprendizaje: memoria y cognitivas para el incremento del dez€omprension Oral
(Listening) en el inglés como idioma extranjero.
La variable dependiente de esta investiiyaes nivel de Compnsion Qal, el cual
es un proceso que involucra diversas estrategias para entender lo que se esta oyendo.
Existen cuatro ategorias que definarsta variable: escuchar para obtener informacion
general, escuchar para obtener informacion especifica, escuchar para inferir significado
y eguchar para predecir contenido

En elsiguiente cuadro se precisan la variable dependiente con sus indicadores:
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OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION ORAL (LISTENING)

Variables Categorias Indicadores ftem Instrumento Escala de valor
La comprension oral (Listening] - Escuchar para obten¢ - Emplea vinculos mentale
es la primera habilidad qu¢ informacién general entre lo que ve y escucha p4q 1,234y5
deben desarrolldos estudianteq (listening for gist) identificar la imagen
al aprender el i®dma Inglés correcta.
como lengua extranjarla cual| - Escuchar para obteng 6,7,89y 10
les permite entender lo que | informacion especifics - Relaciona palabras qu

dice en el idioma a aprende
pudiendo asi también obtener
idea principal e informacion
especifica, inferir significado €
contexto y predecir lo que pue
decirse a continuacién en
discurso oral Esta habilidad e
prerequisito fundamental par
desarollar el resto de habilidad¢

(Listening for details).

- Escuchar para inferir
significado (Inferring
meaning).

- Escuchar
contenido
content).

para predec
(Predicting

escucha con imagenes.

- Identifica la palabra par
completar informacion.

- Emplea palabras claves.

- Interpreta correctamente
que escucha.

- Analizar las expresione
que escucha.

- Deduce informacion de |

general a lo especifico.

11,12,13,14y 15

16, 17, 18, 19, 20,
21,22,23,24y 25

Key English Test
(KET): Listening
Paper

18-26: Logrado

9-17: En proceso

0-8: No logrado
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ll. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION



1. Disefio

La presente investigacion tiene emfoque cuantitativo y presenta un disefio
experimental las cualesegunBaptista, Fernandez y Hernandézs e ut i | i zan ¢
el investigador pretende establecer el posible efecto de una causamaeimaa
(Baptista, Fernandez & Hernandez, 20p480). Por tal razén el grupo investigador
busc:- aplicar el m- dul o AEffective List
comunicativo para incrememtal nivel de Compmesion Oral (listening) en el idioma
inglés como lengua extranjera.

El cuasi experimento penece al disefio experimental (con comparacion estética),
teniendo en cuentaBalluerkay Vergarai | disefios cuasexperimentales parten de
grupos que ya estan formados o bien son grupos naturales y que, en muchas situaciones,
se desconoce cu§8l éBalludrka & Peogard, 200p.xixn de ori g

Dicho lo anterior se tomaron dos cursos ya tiandos por el Centro de Idiomas
del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico, correspondiente al curso de Ingkés llI
los dos grupos se les apliagda prueba de Comprension Oral (Listening) de entrada
(pretest) y de salida (posest)la cual fue, erambos casosl Examen Inteacional
KET: Listening Paper antes y despu®s de |
Strategieso.

El cuasiexperimento se desarroll6 de la siguiente manera:

Disefio de dos grupos no equivalentes o con gcoptrol no equivalente (o con
grupo control no aleatorizado).

GE QX O
GC Q O4

Donde:
GE: Grupo Experimental conformado por los estudiantes del curso de Inglés llI,
secci-n AAO del Centr o de cibmliMoneaico. d e | Il ns
GC: Grupo Control conformado por los estudiantes del curso Inglés lll, seccion
ABo del Centro de I diomas del Il nstituto P
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O:Aplicaci - -n del i nstrumento Examen | nt
como pretest a los estudiantes del cursode@ngl | 11 en IbagsiedeCeindm
de Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

X: Aplicaci-n del m- dul o AEffective Lis
comunicativo a los estudiantes del curso d1 ngl ®s [ | | , secci -n
Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

OxAplicaci-n del instrumento Examen | ni
comopost est a | os estudiantes del cureso de |
Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

Os: Aplicacion del instrumento Examen Imea c i on al AKETO: Li st e
como pret e st a | os estudiantes del curso de
Idiomas del Instituto Pedagdgico Nacionabierrico.

Ot Aplicaci-n del instrumento Examen |
como post e st a | os estudiantes del curso de
Idiomas del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.

Segun el diagrama observapi@viamente podemos afirmar quen el disefio de
esta investigacion, el investigador es quien determina al azar cuél de los grupos recibe
el tratamiento experimental y finalmente se conoce si el cambio de la prueba pre a post
fue mayor para uno de los grugosgo de la aplicacion del experimento.

El tratamiento de datos consistid en la aplicacién de una prueba de Comprension
Oral (Listening) (pre test y post test) a los estudiantes de la muestra seleccionada. Esta
prueba no ha sido disefiada por las autolm®sta investigacignsino que fue
previamente elaborada por Cambridge English Language Assessment de la Universidad
de Cambridgen el afio 2014La prueba fue tomada al iniciar el curso Yiralizarlo,
tanto como para los estudiantesgtelpo expamental como para los degrupo contral
con el objetivo de conocer si el nivel de Conmgién Oral (Listening) de los
estudiantes expuestos a la variablgependiente de esta investigacion mejoro; de la
misma manera, cual fue su relacién con respecto a agjugle no fueron expuestos a

aplicaci-n del m- dul o AEffective Listenin
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2. Criterios y Procedimientos de Selecion de la Poblacion y Muestra

2.1 Marco Poblacional

Para Baptist |, Fer n8nd e zas poblatmmesn d®beiuarze clardinente
por sus caracter2sticas Bhgistackemandern i&d o ,
Hernandez, 2014.174). En esta investigacion se delimito a la poblaekatuyendo
a los estudianteque no estabamatriculados en el Centro de Idiomas dstituto
Pedagdgico Nacional Monterrico.

La poblacién estuvo conformada por 473 estudiantes del Centro de Idiomas del
IPNM, distribuidos en 19 aulas. Los cursos que se dictan en el Centro de Idiomas
estuvieron divididos de acuerdo a los niveles que seiaff: 6 aulas de Inglés |, 1 aula
de Inglés II, 5 aulas de Inglés Ill, 2 aulas de Inglés IV, 5 aulas de Inglés V y 1 aula de
Inglés VI.

Basados en los documentos y ndéminas oficiales del Centro de Idiomas del Ciclo
20181, podemos resaltar las siguientearacteristicas en cuanto al namero de
estudiantes y sexo.

El universo de esta investigacion estuvo constituido por todos los estudiantes del
Centro de Idiomas del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico, el cual contaba con

398 mujeres y 75 varones, haae un total de 473 estudiantes.

Mujeres 398
Varones 75
TOTAL 473
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Porcentaje de estudiantes hombres y
mujeres del Centro de Idiomas

m Mujeres

Varones

Fuente: Némina de estudiantes matriculados en el Centro de Idiomas IPNN 2018
Figura 5. Porcentaje de estudiantes hombres y mujereSelgro de Idiomas

Tabla2.

Numero de estudiantes hombres y mujeres de acuerdo al nivel del Centro de Idiomas

Cursos Hombres Mujeres N° estudiantes
Inglésl 30 122 152
Inglésli 0 6 6
IngléslIl 17 124 141
InglésIV 8 33 41
InglésV 15 94 109
InglésVI 5 19 24

Total 75 398 473

Fuente: Némina de estudiantes matriculados en el Centro de Idiomas2@DaVi

Luego de determinar la poblacion de estudio, se procedio a seleccionar umma.mues

El muestreasseleccionado fuao probabilistico. Con lo anteriormente visto, el estudio

estara constituido de la siguiente manera:
Universo: Todos los estudiantes matriculados en el Centro de Idiomas del

Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.
Poblacion: Todos los esidiantes matriculados en los cursos de Inglés 11l del

Centro de Idiomas del IPNM.
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- Muestra: Esta constituida por los estudiantes matriculados enddofas
seccioneslel curso Inglés Il en el Centro de Idiomas del Instituto Pedagoégico

Nacional Monterrico.

2.2 Marco Muestral

El grupo de la muestra seleccionada fue organizada y constituida sin la
participacion de las investigadoras, puesto que los estudiant€emted de Idiomas
del IPNM se matriculan de acuerdo all@ide Inglés que les correspondéasimismo,
para la muestra se tomaron dos criterios: de inclusion y de exclusion.

Para el criterio de inclusién se tomé como muestra a estudiantes del Inglés Ill, tanto
para el grupo experimental como para el grupo de control; ya gsiedée las
investigaloras estuvimoasignadas a este curso.

Teniendo como muestra inicial en el grupo experimental 31 estudiantes y en el grupo
control 27, se empleo el criterio de exclusiéon considerando a tan solo 25 estudiantes en

cada uno de los grupos patatener muesais equivalentes.

Tabla3.
N¥Ymer o de estudiantes en el grupo experimn
Varones 2 6.45
Mujeres 29 93.55
Total 31 100%
Tabla4.
Numero de estudiantesenelgrupo nt r ol secci - n ABO:
Inglés F %
Varones 5 20
Mujeres 22 80
Total 27 100%
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3. Instrumentos

El propéito de nuestra investigacion fue incrementar el nivel de CasipreQal
(Listening)del idioma inglés en los estudiantes del cursbadeg | ®s | I I, secci
Centro de Idiomas del IPNM; para lo cual hemos considerado utilizar como instrumento
el Examen Internacional AKETO Listening F
del idioma inglés.

La razon por la cual las autorased#a investigacion decidieron aplicar este examen
fue porque el nivel que deben alcanzar, seguradadel curso Inglésll del Centro
de Idiomas del IPNM, es de nivel A2 (nivel basico) y este examen es un instrumento

gue mide el logro alcanzado en asiteel.

3.1 Examenlinternacional Key English Test (KET)

3.1.1Objetivo. E | objetivo principal a l aplicar
Listening Paper, cordérando la seccion Listening, foeedir el nivel que poseen los

estudi antes del curso de I ngl®s 111, secc
habilidad.
3.1.2 Estructura. El Ex amen I nternaci onal AnKETO:

Cambridge Assessment English (2018) esta dividoresm» documentos. Haciendo
énfasis en el Listening Paper; la cual consta de 5 partes, contando asi con 25 itemes,
teniendo una duracion de 28 minutos aproximadamente.
Cada parte del Listening Paper tiene una duracion de 2 a 3 minutos, dependiendo
de la trasicion de un audio a otro.
Cada parte del Listening Paper tiene una duracién de 2 a 3 minutos, dependiendo
de la transicion de un audio a otro.
- Parte 1: Los estudiantes escuchan cinco conversaciones con teméticas distintas
y responden a las preguntas dagercando la imagen correcta.
- Parte 2: Los estudiantes escuchan una conversacion para obtener informacion
especifica sobre donde ir4 cada persona; luego, deberan unir la letra con el

namero correspondiente.
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- Parte 3: Los estudiantes escuchan una convérsgduego tienen que elegir
cudl de las tres alternativas para cada pregunta es la respuesta correcta.

- Parte 4: Los estudiantes escuchan cm@versacion para poder completar la
informacion requerida.

- Parte 5. Los estudiantes escuchara conversacion,redecir contenido y
completar informacion.

Este examen fue utilizado tanto en el-st como en el posest. Se tomaron en
cuenta las cuatro categorias: escuchar para obtener informacion general y especifica y
escuchar para inferir y predecir contenido

3.1.3Administracion.  E | Examen Internacional AKET.
a cada uno de los estudianfestenecientea la muestra, quienes asistieron dibas
asignados para tomar la prueba.

El examen se aplico dos veces. La primera vez fed mres de abril, los dias 25y
26 y la segunda vez en el mes déig los dias 17 y 18La administracion de este
instrumento demando un tiempo aproximado de 28 minutos en los cuales se tomé en
consideracion las siguientes indicaciones:

ACompletar sus das completos antes de realizar la prueba.

APodran escuchar el audio dos veces para poder contestar las preguntas respectivas.

ASenalar su eleccion marcando con un aspa (X) o encerrando en un circulo la

alternativa de respuesta que el estudiante elija.

AlLas respuestas escritas deben estar hechas con letra legible.

ASe tomaréa en cuenta solo las respuestas que estén con lapicero.

ASolo se responde las preguntas relacionadas a las instrucciones, otro tipo de

pregunta no sera contestada por la docente.

Si el estudiante tiene alguna duda o pregunta sobre las instrucciones del examen
levantara la mano y la docente responsable se acercard y resolvera sus dudas.

3.1.4 Evaluacion. El Examen Inte naci on al AKETO cuenta c
puntos, de loguales 25 de ellos pertenecen a la secgigevalla la Comprensién
Oral (Listening Papégr equivalenteal 16,7% del total del examen.

Cabe recalcar que para la evaluacion general del examen KET, los estudiantes
deben obtener de 100 aciertos a mas pam@bap el examen, siendo este el 67% del

puntaje total.
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Tomandocomo referencia est7% para alcanzamunivel logrado en el examen

general se considerd este mismo porcentpgga determinar el nivel logrado en la

habilidad de Comprensién Oral (Listening).

140-150

133-139

120-132

100-119

Pass with Distinction

Pass with Merit

Pass

Level Al

Bl

A2

A2

Al

Fuente: Cambrigde Assessment Engléi8

Para la evaluacion de las geeguntas se considerd pertinente dividir los puntajes

en tres partes equitativasslcuales fueron clasificadas en los niveles: no logrado, en
(2006
de |

vez divididos loguntajes estos fueron agrupados en intervalos de 0 a8,9al1l7y 18 a

proceso y |l ogrado. Para Pla Carrera

y un | 2mite inferior en el sistema 0 S

26, siendo estos intervalos cerrados discretos. Si bien es cierto, el examen internacional:
KET 1 Listening Paper cuenta con 25 preguntas; sin embargo, se decidié tomar en

consideraciorel limite superior 26 en uno de los intervalos para asi poder tener un

rango equitativo en cada uno, ya que seg}¥
elegidos de tal manera que un dato solo pueda estar contenido en una clase y todo dato
debe estac ont eni do en wuna claseodo (p.22). Por

cuenta los puntajes con nimerygeros mayores o igualeslahite inferior y limite
superior de cada intervalo para poder asi determinar el nivel en el que se encontraban
los estudiates del grupo control y grupo experimental en el pre test y el nivel que
grupo
Strategi eso.

alcanz- el exper i ment &ffectidedistgnmg@®s de

Puntaje en intervalos Nivel alcanzado
1871 26 Logrado
91 17 En proceso
07 8 No logrado

Fuente: Grupo investigador 2018.
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3.1.5 Validacion. E | examen i nt er nag iPaparade lan KET 0
Universidad de Cambridge es reconogwo ser una herramienta que evalla el nivel
de inglés en todo el mundo. En cuanto a este examen, el nivel que certifica es un A2,
siendo este nivel basico segun el Marco Comun Europeo de Referencidaspara
Lenguas (MCREL).

El examen es valido, puestaegpasa por un juicio de expertos donde evaltdan las

cuatro habilidades del idioma inglés.

Cambridge English qualifications are accepted by thousands of universities,
employers and governments globally. The exams are also accepted by professional
bodies,immigration authorities and other government agencies. they can open
doors to higher education, improve job prospects and, because the qualifications
are so welknown globally, increase mobilityfCambridge Assessment English
(2018)

Los certificados de Qabridge English son aceptados por mas de 20,000
universidades y numerosas organizaciones lideres alrededor del mundo como: el banco
Saderat PLC (BSPLC), el grupo de restaurantes Biagio, etc.

Estos exdmenes pueden ayudar a mejorar las oportunidadedelabade la misma
manera realizar estudios superiores en el extranjero pues tienen reconocimiento

internaciona
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I11. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS



1. Analisis del Resultado

Después de habaplicadoe | m- duli s efiEfefaeat ng 8&ntelr at egi
enfoque comunicativo, para la interpretacion de los resultados se reakaialisis
descriptivo de nuestras hipotesis

Estos serén presentados en 10 taldadas cuales cinco presentalds puntajes
obtenidos por los estudiantes del grupo experimental (GE) y grupo control (GC) luego
de la aplicacion del pre y post test para determinar el nivel Comprensién Oral
(Listening) en las cuatro categorias derivadas de esta habilidad. Adertasscinco
restantesse podra evidenciar la media aritmética, moda, mediana y la desviacion
estandar de la variable independiente de esta investigacion

Después de la presentacién de cada dos tablas, se encontraran graficos de barras,
en los cuales se podraraciar la diferencia de los puntajes obtenidos en eflegtey
posttestdel Examen Internacional KET: Listening Papet grupo experimental y el
grupo control.

Por ultimo, segido de cada grafico, se presentédinterpretacion respectiva
dando a coocer si las hipotesis planteadas al inicio de la investigacion fueron
alternativas o nulas.

Para el andlisis descriptivo, se utilizaron los datos pertenecientes a las medidas de
tendencia centrdimedia, mdiana, modpa Para ello, utilizamos las siguiest®rmulas

para datos agrupados en intervalos:

4 é A

: oQ
A D QO_C,—
Q0

Li: Limite inferior
A: Amplitud

—: Total de estudiantes entre dos
00 OAAOARBERDOAOARAAET
DI Q06 'DEND RN 6 0 O <//

o

Fuente: Portaéducativo 2018
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\

~

FEQQ
EEQQ EEQQ
Li: Limite inferior
A: Amplitud
fi: Frecuencia absoluta
QO OAAOCARABEADOAET O
QOO Q06 DEd R E & & QI "QE i

/

ST 06

Fuente: Portal educativo 2018

B z

X_B

Fuente: Portal educativo 2018
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Tabla5.
Distribucién de los puntajes obtenidos por éstudiantes del GE y GC en el pre y post

test en la habilidad de Comprension Oral (Listening).

COMPRENSION ORAL

GE GC
NIVELES PUNTAJE PRE POST PRE POST
Fi % fi % fi % fi %
LOGN&DO [0-8] 14 56% 5 20% 5  20% 2 8%
EN
PROCESO [9-17] 9 36% 16 64% 13 52% 12  48%
LOGRADO [18-26] 2 8% 4 16% 7 28% 11  44%
TOTAL 25 100% 25 100% 25 100% 25 100%
GE GC
PRE POST i PRE POST i
Media aritmética  8.680 12.640 3.96 13.720 16.240 2.52
x)
Moda 5.895 12.826 6.931 13.571 16.273 2.702
Mediana 7.143 12.750 5.607 13.615 16.000 2.385

Fuente Grupo investigado?018

COMPRENSION ORAL

20,000
15,000
10,000
Control
Pre

5,000
Experimental
0,000
Post
B Experimental 8,680 12,640
Control 13,720 16,240

m Experimental = Control

Figura 6. Puntajes obtenidos en el pre test y post test del GE y GC en la habilidad de

Comprensién Oral (Listening).
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Interpretacion

Como se puede observar, en la tablae dan a conocer los resultados de los
puntajes obtenidos en la habilidad de Comprension Oral (Listening) tanto del grupo
experimental (GE) como del grupo control (GC), en el pre yiesstKET: Listenng
Paper. Al respecto sefialamos que:

Los resultados evidenciaron que, la media obtenida por el grupo experimental,
luego de haberse aplicado la formula correspondiente, en el pre test fue de 8.680 puntos
y en el post test fue de 12.640 puntos con unaetites significativa de 3.96 entre los
promedios de ambas pruebas aplicadas. Asimismo, el puntaje que mayor frecuencia
alcanzé en el pre test fue de 5.895, el cual fue el resultado de la aplicacion de la férmula
para hallar la moda de datos agrupados, al, duego de la aplicacion del mdédulo
AEffective Listening Strategiiacsementbaas ado
12.826 luego de la aplicacion del post test. Con los resultados mencionados
previamente, afirmamos que si existi6 una mejora significatigh nivel de
Comprension Oral (Listening). Esto a su vez quiere decir que las seis técnicas que
incluye el m- dul o AEffective Listening St
cognicion y compensam que como lo mencion@xford, al involucrar direetmente
el uso del lenguaje a aprender, proporcionan a los estudiantes herramientas de
aprendizaje que si mejoran su nivel de Comprensién Oral (Listening) y las categorias
gue este involucra.

La mediana que se obtuvo en el pre test fue 7.143, mivielgrado, es decir, mas
de la mitad de los estudiantes, 56% de ellos, se encontré en aelmiegradoy los
demas se ubicaron entre los nivadagproceso y lograden el post test el resultado de
la mediana fue de 12.750; esto evidencié que el 64% de alnd®®25 estudiantes
alcanzé el niveén procespun 20% llego al niveho logradoy el 16% se ubicé en el
nivel lograda En conclusién, el 56% de un total de 25 estudiantes del grupo
experimental al inicio sabicéen el nivelno logrado;sin embargo, alérmino de la
aplicaci-n del m-dul o AEffective Listeni
alcanzé Enivel en proceso.

En cuanto al grupo control, el promedio que obtuvo en el pre test fue de 13.720 y
en el post 16.240, existiendo asi una diferenei2.@52 entre ambos promedios. Con
estos resultados podemos afirmar que no existido una mejora significativaiesl de

Comprensién Oral (Listening) que es la habilidad que media la prueba.
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La medianabtenidaen el pre test y post test fue 13.615 yd€pectivamente. La
moda del pre test indica que el puntaje que los estudiabtesieroncon mayor
frecuencia fue 13.571bicandolos en el niveln procespmientras que en el post test,
el puntaje que se alcanz6é con mayor frecuencia fue de 16.273lltEst® puntaje
mantuvo a los estudiantes en el mismo nivel.

Finalmente, luego de analizar los resultados, el grupo investigador llegé a la
conclusionquéa apl i caci -n del m- dul o AEffective
significativamente el nivel de Comprension Oral de los estudiantes del curso Inglés I,
secci-n AA0O del Centro de I diomas del I ns
se observa en la diferencia notoria encontrada entre los resultados del examen

internacional KET: Listening Paper antes y después de la aplicacién del médulo.
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Tabla6.
Distribucién de los puntajes obtenidos por los estudiantes del GE y GC en el pre y post

test en la categoriascuchar para obtener informacion general (Listening for gist).

ESCUCHAR PARA OBTENER INFORMACION GENERAL

GE GC

NIVELES PUNTAJE PRE POST PRE POST

i % fi fi % fi %

NO LOGRADO [0-1] 16% 0 4 16% 2 8%
EN PROCESO [2-3] 16 64% 14 56% 12 48% 6 24%
LOGRADO [4-5] 20% 11 44% 9 36% 17 68%
TOTAL 25 100% 25 100% 25 100% 25 100%

GE GC
PRE POST i PRE POST i

Media aritméticgx) 2.580 3.380 0.8 2.900 3.700 0.8
Moda 2.522 2.824 0.302 2.727 4.393 1.666
Mediana 2.531 2.899 0.368 2.708 4.265 1.557

Fuente Grupo Investigado?2018

ESCUCHAR PARA OBTENER INFORMACION GENERA

4,000
3,000
2,000

Control
1,000

Experimental
0,000

Post
3,380

3,700

Pre
2,580

2,900

B Experimental
Control

H Experimental = Control

Figura 7. Puntajes obtenidos por los estudiantes en el pre test y post test del GE y GC
en la habilidad de Comprension Oflastening) en su categoriascuchar para obtener

informacion general (listening for gist).
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Interpretacion

En la tabla6 se dan a conocer los resultados de los puntajes obtenidos en la
categoria escuchar para obtener informacion general (Listening for gist), tanto del
grupo experimental (GE) como del grupo control (GC), en el pre y post test KET:
Listening Paper. Al respaxsefialamos que:

Los resultados evidenciaron que, la media obtenida por el grupo experimental,
luego de haberse aplicado la formula correspondiente, en el pre test fue de 2.580 puntos
y en el post test fue de 3.380 puntos con una diferencia significatiOzBdentre los
promedios de ambas pruebas. Lo que comprueba que si existid6 una mejora en esta
categoria de la comprensién oral. Asimismo, el puntaje que mayor frecuencia alcanzé
en el pre test fue de 2.522, y en el post test, luego de la aplicacionddelm@ A Ef f ect |
Listening Strategieso, fue de 2.824. Con
estudiante se ubique en el nive logradq sino que suban al niveln procesoy
lograda

La mediana que se obtuvo en el pre test fue 2.531, puntajesquigi¢6 en el nivel
en procesy no logradoquiere decir que aproximadamente el 80% de los estudiantes
se encontré en estos niveles y el 20% de ell@csamzoel nivel logradg en el post
test el resultado de la mediana fue 2.89. Esta vez, en térnoireenfuales, el 56% del
total de 25 estudiantes del grupo experimdatal el nivelen procesy el 44% de los
estudiantes se ubico en el niladrado. Con estos resultados podemos destacar que las
seis t®cnicas que inclutmasngnSel atme gliud o
incrementar el nivel de Comprension Oral en esta categoria.

El grupo control por otro lado, obtuvo como promedio 2.900 en el pre testy 3.700
el post test, teniendo asi una diferencia de 0.8 décimas; afirmando asi que si subiero
su nivel de Comprension Oral en esta categoria sin la aplicacion del médulo empleado
en esta investigacion.

La moda que se obtuvo en el pre y post test fue de 2.727 y 4.393 respectivamente,
teniendo asi que si existi6 una mejora en los puntajes obtgruddées mayoria de los
estudiantes. En cuanto a la mediana del puntaje del pre test fue 2.708 lo que indica que
el 64% de los estudiantes se ubico6 entre los niveldsgradoy en procesy el 36%
de ellos logré alcanzar el nivelgrado a comparacion dia mediana obtenida en el
post test que fue 3.700 que indica que el 32% de los estudiantes alcanzaron los niveles

no logradoy en procesanientras que el 68% de ellos se ubic6 emadl logrado
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Finalmente, luego de analizar los resultados obtenidgsyeb investigador llego
alaconclusionqgue apl i caci -n del m-dulo AEffectiywv
el enfoque comunicativo incrementd el nivel de escucha para obtener informacion
gener al de | os estudi ant eetCentre tle Idomassled | n gl
Instituto Pedagodgico Nacional Monterridésto permite veque ningun estudiante del
grupo experimental sebico en el nivelno logradosino sélo en los niveles superiores
(en proceso y logradoa diferencia del grupo control quéramantuvo a 2 de sus
estudiantes en el nivel mas bajo. Entonces, podemos afirmdogjestudiantes del
grupo experimental a comparacion del control, luego de la aplicacion de las técnicas
incluidas dentro del médulo empleado dio a los estudiantesdaidad de entender la

idea principal de un texto oral sin ser necesario.
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Tabla?.
Distribucién de los puntajes obtenidos por los estudiantes del GE y GC en el pre y post

test en la categoria escuchar paddbtener informacion especifica (Listening for

details).
ESCUCHAR PARA OBTENER INFORMACION ESPECIFICA
GE GC

NIVELES PUNTAJE PRE POST PRE POST

fi % fi % fi % fi %
NO LOGRADO [0-1] 15 60% 6 24% 3 12% 3 12%
EN PROCESO [2-3] 3 12% 7 28% 8 32% 6 24%
LOGRADO [4-5] 7 28% 12 48% 14 56% 16 64%
TOTAL 25 100% 25 100% 25 100% 25 100%

GE GC
PRE POST i PRE POST i
Media 1.860 2.980 1.12 3.380 3.540 0.16
aritmética(x)
Moda 0.556 4.294 3.738 4.300 4.385 0.085
Mediana 0.833 2.929 2.096 4.107 4.219 0.112

Fuente Grupo Investigado?018.

ESCUCHAR PARA OBTENER INFORMACION ESPECI

4,000
3,000
2,000 - Control
1,000 Experimental
0,000
Pre Post
u Experimental 1,860 2,980
Control 3,380 3,540

m Experimental = Control

Figura 8. Puntajes obtenidos en el pre test y post test del GE y GC en la habilidad de
Comprensién Oral (Listening) escuchar para obtener informasigecifica (listening

for details).
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Interpretacion

La tabla nimer da a conocer los resultados de los puntajes obtenidos en la
categoria escuchar para obtener informacion especifica (Listening for details), tanto del
grupo experimental (GE) como Idgrupo control (GC), en el pre y pesist KET:
Listening Paper. Al respecto sefialamos que:

Los resultados mostraron que, la media obtenida por el grupo experimental en el
pre test fue de 1.860 puntos y en el post test de 2.980 puntos, existiendo asi una
diferencia significativa de 1.12 puntos entre los promedios de ambas pruebas aplicadas.
Asimismo, el puntaje que mayor frecuencia alcanzé fue de 0.556, el cual fue el
resultado obtenido después de aplicar la férmula de la moda paraglajoadoen el
pe test. No obstante, |l uego de | a aplicaci
fue de 4.294, teniendo asi que la mayoria de los estudiantes obtuvo este puntaje y hubo
un incremento muy significativo en la prueba en relacion a esta categoria.

La mediana que se obtuvo en el pre test fue 0.833, el cual ubica al 72% de los
estudiantes en los nivelas logrado y en procesonientras que solo el 28% de ellos
alcanzo el nivelogrado. Por otro | ado, l uego de | a af
ListeningSt r at egi es 0, |l a mediana de | os punt aj
teniendo asi que 52% de los estudiantes de un total de 25 se ubico entre losmiveles
logradoy en procesamientras que un 48% de ellos logré alcanzar el dogrado
dentro @& esta categoria. Con estos resultados se evidencia que luego de la aplicacién
del m- dul o AEffective Listening Strateg
significativamentale 28% a 48%para el nivel lograden laComprension Oral en la
categoria escueln para obtener informacién especifica.

Con respecto al grupmontrol,las medias obtenidas luego de la aplicacion del pre
y post test fueron de 3.380 y 3.540 respectivamente, existiendo asi una diferencia de
0.16, lo que sefala que existio un ligeroémeento de los puntajes obtenidos en el post
test con respecto al pre test. En cuanto a la moda que se obtuvo en el pre test fue de
4.300, indicando asi que la mayoria de los estudiantes obtuvo este puntaje mientras que
en el post test se obtuvo como puatapn mayor frecuencia 4.385.

La mediana en el pre test fue 4.107, teniendo asi que el tan 44% (11) de un total de
25 estudiantes se ubico en los nivelesogradoy enproces mientras que el 56% de
los restantes alcanzoé el nivegrada Evidenciamosambién que la mediana de los
puntajes del post test fue 4.219 con lo que se visualiza que el 36% (9) de los estudiantes

se mantuvo en los nivele® logradoy en procesqy el 64% (16) alcanzé el siguiente
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nivel (logrado). Por los resultados obtenidos podemos decir que al no haberse aplicado

el m-dul o AEffective Listening Strategi e,

logradocon tan solo un incremento de dos estudiantes a este nivel al término del curso.
Finalmente,luego de analizar los resultados, el grupo investigador llegd a la

conclusién quéa aplicacion del médulo empleado incremento el nivel de Comprension

Oral en la categoria escuchar para obtener informacion especifica en los estudiantes del

cursolnglésll, secci -n AAO0O del Centro de |1 di oma

Monterrico. Esto quiere decir que, los estudiantes expuestos a la variable independiente:

m-dul o AEffective Listening Strategieso

obtener detées especificos de este, al término del curso.
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Tabla8.
Distribucién de los puntajes obtenidos por los estudiantes del GE y GC en el pre testy

post test en la categoria escuchar para inferisighificado (Inferring meaning).

ESCUCHAR PARA INFERIR EL SIGNIFICADO

GE GC
NIVELES PUNTAJE PRE POST PRE POST
fi % fi % Fi % Fi %
NO LOGRADO [0-1] 13 52% 3 12% 3 12% 4 16%
EN PROCESO [2-3] 11 44% 19 76% 12 48% 12 48%
LOGRADO [4-5] 1 4% 3 12% 10 40% 9 36%
TOTAL 25 100% 25 100% 25 100% 25 100%
GE GC
PRE POST i PRE POST i
Media aritmética 1.540 2.500 0.96 3.060 2.900 -0.16
(X)
Moda 0.867 2.500 1.633 2.818 2.727 -0.091
Mediana 0.962 2.500 1.538 2.792 2.708 -0.084

Fuente:Grupo Investigado?018.

ESCUCHAR PARA INFERIR EL SIGNIFICADO

4,000
3,000
2,000
Control
1,000
Experimental
0,000
Pre Post
m Experimental 1,540 2,500
Control 3,060 2,900

m Experimental = Control

Figura 9. Puntajes obtenidos en el pre test y post test del GE y GC en la habilidad de

Comprension Oral (Listening) escuchar para inferir el significado (inferring meaning).
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Interpretacion

La tabla8 muestra los resultados de los puntajes obtenidos en la categoria escuchar
para inferir el significado (Inferring meaning), tanto del grupo experimental (GE) como
del grupo control (GC), en el pre y passt KET: Listening PaperAl respecto
sefialamos que:

Los resultados presentan que la media obtenida por el grupo experimental, en el pre
test fue de 1.540 puntos y en el post test de 2.500 puntos con una diferencia promedio
de 0.96 centésimas entre los promedios en ambas prudibadasp Lo que indica que
si hubo una mejora considerable entre una prueba y otra con respecto a esta categoria.
Asimismo, el puntaje que mayor frecuencia alcanzo6 en el pre test fue de 0.867. No
obstant e, l uego de | a aplnicragi Shr ated g ime sd
2.500, puntaje que indica que la mayoria de los estudiantes alcanzé un mejor nivel.

La mediana que se obtuvo en el pre test fue 0.962, ubicando asi al 96%, es decir 24
estudiantes, en nivel nogradoy en procesy a 1 de ellos enl eivel logrado En los
resultados del post test sin embargo, la mediana obtenida fue 2.500; lo que ubica al 88%
de los estudiantes entre los niveheslogradoy enprocesoy al 12% (3) de ellos, los
ubic6 en el nivellogrado. Con estos resultados evideamos que, gracias a la
aplicacion del médulo empleado en esta investigacion, fue posible que los estudiantes
mejorensu nivel de Comprension Oral en la categoria inferir significado, logrando asi
gue dos de los estudiantes pasatel nivelen procesal nivel logrado.

Los resultados del grupo control en cuanto a la media obtenida en el pre y post test
fue de 3.060 y 2.900 respectivamergeistiendouna diferencia de0.16 centésimas
gue indica un descenso con respecto del post test al pre testdaam el pre test fue
de 2.818 y la del post test de 2.727, lo que indica que la mayoria de estudiantes pasoé de
tener un puntaje de 2.818 a 2.727 en esta categoria. Ademas, la mediana del puntaje del
pre test fue 2.792, lo que ubic6é a 15 estudiantes, esae®% de ellos entre los
nivelesno logradoy en procesy al 40% de ellos en el nivelgradg mientras que en
los resultados del post test la mediana fue 2.708, aumentando el porcentaje de los
estudiantes que se encontraban en los ninelésgradoy en procesale 60% a 64% y
disminuyendo el porcentaje de estudiantes del mbggbhdo al 36%. Podemos decir
entoncegjue,si este grupo hubiera sido expuesto a la varigolependientele esta
investigacion, posiblemente hubieran tenido mejores resuléadesta categoria de la

Comprensién Oral (Listening).
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Finalmente luego de analizar los resultados obtenidos por ambos grupos, se llego
a |la conclusi-n de que | a aplicaci-n de
St r at maorodigeramente el ivel de escucha para inferir significado de los
estudi antes del curso Ingl ®s 111, secci
Pedagogico Nacional Mont&o por lo que se necesita emplear mayor tiempo para la
aplicacion de estas técnicas y lograr negaesultados cuando se escucha un discurso

oral.
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Tabla9.
Distribucién de los puntajes obtenidos por los estudiantes del GE y GC en el pre testy

post test en la categoria escuchar para predsiginificado (Predicting content).

ESCUCHAR PARA PREDECIR SIGNIFICADO

GE GC
NIVELES PUNTAJE PRE POST PRE POST
Fi % fi % fi % Fi %
NO LOGRADO [0-3] 16 64% 8 32% 12  48% 6 24%
EN PROCESO [4-7] 7 28% 15 60% 10 40% 13 52%
LOGRADO [8-11] 2 8% 2 8% 3 12% 6 24%
TOTAL 25 100% 25 100% 25 100% 25 100%
GE GC
PRE POST i PRE POST i
Media aritmétic 3.260 4.540 1.28 4.060 5.500 1.44
(X)
Moda 1.920 7.350 5.43 2.571 5.500 2.929
Mediana 2.344 4.900 2.556 5.500 4.500 -1.00

FuenteTest KET:Grupo Investigado?2018

ESCUCHAR PARA PREDECIR CONTENIDO

6,000

5,000

4,000

3,000

2,000 ' Control
Pre

1,000 Experimental
0,000
Post
m Experimental 3,260 4,540
Control 4,060 5,500

m Experimental = Control

Figura 10. Puntajes obtenidos en el pre test y post test del GE y GC en la habilidad de

Comprensién Oral (Listening) asthar para predecir contenida€Bictingcontent).
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Interpretacion

En la tablad se muestran los resultados de los puntajes obtenidos en la categoria
escuclar para predecir contenidoré@icting content), tanto del grupo experimental
(GE) como del grupo control (GC), en el prepgsttest KET: Listening Paper. Al
respecto sefialamos que:

Los resultados mostraron que, la media obtenida por el grupo experimental, luego
de haberse aplicado la formula correspondiente, en el pre test fue de 3.260 puntos y en
el post test de 4.540 puntegistiendo entre los promedios de ambas pruebas una
diferencia significativa de 1.28. Asimismo, el puntaje que mayor frecuencia alcanzé en
el pre test fue de 1.920, pero |l uego de
Strategi es o0, que el pyntajeqleobtavEemrelas iesaudiantes con mayor
frecuencia fue de 7.350; lo que denota que la mayoria de los estudiantes increment6 su
nivel de Comprension Oral en esta categoria significativamente yéogupie se
encontraban en eb logradoseubicaronluegoen el nivelen proceso

La mediana que se obtuvo en los resultados del pre test fue 2.344, puntaje que ubico
al 64% y 28% de los estudiantes entre los niveleslogradoy en proceso
respectivamente y solo el 8% del total de 25 estudiahtaszara el nivellogrado.

Una gran derencia se da en la mediana obtenida en el post test cuyo resultado fue
4.900; mostrando @nmejoraconsiderable ya que esta vez el porcentaje de esteslia

gue se ubicé en el nivehprocesdue de 60%, mientras que el 32% y 8%, se ubicaron

en los nivéesno logradoy logradorespectivamente. Finalmente, se resgli@aunque

el 64% de los 25 estudiantes del grupo experimental al inicenzéel nivel no

logrados eg¥%n | os resultados del pre test, | u
ListeningSt r at egi eso sol o el 32% de ell os se
muestran que la implementacion del médulo hizo posible que los estudiantes lograran
mejorar su nivel de Comprension Oral en esta categoria.

Con respecto a los resultados de la mebdtanidos por el grupo control, se obtuvo
como resultado en el pre test 4.060 y 5.500 en el post test, teniendo como diferencia
1.44 puntos, lo cual es una diferencia medianamente considerable con respecto a una
prueba y otra. Con relacion a la moda ga@lstuvo de los puntajes del pre y post test
fue de 2.571 y 5.500 respectivamente, es decir, la mayoria de estudiantes paso de
ubicarse dehivel no logradoal nivel en proceso pero con un incremento no tan

significativo.

78



La mediana en el pre test fue @5 indicando asi que aproximadamente el 88%
(22) de los estudiantes alcanzé ubicarse en los nigelésgradoy en procesoy el
12% (3) restante alcanzo el nil@jjrado. Pero, en el post test, la mediana que se obtuvo
de los puntajes fue 4.500, tenier@la24% (6) y 52% (13) de los estudiantes en los
niveles emo logradoy en procesaespectivamente y al 24% (6) de los restantes en el
nivel logrado. En resumen, en el grupo control no se visualizé un incremento
significativo en los puntajes del posttteAtribuimos esto a que estos estudiantes no
contaron con la aplicacion del médulo en mencién.

Finalmente, luego de analizar los resultados obtenidos, el grupo investigador llego
a la conclusia que: noseincrementd significativamente el nivel de esaugara
predecir contenido de | os estudiantes del
ldiomas del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico pero si se logré alcanzar un
incremento considerable en los puntajes obtenidos por el grupo experimental en lo
distintos niveles gn procesoy logrado) con respecto al grupo control que solo se
mantuvo en los mismos niveles con ligeras variaciones en sus puntajes. Con estos
resultados concluimague la mayoria de los estudiantes del grupo experimental estaran
en la capacidad de predecir el contenido de un discaraf pero deben seguir

empleando las estrategias hasta lograr un desempefio 6ptimo en esta categoria.
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2. Contrastacion de Hipotesis

Se realiz6 la prueba de normalidad pertinente para comprobar, antes de realizar
cualquier andlisis estadistico, si la variable que empleamos en esta investigacion sigue
el modelo normal de la distribucién de las probabilidatilesprueba de normalidad de
los datos obtenidos es importante ya que determina si es que utilizara una prueba
paramétrica o una prueba no paramétrica.

Las pruebas de normalidad que se utilizaron fueron: Kolmogi®muvnov y
ShapireWilk. El grupo investigador decidié tomar en cwed significancia de la
prueba de normalidad de Shapwblk porque el tamafio de la muestra de nuestra
invedigacion es igual o menor a 50 ya que nuestra investigaciom comt 25
estudiantes.

A continuacion, los criterios para determinand@malidaddel grupo experimental

P-valor> U Aceptar Ho = | os datos provienen

P-valor <U A c e p=tlos dato$INO provienen de una distribucion normal.

NORMALIDAD
P-Valor (GE-Pretest) = 0.067 > U = 0.05
P- Valor (GE-Posttest) = 0.676 > U = 0.05

De acuerdo a los datos obtenidos se puede decir que tanto el pre y post test
provienen de una distribucion normal ya que los resultados obtenidos son mayores a
0.05.

Para la contrastacion de hipétesis, se aplico la prusizangtrica TStudent para
muestras relacionadas brindada por el programa SPSS.

El criterio para decidir es:

Si la probabilidad obtenida®a |l or < U, se rechaza el Ho

Si la probabilidad obtenida®a |l or > U, se redthaza | a H1

Donde:

Hipoétesis general

Ho: La aplicaci-n del m-dulo AEffective
comunicativo no incrementa el nivel de comprensién oral de los estudiantes del curso
|l ngl ®s 11, secci - -n fAAO dPddagigieonNacional d e |
Monterrico.
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Hi: La aplicaci-n del m-dulo AEffective

comunicativo incrementa el nivel de comprension oral de los estudiantes del curso

|l ngl ®s |11, secci - n i Angtitutd édagdgieon Naciamal d e |
Monterrico.
ESTADISTICAS DE MUESTRAS EMPAREJADAS
Media N DeSV’IaCIOI‘l Medla’de error
estandar estandar
Par1 GE_PRE_LISTENING 9,36 25 4,889 , 978
GE_POST LISTENING 13,24 25 4,539 ,908

CORRELACIONES DE MUESTRAS EMPAREJADAS
N Correlacion Sig.

Par 1 GE_PRE_LISTENING &

GE_POST LISTENING 25 ,567 ,003

PRUEBA DE MUESTRAS EMPAREJADAS

Diferencias emparejadas
Medi 95% de intervalo Sig.
Media| DESViACION €dia | deconfianzadeld T | gl | (bilateral
€43l estandar | 9 SOT diferencia )
estandar - -
Inferior | Superior
Par 1 GE_PRE_LISTENING-
GE_POST LISTENING -3,880 4,400 ,880| -5,696| -2,064| -4,409|24 ,000

El resultado déa pruebdl -Studentpara muestras relacionadamsn respecto al pre
y post testlel Examen Internacional KET: listening papefos estudiantes del curso
del | ngl ®s ,tiehelel vala decTi=4.409 yipA.000. Commp < 0.05; se
rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la alternatiya (H
El valor de Sig. Bilaterats igual a 0.00 y este nUmero es menor al valor Sig. 0.05;
se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la alternativa (H1)
Como se puede observar en las tablas, existe una digei®guoificativa en la
media de los resultados obtenidos antes y desgeék aplicacion del modulo
AEffective Listening Str agueglimédsl@aplicaddor | o
Si tuvo efectos significativosen el incremento delnivel de Comprensién Oral
(Listening)en | os estudiantes de curso del | ngl
De hecho, podemos afirmar que éstudiantes subieron su med&a9.36 a 13.24.
A continuacién, se mostraran los resultados obtenidos por los estudiantes del curso
|l ngl ®s [ 11 s e c c ilas ouatrd Aategogas: escuclam gam@ obdener

informacion general y especifigaferir y predecir significado.
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Escuchar para obtener informacién general:

Ho: La aplicaci-n del m- dul o AEffective
comunicativo noricrementa el nivel de escucha para obtener informacion general de

|l os estudiantes del grupo experiment al d e
Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

Hi: La aplicaci-n del 3 rdaitl eogifieEsfof elrd 9 ardko L
comunicativo incrementa el nivel de escucha para obtener informacién general de los
estudi antes del grupo experiment al del Cc

Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

CORRELACIONES DE MUESTRAS EMPAREJADAS
N Correlacién Sig.

[Par1 GE_PRE_OBTENER_INFORMACION GENERAL
& 25 422 ,036
GE_POST OBTENER INFORMACION GENERA

ESTADISTICAS DE MUESTRAS EMPAREJADAS

. Desviacion | Media de error
Media N . .
estandar estandar
IPar 1 GE_PRE_OBTENER_INFORMACION_
GENERAL 2,56 25 1,083 ,217
GE_POST_OBTENER_IN FORMACION
GENERAL 3,24 25 970 ,194

PRUEBA DE MUESTRAS EMPAREJADAS
Diferencias emparejadas

Media d 95% deintervalo de
Desviacion edia de confianza de la T gl
estandar error diferencia

estandar - -
Inferior | Superior

Sig.

Media (bilateral)

Par GE_PRE_OBTENER
1 _INFORMACION_
GENERAL -

GE_POST OBTENE -680 | 1,108 222 -1,137 | -223 |[-3,070 (24| ,005
R_INFORMACION _
GENERAL

El resultado de la prueba-Student de la categoria escuchar para obtener
informacion general en relacién al pre y post test del Examen Internacional KET:
|l i stening paper de | os estudiantes del cu
T =-3.070y p = .005. Como g 0.05; se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la
alternativa (H).

Se puede observar das tablas que los estudiantes del grupo experim&ital

incrementaron su nivel de Comps#&n Oral (Listening) en la categoria escuchar para
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obtener informacion general. De acuerdo a los resultados degpries estdiantes

obtuvieron como media®6 y en el post test 3.24. Reafirmando de esta manera que la
aplicaci - n dellListenindditl roa thieEd ifeescd itvievo un ef e
estudiantesded ur so del | n g en®gantd d ekta categoriai - n A A0

Escuchar para obtener informacion especifica

Ho: La aplicaci-n del m-dul o AEffuecti ve
comunicativo no incrementa el nivel de escucha para obtener informacion especifica de
|l os estudiantes del grupo experiment al d e
Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

H1: Laaplicaciondelméduo A Ef f ect i ve Li stening Str at
comunicativo incrementa el nivel de escucha para obtener informacion especifica de
|l os estudiantes del grupo experi ment al d e

Idiomas del Instituto Pedagi@g Nacional Monterrico.

ESTADISTICAS DE MUESTRAS EMPAREJADAS

Desviacion| Media de
estandar |error estanda

|I13ar GE_PRE_OBTENER_INFORMACION ESPECIFICA] 1,96[25 1,767 ,353

IMedia N

GE POSTOBTENER INFORMACION ESPECIFIC4 3,04|25 1,767 ,353

CORRELACIONES DE MUESTRAS EMPAREJADAS
N Correlacién Sig.

[Par1 GE_PRE_OBTENER_INFORMACION_ESPECIFICA
& ] ) 25 574 ,003
GE_POST OBTENER INFORMACION ESPECIFIC

PRUEBA DE MUESTRAS EMPAREJADAS
Diferencias emparejadas

Medi 95% de intervalo Sig.
Medi Desviacion d edid |4e confianzade l{ t gl [(bilater
€A | estandar |9© SO diferencia al)
estandar

Inferior [Superior

PaGE_PRE_OBTENER _

r 1 INFORMACION_ESPECIFICA
GE_POSTOBTENER_INFORM
ACION_ESPECIFICA

-1,080 1,631 326 | -1,753 | -,407 24 | ,003

3,311

Con respecto a la categoria escuchar para obtener informacion especifica en el pre
y post test deExamen Internacional KET: listening paperldg estudiantes del curso
de |1 ngl ®s olldpruebs &tudent nasla dorAo resultado que el valor de T
=-3.311 y p =003 Como p< 0.05; se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la

alternativa (H).
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El valor de Sig. Bilateral es igual a 0.03 y este nimero es menor al valor Sig. 0.05;
se rechaza la hipétesis n(lo) y se acepta la alternativa (H1).

El resultado obtenido en las tablas resalta tpge estudiantes del grupo
experimentalSi incrementaron su nivel de Comps&n Oral (Listening) en la
categoria escuchgara obtener informacion especifiéa los resiltados del préest
los estudantes obtuvieron como media 16nel post test 3.04Confirmandode esta
manera que | a aplicaci - -n del m-ud efécto 1 Ef f
considerablen | os estudiantes del curso de 1 ngl

Escuchar para inferir significado:

Ho: La aplicaci-n del m-dalbags&tibeeni @le
comunicativo no incrementa el nivel de escucha para inferir significado de los
estudi antes del grupo experiment al del c
Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

Hi: Laaplicacim del m-dul o fAEffective Listening
comunicativo incrementa el nivel de escucha para inferir significado de los estudiantes
del grupo experi ment al del curso I ngl ®s

Instituto Pedagogb Nacional Monterrico.

ESTADISTICAS DE MUESTRAS EMPAREJADAS

Desviacion Media de
Media N A error
estandar .
estédndar
Par 1 GE_PRE_INFERIR_SIGNIFICADO 1,52 25 1,194 ,239
GE_POST _INFERIR_SIGNIFICADO 2,36 25 ,860 172
CORRELACIONES DE MUESTRAS EMPAREJADAS
N Correlacién Sig.
Par 1 GE_PRE_INFERIR_SIGNIFICADO é
GE_POST_INFERIR_SIGNIFICADO 25 -068 746
PRUEBA DE MUESTRAS EMPAREJADAS
Diferencias emparejadas
95% de intervald .
... | Media : Sig.
._ [Desviacion de confianzadel T gl |,..
Media estandar Esetgr::joar la diferencia bilateral)

Inferior [Superior]

JParGE_PRE_INFERIR_SIGNIFICADO

1 -,840 1,519 ,304 |-1,467 | -,213 |-2,765]24] ,011

GE_POST INFERIR SIGNIFICAD(

La prueba TStudenten relacion a la categoréscuchar para inferir significado en

el pre y post test del Examen Internacional KET: listening paper de los estudiantes del
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curso del | n g In@8 diocdmo resultaelacqoel valar defil A2.765y p
=.011 Comop > 0.05; se rechaza la hip6tealgernativa (H) y se acepta la nula (Ho).

El valor de Sig. Bilateral es 0.11 y este nUmero es mayor al valor Sig. 0.05; por lo
tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la alternativa (H1).

El resultado obteniden las tablamdicaque los estudiantes del grupo experimental
NO incrementaron su nivel de Comps&n Oral (Listening) en la categoria escuchar
pam inferir significado Afirmando de esta manera que la aplicacion del moédulo
AEf f ect i \Seatebei ssot teXo@in efgcto positiven los estudiantes del curso
del | ngl ®s A gedar de ellg, @ media oblieAida .en los resultados del pre
test y post test los estudiantes obtuvieron como media 1.52 y 2.36, respectivamente.
Por lo que podemos ighar que si existid un ligero incremento en los puntajes
obtenidosen esta categoria.

Escuchar para predecir contenido

Ho: La aplicaci-n del m-dulo AEffective
comunicativo no incrementa el nivel decachapara predecir contenidde los
estudi antes del grupo experiment al del c
Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

Hi: La aplicaci-n del m-dulo AEffective
comuncativo incrementa el nivel deseucha para predecir contenai®los estudiantes
del grupo experiment al del curso I ngl ®s

Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

ESTADISTICAS DE MUESTRAS EMPAREJADAS

. Desviacion Media de error
Media N p .
estandar estandar
Par 1 GE_PRE_PREDECIR_CONTENIDO 3,32 25 2,428 ,486
GE POST PREDECIR CONTENID 4,60 25 2,217 443

CORRELACIONES DE MUESTRAS EMPAREJADAS
N Correlacion Sig.

Par 1 GE_PRE_PREDECIR_CONTENIDO

GE_POST PREDECIR_CONTENIDO 25 528 ,007
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PRUEBA DE MUESTRAS EMPAREJADAS

Diferencias emparejadas
95% de intervald .
... | Media s Sig.
._|Desviacion de confianzadegl t ol |,..
[Media estandar de errorl 15 giferencia bilateral)
pstanda - -
Inferior |[Superiorn
|ParGE_PRE_PREDECIR_CONTENIDQ ) i
1 - 2,264| ,453|-2,215] -,345 24 ,009
GE_POST PREDECIR CONTENID 1,280 2,827

La prueba TStudent en cuanto a la categoriauebar para predecir contenida
el pre y post test del Examen Internacional KET: listening paper de los estudiantes del
curso del | ngl ®so6comolesuladacqod valor defTf A2.827ympo s di
=.009 Como p > 0.05; se rechaza la hipotesis alternativay(ble acepta la nula (Ho).

El valor de Sig. Bilateral es 0.09 y este nUmero es mayor al valor Sig. 0.05; se
rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la alternativa (H1).

El resultado obtddo en las tablassefialaque los estudiantes del grupo
experimental NO incrementaron su nivel de Comgid Oral (Listening) en la
categoria escuchar pgpredecicontenido Resaltandde esta manera que la aplicacion
del m-dul o AEff eegi es 0L N®@dtoesigificegivoeh losed
estudi antes del C u r sSm erbargo, la medid abtenida dnllos s e c ¢
resultados del preest los estudiantes obtuvieron como media 3.32 y en el post test 4.60,
por lo que podemos afirmar gse existid un ligero incremento entre I@aintajes

obtenidos en ambas pruebas.
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Conclusiones

El grupo investigador presenta las siguierdesclusionescon el proposito de
mostrar logesultados Yeneficios obtenidoen nuestranvestigacion.

1 Después de aplicar €lre test: Examen Internacional KEMistening papér
logramos identificar que el nivel de Comprensiéon Oral que pode&n
estudiantes del grupo experimentaladel r s o | n gl ®saliniciodel secci
curso, era ha. Los resultados obtenidode un total de 25 estudiantes
evidenciaron que el 56% del total de ellos alcanzaron el novébgradq el
36% de ellos logro el nivadn procesoy sélo el 8% de ellos alcanzd el nivel
logrado.

1 Envirtud a lo anterior, se apb el médulofiEf f ect i ve Li stening
cual fue disefiaden base a las caracteristicasegesidades de los estudiantes
dela muestra. EI médultene como objetivo fundamental aplicar seis técnicas
de ensefianza basadas en el enfoque comwoigatistrategias directas para el
aprendizaje y mejora de la habilidad de Comprension Oral (Listening) ya que
estas involucran directamente el uso del lenguaje a aprender

1 Al aplicar el post test: Examen Internacional KEIistening Papgr se
determinden qué medida el médulo aplicado en esta investigacién incremento
el nivel de Comprension Oral de los estudiantes del grupo experimssgal.
resultados obtenidos evidenciaron que el 20% del total de estudiantes
alcanzaron el niveho logrado, el 64% de eths logré el niveken procesq el
16% de ellos alcanzo el nivielgrado. Con estos resultados podemos afirmar
gue | a aplicaci-n del m- dul o AEffecti
estudiantes tuvieran un aprendizaje significativo.

1 Finalmente,comparandolos resultados de la aplicacidn dmle y posttest
podemos decirqueos estudi antes del curso ingl
una mejora significativa en la habilidad de Comprensiéon Oral (Listening) ya
gue al principio el 44% de un total de @&udiantes se ubicaron en los niveles
en proceso logrado y luego de la aplicacion del médulo el porcentaje antes

mencionado incremento en 86% teniendo como resultado que el 80% de los
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estudiantes se ubico en los nivedesprocesq logrado,dejando asi a solo el

20% de los estudiantes en el nigellogrado.
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Recomendaciones

Antes de concluir, las autoras de la presente investigaaigieren en base a los

resultados y las conclusiones a las que se lleg6 luego del estudio, que:

1 Los docentes del Centro de Idiomas del IPNM empleen estrategias, técnicas,
actividades que permita sus estudiantes tener un buen nivel de la
Comprension Oral (Listeningla que esta habilidad es la base para el desarrollo
de las otras habilidades del inglés como idioma extranjero.

1T Seguir aplicando el M- dul garaidfdbdse ct i v e
estudiantes que se encuentren en un nivel A2, el cual segun el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas, es un nivel bagicque este si
permitié que los estudiantes mejoren su nieeComprensién Oral (Listening).
Asimismo podemos destar la funcion que ejerce el date durantecada
sesion de clase para lograr la motivacion de sus estudiadi&E®as, selebe
planificar y organizar previamente las sesiones incluyendo las técnicas del
modulo y adecuarlas las temas ddas clases parasi poder evidenciar una
mejora significativa luego de la aplicacidel post test.

1 Hacer un seguimiento gradual a la mejora de la habilidad de Comprension Oral
(Listening) de los estudiantes a través de pruebas estandarizadas para evidenciar
el nivel quese pretende alcanzar luego de la aplicacion del médulo que se
emplee.

1 El médulo empmado en esta investigacion pueskr aplicado en futuras
investigaciones, no solo destinado a la mejora del nivel de Comprension Oral
(Listening)sino también a las habilidadete Produccion Oral (Speaking) y
Comprensién Escrita (Readindgl idioma, ya que la habilidad de Comprensién
Oral nunca se trabaja de manera aisl&@ide recalcar que es necesario que se
realice siempre una comparacion entre el nivel inigial nivel logrado al
finalizar la aplicacion del modulo que se desee emplear, para evidenciar asi las

mejoras alcanzadasagi brindar aportes significativos a futuras investigaciones.
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Apéndices



- Instrumento: pre test y post test: Key English Test (KET) Listening paper

Paper 2:  Listening

PAPER 2 LISTENING (approximately 30 minutes including 8 minutes

transfer time)

PART 1

QUESTIONS 1-5

You will hear five short conversations.

You will hear each conversation twice.

There is one question for each conversation.

For questions 1-5, put a tick /] under the right answer.

EXAMPLE

0  How many people were at the meeting?

1 What will they eat for dinner this evening?

2  Whattime is it?

210 - 2:20
| |




5  Where is the chemist's?

/;//A et

Supermark

Z
Z

N
\
N

¢



Paper 2:

PART 2

QUESTIONS 6-10

Listen to Kate telling Emma about her family.

Where is each person going today?

For questions 6-10, write a letter A-H next to each person.
You will hear the conversation twice.

EXAMPLE ANSWER

0 Sam _@
PEOPLE PLACES
6 Kate's mother [] A  concert
B dentist's
7 Tanya D
C  driving school
8 Len D
D  goif club
s |
9 Tom L E  hairdresser's
: F  sho
10 Kate's father :] £
G  Spanish class
St
« H  tennis club

Listening

15



Test 1

PART 3
QUESTIONS 11-15

Listen to a woman talking to a policeman.

For questions 11-15, tick /] A, B or C.
You will hear the conversation twice.

| EXAMPLE ANSWER
0  Where did the woman lose her bag? A intown 4
B  onthe bus i)
C athome i
11 How much money was in the bag? A €20 O
£40 5
C €50 1
12 What else was in the bag? A credit card ]
B driving licence | |
gloves ]
13 The bag was A old O
B  expensive,
big.

14 What time did the woman lose the bag? A  9.30 L

10.00
C 1030 O
15 The policeman will telephone herinthe A morning. ]
afterncon. O
evening. |

16



PART 4
QUESTIONS 16-20

You will hear a man speaking on the telephone.
He wants to speak to Miss Dixon, but she is not there.

Listen and complete questions 16~20.
You will hear the conversation twice.

Paper 2: Listening

Message
TO: Misg Diyon
| FROM:

Meeting about:
On:
Time:
in:

Please take:

17



Test 1

PART 5
QUESTIONS 21-25

You will hear a man talking about a day trip.
Listen and complete questions 21-25.
You will hear the information twice.

DAY TRIP

To: Loch Ness

Breakfast at:

Meet in:

Colour of lunch ticket:

Get lunch ticket from:

Bring:

You now have 8 minutes to write your answers on the answer sheet.

18



Test 1 Key

Sample answer D

Mark: 1
The writer has only covered one part of the message. There are also many errors in
both the spelling and the grammar.

| Dear, Mohan
| f'am sory | can not tomorrow go to the sea For swimming.
5 t'am ill, Now I'am sleep in Hospital. I'am good heith

Sample answer E

Mark: 0
This is an example of a candidate either not understanding or not following the task.

Dear Andre.

Hi | am sorry | don’t understand you why you can't go weth me to
Leeds. Do you know when you can go weth me becaus | whant buy
bots call me please.

see you letter by.

Paper2 Listening

Part 1
B 20 -8 Ne -850

. Parnt2
6 E B 2 8 A 9C 10 G

v

Part 3
WA - 12C WA 14B 18A

Part 4

For questions 16--20, ignore capitals/absence of capitals. In question 16, spelling must
be correct. For questions 17-20, accept recognisable spelling.

16 HYDE 17 factory 18 11.30/half past eleven/eleven thirty

19 21/twenty-one 20 photograph{s)/photo(s)

Part 5

For questions 21, 24 and 25, accept recognisable spelling. Spelling of car park and
pink needs to be correct.

21 7.30/half past seven/seven thirty 22 (big) car park (behind hotel)

23 pink 24 (the) office 25 (a) jacket



Test 1 Key

Transcript

This is the Key English Test. Paper 2. Listening. Test number one. There are five
parts to the test. Parts One, Two, Three, Four and Five.

We will now stop for a moment before we start the test. Please ask any questions
now because you mustn't speak during the test.

[pause]

PART 1 Look at the instructions for Part One.
[pause)
You will hear five short conversations.
You will hear each conversation twice.
There is one question for each conversation.
For questions 1-5, put a tick under the right answer.
Here is an example:
How many people were at the meeling?
Woman: Were there many people at the meeting?
Man:  About thirty.
Woman: That's not many.
Man:  No, but more than last time.
[pause]
The answer is 30, so there is a tick in box C.
Now we are ready lo start.
Look at question one.

[pause]

Question1 One
What will they eat for dinner this evening?
Mother: What do you want for dinner this evening, Maria? We could have pizza
... or chicken.
Maria: Mm, what about fish? | had a pizza last night.
Mother: OK. That's easy to cook.
Maria: Good.

[pause]

Now listen again.

[repeat]

[pause]
Question2 Two

What time is it?

Man:  Have you got the right time? | think my watch is wrong.
Woman: Er - it's half past two.

Man:  Ah - my watch says twenty past.

Woman Well, it's ten minutes slow then.



Test 1 Key

[pause]
Now listen again.
[repeat]
[pause]

Three

What's Michelie going to read?

Man: Can | read your newspaper, Michelle?
Michelle: Didn't you bring a book with you?

Man: Yes, but it's not very interesting.

Michelie: Oh, here you are. I'll read this letter from John.
[pause]

Now listen again.

[repeat]

[pause]

Four

How much did the tickets cost?

Woman: Oh hi - did you have a good time at the theatre last night?

Man:  Well, the play was excellent but the tickets cost ninety doliars each.
Woman: That's not too bad if the play was good.

Man: No, perhaps you're right.

[pause]

Now listen again.

[repeat]

[pause]

Five

Where is the chemist's?

Man: Excuse me, can you tell me where the chemist's is, please?

Woman: Mm, just a moment. Oh yes! It's past the post office, next to a big
supermarket.

Man: Is it far from here?

Woman: No, just two minutes’ walk.

[pause]

Now listen again.

(repeat]

[pause]

This is the end of Part One.

Now look at Part Two.

[pause]



PART 2

PART 3

Test 1 Key

Listen to Kate telling Emma about her family.

Where is each person going today?

For questions 6-10, write a letter, A-H, next to each person.
You will hear the conversation twice.

[pause]

Emma: Hi, Kate. What about a game of tennis some time?

Kate:  I'd like to Emma, but not today. I'm really busy.

Emma: What are you doing?

Kate: Sam's got toothache so I'm going to take him to the dentist this moming ...

Emma: Oh dear!

Kate: ... and then mother’s going to the hairdresser this afternoon and | said |
would drive her home afterwards. Then after school Tanya wants me to
help her buy some new shoes. She doesn't like shopping alone.

Emma: My daughter doesn't either. You're going to the concert this evening,
aren’t you?

Kate: I'm afraid not. But Len loves classical music, so he'll go.

Emma: Oh good. By the way, has Tom started driving yet?

Kate: He's having his first lesson today. He's going to the driving school at
lunch He's really excited about it.

Emma: I'm sure he is. How's your father? Does he still play golf? ;

Kate:  No, not any more, but he's started learning Spanish. Actually, he’s got
class this evening!

Emma: Good for him. Well, perhaps we can go to the tennis club tomorrow?

Kate: Yes, OK!

[pause]

Now listen again.

[repeat]

[pause] :

This is the end of Part Two.

Now look at Part Three.

[pause]

Listen to a talking to a poll

For questions 11-15, tick A, Bor C.

You will hear the conversation twice.

Look at questions 11-15 now. You have 20 seconds.

[pause]

Now listen to the conversation.

Man:  Good moming, madam. Can | help you?

Woman: Yes. I've lost my bag.

Man:  Oh, | am sorry. Now, where did you lose it?

Woman: In the town centre. | had it when | got off the bus.

Man:  Was there much money in the bag?

Woman: No, there wasn't. | usually have forty or fifty pounds in it, but today |
think there was only about twenty.

Man: What eise was in the bag?
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PART 4

Woman: Just my gloves. | left my credit card and driving licence at home.

Man:  Was the bag expensive?

Woman: No, it was an old one. It wasn't big enough really.

Man: Now, what time did you lose it?

Woman: Well, | left home about nine thirty and the bus takes half an hour, so |
lost it about ten o'clock.

Man: Right. Well, Il phone you tomorrow to tell you if we find it. Are you at
home in the afternoon?

Woman: Sorry, I'm going out until the evening. Could you phone before ten in
the momning?

Man:  Certainiy. I'l call then. Now, what's your number?

Woman: it's oh three six two ...

[pause]

Now listen again.

[repeat]

[pause]

This is the end of Part Three.
Now look at Part Four.

[pause]

You will hear a man speaking on the telephone.

He wants to speak to Miss Dixon, but she's not there.

Listen and complete questions 16~20.

You will hear the conversation twice.

[pause]

Woman: Brown's Buiiders, good afterncon,

Man: Good afternoon. I'd like to speak to Miss Dixon, please.
Woman: I'm afraid she’s not in the office at the moment.

Man: Can you give her a message for me?

Woman: Yes, certainly. Who's calling please?

Man: My name is Hyde.

Woman: How do you spell that, please?

Man:  That's H-Y-D-E.

Woman: Right, Mr Hyde,

Man: Could you tell her that the time of the meeting has changed?
Woman: Is that the meeting about the new houses?

Man: No, about the new factory.

Woman: | see. And when is it?

Man:  It's on Wednesday at half past eleven.

Woman: Does Miss Dixon know where the meeting is?

Man: I think so. It's in our main office. Ask her to go to Room 21.
Woman: Right, I'll tell her.

Man: And could you ask her to bring the photographs with her?
Woman: Which photos do you mean?

Man:  She'll know which ones. They're very important.

Woman: Don't worry, I'l tell her. Thank you very much, Mr Hyde.
Man: Thank you. Goodbye.
Woman: Goodbye.
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[pause]

Now listen again.

[repeat]

[pause]

This is the end of Part Four.
Now look at Part Five.

[pause]

You will hear a man talking about a day trip.

Listen and complete questions 21-25.
You will hear the information twice.

[pause]

Tour guide: Ladies and gentlemen. Here's some information about our trip to
Loch Ness tomorrow. It's a leng journey, about three hours each
way, s0 we have to start early. That means we'll have breakfast at
half past seven. Don't be late, please, as the bus has 1o leave at half
past eight. When you finish breakfast, go to the car park. That's
where we'll get on the bus. That's the big car park behind the hotel.
Remember to bring your pink tickets for lunch. We'll have lunch at a
restaurant near Loch Ness and you must have your pink ticket or you
won't get any lunch! If you haven't got a pink ticket yet, you can get
one from the office.

Oh, one more thing. | know it's summer but it can get quite cold in
the mountains even in July, so bring a jacket with you. You'll need
one in the evening.

All right? I'll see you tomorrow morning.

[pause]

Now listen again.

[repeat]

[pause]

This is the end of Part Five.
You now have eight minutes to write your answers on the answer sheet.

Note: Teacher, stop the recording here and time eight minutes.

Remind students when there is one minute remaining.

[pause]
This is the end of the test.
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1Modulo Effective Listening Strategies

El m- dul o OEffective Listening Strate
fundamental aplicar seis téc nicas de ensefianza basadas en el enfoque
comunicativo y estrategias directas para el aprendizaje y mejora de la
habilidad de Comprension Oral (Listening) ya que estas involucran
directamente el uso del lenguaje a aprender. Las estrategias en las que se
basan las técnicas seleccionadas fueron elegidas segun las necesidades de
los estudiantes (memoria y cognitivas) para mejorar la habilidad de
Comprension Oral (Listening) en los estudiantes del curso Ingl és llI,
seccibn O0A6 del Centro de | Rbdagbgita Naciohal | | nst
Monterrico, el cual, fue el grupo experimental en nuestra investigaci  én.

Las técnicas presentadas a continuacion estaran debidamente
explicadas para asi poder facilitar su aplicacion en otras aulas y cursos de
inglés de diferentes nive les. Ademas, en este médulo, también encontraran
sesiones de aprendizaje de 45 minutos en donde estas estrategias son
desarrolladas segun la tematica presentada en las diferentes sesiones.

Estas pueden ser adaptadas segun la necesidad del docente.
Esperamos asi que, estas técnicas sean de suma ayuda para la mejora de

la Comprension Oral en el inglés como idioma extranjero.



2.0bjetivos

Mejorar la habilidad de Comprensién Oral (Listening) en inglés de los
estudiantes del curso I ngl®s 111, secc
del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.

Permitrque | os estudiantes curso I ngl ®s |1
de Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico creen sus

propias estrategias de aprendizaje para mejorar la habilidad de

Comprension Oral (Listening) en sus cuatro categorias.

Mejorar la habilidad de Comprension Oral (Listening) en la categoria

escucha para obtener informacion general (Listening for gist) de los

estudi antes del curso I ngl ®s T11, secc
del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.

Mejorar la habi lidad de Comprension Oral (Listening) en la categoria

escucha para obtener informacion especifica (Listening for details) de

|l os estudiantes del curso Ingl®s 111, s
del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.

Mejorar la ha bilidad de Comprension Oral (Listening) en la dimension

escucha para inferir significado (Inferring meaning) de los
estudiantes del curso I ngl ®s IT11, secc
del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.

Mejorar la habilidad de C omprension Oral (Listening) en la dimension

escucha para predecir contenido (Predicting content) de los
estudiantes del curso I ngl ®s 111, secc

del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico.



3.Fundamentacioén

El presente médulo fue creado luego de haber identificado que los
estudiantes del Centro de Idiomas del Instituto Pedagdgico Nacional
Monterrico tenian un bajo nivel de Comprensién Oral (Liste ning).

Las autoras, investigamos y encontramos estrategias dentro del
enfoque Comunicativo que ayuden a mejorar esta habilidad y luego de una
ardua busqueda y un proceso de seleccidn optamos por seis técnicas que
ayuden a la mejora del nivel de Comprension Oral (Listening). Cabe
mencionar que uno de los criterios de selecciéon fue que estas estrategias
debian pertenecer al enfoque comunicativo y al mismo tiempo puedan ser
consideradas como una eleccion del docente frente a la condicion del Post-
método (post method condition), la cual indica que el docente en base a su
experiencia tiene la capacidad de elegir las técnicas, estrategias y
actividades mas convenientes para lograr su propdésito de ensefianza. Es asi
gue las 6 técnicas elegidas: Spy , jigsaw listening, make your own groups,
listen then do, dictogloss y back to the board pertenecen al enfoque
comunicativo y también a las estrategias directas cuya caracteristica
principal es hacer uso del idioma. Cabe recalcar que las estrategias direct as
no solo son un beneficio para que el docente logre sus objetivos en la clase,
sino que, ademas, estas proporcionan a los estudiantes estrategias de

aprendizaje que les permiten mejorar su proceso de aprendizaje.



CRONOGRAMA DE SESIONES DEL CURSO INGLES Ill._, SECCION \o

La elaboracién del experimento y las estrategias utilizadas en esta investigacion, se muestran en el siguiente cuadro:

FECHAS SEISBIFCQ) gl ES OBJETIVOS GENERAL YESPECIFICOS ESTRATEGIAS
23 de L Listening Pre -
. - Aplicacion del Pre -Test g
abril Test
Objetivo General:
- Escuchar para obtener informacion especifica.
Objetivos Especificos:
25 de Sesion 6 ) IV. . p 5 L . Dictogloss
. - Identificar informacion acerca de objetos
abril Pg. 1617
personales.
- Reconocer adjetivos.
- ldentificar los anténimos de ciertos adjetivos.
Objetivo General:
30 de Sesién 7 - E.sc.uchar para p,)r.edecw informacion. Spy
. Objetivos Especificos:
abril Pg. 1819 . -
-Reconocer a los miembros de la familia.
-Identificar relaciones de parentesco.




02 de
mayo

09 de
mayo

14 de
mayo

16 mayo

21 de
mayo

Sesion 8
Pg. 20-21

Sesién 10
Pg. 24-25

Objetivo General:

- Escuchar para obtener informacién especifica.
Objetivo Especifico:

- Completar una ficha con informacién
especifica.

Jigsaw Listening

Sesion 11
Pg. 26-27

Objetivo General:

- Escuchar para inferir el significado.

Objetivo Especifico:

-Reconocer vocabulario relacionado a rutinas
diarias.

Back to the board

Sesién 12
Pg. 28-29

Objetivo General:

- Escuchar para obtener informacion general.
Objetivo Especifico:

- Reconocer y diferenciar las actividades de
tiempo libre.

Listen, then do

Sesién 13
Pg. 30-31

Objetivo General:

- Escuchar para obtener informacién especifica.
Objetivo Especifico:

- Reconocer y diferenciar las fechas especiales,
nameros ordinales y meses del afio.

Jigsaw Listening

Objetivo General:
- Escuchar para predecir informacion
Objetivos Especificos:

SPY




30 de
mayo

04 de
junio

06 de
junio

11 de
junio

Sesion 16
Pg. 32-33

- Reconocer vocabulario relacionado a los
adverbios de frecuencia.

- Crear oraciones usando pronombres personales
y objeto directo.

Sesion 17
Pg. 34-35

Objetivo General:

- Escuchar para obtener informacion general.
Objetivo Especifico:

- Reconocer y diferenciar las actividades de
tiempo libre.

Listen, then do

Sesién 18
Pg. 36-37

Objetivo General:

- Escuchar para obtener informacién general.
Objetivos Especificos:

- Reconocer y expresar sus gustos vy
preferencias.

- Reconocer y diferenciar acciones.

Back to the board

Sesién 19
Pg. 38-39

Objetivo General:

- Escuchar para inferir el significado.

Objetivos Especificos:

- Crear un mapa semantico usando las palabras
del vocabulario.

- Categorizar las palabras segun su contexto.

Make your own
groups

Objetivo General:
- Escuchar para inferir el significado.
Objetivos Especificos:

Make your own
groups




- Crear un mapa semantico usando las palabras

del vocabulario.

- Categorizar las palabras segun su contexto.

Objetivo General:

- Escuchar para obtener informacién especifica.
17 de Sesion 21 Objetivos Especificos: .
. L Dictogloss
junio Pg. 40-41 - Reconocer adjetivos.

- Identificar el pasado simple en positivo y

negativo.

Objetivo General:

- Escuchar para obtener informacién especifica.

., Objetivos Especificos: .

20 de Sesion 23 : o i . . Dictogloss
. - Distinguir y diferenciar verbos regulares e
junio Pg. 42-43 .

irregulares en pasado.

- Reconocer y diferenciar eventos durante la

vida de una persona.

Objetivo General:
25 de Sesion 24 - Escuchar para obtener informacién especifica. .
. . e Listen, then do
junio Pg. 44-45 Objetivo Especifico:

- Reconocer las actividades de fin de semana.

Objetivo General:
27 de Sesion 25 - Escuchar para obtener informacién especifica. .
.. . e Dictogloss
junio Pg. 46-47 Objetivo Especifico:

- Usar adjetivos con: very, really, quite y too.




Objetivo General:

- Escuchar para obtener informacién especifica.
09 de Sesioén 27 Objetivos Especificos: Tavs [LsiEie
julio Pg. 48-49 - Completar una ficha con informacién

especifica.

- Reconocer el pasado simple en negativo.

Objetivo General:
11 de Ur.li,t 6 - E.scychar para ,qbtener informacion especifica. Dsiegees
i Sesion 28 Objetivos Especificos:

Pg. 50-51 - Reconocer frases que se usan en pasado.

-Distinguir el uso de Ci
1.8 .de -Aplicacion del Post -test. Listening Post -
julio Test




Estudiantes del curso Inglés 111, seccion “A” del

Centro de Idiomas del Instituto Pedagogico Nacional

Monterrico.




SESION DE APRENDIZAJE N°01

|. DATOS GENERALES

- INSTITUCION : Centro de Idiomas del IPNM
- AREA - Inglés
- CURSO > Inglés i
- SECCION ‘A A0
- FECHA : Wednesday, April 25,2018
- ASESORA : Magaly Ruas Quartara
- DOCENTE : lvonne Alvarado Bravo

UNIDAD DIDACTICA SEMANA HORA

Unidad de Aprendizaje 1 Del 23 al 27 de Abril De 4:45 a 5:45

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

1 Obtiene informacién de
textos orales

9 Infiere e interpreta
g1r1;olrens1f310|on de  textos Identif_icar (_)bjetos 3
1 Reconoce palabrg _ Esouchar paraoben | PYS0rale oblene wormacr
familiares y frases basicg informacion especifica. oral
relacionadas a si mismo, ¢ '
familia, y su entorno ma
inmediato cuando la
personas hablan lenta
claramente.
[ll.  SECUENCIA DIDACTICA
ACTIVIDADES DEL DOCENTE Y
TIEMPO ESTUDIANTE MATERIAL
1 minuto 1 Ss are greeted and the attendance is call¢
DICTOGLOSS: - Sobres
1 Ss have 5 envelopes of different colo
1 minuto Inside each envelope there is one short
containing grammar and vocabulary of t
session. T. asks Ss. to choose one ¢
envelope. Then, T. opens it and takes out
. paper.
1 minuto 1 T says to Ss. that they have w&téin carefully

to the text she is going to read because s}
. going do it just once and they have
1 minuto remember as many words and sentences
_ is possible from the text.

3 minutos 1 T reads the text.

- Texto corto




7 minutos

3 minutos

2 minutos

15 minutos

1 minute

8 minutos

2 minutos

=a =4

=a =

Ss have 3 minutes to write the words g
sentences they remembeurh the text.
Ss are asked to form eight groups of 4 peo
They have 5 minutes to share and comg
their notes by asking:

- What words do you remember?

- What phrases did you write?
One volunteer from each group goes to
board and writes all the sentescand words
his/ her group has.
T asks Ss to read all the notes on the boa
T and Ss try to revrite the text using th¢
notes on the board. T. encourages Ss. to
the sentence that goes first while she wr
it and then they continue until they hase
rewritten text.
Ss and teacher read the text from the boa
They continue fixing the text until they get
rewrite the original one or a similar versio
T. and Ss. read the original text and comp
it with the rewritten version.

Pizarra

Apuntes
PPT
Proyector

Pizarra

Plumones

PPT
Proyector




Materiales:

Michael is an important man. He works ' .
o Marcus has got an expensive car. He
in a big company. He is very young. He N .
also has got many bikes and
is only 32 years old. Also Michael is a . X X
motorbikes. He is a good mechanic. He
very good person. He likes to help . .
fixes cars for cheap prices. He is fifty
children and animals. He hasn’t got any™»
£ . R years old and lives with his wife and two
children but he has got four cats and < <
& v 'S - i = ¢®hildren in Mexico City. He is nice and a
two dogs. £
g | v A \'\/\&. very happy man. e
S
N
Molly is a young girl. She is sixteen years old. ‘e 8 I'm thirty years old. I am an English
g teacher. I live in Russia with my children
She has big green eyes. She is beautiful. Molly ) Y :
. . . My house is nice and beautiful. My favorite
lives with her parents and his old grandfather
= place in Russia is Moscow. My phone
in a big house in Santiago, Chile. She has got>
wy number is 939425794 1. I have got a new
a small dog. Its name is Bobby. Shejlikes'to < ~
o y = - @®t. It’s a cat. My children are happy.
dance and sing. — & N ‘ (
(& e i A g




SESION DE APRENDIZAJE N°02

DATOS GENERALES

- INSTITUCION : Centro de Idiomas del IPNM
- AREA - Inglés
- CURSO > Inglés i
- SECCION ‘A AOD
- FECHA : Monday, April 30", 2018
- ASESORA : Magaly Ruas Quartara
- DOCENTE : lvonne Alvarado Bravo
UNIDAD DIDACTICA SEMANA HORA
Unidad de Aprendizaje 1 Del 30Mde Abril al 04 de De 4:45 a 5:45
ayo
Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
9 Obtiene informacién dg¢
textos orales
9 Infiere e interpreta
informacion de textog
orales. Identificaalos miembros dg
1 Reconoce palabra Escuchar para predecir| la familiay predice informacion

familiares y frases basicg
relacionadas a shismo, su
familia, y su entorno ma

informacion.

verdadera y falsa en una
conversacion.

inmediato cuando la|
personas hablan lenta
claramente.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES DEL DOCENTE Y
TIEMPO ESTUDIANTE MATERIAL
9 The attendance is called
1 minuto SPY:
TT. shows Ss. o n etellsy]
them: #Alnside this - Sombrero
1 minuto of them have an F for False and others h
a T for truebod - Tarjetas
_ fT. passes by Sso si iverda
2 minutos from the hat. T. sa _
to your <classmates), - Tarjetas
cardsinsecret o fADonot nFal so
have True or Fal sedg
) 1 T. shows a PPT with some questions ab
2 minutos Ss6 families. Ss. - PPT
questions they interest them the most. - Equipo
multimedia




2 minutos

1 minuto

15 minutos

5 minutos

5 minutos
5 minutos

TT. tells Ss.: iYou
the questi ons heygives@n
example. Also, Ss. are told that the answ
they give have to be according to the ca
(true or false). T. gives another example.
this reason, the ones who ask, have to
extra questions to guess if the answer is 7|
or False.

1 For thisactivity, Ss. have to take notes of t
i nformati on they g
names.

1 Ss. walk around the classroom and ask
di fferent cl assmat
chosen. Besides, Ss. have to asks €
questions in order to guess if the inforioat
their partner gives them is TRUE or FALS
The Ss. who got False cards have to ¢
Afalse i nformati on(
True card, have to give True informati
about their families.

1 When Ss finish asking, T, calls Ss., one
one, according tahe attendance and asks
the rest of the cl
AWhat did you ask?d

T Then, Ss ar e asked
truth?o0 All the Ss.
Pepitobs answer.

9 Finally, T checks the information by dsg
Ss. to show his/her card.

9 T does the same with different Ss. using

attendance.

Apuntes

Lista
asistencia

de




Materiales:

1.How many brothers or sister have you got?
- 2. How many cousins have you got?
- 3.What's your mother’s name?

: 4, What's your sister’s / brother's name?

i s 0 ol o O N A AR

%¢—tlanguage =
4 CONMELonne virado s

Suth Mercedes Bonifack Pilkuamin

ATTENDANCE LIST

>

Gourse ENGUSH Il
Semester  :20181

N° Sem.\ Spe. l Surnames, Names

APRIL

16-Abr | 23-Abr | 25-A
Tz 1

1 |20181] EP |ALARCON ABURTO, KATYUSCAVALERIA

o
[

2 20181 EP|ARCUJAULLA FLORES ANGIE ROSA

SEERE

3
F
v
B

3 [20181] 67 |ARONLGALINDO, [AQUELINE
[20161|_EP _|CASTILLO HERNANDEZ MARIA GRACIA
EP_|CHAPONAN GALVEZ, MILAGROS DE JESUS.
ACURA,

MEZ PAMELA ROXANA

DIEGO EMANUEL

[GIURFA FRANCIA, MELISSA KRISTI

EEEEEEEEEER

[GOMEZ AVENDARO, DEYNA STHEFANY.

£P_|GRANDA VILLEGAS, LINDA BRIGITE

P_|HUAMAN REYES, CARLA MARIA DE [ESUS
EP_|HUILLCA VARGAS, JESSICA.

s
[1LOCLLA TIRADO, NOEMI LUCERD

[LOPEZ QUINTANA, YOSSELIN

LOZAND LUISA CAROLINA

[MAMANI ARMUTO, ROSMER] LIDIA
[MAYTA SAENZ YAMILETH ROSSY.
A, [0

[MURILLO MILLA, ESTEPIANY.

[POLO LADY, MARIA ESTU
[QUILCA PARRA, VICTORIA ANGELICA

EEEEEEE
BEERREERRERERRER

[QUISPE PUMA CATY MARISOL
[RAMOS [UAREZ, FIORELLA KASSANDRA.

[ROMERD HORNA, IANETH MARISOL




SESION DEAPRENDIZAJE N°03

|. DATOS GENERALES

- INSTITUCION : Centro de Idiomas del IPNM
- AREA - Inglés
- CURSO > Inglés i
- SECCION ‘A A0
- FECHA : Wednesday, May"?, 2018
- ASESORA : Magaly Ruas Quartara
- DOCENTE : lvonne Alvarado Bravo

UNIDAD DIDACTICA SEMANA HORA

Del 30 de Abril al 04 de
Unidad de Aprendizaje 1 De 4:45 a 5:45
Mayo
.  ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
9 Obtiene informaciéon dg

textos orales

9 Infiere e interpreta
informacion de  textog
orales.
1 Reconoce palabra Escuchar para obtener

familiares y frases basice
relacionadas a si mismo, {
familia, y su entorno mé
inmediato cuando  la|
personas hablan lenta

informacion especifica.

Identificala hora y obtiene
informacion espeifica de
distintas conversaciones
completandouna ficha

claramente.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES DEL DOCENTE Y
TIEMPO ESTUDIANTE MATERIAL
1 minuto 1 The attendance list is called.
JIGSAW LISTENING:
9 T. gives one envelope to each St. in the cl Sobre con tarjetg
1 minuto Inside each envelope there is one color ¢ de diferentes coloreg
(red, green, yellow or blue).
1 Ss. open their envelopes and they have tg
_ in groups with the people who got the sa Audio
4 minutos color envelope.
9 Each group has to form arcie with their
) seats around the card that is stuck on the f
2 minutos (according to their colors). 1 Ficha pard
. 1 Each group receives a laptop or a spes completar
2 minutos where they have to play an audio. All t informacion
groups should play the audio simultaneou




2 minutos

2 minutos

3 minutos

19 minutos

5 minutos

9 Ss. check answers with the whalass.

and pay attention to them. Theyean

allowed to take notes.

All Ss. in the groups get a worksheet w
some questions they have to ansy
according to the audio they got. (4 differg
worksheets per group).

Ss. listen to the audio one more time. T
time they are allowed to take notesmd
answer the questions in the worksheets.

Ss. rotate to the group to their left and do
same with a different audio.

The aim is that all groups listen to all t
ot her groups?®o aud

questions.

Audio

Ficha para
completar
informacion




Materiales:

DOOEOEEOOOOEOOLPEOEEEOLLO

‘ BRENT GALLERY
Mexican Art

July 20'-September 39

Opening times
10.00-" Mon-Fri
10.00-? Sat & Sun

Adults 2£9.50 / £10.50
Children £5.60 /£6.50

t office: 08081 570570
Book online: www.brentgallery.org.uk

Acton Lane, London W3 5HU

Now showing

A New Day (12)

. , 7.00, 9.20
The Brothers (15)
5.00, 4 ,9.30

Tickets: Adults ¢§£1 0.50/£11.50
Children 9£7.25/£8.25

For more information phone

08081 570203

www.filmworld.co.uk

price of time film screen
tickets starts number
Chris and Louise
price of time film screen
tickets starts number




SESION DE APRENDIZAJE N°04

|. DATOS GENERALES

- INSTITUCION : Centro de Idiomas del IPNM

- AREA - Inglés

- CURSO > Inglés i

- SECCION ‘A AD

- FECHA : Wednesday, May 09 2018

- ASESORA : Magaly Ruas Quartara

- DOCENTE : Ivonne Alvarado Bravo
UNIDAD DIDACTICA SEMANA HORA
Unidad deAprendizaje 1 Del 07 al 11 de Mayo De 4:45 a 5:45

ll.  ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
1 Obtiene informacion de textos orale
1 Infiere e interpreta informaciéon d
textos orales. Infiere el significado de
1 Reconocepalabras familiares y frase Escuchar para vocabulariorelacionado a
basicas relacionadas a si mismo,| inferir el significado. | rutinas diariagtravés de un
familia, y su entorno mas inmedia didloga
cuando las personas hablan lentg
claramente.

lIl. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES DEL DOCENTE Y

TIEMPO ESTUDIANTE MATERIAL
1 minuto i Theattendance is called.
Tarjetas lexicales
2 minutos BACK TO THE BOARD:
9 T. sticks on the board lexical cards about Imagenes sobre

vocabulary of daily routine such as: Get | rutinas diarias.
live, leave home, etc.

2 minutos 1 T. performs the actions and Ss. 3 Limpiatipo
_ encouraged to guess what action the tea Pizarra

1 minuto is performing. .

1 minuto 1 T.and Ss. practice the correct pronunciat Sillas

of the vocabulary chorally. First, they list¢
to the teacher and then, they repeat choré

1 minuto {1 Ss. practice the correct pronunciation of

_ vocabulary by themselves, chorally. Papeles con los
3 minutos 9 T. asks Ss. to put the desks on tides. nombre_s de los

. 9 Ss. are asked to form 4 groups of six peg estudiantes
3 minutos

each one.
9 Each group chooses one representative.

1 minuto




9 Each representative goes to the front bg

1 minuto and take out one piece of paper from a bl
plastic bag. The pieces of paper hg
1 minuto numbers from# . T h aotddr m which

Ss. are going to participate.
1 Just 2 representatives stay in the front ang
with their backs to the board. (The other t

representatives from the other two groups Sombreros de
called later). mago
_ 7 The group of each volunteer has to forn _ _
10 minutos column in font of them. Tarjetas lexicaleg
| T. asks the class to be in silence and asks (palabras del
representative to listen carefully to t vocabulario)
) definitions and descriptions their groups g
10 minutos them.
 T. encourages the representatives to we Sombreros de

magician hat. mago

i T. sticks in each hat a lexical card hwia
word from the vocabulary learnt in cla
(daily routines).

1 The members of the groups of ea
representative should give key words rela|
to the word on the
itself.

1 Each representative has only 15 second
guess the word.

9 In the first round wins the group that mg
words guessed.

9 The activity is done once again with the t
groups left.

9 At the end wins the groups that gets m
score.




Materiales:




SESION DE APRENDIZAJE N°05

DATOS GENERALES

- INSTITUCION : Centro dddiomas del IPNM
- AREA - Inglés
- CURSO > Inglés i
- SECCION ‘A AD
- FECHA : Monday, May 14, 2018
- ASESORA : Magaly Ruas Quartara
- DOCENTE : Ivonne Alvarado Bravo
UNIDAD DIDACTICA SEMANA HORA
Unidad de Aprendizaje 1 Del 14 al 18 de Mayo De 4:45 &:45
Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

Obtiene informacién de texto
orales

Infiere e interpreta informaciol
de textos orales.

Reconoce palabras familiares
frases basicaselacionadas a ¢
mismo, su familia, y su entorn
mas inmediato cuando ¢

Escuchar para obteng
informacion general.

Identificaactividades de
tiempo librey obtiene

informacion generad través
dedefiniciones orales

personas hablan
claramente.

lenta

lll. SECUENCIA DIDACTICA

TIEMPO

ACTIVIDADES DEL DOCENTE Y
ESTUDIANTE

MATERIAL

1 minuto

5 minutos

3 minutos

2 minutos

1 minuto

f

il

=a =4

= =

The attendance is called.

LISTEN THEN DO
T. shows Ss. lexical cards related to f{
vocabulary of free time activities. Ss. 3
encouraged to perform or mimic them.
Ss. form five groups of five people.
T. shows Ss. five envelopes of differg
colors. Each envelope contains lexical cal
of the vocablary. Some of them ar
incomplete or with the words in disorder.
Each group chooses one envelope.
The group, in different turns, chooses ¢
representative to do the action that the lex
cards indicates.
All the representatives go to the front a
stand with their backs to their classmates

- Imagenes d¢
actividades de tiemp
libre.

- Tarjetas
lexicales

- Sobres




9 Before saying the action, the group sho

1 minuto guess what theerb is. One member of eag
group says the action to their representa
1 minuto aloud so he/she can do the action. The w

are read just two times.
1 All the representatives have just 10 seco
5 minutos to get the meaning of the verb and repres
the action throughoutody movements.
_ 1 The activity continues until all the membe
25 minutos of the groups have done at least one actig
1 Wins the group that more actions d
correctly.




Materiales:




SESION DE APRENDIZAJE N°06

|. DATOS GENERALES

- INSTITUCION : Centro de Idiomas del IPNM
- AREA - Inglés
- CURSO > Inglés i
- SECCION ‘A A0
- FECHA : Wednesday, May 16 2018
- ASESORA : Magaly Ruas Quartara
- DOCENTE : lvonne Alvarado Bravo
UNIDAD DIDACTICA SEMANA HORA
Unidad de Aprendizaje 1 Del 14 al 18 de Mayo De 4:45 a 5:45
Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
91 Obtiene informacién de texta
orales
1 Infiere e interpreta informacién d Identifica fechas

textos orales.

Escuchar para | especiales, nimeros ordinales

Reconoce palabras familiares obtener informacion meses del afip obtiene
informacion especifican
distintas conversaciones.

frases bésicas relacionadas a
mismo, su familia, y su entorn
mas inmediato cuando las persof

especifica

hablan lenta y claramente.

lll. SECUENCIA DIDACTICA

TIEMPO

ACTIVIDADES DEL DOCENTE Y
ESTUDIANTE

MATERIAL

1 minuto

1 minuto

4 minutos

2 minutos

2 minutos

9 The attendance list is called.
JIGSAW LISTENING:

1 T. gives one envelope to each St. in the cl
Inside each envelope there is one color @
(red, green, yellow or blue).

9 Ss. open their envelopes and they have tg
in groups with the people who got the sa
color envelope.

9 Each group has to form arcie with their
seats around the card that is stuck on the f
(according to their colors).

9 Each group receives a laptop or a speg
where they have to play an audio. All t
groups should play the audio simultaneou
and pay attention to them. Theyean
allowed to take notes.

1 All Ss. in the groups get a worksheet w
some questions they have to ansy

Sobre con tarjetg
de diferentes colores

Audio

Ficha para
completar
informacion

Audio




2 minutos

2 minutos

3 minutos

19 minutos

5 minutos

according to the audio they got. (4 differeg
worksheets per group).

9 Ss. listen to the audio one more time. T
time they are allowed to take notemd
answer the questions in the worksheets.

1 Ss. rotate to the group to their left and do
same with a different audio.

9 The aim is that all groups listen to all t
ot her groupsé®d aud
questions.

9 Ss. check answers with the whole class.

Ficha para
completar
informacion




Materiales:

Worksheet

I. Answer the following questions:

aySophie and Mar
watch a | ot of DV
b)) Sophi e has got
MP3 player.
Worksheet

I. Answer the following questions:
a) The date today is 19 29".
has Spphte

b)Loui s e
a birthday card.

¥ ‘language

Worksheet
I. Answer the following questions:

a)lt 6s Sophieds
/ Thursday.

b)Sophi e has got
of books.




SESION DE APRENDIZAJE N°07

DATOS GENERALES

- INSTITUCION : Centro de Idiomas del IPNM
- AREA - Inglés
- CURSO > Inglés i
- SECCION ‘A A0
- FECHA : Monday, May 2%, 2018
- ASESORA : Magaly Ruas Quartara
- DOCENTE : lIvonneAlvarado Bravo

UNIDAD DIDACTICA SEMANA HORA

Unidad de Aprendizaje 1 Del 21 gé)ig de Mayo de De 4:45 a 5:45

. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

Obtiene informacion de textg
orales

Infiere e interprets
informacion de textos orales.
Reconoce palabras familiarg
y frases basicas relacionada
si mismo, su familia, y s
entorno mas inmediato cuan(
las personas hablan lenta

claramente.

Escuchar para predec
informacion.

Identificala frecuencia de
distintasactividades y predice

informacion verdadera y falsa €

conversaciong

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES DEL DOCENTE Y
TIEMPO ESTUDIANTE MATERIAL
i The attendance is called again.
1 minuto SPY:
TT. shows Ss. ohe m
them: f@Alnside this - Sombrero
1 minuto of them have an F for False and others h
a T for trued (ANEX - Tarjetas
fT. passes by Sso si AVerda
from the hat. T. sa - Tarjetas
2 minutos to your classmates,| AFal so
cards in secretodo i
have True or Fal sed - PPT
9 T. shows a PPT with some questions ab
) Ss & f a9wniarei asked to choose 1 .
2 minutos questions they interest them the most. - Equipo
f§T. tells Ss.: fAYou multimedia
the questions youbd
) example. Also, Ss. are told that the answ
2 minutos




1 minuto

15 minutos

5 minutos

5 minutos
5 minutos

they give have to be according to the ca
(true orfalse). T. gives another example. F
this reason, the ones who ask, have to
extra questions to guess if the answer is 7|
or False.

1 For this activity, Ss. have to take notes of
informati on they g
names.

1 Ss. walk aroundhe classroom and ask
di fferent cl assmat
chosen. Besides, Ss. have to asks €
guestions in order to guess if the informat
their partner gives them is TRUE or FALS
The Ss. who got False cards have to ¢
ifalse maofantdtatihe
True card, have to give True informati
about their families.

I When Ss. finish asking, T, calls Ss., one
one, according to the attendance and ask
the rest of the cl
AWhat did you ashkved

T Then, Ss. are aske
truth?o0 All the Ss.
Pepitobs answer.

9 Finally, T checks the information by askir
Ss. to show his/her card.

9 T. does the same with different Ss. using

attendance.

Apuntes

Lista
asistencia

de




Materiales:

(=2 B B N A

Read the questions and ask your partner

. What do you do in your freetime?
. What do you do on Sundays?
What time do you usually get up?
Do you watch a lot of movies?

. What do you do in the evening?

. What do you do in the morning?

+onne Alvarado Bravo
= Ruth Mercedes Bonifacio Plihuamin

ATTENDANCE LIST

Sumames, Names.

o

[ALARCON ABURTO, KATYUSCA VALERIA

[CASTILLO HERNANDEZ, MARIA GRACIA

[CHAPORAN GALVEZ MILAGROS DE JESUS.

[CUST ACURA, ELIZABETH LUCIA
[DE LA CRUZ QUINTANILLA. KELLY DAYANNA

[FERNANDEL SANCHEZ, PAMELA ROXANA

[FLORES [IMENFZ. DIEGO EMARUEL

[GIURFA FRANCIA, MELISSA KRISTL

[GOMEZ AVENDARO, DEYNA STHEFAKY.

|GOMEZ AVENDARO, DEYHA ST
[GRANDA YILLEGAS, LINDA BRIGITTE

[HUAMAN REYES, CARLA MARIA DE [ESUS.
[HUILLCA VARGAS, JESSICA
LUOCLLA TIRADO, NOEM] LUCERO.

HENEREREEE
P 1 e Y

oy T P P B
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SESION DE APRENDIZAJE N°08

DATOS GENERALES

- INSTITUCION : Centro de Idiomas del IPNM
- AREA - Inglés
- CURSO > Inglés i
- SECCION A AO
- FECHA : Wednesday, May 30 2018
- ASESORA : Magaly Ruas Quartara
- DOCENTE : Ivonne Alvarado Bravo
UNIDAD DIDACTICA SEMANA HORA
. . Del 28 de Mayo al 01 de ) .
Unidad de Aprendizaje 1 Junio del 2018 De 4:45 a 5:45
Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
1 Obtiene informaciéon de textg
orales
i inﬂ;are e |r|1terpreta informacion d Identificaactividades de
extos orales. . Escuchar para obteng tiempo librey obtiene
1 Reconoce palabras familiares

frases basicas relacionadas a
mismo, su familia, y su entorno mi
inmediato cuando las person
hablan lenta y claramente.

informacion general. informacion generad través
de definiciones orales

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES DEL DOCENTE Y

TIEMPO ESTUDIANTE

MATERIAL

1 minuto 1 The attendance is called.
LISTEN THEN DO
M T. shows Ss. lexical cardslated to the

5 minutos vocabulary of free time activities. Ss. g actividades d tiempo

encouraged to perform or mimic them.
Ss. form five groups of five people.

T. shows Ss. five envelopes of differg
colors. Each envelope contains lexical cal
of the vocabulary. Some of them g
incomplete or with the words in disorder.
Each group chooses one envelope.

The group, in different turns, chooses ¢
representative to do the action that the lex

= =

3 minutos

2 minutos

=a =4

1 minuto

1 minuto 1 All the representatives go to the front a|

stand with their backs tiheir classmates.
1 Before saying the action, the group sho

1 minuto guess what the verb is. One member of ¢

cards indicates. lexicales

Imagenes de
libre.
Multimedia

-PPT

- Tarjetas

- Sobres




group says the action to their representa
aloud so he/she can do the action. The w
5 minutos are read just two times.
1 All the representatives have just 46conds
to get the meaning of the verb and repreg
the action throughout body movements.
1 The activity continues until all the membe
25 minutos of the groups have done at least one actic
1 Wins the group that more actions d
correctly.




Materiales:

Go cycling

Take photos

Go swimming




