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RESUMEN

En la actualidad, la educacion se basa en un enfoque por competencias, es decir,
busca que el estudiante del siglo XXI desarrolle habilidades cognitivas que le
permitan generar un pensamiento critico, es decir, que tenga la capacidad de
resolver problemas dentro y fuera del aula. Para ello, es necesario implementar
estrategias apropiadas que fomenten el aprendizaje activo y significativo. En este
sentido, la investigacion tuvo como proposito desarrollar las cinco dimensiones
del pensamiento critico, expuestas por Villarini (2003): légica, sustantiva,
contextual, pragmética y dialégica. El estudio se desarroll6 bajo el enfoque
cuantitativo, con un disefio experimental de tipo preexperimental. La muestra
estuvo conformada por estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de
una institucion educativa de Lima. Se utiliz6 como instrumento un cuestionario
en modalidad pretest y postest para comprobar si el pensamiento critico lograba
desarrollarse analizando una situacion inicial y una situacion final. Los resultados
evidenciaron un incremento significativo en la dimension pragmatica, reflejado
en la mejora de las habilidades para aplicar los conocimientos adquiridos en la
resoluciéon de problemas. Se concluye que la aplicaciéon del enfoque Dime
favorece de manera significativa el desarrollo de las dimensiones del
pensamiento critico, al promover la reflexion en los estudiantes para enfrentar

con criterio las necesidades de su entorno social.

Palabras clave: Educacién bésica, educacién secundaria, enfoque

cuantitativo, enfoque Dime, Investigacién experimental, pensamiento critico.



ABSTRACT

Currently, education is based on a competency-based approach, which aims for
21st-century students to develop cognitive skills that enable them to generate
critical thinking—that is, the ability to solve problems both inside and outside the
classroom. To achieve this, it is necessary to implement appropriate strategies
that foster active and meaningful learning. In this context, the purpose of the
research was to develop the five dimensions of critical thinking proposed by
Villarini (2003): logical, substantive, contextual, pragmatic, and dialogical. The
study was conducted using a quantitative approach, with a pre-experimental
design. The sample consisted of third-grade secondary school students from an
educational institution in Lima. A questionnaire was used as the instrument,
administered in both pretest and posttest formats, to determine whether critical
thinking could be developed by analyzing an initial and a final situation.The
results showed a significant increase in the pragmatic dimension, reflected in the
improvement of students' abilities to apply acquired knowledge to problem-
solving. It was concluded that the application of the DIME approach significantly
fosters the development of critical thinking dimensions by promoting student

reflection to face the needs of their social environment with sound judgment.

Keywords: Basic education, secondary education, quantitative approach,
Dime approach, Experimental research, critical thinking.
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INTRODUCCION

La presente investigacion aborda el desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes de Educacion Bésica Regular, una competencia primordial para
la formacion y el aprendizaje autbnomo. En la actualidad, el pasamiento critico
se ha convertido en una capacidad fundamental para interpretar la informacion,
cuestionarla y tomar decisiones responsables en una sociedad en la cual
sobrecarga de fuentes y la desinformacion. Esto permite comprender la
relevancia de fortalecer esta habilidad desde la educacion escolar. Las
investigaciones a nivel nacional e internacional revelaron una preocupante
situacion sobre el nivel del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de Educacion Basica Regular. En un informe realizado por PISA se analizaron
los datos de rendimiento académico, las habilidades cognitivas como el
pensamiento critico y no cognitivas. Los resultados revelaron que solo el 8.7%
de estudiantes de 15 afios alcanzaron un desempefio mas alto en los niveles 5
y 6, los cuales miden habilidades criticas avanzadas, como distinguir hechos de
opiniones o evaluar la credibilidad de una fuente. Por otro lado, a nivel nacional
se contd con el informe de la Unidad de Medicion de la calidad (UMC) del
MINEDU (2019), que tuvo como resultado que el 21% de estudiantes peruanos
de educacién secundaria alcanzaron el nivel logrado en el desarrollo del
pensamiento critico. Mientras que, el 75% se mantiene en niveles de proceso o
inicio. Este hallazgo pone en evidencia una problematica en los sistemas
educativos que requiere de propuestas pedagodgicas efectivas para fomentar el
pensamiento critico desde las aulas.

Por ende, el pensamiento critico cumple un rol importante para formar
ciudadanos capaces de analizar informacion, tomar decisiones, enfrentar la
desinformacion, resolver problemas complejos y fomentar el dialogo
argumentativo. Frente a esta situaciéon, el presente estudio busca demostrar
como el enfoque Dime desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes de
una institucion educativa de Lima. El objetivo principal es determinar la influencia
de este enfoque en el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas, justificando

su relevancia en el contexto educativo peruano. El enfoque Dime se establece
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como una alternativa metodoldgica que promueve la participacion activa, la
interpretacion y la argumentacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El presente estudio se desarrolla en base a un método de enfoque
cuantitativo con un disefio experimental que permite analizar los efectos de la
aplicacion del enfoque Dime en el desarrollo del pensamiento critico. A través de
instrumentos de medicion y analisis de datos, se busca obtener resultados
objetivos que evidencien la efectividad de la propuesta.

La investigacion esta conformada por varios capitulos. El primer capitulo
describe el planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion de la
investigacion. El segundo capitulo expone el marco teorico, que incluye los
antecedentes y las bases tedricas del pensamiento critico y del enfoque Dime.
El tercer capitulo detalla el marco metodolégico, comprendiendo el paradigma,
el enfoque, el disefio, la poblacién, la muestra, las técnicas e instrumentos. El
cuarto capitulo presenta los resultados y su discusion, y finalmente, el quinto
capitulo incluye las conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos.

De esta manera, la investigacion busca no solo aportar evidencia empirica
sobre la eficacia del enfoque Dime, sino también contribuir al desarrollo de
nuevas propuestas educativas que fortalezcan el pensamiento critico en los

estudiantes peruanos.

CAPITULO |: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El desarrollo del pensamiento critico se ha convertido en una prioridad
dentro del &mbito educativo contemporaneo, ya que permite a los estudiantes
analizar, reflexionar y emitir juicios fundamentados frente a diversas situaciones.
En este contexto, el enfoque Dime surge como una propuesta pedagogica que
promueve el aprendizaje activo, reflexivo y significativo. A través de sus
componentes, el enfoque Dime favorece el razonamiento logico, la
argumentacion y la toma de decisiones. Su aplicacion en el aula fomenta la
participacion activa, el intercambio de ideas y la autorregulacion del aprendizaje.
De esta manera, se fortalece la capacidad de los estudiantes para interpretar,

evaluar y construir conocimiento de forma autbnoma. Por ello, resulta relevante
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analizar como el enfoque Dime contribuye al desarrollo del pensamiento critico
en el proceso educativo.

A partir de las cinco lineas de investigacion que tiene la Escuela de
Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico, este trabajo desarrolla la
Innovacion y Didactica para mejorar la formacion académica de los estudiantes
y docentes. Esta linea se enfoca en la implementacion de cambios significativos
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo que la propuesta pedagogica
enfoque Dime se alinea plenamente con sus objetivos. Dicha propuesta
introduce estrategias novedosas, recursos didacticos y el uso de tecnologias con
el propésito de transformar la practica docente y optimizar el aprendizaje, lo que
responde a las necesidades del contexto educativo actual.

Actualmente, diversos informes internacionales evidencian que el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes continta siendo un desafio.
Segun la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO, 2023), el 60 % de los estudiantes de educacion secundaria
en América Latina presentan dificultades para analizar y evaluar informacion
criticamente. De igual modo, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF, 2022) advierte que los sistemas educativos de la region aun priorizan
el aprendizaje memoristico sobre el razonamiento reflexivo. Asimismo, la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos (OCDE, 2021),
mediante el Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes
(PISA), muestra que solo un 25 % de los estudiantes logran demostrar
pensamiento critico avanzado. Estos datos evidencian la necesidad urgente de
promover estrategias pedagogicas innovadoras que fortalezcan el andlisis, la
argumentacion y la toma de decisiones.

Sobre el Enfoque Dime, Sonzini (2019) sefiala que se puede interpretar
como un medio que busca que los estudiantes inicien un dialogo a traves de la
lectura en un ambiente adecuado para la conversacion. Ademas, fomenta una
escucha atenta que promueve una actitud critica, o que permite reconocer los
significados sugeridos por el texto, que adquiriran mayor relevancia siempre que

el docente mediador seleccione adecuadamente los textos que se leen.
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Con respecto al pensamiento critico, Valencia (2021) sefiala la definicion
de Paul y Elder que, es seguir un proceso cognitivo superior que va mas alla de
solo observar. En consecuencia, se desarrolla un conjunto de habilidades
intelectuales como recordar, clasificar, analizar, aplicar y evaluar informacion.

La presente investigacion busca un impacto significativo en los
estudiantes de nivel secundaria, ya que el enfoque Dime disefiado bajo la
propuesta de Aidan Chambers, (Sonzini, 2019) propone los tres momentos
compartidos de la lectura. De esta manera, se puede evidenciar que, al
implementar esta innovadora metodologia, que consiste en desarrollar tres tipos
de preguntas: béasicas, generales y especiales se logran en los estudiantes el
didlogo compartido, la escucha activa y la reflexion. Esto les permite construir
sSus propios conocimientos y, por lo tanto, desarrollar un adecuado nivel de
pensamiento critico.

Por ende, el objetivo principal de este estudio es demostrar que, al aplicar
el enfoque Dime propuesto por el autor Aidan Chambers, los estudiantes de
educacién secundaria, logren desarrollar y fortalecer el pensamiento critico. Por
medio de esta estrategia, se busca realizar un espacio de lectura que tiene como
principal caracteristica la aplicacion del modelo pedagdgico de la conversacion
literaria propuesto por Levinson, puesto que, a partir de la lectura del libro se irdn
presentando diversas preguntas que favoreceran la criticidad.

Este estudio se proyecta a construir un modelo para docentes del area de
Comunicacion y mediadores de conocimiento, por ello, que las orientaciones de
la presente investigacion consideren el enfoque Dime como un gestor del
pensamiento critico en los estudiantes. De acuerdo con Valenzuela (2018),
ayuda al estudiante a desarrollar su capacidad de respuesta inmediata frente a
una situacion compleja que se relaciona con su contexto o con las personas que
entabla un dialogo, de esa manera gestiona su propio aprendizaje.

Luego de una evaluacion minuciosa, para que la propuesta sea efectiva y
factible, se establecié a la siguiente reflexién: en primer lugar, el proyecto es
viable porque la institucion otorgd el permiso para trabajar con un grupo de
educandos, con el fin de lograr un cambio significativo en su proceso de

ensefianza y aprendizaje. En segundo lugar, al implementar esta propuesta



14

pedagdgica, conjuntamente con las lecturas situadas en el contexto de los
estudiantes, permitirdA que analicen las diversas situaciones presentadas,
reflexionen y propongan posibles soluciones, potenciando de esta manera un
notable desarrollo de su pensamiento critico. Asimismo, es importante resaltar
que la institucion educativa, tiene a su disposicidbn espacios iddéneos para
desarrollar esta investigacion: biblioteca, auditorio y areas verdes, adecuados
para realizar la estrategia con diversas actividades de lecturas dinamicas e
interactivas.

El presente trabajo considerd las siguientes investigaciones. A nivel
internacional, los resultados de PISA (OCDE, 2022-2024) evidencian una brecha
significativa en el desarrollo del pensamiento critico. Mas del 60 % de los
estudiantes evaluados se ubicé en niveles basicos de razonamiento, y solo el 2
% alcanzé niveles altos que implican andlisis y evaluacién compleja. En lectura,
mas de la mitad de los estudiantes no logra identificar la intencion de un texto ni
evaluar la validez de la informacion, lo que refleja limitadas habilidades criticas.
La OCDE advierte que estas deficiencias se relacionan con practicas
pedagdgicas centradas en la memorizacién y una escasa formacion docente en
metodologias de indagacion. Estos resultados confirman una problematica
global: la mayoria de los sistemas educativos aun no logra desarrollar
plenamente el pensamiento critico en sus estudiantes.

En el caso de Perd, de acuerdo con la escala valorativa de las pruebas
mas importantes es el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA, 2022), el 50.4% de los participantes se encuentran por debajo del Nivel
2, lo que significa que los estudiantes no logran emplear criterios implicitos para
localizar datos ni seleccionar fuentes relevantes desde indicaciones explicitas.
Por ende, tampoco poseen la capacidad de reflexionar sobre el propoésito global
de textos breves o de mediana extension para asi poder comparar y evaluar
argumentos considerando sus propias experiencias y actitudes. Esto demuestra
las dificultades para desarrollar el pensamiento critico. (MINEDU, 2022).

Por otro lado, el Ministerio de Educacion, para conocer los logros de
aprendizaje de los estudiantes del pais, realizd la Evaluacion Censal de

Estudiantes (ECE) en el aflo 2019. En el nivel secundario los resultados en
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comprension lectora fueron desalentadores, ya que, del total de estudiantes, solo
el 14.5% lograron alcanzar el nivel logrado y el 85.5% restante se ubicaron un
nivel de proceso. Estos resultados no se vinculan con la lectura, sino también
con otros desempefios asociados al pensamiento critico, importantes para
analizar, interpretar y reflexionar sobre los textos.

Para contrastar esta informacion, se va a tomar en cuenta los resultados
obtenidos en la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA, 2023). En
el caso del segundo de secundaria, se evidencia una leve caida en el nivel
logrado a comparacion del afio 2022, puesto que, en el 2023 los estudiantes
alcanzaron un 18.4%, mientras que el afio anterior se obtuvo un 20.0%. Esto
significa que el 81.6% de los estudiantes no han alcanzado los aprendizajes
esperados para el ciclo VI. Eso quiere decir que aln hay un gran porcentaje de
estudiantes que no posee la capacidad de leer textos que presenten vocabulario
variado y complejo. Asimismo, tampoco, logra interpretar la informacion de la
lectura ni establecer una reflexion sobre ella. Esto demuestra que todavia no
ejercen una mirada critica hacia los textos propuestos.

A nivel tedrico, esta investigacion busca determinar la importancia de
entablar una conversacion después de la lectura de un libro a través de
preguntas que incentiven la exploracién de ideas para construir opiniones con
respecto a lo leido, ademas, de generar en el estudiante una disposicion para
socializar. en este marco, Chambers (2007) propone el enfoque dime como una
teoria que concibe la lectura como una experiencia dialogica y reflexiva, donde
el dialogo posterior a la lectura favorece la interaccion, el intercambio de ideas y
la construccion del sentido. Su aporte tedrico radica en reconocer que conversar
sobre lo leido permite desarrollar habilidades cognitivas y linglisticas, como la
argumentacion y la reflexion, que fortalecen el pensamiento critico. el
pensamiento critico, por su parte, implica que el estudiante analice, evalle y
sintetice la informacion de manera profunda, relacionando los niveles literal e
inferencial de la comprension lectora. en este sentido, el enfoque dime exige que
los lectores cuestionen, contrasten sus puntos de vista y ejerzan su autonomia

intelectual para formar juicios propios. De esta manera, el dialogo después de la
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lectura se convierte en una practica tedrica y pedagogica que promueve el
desarrollo del pensamiento critico.

A partir del plano metodoldgico, el enfoque Dime es una nueva propuesta
gue genera un dialogo reflexivo a partir de la lectura, que busca desarrollar el
pensamiento critico. Esta propuesta, el enfoque Dime cuenta con tres tipos de
preguntas: basicas, generales y especiales. Se vincularon las preguntas bésicas
del enfoque Dime con la dimension logica, ya que permiten identificar la claridad
de los conceptos y organizar las ideas de forma coherente. Las preguntas
generales se vincularon con las dimensiones sustantiva y dialdgica, con la
intension de fortalecer la argumentacién, la contrastacién e interpretacion.
Finalmente, las preguntas especificas se vincularon con las dimensiones
contextual y pragmatica, con la intenciéon de la fundamentacién critica, la
reflexion de los hechos y la aplicacion de los aprendizajes en diversos contextos.
Como instrumentos de evaluacion se utilizaron, fichas de observacion, listas de
cotejo y rubricas, con el fin de identificar el progreso continuo de los estudiantes
en las dimensiones del pensamiento critico. La intervenciéon se realizé en 14
sesiones de 90 minutos cada una, con la frecuencia de dos veces por semana,
lo que garantizd la participacion de los educandos. Esta metodologia no solo
cumple con la funcién de formar lectores criticos, sino que también puede ser
considerada para otros contextos educativos o investigaciones, ya que tiene un
contenido que se adapta a otras necesidades, no obstante, establece el didlogo
como un factor importante para el pensamiento critico.

A partir del plano préctico, los principales beneficiarios son los docentes
de Comunicacioén, porgque el enfoque Dime les permite introducirse en una nueva
metodologia que fortalece la comprensién lectora y la argumentacién en sus
estudiantes, lo que enriquece su preparacion y estimula su practica docente y su
profesionalismo. A nivel institucional, contribuye con la innovacion de un nuevo
programa para llevar a cabo la lectura, fomenta la integracion de nuevas
estrategias didacticas y fortalece los planes de mejora educativa. Finalmente, a
nivel de politicas, se relaciona directamente con los lineamientos del Ministerio
de Educacion, puesto que, dentro de su propuesta de una educacién por

competencias, al valorar la importancia del pensamiento critico y las
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interacciones como principales pilares en la formacion del docente y en brindar
una educacion de calidad.

Otros indicadores de la probleméatica se encontraron al revisar el informe
anual de la institucion educativa del afio 2023 elaborado por los docentes del
area de comunicacion, el cual resume los logros, dificultades y resultados de la
gestidén escolar durante un afilo académico, cuando la poblacién del estudio se
encontraba en segundo grado de secundaria. De acuerdo con la competencia
Lee diversos tipos de textos en su lengua materna se hallé que, del total de 90
estudiantes, 14 que representa el 15.6% se ubicaron en el nivel destacado, por
otro lado, 76 estudiantes se ubicaron en el nivel logrado con un 84.4%.
Finalmente, ningun estudiante se ubico en el nivel de proceso e inicio. A partir
de estos resultados se puede interpretar que los estudiantes presentan
dificultades para cumplir los tres niveles de comprension lectora como inferir y
valorar. Asimismo, en establecer estrategias como sumillado, subrayado,
identificacion de tema, subtema e ideas principales y secundarias.

Frente a ello, se considerd realizar una entrevista a las docentes del area
de comunicacion que estuvieron a cargo de las tres secciones del segundo grado
de secundaria del afio 2023 para reconocer cuales fueron los logros, dificultades
y acciones de mejoras. Se identific6 que los estudiantes lograron leer y
comprender un texto narrativo. Sin embargo, al momento de la lectura, no
lograban emitir un juicio critico adecuado. Por eso, las docentes sugirieron que,
para el afio siguiente, se debe de reforzar la comprension lectora y la
argumentacion de respuestas.

Asimismo, se tomaron en cuenta los resultados de la prueba diagndstica
de lectura por el Ministerio de Educacion en una institucién educativa de Lima,
aplicada a los estudiantes de tercer grado de secundaria. Segun los resultados,
se evidencio que las secciones de tercer grado A, B y C, se encuentran con un
32.53% en un nivel de inicio y con un 66.26% en un nivel de proceso. Estos datos
demuestran que los estudiantes tuvieron dificultades en los siguientes
desempeiios: deducir el tema, los subtemas, la idea principal en textos de

estructura compleja, diversidad tematica y establecer conclusiones sobre lo
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comprendido, contrastando su experiencia con el contexto sociocultural. Esto
evidencia que se necesita reforzar el nivel literal, inferencial y critico.

Por todo lo mencionado, surge la siguiente interrogante ¢En qué medida
la aplicacion del enfoque Dime influye en el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucién
educativa de Lima?

¢ En qué medida la aplicacion del enfoque Dime influye en el desarrollo de
la dimensidn logica del pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de
secundaria de una institucién educativa de Lima?

¢En qué medida la aplicacion del enfoque Dime influye en el desarrollo de
la dimension sustantiva del pensamiento critico en los estudiantes de tercer
grado de secundaria de una institucion educativa de Lima?

¢En qué medida la aplicacion del enfoque Dime influye en el desarrollo de
la dimensién dialogica del pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado
de secundaria de una institucion educativa de Lima?

¢ En qué medida la aplicacion del enfoque Dime influye en el desarrollo de
la dimension contextual del pensamiento critico en los estudiantes de tercer
grado de secundaria de una institucion educativa de Lima?

¢ En qué medida la aplicacion del enfoque Dime influye en el desarrollo de
la dimensién pragmatica del pensamiento critico en los estudiantes de tercer

grado de secundaria de una institucion educativa de Lima?

CAPITULO Il: MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes del Estudio

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Reales (2024), egresada de la Sabana, llevo a cabo su trabajo de maestria
titulado Docentes de Lenguaje como Mediadores de Lectura de la Institucién
Educativa Maria Auxiliadora (IEMA) de Santuario, Risaralda. Presenta como
objetivo principal evaluar la satisfaccion de los docentes de lenguaje de la IEMA
de Santuario, Risaralda, respecto a la capacitaciéon recibida para actuar como

mediadores de lectura mediante el enfoque Dime. La metodologia del trabajo de
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investigacion fue de enfoque cuantitativo. La muestra estuvo conformada por 20
docentes de lenguaje de la institucion, seleccionados mediante muestreo
intencional. El instrumento que utilizaron fue una escala de Likert. El trabajo
concluyo que los docentes se sintieron satisfechos con relacién al contenido de
la capacitacion, al material y a la logistica; ademas, se sintieron a gusto con los
expertos tematicos. Una similitud identificada ha sido que en ambos trabajos
implementan el enfoque Dime para fomentar la lectura. Por otro lado, una
diferencia que existe es que la tesista ha buscado implementar estrategias en
los docentes y estos puedan aportar significativamente a los estudiantes,
mientras que el presente trabajo se enfoca en desarrollar las estrategias del
enfoque Dime Unicamente en los estudiantes.

Asimismo, Aguilar y Cruz (2023), en su trabajo de investigacion titulado
Andlisis del pensamiento critico en estudiantes de una universidad publica
mexicana. Presenta como objetivo principal analizar el nivel de pensamiento
critico en estudiantes de licenciatura de una universidad publica mexicana,
especificamente desde las dimensiones sustantiva y dialégica. Este trabajo
presentdé un enfoque de tipo cuantitativo. La muestra estuvo conformada por 378
estudiantes de licenciatura, seleccionados por muestreo no probabilistico por
conveniencia. Los instrumentos empleados fueron el cuestionario de
Pensamiento Critico (CPC2) y una escala de Likert. La investigadora concluyo
gue se debe considerar el desarrollo de habilidades especificas asociadas al
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, indispensable para
enfrentar y resolver las problematicas de un mundo cambiante y globalizado.
Una similitud encontrada es que en ambas investigaciones se basan en
desarrollar el pensamiento critico. Y como diferencia, en el trabajo de Aguilar y
Cruz busca la mejora solamente de las dimensiones sustantiva y dialdgica, a
diferencia de este trabajo que trabaja las cinco dimensiones del pensamiento
critico.

Por otro lado, Arévalo (2021), en su trabajo de grado titulado Evaluacion
del pensamiento critico de los estudiantes de los grados décimo y undécimo de
una institucién privada del municipio de Facatativa, Cundinamarca, presenta

como objetivo conocer en qué situacion se encuentran los educandos de
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secundaria en cuanto al nivel del pensamiento critico. Este trabajo presenté una
metodologia de enfoque cuantitativo, de disefio no experimental y descriptivo. La
muestra estuvo conformada por 63 estudiantes, seleccionados mediante
muestreo no probabilistico por conveniencia. El instrumento utilizado fue el Test
Halpern (2006). El trabajo concluyé que es de vital importancia formar personas
con alto nivel de pensamiento critico, capaces de tomar decisiones y en la
busqueda de posibles soluciones. La similitud encontrada fue que los tesistas de
ambos trabajos usaron la prueba del Piensaanalisis para conocer cOmo se
encuentra el nivel del pensamiento critico, en los educandos de secundaria. Por
otra parte, la diferencia se da porque este trabajo de investigacion es de disefio
no experimental, en cambio nuestro trabajo es de disefio preexperimental.
Ademaés, Espinal (2023), en su investigacion titulada Aprendizaje
colaborativo para la mejora del pensamiento critico en estudiantes de
secundaria, publicada en el afio 2020 - Colombia. Presenta como objetivo
principal verificar la influencia del aprendizaje colaborativo para la mejora del
pensamiento critico en estudiantes de secundaria. Esta investigacion empleé un
enfoque cuantitativo, con una muestra de 60 estudiantes. El instrumento que
utilizaron fue una prueba estandarizada de pensamiento critico, disefiada para
medir las mejoras en las dimensiones légica, sustantiva, dialégica, contextual y
pragmatica. Los resultados evidencian mejores significativas en los logros de
aprendizajes. La similitud encontrada fue que ambos trabajos buscan fortalecer
las dimensiones del pensamiento critico mediante estrategias. Por otra parte, la
diferencia se da porque la presente investigacion utiliza especificamente la

estrategia del enfoque Dime.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

En el ambito nacional, el enfoque Dime se ha implementado en diversos
espacios educativos. Una muestra de ello es el caso de la investigacion de Ana
Martel, egresada de la Universidad César Vallejo de Lima, quien desarrollé su
tesis titulada Efecto del Programa “Dime” en la comprension lectora de
estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa, 2023. Esta
investigacion tiene como objetivo determinar el efecto del Programa “Dime” en la

comprension lectora de los estudiantes de segundo de secundaria. Presenta una
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metodologia con un enfoque cuantitativo y un disefio experimental para
evidenciar la causalidad que tiene una variable sobre la otra. La muestra estuvo
conformada por 40 estudiantes, seleccionados mediante muestreo intencional.
Los instrumentos utilizados fueron las pruebas de comprension lectora
estandarizadas y una rubrica de desempefio lector. El trabajo concluyé que la
educacion requiere la incorporacion de nuevas estrategias para mejorar la
comprension lectora, como el enfoque Dime, el cual promueve el desarrollo de
habilidades lectoras en los estudiantes mediante la aplicacién de metodologias
innovadoras. Una similitud con el presente estudio es la coincidencia de la
variable independiente, enfoque Dime, dado que los autores se centran en
aplicar esta propuesta para una nueva manera de hacer comprension lectora.
Sin embargo, existe una diferencia en el estudio, ya que busca el efecto del
enfoque Dime en la comprensién lectora y los tesistas en el pensamiento critico.

Ademas, se reviso la investigacion de Alonzo (2023), que llevé a cabo su
investigacion titulada Tertulias literarias dial6gicas para propiciar el desarrollo del
pensamiento critico en educacion secundaria, publicada en el afio 2023 Lima -
Perl. Su estudio presenta como objetivo desarrollar las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes de 3° de secundaria mediante la
aplicacion de la estrategia de Tertulias Literarias Dialdgicas. La metodologia del
trabajo de investigacion fue de enfoque cuantitativo con un disefio
preexperimental. La muestra estuvo conformada por 35 estudiantes,
seleccionados por un muestreo intencional. Los instrumentos utilizados fueron
un cuestionario de pensamiento critico y rdbricas de observacion. El trabajo
concluy6 que las habilidades del pensamiento critico se desarrollaron por medio
de la aplicacién de las Tertulias Literarias Dialégicas. Una similitud encontrada
fue que en ambos trabajos de investigacion se busca desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes de secundaria. Por otra parte, una diferencia identificada
es que los tesistas utilizan las tertulias dialdgicas para el desarrollo de su variable
dependiente, mientras que la presente investigacion hace uso del enfoque Dime.

Asimismo, se reviso el trabajo de Palomino y Mufioz, egresados de la
Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, llevaron a cabo su tesis

titulada El pensamiento critico y la comprension lectora en estudiantes VII ciclo
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de secundaria de la Institucion Educativa Gran Padre San Agustin, Arequipa
2022. Presenta como objetivo hallar la relacion entre el pensamiento critico y la
comprension lectora en estudiantes de secundaria. La investigacion se
desarrollo bajo una metodologia de enfoque cuantitativo de tipo correlacional. La
muestra estuvo conformada por 50 estudiantes, seleccionados mediante un
muestreo intencional. Los instrumentos que utilizaron fueron el Cuestionario de
Pensamiento Critico y una prueba estandarizada de comprension lectora. El
trabajo concluy6 que existe una correlacion significativa entre el pensamiento
critico y la comprension lectora. Una similitud encontrada con el proyecto es la
metodologia de enfoque cuantitativo. Una diferencia es que los tesistas buscan
demostrar que el Enfoque Dime desarrolla el pensamiento critico en los
estudiantes mientras que la investigacion busca determinar la relacion entre el
pensamiento critico y la comprensién lectora.

Asimismo, Campos (2021) llevo a cabo su investigacion titulada Influencia
del pensamiento critico en la comprension lectora en estudiantes de educacion
secundaria, Trujillo, 2020. Presenta como objetivo principal determinar cémo el
pensamiento critico influye en la comprension lectora en estudiantes de
educacion secundaria. La metodologia del trabajo de investigacion fue de
enfoque cuantitativo con un disefio correlacional. La muestra estuvo conformada
por 80 estudiante, seleccionados mediante muestreo no probabilistico por
conveniencia. Los instrumentos que utilizaron fueron cuestionario de
pensamiento critico y una prueba estandarizada de comprension lectora. El
trabajo concluy6 que el pensamiento critico influye en la comprension lectora, de
los estudiantes, al constatar que ellos lograron examinar y evaluar ideas para dar
respuestas desde un punto de vista analitico y racional. Una similitud encontrada
fue que en ambos trabajos de investigacion se busca desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes de secundaria. Por otra parte, una diferencia identificada
es que los tesistas contemplan Unicamente cuatro dimensiones del pensamiento
critico, sin embargo, en la presente investigacion se abordan las cinco
dimensiones que lo componen.

2.2. Enfoque Dime
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2.2.1. Definicion

El enfoque Dime es una estrategia de mediacion lectora que permite
observar a través de las interacciones el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes. Esta estrategia, propuesta por Chambers (2009), se basa en
cuatro componentes: descripcion, interpretacién, significado y evaluacion, las
cuales se unen para activar un dialogo en base al texto, asimismo, puedan
analizar informacidn, interpretar los hechos y fundamentar sus juicios.

Por ello, el enfoque Dime es considerado un mediador del aprendizaje, ya
que su préactica contribuye a mejorar la comprensién lectora, la reflexion y la
argumentacion. Al gestionar esta estrategia en el aula, se puede evidenciar como
influye en el pensamiento critico, convirtiéndose en un factor necesario para
identificar la relevancia que cumplen las intervenciones pedagdgicas que buscan
el desarrollo de los desempefios de analiticos y metacognitivos. (Chambers,
2009)

2.2.2. Historia

El enfoque Dime nace después de afios de establecer conversaciones con
los estudiantes, docentes y personas acerca de como se sintieron por primera
vez cuando iniciaban una lectura. A partir de ello, Chambers (1993) lleg6 a la
conclusién que mas alla de la gran cantidad de libros y de la relevancia que cada
uno guarda, para tener lectores competentes era necesario entablar una
conversacion, de esa manera, la experiencia lectora iba a convertirse en algo
valioso e iba a causar satisfaccion. A partir de estas ideas, el enfoque Dime daria
su primera aparicion.

El enfoque Dime tiene un fin en su disefo, el cual es llevar la lectura a un
nuevo ejercicio, que esto no solo se trate de responder preguntas literales,
inferenciales y criticas, sino de que el estudiante sea capaz de sostener un
dialogo a partir de lo leido. Asimismo, brindar a la lectura un espacio adecuado
para que los estudiantes puedan expresar todo lo que les ha generado leer el
libro y entablen conversaciones sobre ello. Esto quiere decir que, desde un
ambito académico, se debe de gestionar estudiantes que leen para comunicar y

respalden sus ideas. (Prieto y Penelas, 2019).
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2.2.3. Caracteristicas

Segun Chambers (2007), las caracteristicas que tiene el enfoque Dime es
brindar otra perspectiva al realizar las preguntas, como reemplazar el “por qué”
puesto que resulta una pregunta invasiva para el estudiante considerando que el
fin es invitarlo a compartir y conversar sobre lo leido, este enfoque sugiere
preguntas sencillas, pero reflexivas que motiven al estudiante a decir lo que
piensa. Asimismo, establecer acuerdos para mediar la comprension lectora a
través de la comunicacion oral. Del mismo modo, el docente no puede
desmerecer ninguna participacion de los estudiantes, ya que podria ocasionar el
miedo o silencio de los participantes. Por otro lado, no se puede asegurar que
una sola intervencion sea suficiente, su efectividad se verad a lo largo del
desarrollo de las sesiones mediante la aplicacién del enfoque Dime para ver
mejores resultados, se sugiere ser constante en su practica. Finalmente, este
enfoque logra que los estudiantes alcancen aprendizajes significativos y a través
de sus interacciones pueda reconocer otros temas e ir fortaleciendo sus saberes
previos.

La propuesta de Aidan Chambers es un enfoque que permite desarrollar
una conversacion entre los lectores, ya que no solo se basa en realizar una
lectura y quedarse con el contenido que se encuentra en el texto, sino que
permite a los lectores responder preguntas. El autor las agrupa en interrogantes
basicas, generales y especiales (Sonzini, 2019).

2.2.4. Teorias Pedagogicas

El enfoque Dime parte de teorias pedagogicas que resaltan la importancia
de la comunicacién y el dialogo para establecer un aprendizaje significativo en el
aula. De acuerdo con el concepto vygotsyano, la persona desarrolla su
aprendizaje a partir de las interacciones sociales, cuando expresa sus ideas y
recibe el apoyo de otros, luego, el individuo puede poner en practica su
aprendizaje de manera independiente. Esta perspectiva se vincula con el
enfoque Dime, ya que impulsa la reflexion, la interpretacion y el desarrollo del
pensamiento critico.

Por otro lado, Wells (2001), en la propuesta de un aprendizaje dialégico,

menciona que es necesario que los estudiantes estén inmersos en actividades
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gue les permitan generar interacciones para plantearse preguntas respecto a un
asunto. Esto fomenta el interés de indagar y realizar un trabajo colaborativo con
los demas para dar respuestas.

Por altimo, el enfoque Dime tiene un acercamiento con la perspectiva de
Freire (1970) para enfatizar que estamos envueltos en un didlogo constante y
que es algo natural del ser humano, necesario para su realizacion en la vida. Por
ello, la educacién debe implementar interacciones que fomenten la curiosidad
por el conocimiento y la reflexién critica. De esta manera, el enfoque Dime
mantiene una conexién entre el didlogo y el pensamiento critico.

2.2.5. Los Tres Momentos Compartidos

Entusiasmo. En este momento, el lector expresa su primera reaccion y
comenta sobre la valoracidon del texto. La persona que ha leido empieza con la
siguiente expresion: “Acabo de leer este extraordinario libro ;Lo han leido?”.
Esto es una tactica para iniciar una conversacion, aqui los lectores también
tienen la oportunidad de decir lo que le gusta y lo que no le gusta. Asimismo, en
el enfoque Dime, el entusiasmo es un espacio para proponer y compartir
preguntas que, desde la perspectiva del lector, este pueda resolver sus
interrogantes acerca de los diversos aspectos que ha ido extrayendo a partir de
los fragmentos que contiene un libro. Por ende, el lector pasa por diferentes
momentos en donde comparte y expresa sus preguntas, por ejemplo: el
entusiasmo, solo y cuando un lector haya leido el libro podra expresar con tal
exaltacidon preguntas como: ¢te gusto esta parte donde...?, ¢no crees que fue
muy gracioso cuando...? (Sonzini, 2019).

Desconcierto. En este segundo momento, el lector menciona ciertas
dudas que le generan una reflexion a partir de su experiencia con el texto. Esto
sucede cuando el libro presenta palabras o situaciones que lo hacen
cuestionarse del significado que pretende transmitir y pregunta: ¢ qué quiso decir
cuando...?, ¢sentendiste la parte en donde...? Para contrastar perspectivas y
respuestas ante los desconciertos que traen, es el momento en que se construye
un significado, ya que el grupo discutira sobre suposiciones o explicaciones para

llegar a un entendimiento. Ademas, con estas preguntas es posible la
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construccion de multiples sentidos del libro ya que no todos leen o entienden del
mismo modo. Esto varia depende del contexto del lector. (Chambers, 2007).
Conexiones. En este ultimo momento, el lector relaciona sus ideas con
experiencias, saberes previos o genera una intertextualidad con otros textos. El
iniciara a organizar sus ideas y buscara constantemente entender lo que se esta
contando y es ahi que empieza a relacionar lo que lee con algo que ya ha leido
o hasta con su propia vida, de alguna manera busca darle un sentido a lo que
esta leyendo. Esto sucede cuando se quieren encontrar asociaciones para una
mejor comprension, y nos preguntamos: ¢ me recuerda esto a alguna experiencia
que tuve...?, ;como se relaciona esta idea con lo que lei anteriormente...?, s qué
otras situaciones similares conozco que se conecten con esto...? Para
profundizar en el contenido del texto, los seres humanos, establecen vinculos

entre sus conocimientos y experiencias. (Chambers, 2007).
2.2.6. Tipos de Preguntas del Enfoque Dime

Preguntas Basicas El primer tipo de preguntas del enfoque Dime no solo
pone énfasis en reconocer qué es lo que le gustd y qué no le gusto al lector, sino
que también le permite expresar sus desconciertos y patrones que quiza no haya
comprendido del libro. Los lectores que leen bajo este enfoque reconocen que al
hablar de ello es més interesante, esto los lleva a pensar y analizar los momentos
de su lectura para dar una respuesta. Algunas preguntas son: ¢ hubo algo que te
gustara de este libro?, ¢hubo algo que te desconcertara?, ¢te percataste de
algun patrén o conexién?, entre otras (Chambers, 2007).

Preguntas Generales. Estas interrogantes permiten que el lector
encuentre relaciones y compare el libro actual con otros leidos que compartan
similitud y hayan leido anteriormente. De esta forma, llegan a conseguir
referentes para traer a la conversacion mas ideas u opiniones que lo lleven a
establecer conclusiones mas eficaces para comprender mejor los significados
gue el libro actual quiere trasmitir o a partir de ello, realizar recomendaciones.
Tales como: ¢ la primera vez que viste el libro, todavia antes de leerlo, qué tipo
de libro pensaste que iba a ser?, ¢has leido otros libros como este?, ¢hay algo
de lo que sucede en este libro que te haya pasado a ti?, ¢cuantas historias

diferentes (tipos de historias) puedes encontrar en este libro? (Sonzini, 2019).
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Preguntas Especiales. A partir de estas preguntas, cada estudiante
comparte sus respuestas desde sus apreciaciones, permite que el lector
descubra sus propias peculiaridades, es decir, lo que caracteriza al libro y lo
diferencia de otros. Ademas, propicia que el estudiante identifique el lenguaje, la
forma o recuerde el tiempo, los personajes, los lugares que se presentan en la
historia y como se ha plasmado el texto a través de su imaginacion. Asimismo,
las interrogantes especiales, deben formularse adecuadamente porque no se
ajustan a todos los textos, sino que, hay que identificar aquellas con mayor
relevancia y saber cual es el momento propicio para llevarlas a cabo. Algunos
ejemplos de este tipo de preguntas son las siguientes: ¢cuanto tiempo
transcurrio en la historia?, ¢en dénde sucede la historia?, ¢qué personajes te
parecieron mas interesantes?, ¢hubo algin personaje no mencionado en la
historia, pero sin el cual esta no hubiera podido ocurrir?, ¢si fueras un

observador, desde donde hubieras estado mirando? (Chambers, 2007).
2.2.7. Mediacion Lectora en el Enfoque Dime

Para llevar a cabo el enfoque Dime, se realizara a través de una secuencia
pedagdgica estructurada en ocho momentos. Estos han sido elaborados a partir
de los pasos propuestos por Bombal, Garcia y Ruiz-Tagle (2013) en el Plan
Nacional de Fomento de la Lectura. A continuacion, presentamos las siguientes:

Haber leido el libro de manera atenta y reflexiva. En primer lugar, para
llevar a cabo una actividad, la docente debié de haber leido y releido el libro,
esto permite tener conocimiento de los personajes y a reconocer los espacios en
gue se presenta la historia. Es recomendable que exista un proceso de reflexion
sobre lo que el texto quiere transmitir y que los hechos se guarden de manera
permanente en la memoria. Segun Sole (2006), realizar un analisis literario
facilitara a la docente las herramientas para que pueda elaborar preguntas
adecuadas para los estudiantes y estos generen su propias apreciaciones e
ideas.

Ayudar a niinos y nifias a expresarse con libertad. Es necesario que el
docente pueda asegurarse que los estudiantes no se sientan reprimidos a la hora
de comentar sus ideas. Por el contrario, deben sentir que todo lo que expresan,

como dice Chambers, es “honorablemente valido”, que seran tomados en cuenta
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y escuchados con respeto y reconocimiento, que lo que digan serd parte
importante de la conversacién, no solo por la docente, sino por todos los
implicados del grupo. Segun Ausubel (1983), una misién del docente es construir
un clima que posibilite las interacciones entre los estudiantes y esto se presente
de manera reciproca.

No revelar su opinidon sobre el texto. la conversacién que plantea
Chambers busca que los estudiantes brinden sus opiniones desde sus
perspectivas y construyan el valor de los textos de manera conjunta. Por
consiguiente, es aconsejable que el docente no diga su opinion sobre el texto
para no interferir, de ninguna manera, en las ideas que plantean los estudiantes.
Seguln Ignacio Alvarez (2016), tenemos impuesto el hecho de halagar a los
autores desde un plano idealista que es algo innecesario. La literatura, no tiene
por qué tener un fin moral o sentirse superior a los otros conceptos de las
personas. Por ello, el lector es libre de elegir y expresar su rechazo o desacuerdo
a las ideas planteadas en los libros.

Seleccionar, no imponer los temas de la conversacion. Es importante
que los temas que den inicio a la conversacion surjan de los estudiantes, y no de
la docente. Segun Sole (1992), el estudiante debe ser el protagonista de la
construccion de significados a partir de su experiencia lectora. Por eso, el
docente debe tener mucho cuidado con sus comentarios e interpretaciones del
libro y mantenerlas en ella para no causar impresiones en el grupo de
estudiantes que pueda generar algun inconveniente. Realizar preguntas
adecuadas y hacer minuciosas aclaraciones. De no ser asi, la préactica del
enfoque Dime pierde su valor, puesto que no se quiere que los estudiantes
escuchen las ideas de la docente, sino que la curiosidad por indagar mas sobre
el libro parta de la intencion del grupo de estudiantes.

Ayudar a los nifios y niflas a escucharse mutuamente. Cuando
escuchamos a unas personas lo demostramos a través de la escucha activa y el
interés por lo que acaba de contarnos antes de responder. Esto hace la
diferencia a situarnos en un discurso en dénde solo uno tiene la palabray lo que

hace que la conversacion literaria tenga un espacio valioso donde los integrantes
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del grupo comparten y enriquecen sus pensamientos a partir de lo que otros
expresen.

A todo esto, viene la cuestion, ¢coémo podemos lograr que los estudiantes
se escuchen de manera reciproca y valoren lo que sus compaferos o
compafieras estén diciendo? Hay formas. Segun Godoy (2015, como se cita en
Zamora Roa & Avila Arango, 2022) menciona en primer lugar, el docente debe
ser ejemplo con su actitud frente al ejercicio, por ejemplo, no intervenir en la
opinion de un estudiante como si lo que haya dicho no tendria un valor. En
segundo lugar, el docente puede mantener la atencion preguntando a otro
estudiante sobre lo que dijo su compafiero. “¢ A alguno de ustedes les ha pasado
algo similar a la historia de Juan?, “Maria, ;estas de acuerdo con la idea que
tiene tu compariero acerca de que los dragones no existen?

Sintetizar lo dicho por el grupo, consolidando el saber. La docente
debe sintetizar las ideas o nuevas ideas que se formen en el enfoque Dime, de
modo que cada integrante del grupo empieza a recordar y asociar informacion.
Al hacer esto, la docente debe delimitar las ideas principales que se fueron
escuchando por parte de los estudiantes y darle una conversacion con una
secuencia progresiva y una unidad tematica. Segun Bruner (1966), organizar las
ideas que se iran presentando no quiere decir que la docente establezca
conclusiones por lo estudiantes. Lo que se quiere es facilitar que ellos puedan
llegar a hacerlo por si mismo.

Llevar la conversaciéon de regreso al libro. En las sesiones de Dime se
conversara de diferentes aspectos. Los libros y los dialogos que los estudiantes
entablen, muchas veces, tendran una relacion con las experiencias de sus vidas,
lo que han visto y oido, sus lecturas pasadas y otras vidas le servirAdn como
fuente cultural. Segun (Colomer,1996 como se cita en Perea Insuasty & Nufiez
Delgado, 2024), es indispensable llevar a cabo la intertextualidad, puesto que
llenaran de muchas ideas a las lecturas. Sin embargo, no se debe salir de la
linea que son “conversaciones literarias” acerca de un libro. Es tarea de la
docente que no pierdan el sentido del texto. Por ello, debe de sintetizar aspectos
del libro generando que el estudiante se dé cuenta de la informacion que guarda
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un libro y despierte un interés voluntario que les permita seguir cuestionandose
para llegar a la interpretacion del texto.

Ayudar alos nifios y nifias a precisar sus respuestas. De acuerdo con
Chambers (2007), solo expresando nuestras ideas en voz alta daremos a
conocer lo que se esta pensando, entonces, una mision que tiene la docente es
lograr que los estudiantes expresen de manera adecuada sus ideas. Para ello,
no es necesario que la docente interprete lo que han dicho, mencionando sus
propias ideas porque seria agregar aspectos que no corresponden a lo dicho por

los estudiantes lo cual les impide el proceso de pensar.
2.3. Pensamiento Critico
2.3.1. Definicién

El pensamiento critico es la capacidad para evaluarse a si mismo y a los
otros, es decir, que la persona critica es capaz de desarrollar una actitud que
permita detenerse a pensar y aceptar mas informacion. Asimismo, puede
expresar sus pensamientos acerca de lo que piensa respecto a algo y no solo
estar aceptando lo que piensan los otros. (Villarini, 2003)

La capacidad de pensar de una persona parte de los conceptos que tiene
establecidos y las interacciones con otros, comparte otros puntos de vista y lo
vuelve en alguien mas critico para seleccionar conceptos que le son importantes.
Este ejercicio lo convierte en alguien que busca siempre otras ideas, mas alla de
las suyas. El interés por saber qué piensan los demas, analizar lo que se dice y
valorar todo comentario desde una mirada critica y madura.

2.3.2. Aportes

Para comprender la complejidad que enmarca al pensamiento critico, es
de suma importancia citar a (Ennis, 1989), que presenta la perspectiva que tiene
al respecto. Es asi, como menciona que la capacidad del pensamiento critico
tiene una estrecha relacion con la razén, puesto que es fundamental pensar de
forma logica, seguros de lo que se quiere compartir en cuanto a nuestras ideas,
sin ser herméticos ante diversas opiniones que puedan surgir de otros individuos,
porque son aquellas que permitir analizar y discernir qué es lo justo, asi como lo

que también va por el camino de la verdad.
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Por lo tanto, ir formando nuestra criticidad, no solo permite tener un
panorama mas amplio del mundo que nos rodea, sino que también reflexionar
sobre ellos, ser juiciosos, pero siempre buscando la veracidad del asunto, a partir
de opiniones propias como las de otros individuos, las que posteriormente se van
a complementar como una sola. Es asi como, el tener la iniciativa por desarrollar
y poner en préactica nuestro nivel critico en el lado cognitivo, tendré un aporte
significativo en la toma de decisiones y resoluciéon de problemas, siempre y
cuando podamos ver mas alla de lo evidente.

Asimismo, Lipman (2016) sefiala que el pensamiento critico es una forma
de emplear el pensamiento, pero con caracteristicas particulares que lo hacen
anico y muy importante dentro de la vida del ser humano. Esto se debe a que, el
individuo no solo tratara de comprender algo, ya sea un hecho o situacion de la
cotidianidad, sino que sea capaz de emitir un juicio, analizarlo y asi construir un
cambio notable, sobre aquello que quiere compartir, al dar una opiniéon o la
resolucién de algo en especifico.

2.3.3. Dimensiones del Pensamiento Critico

El pensamiento critico, segun Rojas (2006), afirma que es la capacidad
que tiene una persona para observar y procesar informacion de manera reflexiva,
organizado los hechos de manera l6gica. Esta habilidad es fundamental para los
seres humanos, puesto que, a partir de ello, pueden desarrollar su autonomia
intelectual, brindar juicios propios, y tomar decisiones que se respalden por
fundamentos. Esto hace que se convierta en una prioridad desde los contextos
educativos.

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, Villarini (1986) propuso un
modelo en el cual expuso el pensamiento critico compuesto por cinco
dimensiones interconectadas: logica, sustantiva, dialogica, contextual y
pragmatica. Estas dimensiones desarrollan aspectos como la coherencia
(I6gica), el fin de los intereses (pragmatica), la verificacion de los hechos
(sustantiva), interacciones para compartir otras ideas (dialégica), y la valoracién
del contexto en que se presentas las acciones (contextual).

Dimension Ldégica. La dimension logica, segun Rojas (2006), sostiene

gue esta permitira al educando llevar a cabo su capacidad del pensamiento de
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forma ordenada y transparente, siguiendo ciertos aspectos l6gicos que le brinden
consistencia a sus ideas y estas tengan mayor comprension al ser presentadas.
Del mismo modo, fortalecer su criticidad ya que su manera o perspectiva de ver
las cosas sera mas sélida, evitando dificultades en el proceso.

Asimismo, el pensamiento tiene una estructura légica que puede ser
analizada sisteméaticamente. Segun Montoya (2007), el conocimiento de la
estructura logica del pensamiento permite pensar con claridad, organizacion y
sistematicidad. Sobre todo, ayuda a conocer cuales son las formas que tenemos
de apoyar con buenas razones las conclusiones a las que queremos llegar. La
dimension logica del pensamiento no es todo el pensamiento, pero sin esta
dimensién fundamental no se sabria lo que es un pensamiento bien estructurado.

En suma, en la dimension légica se resalta que una opinion del critico
debe dar a conocer de forma clara lo que quiere decir, ademas de guardar un
orden en la secuencia de los enunciados y debe tener una base que argumente
la credibilidad de lo que se esta diciendo, estos acuerdos establecidos brindan
una légica a la expresion. Por ello, todo deber ir conforme a una estructura que
permita que las personas que lo escuchen puedan sistematizar la informacién y
elaborar sus propias conclusiones.

Dimensidn Sustantiva. La dimension sustantiva, segun Rojas (2006), el
contenido, o lo que él lama momento sustantivo, de un pensamiento se
encuentra en las ideas o propuestas que brindamos en el razonamiento. Estas
ideas o proposiciones dicen algo de la realidad. Es, en este caso, en donde se
genera el contenido o sustantividad del pensamiento. Por ello, para un analisis
del pensamiento racional, se debe abordar méas el contenido producido por el
razonamiento, y no limitarse a su estructura légica.

Se debe agregar que, el razonamiento puede ser valido, aunque las
proposiciones brindadas sean falsas, esto porque la validez es independiente de
la verdad. No obstante, en la propuesta del pensamiento completo, se requiere
gue las premisas sean verdaderas. Esto porque, si se menciona un argumento
“valido”, pero con proposiciones falsas, la postura contraria puede brindar una

respuesta que refute totalmente nuestro argumento.
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De modo que, segun Remache Bunci (2019), la dimension sustantiva del
pensamiento hace referencia a la informacion o enunciados que se da en base
a la realidad y que se encuentran en las distintas facetas del ser humano y del
mundo que lo rodea. Cuando se estudia y se examina la dimension sustantiva
se debe cuestionar si el pensamiento que es analizando criticamente es correcto,
si ofrece informacién sélida, y si es sustentable.

Dimension Dialdgica. Es la capacidad que tiene el ser humano para
examinar su propio pensamiento con relacion al de los demas. Es a lo que
(Villarini, 1986, como se cita en Rojas, 2006) denomina una habilidad que le
permite al individuo analizar un pensamiento propuesto por otro, asi sea diferente
a la propia. También, permite encontrar puntos semejantes entre personas con
puntos de vista opuestos.

Por ende, la dimensién dialdgica se pone en practica en la argumentacion,
también llamada situacién argumentativa. Es asi como se exponen argumentos
con el propésito de persuadir a otro. Rojas (2006) se basa mucho en los
fundamentos propuestos por los griegos. Menciona la retérica y la dialéctica, que
es como llamaron al aspecto dialdgico del pensamiento.

Ademas, segun Hayashi (2022) cuando se realiza el andlisis critico de un
pensamiento o una situacion desde el punto de vista dialégico, se debe tener en
cuenta que el autor de este pensamiento también ha tenido en cuenta la opinion
de los demas. Y, en ese caso, no se deben abandonar las opiniones propias
solo porque estas difieran del resto, si las consideramos sélidas.

En suma, la dimensién dial6gica segin Rojas (2006), el pensamiento
influye con gran poder a la convivencia y a la actitud cooperativa de la sociedad.
Esta situacion se ve reflejada en la capacidad de convivir con otros seres
humanos por encima de la oposicion o diferencia de ideas y valores. Tiene una
carga sensibilizadora, con el objetivo de que el ser humano entienda el mundo
complejo que lo rodea.

Dimension Contextual. La dimension contextual debe reconocer otros
espacios historicos y geograficos para establecer una opinion a partir de estos
aspectos. Segun (Brookfield, 1987, como se cita en Pefia, 2018) aquello implica

gue se debe analizar otras formas de vida y valorarlas a partir de su desarrollo e
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influencia en el mundo, recoger sus vivencias y establecer opiniones que vayan
de acuerdo con el espacio y tiempo. Esta dimension, ayudara a comprender que
las personas presentan diferentes realidades, e invita a observar con
detenimiento para generar interpretaciones en una discusion.

Rojas (2006), plantea que la dimension contextual permite tener un
panorama mas amplio, dejando de lado los juicios negativos de forma anticipada.
Puesto que, toma en cuenta el contexto que nos rodea, para analizar qué es lo
que estd aconteciendo en nuestro alrededor, pudiendo adoptar otras
interpretaciones y diferentes alternativas de solucion, ante las problematicas que
se puedan presentar.

Rojas afiade, también, que la dimension contextual en el pensamiento
implica el desarrollo humano en la capacidad de analizar una situacion
considerando el contexto social y biogréfico en donde se formula la idea. Esta
directamente ligada con la formacion de la ideologia politica propia en relacion
con la sociedad en la que el individuo se encuentra.

Dimension Pragmatica. La dimension pragmatica se define como la
como la relacibn entre lo que una persona piensa y sus acciones y
consecuencias en la realidad. Permite examinar como el conocimiento,
creencias o signos influyen en las actitudes que se muestran con los demas.
Esta dimension considera las funciones del mensaje, informar, persuadir,
manipular, advertir y como la comunicacion refleja en las acciones futuras. En
conclusion, se puede analizar las intenciones comunicativas, con la accion y la
experiencia real.

Asimismo, esta capacidad implica la practica, ejecucién y andlisis de las
consecuencias de un pensamiento. Es decir, conocer la finalidad o propdésito que
pretende lograr. La postura de Rojas (2006) menciona que nace de los
planteamientos tedricos de Immanuel Kant, que la razén es el punto de partida
para el condicionamiento de los conocimientos del ser humano, que adquiere
estos rasgos mediante la experiencia personal. Es aqui en donde toman mayor
relevancia las actitudes, efecto, emociones, valores y propositos ideoldgicos de

cada persona.
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Por lo tanto, para lograr el 6ptimo desarrollo del nivel critico en los
educandos, partira de la importancia del rol docente para lograr el objetivo
esperado, es asi que considerando a Rojas (2006), quien sostiene que la
dimensién pragmatica no solo se trata de considerar los intereses de las
personas, sino que, ademas, propone analizar todo tipo de pensamiento. Esto
permite que se fortalezca la madurez intelectual y la criticidad, y los educandos

desarrollen una buena capacidad de pensamiento.
2.3.4. Enfoque Dime y el Pensamiento Critico

El enfoque Dime contribuye al fortalecimiento del pensamiento critico a
través de dialogos estructurados, la realizacion de preguntas reflexivas y la
mediacion entre las ideas de los lectores. Por lo que, desde el punto de vista de
Chambers (2007), la critica parte desde la literatura, pero también se puede dar
a partir de las diferentes interpretaciones que puede hacer un individuo, ya sea
a través del dialogo con otras personas y puntos de vista contrarios al suyo, lo
que permite analizar informacion, construir argumentos Yy desarrollar
razonamientos coherentes, generando un aprendizaje mas significativo.

Po otro lado, Chambers (2007) menciona que los docentes creian que no
se podian trabajar contenidos que fomenten y desarrollen la capacidad critica
con los educandos que no estén en la etapa de la adolescencia, ya que, en la
edad de la nifiez, no pueden llegar hasta ese nivel que con la facilidad logran los
adolescentes mediante diferentes estrategias. Sin embargo, se ha identificado
que, en la etapa de los nifios, desde temprana edad, es cuando poseen un
pensamiento critico de forma innata. Es asi como los nifilos pueden empezar
haciendo criticas y comentarios, sobre lo que observan en su alrededor, desde
el dialogo que crucen con personas cercanas a su entorno.

Chambers, en su investigacion, y basandose en las experiencias de sus
compainieros, indica que, si los nifilos se interesan por un tema, es el momento
indicado en el que los adultos deben dar facilidades y oportunidades para que
los estudiantes expresen sus opiniones segun el texto leido. En esta etapa, los
nifos muestran su lado critico por naturaleza. Chambers (2007) deduce que el
rechazo de los maestros hacia la postura del “nifo critico” es una nocién perversa

sobre la critica en base a las investigaciones con resultados negativos.
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Por otro lado, desde el punto de vista de Freire (1993), cuando el individuo
participa de actividades como el dialogo con otras personas, donde se presentan
tematicas relacionadas con sus contextos y realidades, permitira argumentar
contundentemente, gracias a argumentos propios, como los de los demas, para
poder emitir diversas interpretaciones, y desarrollar su capacidad critica. Por
ende, todas estas capacidades y habilidades que adquiere el educando se dan
gracias a una buena mediacion docente. Por lo que es importante resaltar el rol
fundamental del docente en este aspecto, asi como la necesidad de implementar
estrategias para fomentar el desarrollo de la criticidad de los estudiantes. Esto
les permitira aplicar dichos pensamientos en diversos ambitos de su vida, y
actuar como ciudadanos reflexivos y comprometidos en la busqueda de la

verdad.

CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

3.1. Paradigma, Enfoque, Nivel, Tipo y Disefio

La investigacion se desarroll6 bajo el paradigma positivista, el cual plantea
que la realidad es objetiva, externa al investigador y puede conocerse mediante
la observacién y la medicion sistematica. Segun Longino (1990), el conocimiento
cientifico presenta hechos verificables. Desde este enfoque, la relacion entre el
investigador y el objeto de estudio debe mantenerse neutral, evitando cualquier
influencia subjetiva que pueda alterar los resultados. Por ello, se valoran
anicamente los datos cuantificables y se emplean herramientas estadisticas que
permitan analizar fendmenos de manera precisa. En el ambito educativo, este
paradigma ha resultado clave para estudiar procesos de ensefianza y
aprendizaje a partir de evidencias objetivas que contribuyan a su mejora continua
(Sampieri, 2018). Ademas, identificar claramente el paradigma desde el cual se
desarrolla una investigacion ayuda a definir el tipo de conocimiento que se busca,
la forma de interactuar con el fendmeno de estudio y los métodos mas
adecuados para abordar el problema planteado.

Asimismo, se realizé bajo un enfoque cuantitativo ya que se quiere buscar
una estimacion de las magnitudes de los fenomenos y plantear posibles

resultados en un contexto determinado. Estos resultados son registrados de
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forma numérica, por lo que su analisis se debe realizar empleando métodos
estadisticos. En este estudio se buscd describir, explicar y predecir, segun las
hipotesis, los fendbmenos recolectados y, con esto, formular y demostrar teorias
(Hernandez, 2018).

Por consiguiente, la investigacion correspondio al nivel explicativo, ya que
tuvo como objetivo establecer una relacion de causa y efecto entre la variable
independiente y la variable dependiente (Hernandez-Sampieri, Fernandez &
Baptista, 2022). Este nivel permitié profundizar en el analisis del estudio, puesto
que no solo describié, sino que, explicd los factores que lo originan. De esta
manera se buscé comprobar si la intervencion aplicada generé un cambio
estadisticamente significativo en los resultados de los estudiantes.

El disefio de la investigacion fue experimental de tipo preexperimental con
un solo grupo de estudio al que se le aplicé una prueba antes y después de la
intervencién para medir los efectos de la variable. Segin Hernandez (2018), los
disefios preexperimentales trabajan de manera intencionada con la variable
independiente para observar el efecto sobre una variable dependiente, ademas,
es aplicado a un solo grupo ya establecido antes de la intervencion. Por ello, se
trabajé con un grupo experimental que fue el tercer grado “C” de educacion
secundaria. Siguiendo el disefio de la investigacion, se aplicé un pretest para
evaluar el pensamiento critico en el que se encontraban las estudiantes. Luego,
se aplico la estrategia del enfoque Dime al grupo experimental, es decir, a los
estudiantes del tercer grado “C”, para implementar el uso de diversas preguntas
del enfoque Dime a través de la conversacion para desarrollar el pensamiento
critico. Después de la ejecucion de la estrategia, se aplicd un postest al grupo
experimental, quién recibié la aplicacion del enfoque Dime. Por ultimo, se
analizaron los resultados obtenidos en el pretest y postest, para determinar y
comparar cuales seran los efectos de la estrategia enfoque Dime en el
pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado “C” de educacion
secundaria, a quienes se aplico la propuesta.

Por esta razon, se aplico el siguiente diagrama:

GE O1 X 02

Donde:
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GE= Es el grupo experimental conformado por 26 estudiantes
pertenecientes al tercer grado C de secundaria de una institucion educativa.

O1= Resultados del pretest sobre el pensamiento critico del grupo
experimental de las estudiantes de tercer grado C de secundaria de una
institucion educativa.

X= Aplicacion de la estrategia didactica enfoque Dime basado en el uso
de diversas preguntas a través de la conversacion para desarrollar el
pensamiento critico.

02= Resultados del postest sobre el pensamiento critico del grupo
experimental de las estudiantes de tercer grado C de secundaria de una
institucion educativa.

3.2. Objetivos de Investigacion
Objetivo General

Determinar la influencia del enfoque Dime en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una
institucion educativa de Lima.

Objetivos Especificos

Determinar la influencia del enfoque Dime en el desarrollo de la dimension
l6gica del pensamiento critico.

Determinar la influencia del enfoque Dime en el desarrollo de la dimension
sustantiva del pensamiento critico.

Determinar la influencia del enfoque Dime en el desarrollo de la dimensién
dialégica del pensamiento critico.

Determinar la influencia del enfoque Dime en el desarrollo de la dimension
contextual del pensamiento critico.

Determinar la influencia del enfoque Dime en el desarrollo de la dimensién
pragmatica del pensamiento critico.

3.3. Hipotesis de Investigacion
Hipotesis general

El enfoque Dime como estrategia didactica influye significativamente en el

desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de tercer grado de secundaria

de una instituciéon educativa de Lima.
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Hipodtesis especifica

La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimension légica del pensamiento critico
en los estudiantes de tercer grado de secundaria.

La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimension sustantiva del pensamiento
critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria.

La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimension dialégica del pensamiento
critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria.

La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimensién contextual del pensamiento
critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria.

La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimensidén pragmatica del pensamiento
critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria
3.4. Variables de investigacion

Segun Ramirez et al. (2021), una variable es un objeto de analisis
medible, cualquier caracteristica que puede cambiar o variar en los sujetos o
fendbmenos que se estudian. Puede ser algo concreto, abstracto, o incluso algo
temporal. En este sentido, se establece la variable dependiente referida al
pensamiento critico, y la variable independiente referida al enfoque Dime,
mismas que orientan y organizan el presente trabajo de investigacion.

3.4.1. Variable Dependiente: Pensamiento Critico

Definicién conceptual: Segun Villarini (2003), el pensamiento critico es la
capacidad para evaluarse a si mismo y a los otros, es decir, que la persona critica
es capaz de desarrollar una actitud que permita detenerse a pensar y aceptar
mas informacién. Asimismo, puede expresar sus pensamientos acerca de lo que
piensa respecto a algo y no solo estar aceptando lo que piensan los otros.

Definicion operacional: El pensamiento critico se operacionaliza mediante
cinco dimensiones esenciales: légica, sustantiva, dialogica, contextual y

pragmatica (ver Tabla ). Las cuales cada una de ellas cuenta con distintos
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indicadores permitiendo la evaluacion de diversos factores como el
procesamiento de las ideas, la comprobacion de la veracidad, la interpretacion
de la realidad, la expresion de opinidn y la evaluacion de soluciones viables. Esto

con el proposito de identificar el desarrollo del pensamiento critico.

Tabla 1 Dimensiones e indicadores del pensamiento critico

Dimensiones Indicadores

Légica Organizacion de ideas
Sistematizacion de ideas
Identificacion de ideas mediante la deduccién
Resumen de las ideas

Sustantiva Analisis de ideas
Identificacion de ideas de la informacién
Comprobacion de la veracidad de las ideas

Dial6gica Interpretacion de la realidad
Expresion de opinidn
Contextual Interpretacion de ideas expuestas
Argumentacion de las ideas
Pragmética Evaluacion y presentacion de soluciones viables de

acuerdo a sus circunstancias

Nota de especificacion: Elaboracion propia

3.4.2. Variables Independiente: Enfoque Dime

Definicion conceptual: Segun Aidan Chambers (2007), las caracteristicas
gue tiene el enfoque Dime es brindar otra perspectiva al realizar las preguntas,
como reemplazar el “por qué” puesto que resulta una pregunta invasiva para el
estudiante considerando que el fin es invitarlo a compartir y conversar sobre lo
leido, este enfoque sugiere preguntas sencillas, pero reflexivas que motiven al

estudiante a decir lo que piensa.

Definicion operacional: El enfoque Dime permite el desarrollo de una
conversacion mediante la expresion de opiniones. El autor Aidan Chambers las
agrupa en preguntas basicas que cuenta con los indicadores de expresar lo que
si y no le gusté del libro, reconocimiento de emociones y la expresion de la
comprension. Asimismo, en preguntas generales en donde se evalua la
interpretacion, las conexiones y la identificacion de causas y consecuencias del

relato. Por dltimo, las preguntas generales, evaluando la relacién de lo leido con
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el mundo real, la reflexion critica y los juicios personales basados en argumentos.
En el presente trabajo de investigacion esta variable se operacionaliz6 mediante
la ejecucion de 14 sesiones que se desarroll6 a lo largo de 8 semanas. Como
muestra de la implementacion, en cada clase se ha evaluado con listas de cotejo
a los estudiantes durante su conversacion del libro, permitiendo evaluar el

progreso de la metodologia aplicada.

Tabla 2 Dimensiones e indicadores del enfoque Dime

Dimensiones Indicadores

Preguntas basicas Expresa lo que te gusto y no del libro
Reconoce emociones y preferencias personales
Expresa comprension literal del texto
Preguntas generales Interpreta el comportamiento de personajes o situaciones
Formula conexiones entre partes del texto
Identifica causas y consecuencias dentro del relato
Preguntas especiales Relaciona el texto con su experiencia 0 mundo real
Reflexiona criticamente sobre temas de fondo
Emite juicios personales con argumentos

Nota de especificacion: Elaboracion propia

3.5. Poblacién, Muestra 'y Muestreo
Poblacion

El estudio tuvo como marco poblacional a los estudiantes de tercer grado
del nivel secundario de una institucion educativa de Lima. Esta poblaciéon de
estudiantes de la institucion educativa de 3° afio de secundaria de las secciones
A, By C contaba de 83 estudiantes, de la cual se seleccioné la seccién “C” (grupo
experimental) como muestra porque esta seccidn contaba con una nota
promedio en la prueba diagnéstica lo que evidencié que habia un nivel de
proceso con respecto a esta capacidad. Segun Vizcaino et al. (2023), poblacién
hace referencia al conjunto total de sujetos, elementos o fendmenos que
comparten caracteristicas similares y son objetos de estudio.

Para seleccionar a la poblacion, se recurrié a revisar el estandar y los
desempeiios de cada grado del ciclo VII. Asi se encontré que el tercer grado de
secundaria estaba apto para poder trabajar el pensamiento critico, puesto que

presenta los desempefios apropiados para ejecutar sus dimensiones: ldgica,
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sustantiva, contextual, dialégica y pragmética. Ademas, se encontraban en una
etapa de transicion con respecto al desarrollo del pensamiento critico, motivo
mas que suficiente para poder ejercitar su pensamiento critico con mayor
profundidad a través de las cinco dimensiones. De esta manera, estara mas
preparado al ingresar a un cuarto y quinto de secundaria en donde su capacidad
critica debe encontrarse en un nivel logrado o destacado, por lo que estaran
préximos a enfrentar un nivel académico mas alto, al terminar su etapa escolar.
Por otra parte, se decidid no seleccionar a los estudiantes de quinto de
secundaria porque el instrumento estuvo direccionado a la poblacién de tercero,
por lo tanto, adaptado a la realidad de la institucion educativa. Por eso, la
poblacién de tercer grado de secundaria resultaba mas factible, pues segun los
lineamientos del Disefio Curricular Nacional (DCN) se establecen que en tercer
afio se debe enfatizar técnicas de comunicacion y discusion (mesa redonda,
debates, tertulias, foros, etc.).
Tabla 3 Distribucion de la Poblacién Estudiantil

Estudiantes de tercer grado — Nivel secundario

Seccibén Fi %

3ro “A” 30 36.14%
3to “B” 27 32.53%
3to “C” 26 31.32%

Nota general: Registro del documento oficial de la institucién educativa

Figura 3 Distribucion de la poblacion total de 3° grado — nivel secundario

TERCER GRADO DE SECUNDARIA
31
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29
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26
24

3ro A 3roB 3ro C
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Fuente: Registro del documento oficial de la institucién educativa

A continuacion, se puede observar que en la tabla 3 y la figura 3 se
muestran la poblacién total del tercer grado de secundaria de la institucién
educativa. En la primera barra estadistica de la figura 3 se presenta la cantidad
de estudiantes del tercer grado “A”, con un total de 30 estudiantes que
representan el 36.14%. En la segunda barra estadistica se presentan la cantidad
de estudiantes del tercer grado “B” con un total de 27 estudiantes
respectivamente, que representan el 32.53%. En la tercera barra estadistica se
presentan la cantidad de estudiantes del tercer grado “C” con un total de 26
estudiantes respectivamente, que representan el 31.32%. Por lo tanto, los
graficos presentados indican que el aula con mayor cantidad de estudiantes es
el tercer grado “A”, mientras que el tercero “B” y “C” son los salones con menor
cantidad de estudiantes.

Muestra

Segun Torres (2021), La muestra se entiende como una fraccion
seleccionada de la poblacion total, elegida cuidadosamente con el objetivo de
representar de manera fiel las caracteristicas que se desean analizar en el
estudio. Esta seleccion no debe ser aleatoria ni arbitraria, sino que debe
responder a criterios metodolégicos que aseguren que los elementos incluidos
reflejen adecuadamente las propiedades del conjunto completo.

Para la seleccion del marco muestral, se hizo una revision de las pruebas
diagnésticas de las tres secciones de tercero de secundaria, es decir, las
secciones A, B y C. Se identifico que los estudiantes de 3ro “A” se ubicaron en
el nivel inicio con un 36.66% y en el nivel de proceso con un 56.66%. Esto fue
uno de los resultados mas bajos. Asimismo, los alumnos de 3ro “B” se ubicaron
en el nivel de inicio con un 22.22% y en el nivel de proceso con un 77.77%. Los
estudiantes de 3ro “C” se ubicaron en un nivel de inicio con un 38.46% y en el
nivel de proceso con un porcentaje de 61.53%.

Los resultados de la prueba diagnéstica permitieron observar que el tercer
grado “C” se encontraba en un nivel de proceso con un 61.53% a diferencia de
las otras secciones, lo que significaba que el estudiante estaba préximo a un

nivel logrado de la competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua
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materna, para lo cual era necesario realizar un acompafamiento a traves de
diferentes estrategias didacticas que le permitan desarrollar sus habilidades
comunicativas. Asimismo, otro motivo es que una de las integrantes del grupo
investigador realiz6 sus practicas preprofesionales en la Institucién educativa y
estuvo a cargo de esa seccion. Finalmente, se optd por elegir al tercer grado “C”,
porque era necesario que desarrolle con mayor profundidad el pensamiento
critico, puesto que demostro estar mas proximo de alcanzar el nivel logrado, de
acuerdo a sus resultados obtenidos en la prueba diagndstica a diferencia de las
otras secciones. Ademas, segun el programa curricular de educacién basica
regular (2016), este grado se encontrd en el ciclo VII, el cual sostiene que a nivel
cognitivo debe afianzar su pensamiento critico y metacognitivo, a partir de su
nivel de pensamiento abstracto y contextual, lo que le permite reflexionar sobre
las implicancias y consecuencias de sus acciones y desarrollar un sentido de la
ética. Asimismo, en el apartado de los desempefios de tercero de secundaria,
los estudiantes podran alcanzar a leer diversos tipos de textos con estructuras
complejas, vocabulario variado y especializado. Integrar informacién
contrapuesta y ambigua que esta en distintas partes del texto. Interpretar el texto
considerando informacion relevante y de detalle para construir su sentido global,
valiéndose de otros textos y reconociendo distintas posturas y sentidos.
Reflexionar sobre formas y contenidos del texto y asume una posicién sobre las
relaciones de poder que este presenta. Evaluar el uso del lenguaje, la validez de
la informacién, el estilo del texto, la intencion de estrategias discursivas y
recursos textuales. Explicar el efecto del texto en el lector a partir de su
conocimiento y del contexto sociocultural en el que fue escrito.

Tabla 4 Distribucion de la muestra de la institucién educativa

Estudiantes de 3° grado — nivel secundario — Seccion “C”
Edades Fi %
14 16 62%
15 10 38%
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Figura 4 Distribucion de las edades de los estudiantes

EDADES DE LAS ESTUDIANTES DE 3°C
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Fuente: Registro del documento oficial de la institucion educativa

Como se puede identificar en la tabla 4 y la figura 4 muestran el rango de
edades de los estudiantes del tercer grado de nivel secundaria de la seccion “C”
de la institucion educativa. Se observa que el total de estudiantes que tenian 14
afos eran 16, que representa el 62% y la cantidad de estudiantes que tenian 15
afos eran de 10, que representa el 38% del total.

Muestreo

Por lo tanto, el tipo de muestreo que se realizé fue no probabilistico por
conveniencia, ya que se trabajo con un solo grupo de estudiantes que cumplian
con las condiciones necesarias para llevar a cabo el disefio preexperimental.
Este enfoque de muestreo permite a los investigadores seleccionar bajo criterios
a su posible muestra de estudio, puesto que no es favorable seleccionar de
manera arbitraria y tampoco trabajar con dos grupos que presenten
caracteristicas equivalentes. Segun Creswell y Guetterman (2021), el muestreo
por conveniencia permite elegir a un grupo que cumpla con las condiciones
requeridas, es decir, que tenga la disponibilidad, recursos y tiempo para no
alterar el enfoque cuantitativo del estudio.
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Tabla 5 Distribucion del enfoque cuantitativo

Enfoque Cuantitativo

Disefio metodoldgico Experimental de tipo preexperimental

Determinar la influencia del enfoque Dime en el
Objetivo general desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de tercer
grado de secundaria de una institucion educativa de Lima.
La muestra esta conformada por 26 estudiantes de
Muestra tercer grado de secundaria de una institucion educativa de
Lima, que se encuentran entre los 14 y 15 afios de edad.

3.6. Técnicas e Instrumentos

Medina (2023) menciona que la encuesta es una técnica de investigacion
versétil y accesible que permite a los investigadores obtener informacién sobre
comportamientos, actitudes, opiniones y demografia de una poblacion objetiva.
Es por ello que, en la investigacion se trabajo con la técnica de la encuesta para
obtener informacion de manera ordenada y objetiva por parte de los estudiantes
del tercer grado de la seccion “C” del nivel secundario de una institucion
educativa de Lima.

Asimismo, el instrumento que se aplico fue el cuestionario escrito que lleva
como nombre “Piensanalisis” (cuestionario adaptado de Aranda, 2022). Segun
Duarte y Guerrero (2024) la define como una técnica que emplea un conjunto de
procedimientos estandarizados para recopilar y analizar datos de una muestra
representativa de una poblacion. Ademas, se subraya el papel fundamental de
la encuesta en la toma de decisiones estratégicas evidenciando su capacidad

para obtener y procesar datos de manera rapida y eficiente.
3.6.1. Cuestionario “Piensanalisis”

El cuestionario tuvo como objetivo medir el nivel de las dimensiones del
pensamiento critico en los estudiantes del del tercer grado de la seccion “C” del

nivel secundario de una institucion educativa de Lima.
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Fundamentacion. La importancia que tienen los cuestionarios es recolectar
respuestas de los participantes de manera organizada. Estos resultados tienen
coherencia con respecto a las necesidades del estudio (Bravo T. 2022).

Por otro lado, aplicar el cuestionario del “Piensandlisis” tuvo como
beneficio brindar a los estudiantes una preparacién no solo en conocimientos,
sino también, para desenvolverse con la realidad que los rodea y reflexionar
frente a las problematicas que se presentan. Por eso, es importante incentivar
propuestas educativas que permitan a los estudiantes tomar decisiones (Aranda,
2022).

Por ello, como instrumento para la recoleccién de datos, se utilizd el
cuestionario. Primero, para medir el nivel de los estudiantes de tercer grado “C”
respecto al pensamiento critico. Y, en segundo lugar, facilitar la recoleccion de
los resultados recogidos para posteriormente analizarlos e interpretarlos de
manera objetiva de acuerdo con el nivel alcanzado por los estudiantes.
Descripcidn. El cuestionario que midio el pensamiento critico “Piensanalisis” se
caracterizo por tener una serie de items que permitieron recoger una contabilidad
general de cada una de las dimensiones del pensamiento critico y también
realizar una sumatoria. Esto posibilitd proceder con la mediciéon del nivel de
pensamiento critico de los estudiantes.

La prueba estuvo compuesta por cinco lecturas y tuvo los siguientes apartados:
dimensién légica, que contaba con los indicadores de organizar, sistematizar,
identificar y resumir las ideas; dimension sustantiva, la cual presentd como
indicadores de analizar, identificar y comprobar la veracidad de las ideas;
dimensién contextual, se fundamentd por interpretar y argumentar las ideas;
dimensién dialdgica, buscé interpretar y expresar una opinion; y finalmente la
dimensién programatica, que busco evaluar y presentar soluciones viables de

acuerdo a la situacion que se presentaba en el texto.
3.6.2. Administracion

El instrumento fue aplicado por el equipo investigador el dia 1 de agosto
a un total de 27 estudiantes del 3° B de educacion secundaria de una institucion
educativa, como parte de una prueba piloto. Esto sirvio para evaluar el

instrumento y determinar su confiabilidad en la muestra seleccionada. Como
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resultado de este piloto, se evidencid que algunas preguntas no fueron
comprendidas por los estudiantes y era necesario replantear.

Asimismo, se aplicé al grupo experimental el dia 10 de agosto con la
participacion de 26 estudiantes del 3° C de educacion secundaria. Esta
evaluacion permitio identificar el nivel alcanzado en cada dimension del
pensamiento critico.

Estructura. El cuestionario “Piensanalisis” estuvo conformado por 5
lecturas con un total de 25 items que se enfocaron en medir el pensamiento
critico desde la dimension légica, sustantiva, contextual, dialégica y pragmatica
propuesto por el autor Villarini (1986).

3.6.3. Validez

Para la validacion del instrumento se conto con la participacion de 5 jueces
expertos, quienes evaluaron los items en funcion a los criterios como: Organiza,
sistematiza, identifica y resume las ideas de acuerdo al contenido del texto;
analiza, identifica y diferencia para hallar la veracidad de informacion; interpreta
la realidad y expresa su opinion; analiza el pensamiento de otros, teniendo en
cuenta el contexto social y biografico; evalta los supuestos presentados; y
presenta soluciones viables de acuerdo a sus circunstancias.

A partir del anadlisis de los datos del cuestionario, se pudo afirmar que
todos los items fueron aprobados, ya que segun el indice de aprobacion Aiken,
todos superaron el 0,80 lo que indicé que cada item era apropiado y adecuado
para medir el pensamiento critico.

El primer juez observo que el item 3 de la dimension 5 redundaba con el
item 2 y el cuarto juez indicoé que se debia mejorar la redaccién del item 5 de la
dimensién 5. Estas sugerencias se analizaron de manera conjunta para levantar
las observaciones planteadas. Con respecto a la primera observacion, se
procedié a modificar y perfeccionar la pregunta, de manera que se eliminara la
redundancia con la otra interrogante previamente planteada y en cuanto a la
segunda apreciacién se llevé a cabo una revision para mejorar la estructura
gramatical de la interrogante. De esta manera, todas las observaciones fueron
atendidas, garantizando que el instrumento alcanzara la validez de contenido

necesario para su aplicacion.
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3.6.4. Confiabilidad

Para comprobar la confiabilidad del instrumento “Piensanalisis” fue
necesario aplicar una prueba piloto. Segun Hernandez (2018), la confiabilidad
del instrumento es el nivel con el que se aplica de manera recurrente al mismo
sujeto con el objetivo de obtener resultados iguales o similares.

Para verificar la confiabilidad del instrumento se utiliz6 el coeficiente Alfa
de Cronbach.

En este caso, permitié6 determinar el grado de estabilidad y consistencia
de los puntajes obtenidos en cada item. Segun Torres (2021), se utiliza para
determinar la confiabilidad basada en la consistencia interna de una escala,
valorando el grado de correlacidén existente entre los items que conforman un
instrumento.

Estadisticas de Fiabilidad de Escala Alfa de Cronbach del test:
“Piensanalisis”. El [] calculado es de 0.748, este valor se encontré entre 0.7 y
0.9 lo que indic6 que el instrumento Test de Piensanalisis era confiable.

3.7. Andlisis y Procesamiento de la Informacién

En la presente investigacion se empled el paquete estadistico por las
ciencias sociales (SPSS), que segun George (2019), sostiene que este programa
permite el procesamiento y andlisis estadisticos contenidos en los datos
recolectados para llevar a cabo las pruebas que validen los resultados obtenidos.
En primer lugar, se utilizé6 la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, para
identificar si los datos se encontraban en una distribucién normal. Los resultados
mostraron que las variables analizadas, el pensamiento critico y el enfoque Dime
no mostraban una distribuciéon normal (p<0,05).

En cuento a los datos descriptivos, se calcularon medidas de tendencia
central y dispersion, observandose que en el pretest el nivel de pensamiento
critico presentd una media de 12,73 puntos, una mediana de 14,00 y una
desviacién estandar de 2.85, mientras que en el postest la media fue de 19,69
puntos, la mediana de 21,00 y la desviacién estandar de 2,10. Estos resultados
permitieron caracterizar la muestra, evidenciando un incremento en los valores

tras la aplicacion del enfoque Dime.
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Debido a la ausencia de normalidad, se decidio utilizar la prueba no
paramétrica de Wilcoxon para comparar datos emparejados en condiciones de
no normalidad. Esta prueba se aplicdé con un nivel de significancia del 5% (a =
0,05), estableciendo como criterio de decisidén que, si el valor de p era menor a
dicho umbral, se rechazaria la hipétesis nula. Los resultados obtenidos indicaron
que p = (...) < 0,05, lo cual permitié rechazar la hipotesis nula y aceptar la
hipétesis alterna. En consecuencia, se puede interpretar que existieron
diferencias estadisticamente significativas entre las mediciones pretest y postest
del pensamiento critico. Esto demuestra que el enfoque Dime tuvo un efecto
positivo en el desarrollo del pensamiento critico.

3.8. Consideraciones Eticas

La aplicacion del estudio considerdé importante gestionar el permiso
institucional ante la direccion tomando en cuenta los principios éticos, puesto que
al realizar una investigaciébn se cuenta con la participacibn de personas
involucradas. Esta solicitud presentd los objetivos, la metodologia, la muestra,
los instrumentos y el propdsito de la investigacion. A partir de ello, la institucidon
autorizé la aplicacion del estudio dentro de sus aulas acatando el respeto del
reglamento interno y la confidencialidad de la informacion adquirida.

Asimismo, se realiz6 una solicitud para obtener el consentimiento firmado
por parte de los padres de familia o apoderados directos de los estudiantes
participes de la muestra. Se les brindd informacion por medio de una carta de
autorizacion, en la cual se explico el propdsito, los procedimientos y beneficios
académicos de la investigacion. Ademas, se les menciono que la participacion
era voluntaria y que se mantendria el anonimato de sus menores hijos. Por ende,
solo los estudiantes que mostraron el consentimiento firmado por parte de sus
apoderados serian incluidos en el analisis y recoleccion de datos, de esta forma,
se aseguro el cumplimiento de los criterios éticos y legales que se necesitan en

estudios educativos.
3.9. Limitaciones

La investigacion se ha desarrollado utilizando el enfoque Dime, lo cual

requiere una lectura cuidadosa y reflexiva. Para su aplicacion, se ha empleado
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un libro como fuente principal. En este contexto, resulta fundamental disponer de
un periodo de tiempo amplio que permita completar la lectura y alcanzar una
comprension profunda del contenido, ya que una duracion limitada podria afectar
la cantidad y calidad de la informacion recopilada, dificultando asi un analisis
profundo. Asimismo, segun Arrabal y De la Hoz (2022), la comprension lectora
se potencia mediante el intercambio de opiniones con otros lectores sobre lo
leido. Por ello, es recomendable contar con un tiempo prolongado porque no solo
favorece el andlisis individual, sino también el diadlogo y la reflexion colectiva,
elementos esenciales para una interpretacion significativa del texto, lo que
permite el desarrollo del pensamiento critico.

Asimismo, la presente investigacion se ha desarrollado con el objetivo de
comprobar la eficacia de una estrategia dentro de un contexto especifico, por
ello, los efectos de esta intervencion no pueden ser considerada para otras
realidades educativas. No obstante, en este estudio se obtuvieron resultados
positivos a partir de la intervencion con la estrategia. Sin embargo, no es
pertinente idealizar ninguna investigacion, ya que debe mantenerse el sentido
critico y objetivo del trabajo. Ademas, que los conocimientos cambian y
evolucionan a partir de nuevos estudios que permiten establecer otras

reflexiones. (Asencio, 2022).

CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados
4.1.1. Estadistica Descriptiva
Andlisis comparativo del pretest y postest

A partir de los resultados obtenidos de las pruebas pretest y postest al
grupo experimental, se procedi6 a precisar las medidas de tendencia central para
indicar el nivel de relevancia de la investigacion.

Se han recogido los siguientes datos:

Tabla 6 Media de las dimensiones del pensamiento critico

Pretest

MEDIA - PROMEDIO
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DIMENSION 01 2.84615385 PROCESO
DIMENSION 02 2.57692308 PROCESO
DIMENSION 03 2.65384615 PROCESO
DIMENSION 04 1.88461538 INICIO

DIMENSION 05 2.76923077 PROCESO
VARIALIABLE DEPENDIENTE 12.7307692 PROCESO

Postest
MEDIA — PROMEDIO

DIMENSION 01 4.11538462 LOGRADO
DIMENSION 02 3.57692308 PROCESO
DIMENSION 03 4 LOGRADO
DIMENSION 04 3.76923077 PROCESO
DIMENSION 05 4.23076923 LOGRADO
VARIALIABLE DEPENDIENTE 19.6923077 LOGRADO

En el marco de este estudio preexperimental, se aplico la prueba que
evalua el pensamiento critico “Piensaanadlisis” antes y después de la
intervencion del enfoque Dime, con el fin de evaluar su efectividad para sintetizar
y comparar el desempefio de los estudiantes en las cinco dimensiones: légica,
sustantiva, dialégica, contextual y pragmatica. El promedio nos permitié observar
de manera general los cambios producidos tras la intervencién, y evaluar el
impacto del enfoque Dime. A continuacion, se presentan los promedios
obtenidos en el pretest y postest.

En relacion con la dimension 1, correspondiente la dimensién légica, los
resultados del pretest indicaron que los estudiantes se encontraban en el nivel
de proceso, con un promedio de 2.84. En el postest, los estudiantes se
encontraron en el nivel logrado en su desempefio, alcanzando un promedio de
4.11.

En relacién con la dimension 2, correspondiente a la dimension sustantiva,
los resultados de pretest indicaron que los estudiantes se encontraban en el nivel
de proceso, con un promedio de 2.57. En el postest, lograron un nivel de proceso
con un 3.57 lo que reflejé una mejora significativa en la categoria para identificar
la veracidad de la informacion en un texto.

En relacion con la dimensién 3, correspondiente a la dimension dialdgica,

los resultados del pretest indicaron que los estudiantes se encontraban en nivel
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de proceso, con un promedio de 2.65. En el postest, los estudiantes alcanzaron
un nivel logrado en su desempefio, con un promedio de 4.

En relacion con la dimension 4, correspondiente a la dimension
contextual, los resultados del pretest indicaron que los estudiantes se
encontraban en nivel de proceso, con un promedio de 1.88. En el postest, los
estudiantes subieron a un nivel de proceso en su desempeiio, alcanzando un
promedio de 3.75.

En relacibn con la dimension 5, correspondiente a la dimensién
pragmatica, los resultados del pretest indicaron que los estudiantes se
encontraban en nivel de proceso, con un promedio de 2.76. En el postest, los
estudiantes alcanzaron un nivel logrado en su desempefio, con un promedio de
4.23.

En relacién con la variable dependiente, correspondiente al pensamiento
critico, los resultados del pretest indicaron que los estudiantes se encontraban
en nivel de proceso, con un promedio de 12.73. En el postest, se evidencio una
mejora, alcanzando un nivel logrado, con un 19.69.

Tabla 7 Moda de las dimensiones del pensamiento critico

Pretest
MODA
DIMENSION 01 4 LOGRADO
DIMENSION 02 3 PROCESO
DIMENSION 03 3 PROCESO
DIMENSION 04 1 INICIO
DIMENSION 05 3 PROCESO
VARIABLE DEPENDIENTE 14
Postest
MODA

DIMENSION 01 4 LOGRADO
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DIMENSION 02 4 LOGRADO
DIMENSION 03 5 LOGRADO
DIMENSION 04 5 LOGRADO
DIMENSION 05 5 LOGRADO
VARIABLE DEPENDIENTE 23

En el marco de este estudio preexperimental, se aplico la prueba que
evalua el pensamiento critico “Piensaanadlisis” antes y después de la
intervencién con el enfoque Dime, para evaluar su efectividad y comparar el
desempefio de los estudiantes en las cinco dimensiones: ldgica, sustantiva,
dialogica, contextual y pragmatica. Se utilizé la moda como medida de tendencia
central. Esto permitio identificar el valor que se repite con mayor frecuencia,
ofreciendo una perspectiva sobre el nivel del pensamiento critico mas comun
dentro del grupo. A continuacion, se presentan las modas obtenidas en el pretest
y postest.

Respecto a la dimensién 01, correspondiente a la dimension logica, se
observd que la moda se ha mantenido en 4 preguntas respondidas
correctamente, lo que ubicé a los estudiantes en el nivel logrado en este tipo de
dimension.

En cuanto a la dimensién 02, correspondiente a la dimension sustantiva,
se aprecié que en el pretest la moda fue de 3 respuestas correctas, lo que
también situd a los estudiantes en el nivel de proceso. No obstante, al aplicar el
postest, la moda se elevo a 4 respuestas correctas. Esto indicd que la mayoria
de los estudiantes alcanz6 el nivel logrado en esta dimension.

Respecto a la dimension 03, correspondiente a la dimension dialdgica, se
observé que en la prueba pretest la moda fue de 3 respuestas correctas, lo que
ubicé a los estudiantes en el nivel de proceso. En contraste, en el postest la
moda aumentd a 5 respuestas correctas. Esto posiciono a los estudiantes en el
nivel logrado en este tipo de dimension.

Asimismo, a la dimensién 04, correspondiente a la dimension contextual,
se observd que en la prueba pretest la moda fue de 1 respuesta correcta, lo que

ubicé a los estudiantes en el nivel de inicio. En contraste, en el postest la moda
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aumentd a 5 respuestas correctas. Esto posiciono a los estudiantes en el nivel
logrado en este tipo de dimension.

Por otro lado, a la dimensién 05, correspondiente a la dimensién
pragmatica, se observo que en la prueba pretest la moda fue de 3 respuestas
correctas, lo que ubicé a los estudiantes en el nivel de inicio. En contraste, en el
postest la moda aumenté a 5 respuestas correctas. Esto posiciondé a los
estudiantes en el nivel de proceso en este tipo de dimension.

Finalmente, en relacion con la variable dependiente, se evidencié que en
el pretest la moda fue de 14 respuestas correctas, correspondiente al nivel de
proceso. Sin embargo, en el postest, la moda se increment6 a 23 respuestas
correctas, lo que indicdé que los estudiantes alcanzaron el nivel logrado. Esto
permitié evidenciar una mejora significativa en las dimensiones del pensamiento
critico en los estudiantes.

Tabla 8 Mediana de las dimensiones del pensamiento critico

Pretest
MEDIANA
DIMENSION 01 3 PROCESO
DIMENSION 02 3 PROCESO
DIMENSION 03 3 PROCESO
DIMENSION 04 2 PROCESO
DIMENSION 05 3 PROCESO
VARIABLE DEPENDIENTE 14 PROCESO
Postest
MEDIANA
DIMENSION 01 4 LOGRADO
DIMENSION 02 4 LOGRADO
DIMENSION 03 45 LOGRADO
DIMENSION 04 4 LOGRADO
DIMENSION 05 45 LOGRADO
VARIABLE DEPENDIENTE 21 LOGRADO

En el marco de este estudio preexperimental, se aplicd la prueba que
evalua el pensamiento critico “Piensaandlisis” antes y después de la

intervencion con el enfoque Dime, para evaluar su efectividad y comparar el
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desempefio de los estudiantes en las cinco dimensiones: ldgica, sustantiva,
dialdgica, contextual y pragmatica. Se utilizé la mediana como medida de
tendencia central. La mediana permitid identificar el valor central de los
resultados, dividiendo el grupo de estudiantes en dos mitades, lo que
proporcioné una vision clara del desempefio tipico en cada dimension. A
continuacion, se presentan las medianas obtenidas en el pretest y postest.

En relacion con la dimension 01, correspondiente a la dimension logica,
se evidencié que la mediana incremento, ya que al principio presentd un valor de
3 en el pretest, lo que aument6é a un valor de 4 en el postest. Aunque el
incremento no haya sido mayor fue regularmente significativa.

En relacion con la dimensién 02, correspondiente a la dimension
sustantiva, se observo en el pretest una mediana con un valor de 3, lo que
representd un grupo minoritario de estudiantes, sin embargo, en los resultados
del postest se evidencié un incremento con un valor de 4 siendo un numero
significativo. Esto demostroé que hubo mejorias en el nivel.

En relacion con la dimension 03, correspondiente a la dimension dialégica,
se observo que en el pretest la mediana fue de 3, lo que indic6 un grupo reducido
de estudiantes con desempefio en este nivel. No obstante, en el postest se
aprecié una mejora, ya que alcanzé una mediana de 4.5. Esto demostré un
avance significativo en la dimensién dialégica del pensamiento critico en los
estudiantes.

En relacion con la dimension 04, correspondiente a la dimension
contextual, se observé en el pretest que la mediana fue de 2, lo que indicd un
grupo reducido de estudiantes con desempefio en este nivel. No obstante, en el
postest se evidencié una mejora que alcanzé una mediana de 4. Esto evidenci6
un avance significativo en la dimension dialogica del pensamiento critico en los
estudiantes.

En relacion con la dimensién 05, correspondiente a la dimensién
pragmatica, se observo en el pretest que la mediana fue de 3, lo que indicé un
grupo reducido de estudiantes con desempefio en este nivel. No obstante, en el

postest se apreciO una mejora, ya que alcanzé una mediana de 4.5. Esto
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evidencié un avance significativo en la dimension dialogica del pensamiento
critico en los estudiantes.

Finalmente, en relacion con la variable dependiente se evidencié que en
el pretest la mediana se ubicaba en 14. Sin embargo, en el postest se precisé un
incremento con un valor de 21 siendo un numero que indicé las mejoras

correspondientes respecto a las cinco dimensiones del pensamiento critico.

Frecuenciay porcentajes
Mediante esta investigacibn preexperimental, se han obtenido
resultados derivados del cuestionario "Piensanalisis”, el cual fue administrado
tanto antes (pretest) como después (postest) de la intervencion a las estudiantes
del tercer grado “C” de educacion secundaria.

Tabla 9 Dimension logica del pensamiento critico

Pretest Postest
f % f %
[4 - 5] 12 46.15 21 80.77
[2 - 3] 9 34.62 4 15.38
[0-1] 5 19.23 1 3.85
Total 26 100.00 26 100.00

Nota general: Resultados del instrumento “Piensanalisis” aplicado al tercer grado

“C” de educacioén secundaria.
DIMENSION LOGICA
25
20
15

10

0 . |

[4-5] Logrado [ 2-3] Proceso [ 0-1] Inicio

Pretest mPostest
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Figura 9 Comparacion de los resultados del pretest y postest de la dimension
l6gica

En el pretest, de las 26 estudiantes que equivalen al 100% de la muestra,
el 46.15% representado por 12 estudiantes alcanzaron el nivel “Logrado”. En el
postest, se destacé un cambio significativo, ya que las cifras aumentaron a
80.77% representado por 21 estudiantes que alcanzaron el nivel mas alto,
después de la aplicacién del enfoque Dime orientado en la dimension I6gica del
pensamiento critico. Esto significé que un gran porcentaje del aula es capaz de
sistematizar, resumir e identificar ideas expuestas en la obra leida y en los

comentarios realizados por sus compafieras, mediante la inferencia.

Tabla 10 Mediana de la dimension logica del pensamiento critico

Pretest Posttest
Mediana 3 4

Nota general: Resultados de la media aritmética del pretest y postest aplicado al

tercer grado de la seccion “C” de educacion secundaria.
DIMENSION LOGICA

4.5

3.5

2.5

15

0.5

Pretest mPostest

Figura 10 Comparacion de los resultados del pretest y postest en relacion a la
media de la dimensién l6gica

En lo que respecta a la media aritmética, segun la tabla N.° 10 y figura N.°
10, se muestran los resultados obtenidos. En el pretest se registré un 3, lo que

ubico a las estudiantes en el nivel “En Proceso”, segun el intervalo establecido.
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Mientras que, en el postest, este porcentaje incrementd significativamente,
alcanzando un 4, lo que ubico a las estudiantes en el nivel “Logrado”. Estos
resultados indicaron un notorio desarrollo en la dimension logica del

pensamiento critico después de la aplicacion del enfoque Dime.

Tabla 11 Dimension sustantiva del pensamiento critico

Pretest Postest
% F %
[4 - 5] 4 15.38 16 61.54
[2-3] 18 69.24 5 19.23
[0-1] 4 15.38 5 19.23
Total 26 100.00 26 100.00

Nota general: Resultados del instrumento “Piensanalisis” aplicado al tercer grado

de la seccion “C” educacion secundaria.

DIMENSION SUSTANTIVA

20
18
16
14
12
10

o N b OO

[4-5] Logrado [ 2-3] Proceso [ 0-1] Inicio

Pretest mPostest

Figura 11 Comparacion de los resultados del pretest y postest de la dimension
sustantiva

Segun la tabla N° 11 y figura N.° 11, se muestran los resultados segun el
nivel de logro. El primer nivel es “Inicio”, donde las estudiantes respondieron de
0 a 1 pregunta de la dimension sustantiva. El segundo nivel es “En proceso”,
donde las estudiantes respondieron de 2 a 3 preguntas de la dimensién



60

sustantiva; y el nivel “Logrado”, las estudiantes respondieron de 4 a 5 preguntas

de la dimensién sustantiva.

En el pretest, de las 26 estudiantes que equivalen al 100% de la muestra,
el 68.24% representado por 18 estudiantes alcanzaron el nivel “En proceso”, el
15.38% representado por 4 estudiantes alcanzaron el nivel “Inicio” y “Logrado”.
En el postest, las cifras se incrementaron significativamente en el nivel “Logrado”
alcanzando el 61.54% vy representado por 16 estudiantes, mientras que el
19.23% representado por 5 estudiantes se encontraban en el nivel “Inicio” y “En
proceso”, después de la aplicacién del enfoque Dime orientado en la dimension
sustantiva del pensamiento critico. Esto significO que un mayor porcentaje del
aula es capaz de analizar, identificar y comprobar la veracidad de las ideas

expuestas por sus comparieros a partir de la obra literaria leida.

Tabla 12 Mediana de la dimension sustantiva del pensamiento critico

Pretest Postest
Mediana 3 4

Nota general: Resultados de la mediana aritmética del pretest y postest aplicado

al tercer grado de la seccion “C” educacion secundaria.

DIMENSION SUSTANTIVA
4.5

3.5
2.5
15

0.5

Pretest mPostest

Figura 12 Comparacion de los resultados del pretest y postest en relacion a la
mediana de la dimension sustantiva
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En lo que respecta a la mediana aritmética, segun la tabla N.° 12 y figura
N.° 12, muestran los resultados obtenidos. En el pretest se registré un 3, lo que
ubico a las estudiantes en el nivel “En Proceso” segun el intervalo establecido.
Mientras que, en el postest, este porcentaje incrementé significativamente,
alcanzando un 4, lo que ubic6 a las estudiantes en el nivel “Logrado”. Estos
resultados indicaron un notorio desarrollo en la dimensién sustantiva del

pensamiento critico después de la aplicacion del enfoque Dime.

Tabla 13 Dimension dialégica del pensamiento critico

Pretest Postest

f % F %
[4 - 5] 6 23.07 21 80.77
[2 - 3] 16 61.54 2 7.69
[0-1] 4 15.39 3 11.54
Total 26 100.00 26 100.00

Nota general: Resultados del instrumento “Piensanalisis” aplicado al tercer grado

de la seccion “C” de la educacion secundaria.
DIMENSION DIALOGICA
25
20
15
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0 [ []

[4-5] Logrado [ 2-3] Proceso [ 0-1] Inicio

Pretest mPostest

Figura 13 Comparacién de los resultados del pretest y postest de la dimension
dialogica
Segun la tabla N.° 13 y figura N.° 13, se muestran los resultados segun el

nivel de logro. El primer nivel es “Inicio”, donde las estudiantes respondieron de
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0 a 1 pregunta de la dimension dialégica. El segundo nivel es “En Proceso”,
donde las estudiantes respondieron de 2 a 3 preguntas de la dimension dialdgica;
y el nivel “Logrado”, donde las estudiantes respondieron de 4 a 5 preguntas de

la dimension dialogica.

En el pretest, de las 26 estudiantes que equivalen al 100% de la muestra,
el 23.7% representado por 6 estudiantes alcanzaron el nivel “Logrado”, el
61.54% representado por 16 estudiantes que se ubicaron en el nivel “En
Proceso” y el 15.39% representado por 4 estudiantes que se ubicaron en el nivel
“Inicio”. En el postest, se destaca un cambio significativo, ya que el mayor
porcentaje de la muestra, el 80.77% representado por 21 estudiantes,
alcanzaron el nivel mas alto después de la aplicacién del enfoque Dime dirigido
a la dimensién dial6gica del pensamiento critico, lo que signific6 que un gran
porcentaje del aula fue capaz de interpretar la obra leida y vincular los
comentarios de sus comparieras con la realidad para expresar sus opiniones con
total libertad.

Tabla 14 Mediana de la dimension dialégica del pensamiento critico

Pretest Postest
Mediana 3 4.5

Nota general: Resultados de la mediana aritmética del pretest y postest aplicado

al tercer grado de la seccion “C” de educacién secundaria.

DIMENSION DIALOGICA

Pretest mPostest
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Figura 14 Comparacion de los resultados del pretest y postest en relacion a la
mediana de la dimension dialégica

En lo que respecta a la mediana aritmética, segun la tabla N.° 14 y figura
N.° 14, se muestran los resultados obtenidos. En el pretest se registré un 3, lo
que ubicé a las estudiantes en el nivel “En proceso” segun el intervalo
establecido. Mientras que, en el postest, este porcentaje incremento, alcanzando
el 4.5, lo que ubicd a las estudiantes en el nivel “Logrado”. Estos resultados
indicaron un notorio desarrollo en la dimensién dialdgica del pensamiento critico

después de la aplicacion del enfoque Dime.

Tabla 15 Dimension contextual del pensamiento critico

Pretest Postest
f % f %
[4 - 5] 2 7.69 19 73.08
[2 - 3] 12 46.15 2 7.69
[0-1] 12 46.15 5 19.23
Total 26 100.00 26 100.00

Nota general: Resultados del instrumento “Piensanalisis” aplicado al tercer grado

de la seccion “C” de educacion secundaria.

DIMENSION CONTEXTUAL
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Figura 15 Comparacion de los resultados del pretest y postest de la dimension
contextual

Segun la tabla N.° 15 y figura N.° 15, se muestran los resultados segun el
nivel de logro. El primer nivel es “Inicio”, donde las estudiantes respondieron de
0 a 1 pregunta de la dimension contextual. EI segundo nivel es “En proceso”,
donde las estudiantes respondieron de 2 a 3 preguntas y el nivel “Logrado”,

donde las estudiantes respondieron de 4 a 5 preguntas de la esta dimension.

En el pretest, de las 26 estudiantes que equivalen al 100% de la muestra,
el 46.15% representado por 12 estudiantes alcanzaron el nivel “En proceso”. En
el postest, se destacd un cambio significativo, ya que las cifras aumentaron a
73.08% representado por 19 estudiantes que alcanzaron el nivel mas alto,
después de la aplicaciéon del enfoque Dime dirigido a la dimensién contextual del
pensamiento critico, lo que significd que un gran porcentaje del aula fue capaz
de interpretar y argumentar las ideas obtenidas de la obra literaria y de sus
comparferas para asociarlas con el contexto del libro, los personajes y su

realidad individual.

Tabla 16 Mediana de la dimensién contextual

Pretest Postest
Mediana 2 4

Nota general: Resultados de la mediana aritmética del pretest y postest aplicado

al tercer grado de la seccion “C” de educacion secundaria.

DIMENSION CONTEXTUAL
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2.5

15
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Figura 16 Comparacion de los resultados del pretest y postest en relacion a la
mediana de la dimension contextual

En lo que respecta a la mediana aritmética, segun la tabla N.°16 y figura
N.°16, se muestran los resultados obtenidos. En el pretest se registré un 2, lo
que ubicé a las estudiantes en el nivel “En proceso” segun el intervalo
establecido. Mientras que, en el postest, este porcentaje incremento, alcanzando
un 4, lo que ubico a las estudiantes en el nivel “Logrado”. Estos resultados
indicaron un aumento en el desarrollo en la dimensién contextual del

pensamiento critico después de la aplicacion del enfoque Dime.

Tabla 17 Dimension pragmatica del pensamiento critico

Pretest Postest
f % f %
[4 - 5] 8 30.77 22 84.62
[2 - 3] 15 57.69 2 7.69
[0 - 1] 3 11.54 2 7.69
Total 26 100.00 30 100.00

Nota general: Resultados del instrumento “Piensanalisis” aplicado al tercer grado

de la seccién “C” de educacion secundaria.

DIMENSION PRAGMATICA
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Figura 17 Comparacion de los resultados del pretest y postest de la dimension
pragmatica
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Segun la tabla N.° 17 y figura N.° 17, se muestran los resultados segun el
nivel de logro. El primer nivel es “Inicio”, donde las estudiantes respondieron de
0 a 1 pregunta de la dimensién pragmatica. El segundo nivel es “En proceso”,
donde las estudiantes respondieron de 2 a 3 preguntas y el nivel “Logrado”,
donde las estudiantes respondieron de 4 a 5 preguntas de la dimensién

propuesta.

En el pretest, de las 26 estudiantes que equivalen al 100% de la muestra,
el 57.69% representado por 15 estudiantes alcanzaron el nivel “En proceso”, el
30.77% representado por 8 estudiantes que obtuvieron el nivel “Logrado” y el
11.54% representado por 3 estudiantes, obtuvieron el nivel “Inicio”. En el postest,
se destacé un cambio significativo, ya que las cifras aumentaron a 84.62%
representado por 22 estudiantes que alcanzaron el nivel “Logrado”, después de
la aplicacion del enfoque Dime dirigido a la dimension pragmatica del
pensamiento critico, lo que significd que un gran porcentaje del aula fue capaz
de evaluar y presentar soluciones viables a las problematicas identificadas en la

obra literaria.

Tabla 18 Mediana de la dimensién pragmatica del pensamiento critico

Pretest Postest
Mediana 3 4.5

Nota general: Resultados de la media aritmética del pretest y postest aplicado al

tercer grado de la seccion “C” de educacion secundaria.

DIMENSION PRAGMATICA

Pretest ®Postest
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Figura 18 Comparacion de los resultados del pretest y postest en relacion a la
mediana de la dimension pragmatica

En lo que respecta a la mediana aritmética, segun la tabla N.° 18 figura
N.°18, se muestran los resultados obtenidos. En el pretest se registré un 3, lo
que ubicé a las estudiantes en el nivel "En proceso" segun el intervalo
establecido. Mientras que, en el postest, este porcentaje incremento
significativamente, alcanzando el 4.5, lo que ubicé a las estudiantes en el nivel
"Logrado”. Estos resultados indicaron un notorio desarrollo en la dimensién

pragmatica del pensamiento critico después de la aplicacion del enfoque Dime.

4.1.2. Contrastaciéon de Hipotesis

Para proceder a la contrastaciéon de hipétesis, se eligié la prueba de
rangos con signo de Wilcoxon, la cual es una prueba no paramétrica que se
empled para comparar el rango medio de dos muestras relacionadas y
determinar si existen diferencias entre ellas. Asimismo, se decidi6 emplear esta
prueba por cuanto el tamafio de la muestra seleccionada (n = 26) cumple con el
minimo estadistico necesario, establecido en 30 sujetos.

Contrastacion de la hipotesis general

Ho: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica no influye
significativamente en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
tercer grado de secundaria.

H,: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
tercer grado de secundaria.

Tabla 19 Resultados de la prueba de wilcoxon en las dimensiones del
pensamiento critico

Dimensiones del N Rango Suma de . Sig.
pensamiento critico promedio  rangos (bilateral)
Postest Rangos
1 2 2 4.3139 0,00001604

- negativos
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Pretest Rangos
N 24 13.46 323
positivos
Empates 1
Total 26

Nota de probabilidad: Significativo al nivel de p<0,01.

Respecto a las puntuaciones de las dimensiones del pensamiento critico,
se observo que la diferencia entre los rangos del postest con los del pretest dio
lugar a un promedio de rangos negativos equivalente a dos (2), asi como a un
promedio de rangos positivos igual a 13,46 registrdndose 1 rango con empate.
Este resultado indico que los estudiantes de la muestra presentan mayor nimero
de rangos positivos, como consecuencia del incremento en sus puntuaciones en
las dimensiones del pensamiento critico, luego de su participacion en el enfoque
Dime. Asimismo, el valor de z calculado (z = 4.3139; Sig. bilateral = 0,00001604)
fue estadisticamente significativo al nivel de p<0,01. Cabe sefalar, pues, que las
diferencias entre ambas pruebas, postest y pretest, fueron significativas. En otros
términos, el enfoque Dime fue eficaz en el desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes de tercer afio de secundaria de la muestra de estudio.

Decision: Conforme a los resultados plasmados en la tabla 19, se tiene
que p=0.0160 <0.05, por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis alterna.

Hipotesis especifica 1

Ho: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica no influye
significativamente en el desarrollo de la dimensién légica del pensamiento critico
en estudiantes de tercer grado de secundaria.

H,: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimensién légica del pensamiento critico

en estudiantes de tercer grado de secundaria.
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Tabla 20 Resultados de la Prueba de Wilcoxon en la dimension logica

Dimension légica N Rango Suma Z Sig.
promedio de (bilateral)
rangos
Postest Rangos 1 4.5 4.5 3,4361 0,0005902
- negativos
Pretest Rangos 16 9.28 148.5
positivos
Empates 9
Total 26

Nota de probabilidad: Significativo al nivel de p<0,01.

Respecto a las puntuaciones en la dimension logica, se aprecidé que la
diferencia entre los rangos del postest con los del pretest dio lugar a un promedio
de rangos negativos equivalente a 4.5, asi como un promedio de rangos positivos
igual a 9.28, registrandose solo 9 rangos con empate (se obtuvieron nueve
diferencias de rangos iguales). Este resultado permiti6 afirmar que los
estudiantes de la muestra presentaron mayor nimero de rangos positivos, como
producto del incremento en sus puntuaciones en la dimensién légica, luego de
haberse aplicado el enfoque Dime. Del mismo modo, el valor de z calculado (z =
3,4361; Sig. bilateral = 0,0005902) es estadisticamente significativo al nivel de
p<0,01, por lo cual se puede establecer que las diferencias entre ambas pruebas,
postest y pretest, fueron significativas; es decir, el enfoque Dime resulté ser
eficaz en el desarrollo de la dimension logica del pensamiento critico en
estudiantes de tercer afio de secundaria de la muestra investigada.

Decision: Conforme a los resultados plasmados en la tabla 20, se tiene
gue p=0,0005902 <0.05, por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis alterna.

Hipotesis especifica 2

Ho: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica no influye
significativamente en el desarrollo de la dimension sustantiva del pensamiento

critico en estudiantes de tercer grado de secundaria.
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H.: La aplicacién del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimension sustantiva del pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado de secundaria.

Tabla 21 Resultados de la Prueba de Wilcoxon en la dimensién sustantiva

_ _ ) Rango  Sumade Sig.
Dimension sustantiva N _ z _
promedio  rangos (bilateral)
Rangos
_ 8.9 44.5
negativos
2,6872 0,007206
Postest — Rangos
N 17 12.27 208.5
Pretest positivos
Empates 4
Total 26

Nota de probabilidad: Significativo al nivel de p<0,01.

Respecto a las puntuaciones en la dimensién sustantiva, se aprecié que
la diferencia entre los rangos del postest con los del pretest dio lugar a un
promedio de rangos negativos equivalente a 8.9, asi como un promedio de
rangos positivos igual a 12.27, registrandose solo 4 rangos con empate (se
obtuvieron 4 diferencias de rangos iguales). Este resultado permitié afirmar que
los estudiantes de la muestra presentaron mayor nimero de rangos positivos
como producto del incremento en sus puntuaciones en la dimension sustantiva,
luego de haberse aplicado el enfoque Dime. Del mismo modo, el valor de z
calculado (z = 2,6872; Sig. bilateral = 0,007206) fue estadisticamente
significativo al nivel de p<0,01, por lo cual se establecid que las diferencias entre
ambas pruebas, postest y pretest, fueron significativas; es decir, el enfoque Dime
resulto ser eficaz en el desarrollo de la dimension sustantiva del pensamiento
critico en estudiantes de tercer afio de secundaria de la muestra investigada.

Decision: Conforme a los resultados plasmados en la tabla 21, se tiene
que p=0,007206 <0.05, por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la

hipotesis alterna.
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Hipotesis especifica 3

Ho: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica no influye
significativamente en el desarrollo de la dimension dialégica del pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado de secundaria.

H,: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimension dialégica del pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado de secundaria.

Tabla 22 Resultados de la Prueba de Wilcoxon en la dimension dialégica

_ o Rango Sumade Sig.
Dimension dialogica N ) 4 )
promedio  rangos (bilateral)
Rangos
. 5 10
negativos
Postest 3.7019 0,000214
Rangos
— N 19 11.63 221
positivos
Pretest
Empates 5
Total 26

Nota de probabilidad: Significativo al nivel de p<0,01.

Respecto a las puntuaciones en la dimensién dialdgica, se aprecio que la
diferencia entre los rangos del postest con los del pretest dio lugar a un promedio
de rangos negativos equivalente a 5, asi como un promedio de rangos positivos
igual a 11.63, registrandose solo 5 rangos con empate (se obtuvieron 5
diferencias de rangos iguales). Este resultado permitio afirmar que los
estudiantes de la muestra presentaron mayor nimero de rangos positivos, como
producto del incremento en sus puntuaciones en la dimensién dialégica, luego
de haberse aplicado el enfoque Dime. Del mismo modo, el valor de z calculado
(z = 3.7019; Sig. bilateral = 0,000214) fue estadisticamente significativo al nivel
de p<0,01, por lo cual se establecié que las diferencias entre ambas pruebas,

postest y pretest fueron significativas; es decir, el enfoque Dime resulté ser eficaz
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en el desarrollo de la dimension dialdgica del pensamiento critico en estudiantes
de tercer afio de secundaria de la muestra investigada.

Decision: Conforme a los resultados plasmados en la tabla 22, se tiene
que p=0,000214<0.05, por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis alterna.

Hipotesis especifica 4

Ho: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica no influye
significativamente en el desarrollo de la dimensién contextual del pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado de secundaria.

H.: La aplicacién del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimensién contextual del pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado de secundaria.

Tabla 23 Resultados de la Prueba de Wilcoxon en la dimensién contextual

- Suma |
Dimension Rango Sig.
N . de _
contextual promedio (bilateral)
rangos
Rangos
9 1 7 7
negativos
Postest 3.6855 0.0002283
Rangos
- N 19 10.69 203
positivos

Pretest

Empates 6
Total 26

Nota de probabilidad: Significativo al nivel de p<0,01.

Respecto a las puntuaciones en la dimensién contextual, se aprecié que
la diferencia entre los rangos del postest con los del pretest dio lugar a un
promedio de rangos negativos equivalente a 7, asi como un promedio de rangos
positivos igual a 10.69, registrandose solo 6 rangos con empate (se obtuvieron
6 diferencias de rangos iguales). Este resultado permitié afirmar que los
estudiantes de la muestra presentaron mayor nimero de rangos positivos, como

producto del incremento en sus puntuaciones en la dimension contextual, luego
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de haberse aplicado el enfoque Dime. Del mismo modo, el valor de z calculado
(z = 3.6855; Sig. bilateral = 0.0002283) fue estadisticamente significativo al nivel
de p<0,01, por lo cual se establecié que las diferencias entre ambas pruebas,
postest y pretest, fueron significativas; es decir, el enfoque Dime resultd ser
eficaz en el desarrollo de la dimension contextual del pensamiento critico en
estudiantes de tercer afio de secundaria de la muestra investigada.

Decision: Conforme a los resultados plasmados en la tabla 23, se tiene
que p=0.0002283 <0.05, por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la

hipotesis alterna.

Hipotesis especifica 4

Ho: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica no influye
significativamente en el desarrollo de la dimension pragmética del pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado de secundaria.

H,: La aplicacion del enfoque Dime como estrategia didactica influye
significativamente en el desarrollo de la dimensidén pragmatica del pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado de secundaria.

Tabla 24 Resultados de la Prueba de Wilcoxon en la dimension pragmatica

0 -7 Suma -
Dimensidn Rango Sig.
_ N . de _
pragmatica promedio (bilateral)
rangos
Rangos
_ 1 4.5 4.5
negativos
Postest 3.781  0.0001562
Rangos
— N 19 10.82 205.5
positivos

Pretest

Empates 6
Total 26

Nota de probabilidad: Significativo al nivel de p<0,01.

Respecto a las puntuaciones en la dimension pragmatica, se aprecio que

la diferencia entre los rangos del postest con los del pretest dio lugar a un
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promedio de rangos negativos equivalente a 4.5, asi como un promedio de
rangos positivos igual a 10.82, registrandose solo 6 rangos con empate (se
obtuvieron 6 diferencias de rangos iguales). Este resultado permitié afirmar que
los estudiantes de la muestra presentaron mayor nimero de rangos positivos,
como producto del incremento en sus puntuaciones en la dimension pragmatica,
luego de haberse aplicado el enfoque Dime. Del mismo modo, el valor de z
calculado (z = 3.781; Sig. bilateral = 0.0001562) fue estadisticamente
significativo al nivel de p<0,01, por lo cual se establecié que el enfoque Dime
resulté ser eficaz en el desarrollo de la dimensién pragmética del pensamiento
critico en estudiantes de tercer afio de secundaria de la muestra investigada.
Decision: Conforme a los resultados plasmados en la tabla 24, se tiene
que p=0.0001562 <0.05, por lo tanto, se rechaza la hipoétesis nula y se acepta la

hipotesis alterna.

4.1.3. Discusion

Los resultados obtenidos con la prueba de signos de Wilcoxon permitieron
establecer que el enfoque Dime fue eficaz en el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de la muestra investigada, ya que se comprobaron
cambios significativos en las cinco dimensiones analizadas. Dichos avances se
explican porque la estrategia aplicada favoreci6 la dimension I6gica mediante la
organizacién coherente de ideas; promovio la dimension sustantiva al determinar
la veracidad y falsedad; fortalecio la dimension dial6gica a través del analisis de
un pensamiento diferente a la propia; desarroll6 la dimension contextual al
relacionar los textos con la realidad; y potencio la dimension pragmatica al
reflexionar sobre las consecuencias de ideas y adecuar los mensajes de acuerdo
con propdésitos comunicativos.

Asi esta el caso de Ramirez (2021), quien observo que el pensamiento
critico influye significativamente en la autonomia del aprendizaje de los alumnos
de quinto grado de secundaria de una institucion educativa en Huaraz. De esa
misma forma, los resultados hallados en la investigacion de Pérez (2020),
realizada en Chimbote para evaluar el pensamiento critico de los estudiantes de
educacion secundaria donde observé que el 93.8% de estudiantes estuvieron

ubicados en el nivel regular. Por lo tanto, su capacidad de inferencia,
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argumentacion, solucion de problemas, expresan ciertas debilidades que deben
mejorarlas.

Respecto al primer objetivo especifico se pudo sostener, luego del
contraste de la primera hipétesis especifica que el enfoque Dime influyd de
manera significativa en la dimension l6gica del pensamiento critico en una
institucién educativa de Lima, alcanzando un 80.77%, representado por 21
estudiantes que lograron el nivel mas alto.

En este sentido, (Rojas, 2000, como se cit6 en Hernandez, 2018)
menciona que la dimensién Iogica se refiere a la habilidad de tener autocontrol
qgue va a depender de la claridad conceptual, la coherencia y la validez siguiendo
una linea l6gica basandose en principios racionales durante el analisis
respectivo. En concordancia con ello, la aplicacién del enfoque Dime permitié
gue un gran porcentaje del aula fuera capaz de sistematizar, resumir e identificar
ideas expuestas en la obra leida y en los comentarios realizados por sus
comparieras, mediante la inferencia.

Este resultado coincidio con lo sefialado por el estudio de Campos (2021),
en una investigacion realizada en Trujillo, quien afirmé que la dimension logica
tuvo resultados significativos en los estudiantes que demostraron capacidad de
autocontrol, claridad en los conceptos, asi como continuidad y validez en el
proceso de razonamiento, de acuerdo con las reglas de andlisis. El 48 % de ellos
alcanzé el nivel de proceso; el 44 %, el nivel de logro esperado; mientras que el
8 % permanecié en el nivel de inicio.

De forma similar, Ramirez (2021), en su investigacion realizada en Truijillo,
concluyd que segun los resultados presentados en la tabla demostraron que el
54.3% de los datos se ubicaron en el nivel alto en lo que respecta a su percepcién
sobre la dimension logica del pensamiento critico, seguido por el 42.6% que se
ubicaron en el nivel medio, encontrandose el 3.1% en el nivel bajo
respectivamente.

En tal sentido, con lo referido anteriormente y al analizar estos resultados,
confirmamos que mientras los estudiantes realicen la dimension logica, podran

ofrecer interpretaciones precisas, exhaustivas y convincentes de los elementos
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fundamentales que forman parte de los problemas, situaciones o dilemas
planteados.

Respecto al segundo objetivo especifico se pudo sostener, luego del
contraste de la segunda hipétesis especifica que el enfoque Dime influyé de
manera significativa en la dimension sustantiva del pensamiento critico en una
institucién educativa de Lima, alcanzando un 61.54%, representado por 16
estudiantes que obtuvieron el nivel logrado.

En este sentido, Rojas (2000), consider6 que la dimension sustantiva se
refiere a reflexionar profundamente sobre el propio conocimiento a partir de los
aprendizajes adquiridos de diversas disciplinas y que estos saberes deben de
colaborar entre si con el fin de lograr un objetivo en comun. De acuerdo con lo
sefalado, la aplicacion del enfoque Dime posibilitd que un gran porcentaje del
aula fuera capaz de analizar, identificar y comprobar la veracidad de las ideas
expuestas por sus comparfieros a partir de la obra literaria leida.

Este resultado coincidio con lo sefialado por el estudio de Campos (2021),
en una investigacion realizada en Truijillo, afirmé que en la dimension sustantiva
los estudiantes examinan informacion textual y también observé de donde
proviene la informacion si de ciencia objetiva o del sentido comun. El 60 % se
ubicé en el nivel de logro esperado, el 24 % permanecio en proceso y el 16 % se
mantuvo en el nivel de inicio.

De forma similar, Ramirez (2021) en su estudio realizado en Truijillo,
observo que los resultados presentados en su investigacion demostraron que el
68.5% de los datos se ubicaron en el nivel alto en lo que respecta a su percepcion
sobre la dimension sustantiva del pensamiento critico, seguido por el 26.5% que
se ubicé en el nivel medio, encontrandose el 4.9% en el nivel bajo
respectivamente.

En tal sentido, con lo referido anteriormente y al analizar estos resultados,
confirmamos que mientras los estudiantes realicen la dimension sustantiva,
podran identificar correctamente a las personas principales implicadas en los
problemas, dilemas o situaciones.

Respecto al tercer objetivo especifico se pudo sostener, luego del

contraste de la tercera hipétesis especifica que el enfoque Dime influyd de
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manera significativa en la dimensién dialégica del pensamiento critico en una
institucién educativa de Lima, alcanzando el 80.77%, representado por 21
estudiantes que obtuvieron el nivel mas alto.

Segun Romero y Chavez (2021), la dimension dialégica buscaba que la
persona pueda evaluar su pensamiento con respecto a las ideas de otros para
identificar otras propuestas y regular las diferentes posturas que tienen los
demas en relacion con un tema. De esta manera, la aplicacion del enfoque Dime
posibilitd que un mayor porcentaje del aula fuera capaz de analizar, identificar y
comprobar la veracidad de las ideas expuestas por sus comparfieros a partir de
la obra literaria leida.

Este resultado coincidio con lo sefialado por el estudio de Allcca (2023),
en una investigacion realizada en Lima, quien afirmé que en la dimensién
dialdgica los estudiantes destacaron con un cambio significativo, ya que el mayor
porcentaje de la muestra, el 70% representado por 23 estudiantes, alcanzaron el
nivel mas alto después de la aplicacion de las Tertulias Literarias Dialégicas
enfocado en la dimensién dialdgica del pensamiento critico, lo que significé que
un gran porcentaje del aula fue capaz de interpretar la obra leida y los
comentarios de sus compafieras con la realidad; y expresar sus opiniones con
total libertad.

De forma similar, Ramirez (2021), en su investigacién, concluy6 con que
los resultados presentados en la tabla demostraron que el 64.2% de los datos se
ubicaron en el nivel alto respecto a la percepcion de la dimensién dialdgica del
pensamiento critico, seguido por un 32.1% en el nivel medio y un 3.7 % en el
nivel bajo.

En tal sentido, bajo lo referido anteriormente y al analizar estos resultados,
confirmamos que mientras los estudiantes realicen la dimension dialogica,
podran Identificar y resumir claramente los problemas, dilemas o situaciones
principales y explicar detalladamente por qué y cémo lo son. Ademas, identificar
asuntos insertados e implicitos en el contexto, abordando la relacién entre
éstos.

Respecto al cuarto objetivo especifico se pudo sostener, luego del

contraste de la cuarta hipotesis especifica que el enfoque Dime influyé de
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manera significativa en la dimension contextual del pensamiento critico en una
institucién educativa de Lima, alcanzando un 73.08%, representado por 19
estudiantes que obtuvieron el nivel mas alto.

En este sentido, Villarini (2008), citado en Gonzales (2010), propuso
conocer e identificar las caracteristicas de un contexto en relacion con las
personas y su historia para emitir un pensamiento pertinente del grupo del cual
se quiere decir algo. Puesto que cada lugar guarda su propio origen y costumbre
que fueron preservando desde sus antepasados lo que ayuda a las personas a
entender otras formas de vida para comprender el comportamiento de las
personas de su entorno. A partir de la aplicacion del enfoque Dime, un gran
porcentaje del aula fue capaz de interpretar y argumentar las ideas obtenidas de
la obra literaria y de sus comparieras para asociarlas con el contexto del libro,
los personajes y su realidad individual.

Este resultado coincidio con lo sefialado por el estudio de Allcca (2023),
en una investigacion realizada en Lima, quien afirmé que en la dimensién
contextual los estudiantes destacaron un cambio significativo ya que las cifras
aumentaron a 70% representado por 21 estudiantes que alcanzaron el nivel mas
alto, después de la aplicacion de las Tertulias Literarias Dial6gicas enfocado en
la dimensién contextual del pensamiento critico, lo que signific6 que un gran
porcentaje del aula fue capaz de interpretar y argumentar las ideas obtenidas de
la obra literaria y de sus comparieras para asociarlas con el contexto del libro,
los personajes y su realidad personal.

De forma similar, Pérez (2020) en su investigacion realizada en Huarmey
mostraron que el 83,3 % de los estudiantes se encontraron en un nivel regular.
Esto implicé que, al momento de argumentar sus ideas, la mayoria de ellos
demostraron una limitada consideracion hacia la cultura y el contexto
sociocultural de las personas con quienes se comunican.

En tal sentido, bajo lo referido anteriormente y al analizar estos resultados,
confirmamos que mientras los estudiantes realicen la dimension contextual,
podran distinguir claramente los tipos de planteamiento basados en hechos,
conceptos y valores. Ademas, reconocer aquellos que estan implicitos en los

supuestos y las implicaciones de las posiciones y argumentos.
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Respecto al quinto objetivo especifico se pudo sostener, luego del
contraste de la quinta hipétesis especifica que el enfoque Dime influyé de
manera significativa en la dimension pragmatica del pensamiento critico en una
institucion educativa de Lima, lo que se evidencié en un 84.62% representado
por 22 estudiantes que alcanzaron el nivel “Logrado”.

En este sentido Herrera (2012) sustenta que la dimension pragmatica
permite analizar los intereses que busca un individuo. Asimismo, estudia las
causas y consecuencias del pensamiento. Por otro lado, Rojas (2013) sefiala
que el pensamiento es tedrico, mientras que las acciones responden a la
practica. Frente a ello, el ser humano debe reconocer los principios éticos y
politicos para tomar decisiones acertadas. En conclusiéon, esta dimension se
vincula con las actitudes y comportamientos de una persona y los efectos que
tienen sus emociones en las interacciones con los demés. Esto se evidenci6 en
que después de la aplicacion del enfoque Dime, un gran porcentaje del aula fue
capaz de evaluar y presentar soluciones viables a las problematicas identificadas
en la obra literaria.

Este resultado coincidioé con lo sefialado por el estudio de Ojose (2023),
en una investigacién realizada en Lima, quien sostuvo que si existe diferencia
significativa en la dimension pragmatica (Prueba de entrada y salida), mediante
las estrategias criticas en los estudiantes del tercer grado de secundaria. Por lo
tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis del investigador
encontrando diferencia significativa en la dimensién pragméatica con un aumento
de 4.72 puntos entre la prueba de entrada y la prueba de salida en estudiantes
de zona urbana y 4.80 en estudiantes de zona rural.

De manera similar, Pérez (2020), en su investigacién realizada en
Huarmey, evidencio que el 80,6 % de los estudiantes se encontraron en un nivel
regular. Los alumnos en este nivel presentaron ciertas dificultades para
comprender los textos que leen o escuchan. Asimismo, tienden a enfrentar
problemas sin resolverlos con facilidad, adoptando decisiones parcialmente
correctivas y sin lograr soluciones personales oportunas ni eficientes.

En tal sentido, bajo lo referido anteriormente y al analizar estos resultados,

confirmamos que mientras los estudiantes realicen la dimension pragmatica,
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podran identificar y evaluar detalladamente los supuestos importantes, y también
algunos de los que estan implicitos. Asimismo, podran presentar soluciones
viables a los posibles problemas, conflictos, situaciones o dilemas presentados
de manera clara, critica, coherente y concisa. Ademas, apoyar las
recomendaciones con argumentos solidos y ofrecer evidencia para cada una de
ellas.

En sintesis, los resultados obtenidos en todas las dimensiones evidencian
gue el enfoque Dime constituye una estrategia didactica eficaz para promover un
pensamiento critico integral en las estudiantes, al articular de manera coherente
el andlisis ldgico, la reflexion sustantiva, la interaccion dialégica, la
contextualizaciéon del conocimiento y la accidn pragmatica. Este enfoque
contribuye al desarrollo de habilidades de razonamiento, evaluacion vy
argumentacion fundamentada, permitiendo que las estudiantes adopten una
postura reflexiva y autonoma frente a diversas situaciones de aprendizaje y de

la vida cotidiana.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos con la prueba de signos de Wilcoxon determinan
qgue el enfoque Dime influyé significativamente en el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucion
educativa de Lima.

Se determindé que el enfoque Dime influyé significativamente en la
dimensién légica del pensamiento critico, alcanzando un porcentaje acumulado
del 80.77%, correspondiente al nivel logrado.

Se determind que el enfoque Dime influyé significativamente en la
dimension sustantiva del pensamiento critico, alcanzando un porcentaje
acumulado del 61.54%, correspondiente al nivel logrado.

Se determind que el enfoque Dime influy6é significativamente en la
dimension dialdégica del pensamiento critico, alcanzando un porcentaje

acumulado del 80.77%, correspondiente al nivel logrado.
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Se determind que el enfoque Dime influyé significativamente en la
dimension contextual del pensamiento critico, alcanzando un porcentaje
acumulado del 73.08%, correspondiente al nivel logrado.

Se determind que el enfoque Dime influy6é significativamente en la
dimension pragmatica del pensamiento critico, alcanzando un porcentaje

acumulado del 84.62%, correspondiente al nivel logrado.

CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

Establecer el enfoque Dime como una nueva estrategia de comprension
lectora en las instituciones educativas que permita hacer de la lectura un
momento de exploracion desde su propia experiencia con el fin de desarrollar el
pensamiento critico y creativo.

Proponer a las autoridades de la institucion educativa llevar a cabo
capacitaciones a los docentes de las diferentes areas para orientarlos en el
manejo de la estrategia enfoque Dime, ya que se registraron niveles bajos, es
decir, entre inicio y proceso con respecto a las dimensiones del pensamiento
critico.

Difundir la importancia de las preguntas del enfoque Dime y su adaptacion
de acuerdo con la personalidad y a las necesidades de los estudiantes para el
desarrollo de la reflexién profunda y la exploracién de sus emociones.

Inculcar en los estudiantes la importancia de demostrar sus opiniones a
través de argumentos que tengan un sustento confiable por medio de evidencias
que verifiguen la veracidad o falsedad de la informacion para mejorar el
desarrollo de la dimension sustantiva.

Involucrar en todo momento el contenido del texto con la realidad actual
del estudiante dentro de su contexto para fortalecer su capacidad de reflexion y
fundamentacion de sus respuestas respecto a su entorno, a partir de ello,
identificar problematicas a las cuales brinden soluciones, de esa manera, podran

seguir desarrollando la dimension contextual y pragmaética.



82

REFERENCIAS

Allcca, Y. (2023). Las tertulias literarias dialdégicas en el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria”’.
https://repositorio.monterrico.edu.pe/server/api/core/bitstreams/4eab2 1 3f
-e5c6-40f2-85f1-c4a8f00a621d/content

Alonzo, D. (2023). Tertulias Literarias Dial6gicas para propiciar el desarrollo del
pensamiento critico. https://repositorio.monterrico.edu.pe/items/606aff6b-
bb21-4376-aaee-29b41e73e496/full

Arrabal y de la Ho. (2022). El tiempo de lectura en un centro de secundaria.
Andlisis del caso.
https://repositori.upf.edu/bitstreams/e5d6d02c-96fd-454c-ad57-
26113089f39a/download

Arias, D. y Cangalaya, L. (2023). Manual del tesista. principios metodologicos
para escribir una tesis. Fondo editorial EDUNI.

https://fondoeduni.uni.edu.pe/shop/manual-del-tesista-110

Aranda, S. (2022). ¢Cual es el impacto del programa piensanalisis en el
pensamiento critico en estudiantes de secundaria?
https://doi.org/10.17268/sciendo.2022.035

Bautista, K. (2020). El enfoque "Dime" y "Las rutas de lectura" (Aidan Chambers)
en la comprension lectora. Repositorio de la Universidad de Pamplona.
http://repositoriodspace.unipamplona.edu.co/jspui/bitstream/20.500.1274
4/6472/1/Bautista_2019 TG.pdf

Bezanilla-Albisua, M. J., Poblete-Ruiz, M., Ferndndez-Nogueira, D., Arranz-
Turnes, S., & Campo-Carrasco, L. (2018). El pensamiento critico desde la

perspectiva de los docentes universitarios. Estudios Pedagogicos


https://repositorio.monterrico.edu.pe/server/api/core/bitstreams/4eab213f-e5c6-40f2-85f1-c4a8f00a621d/content
https://repositorio.monterrico.edu.pe/server/api/core/bitstreams/4eab213f-e5c6-40f2-85f1-c4a8f00a621d/content
https://repositorio.monterrico.edu.pe/items/606aff6b-bb21-4376-aaee-29b41e73e496/full
https://repositorio.monterrico.edu.pe/items/606aff6b-bb21-4376-aaee-29b41e73e496/full
https://repositori.upf.edu/bitstreams/e5d6d02c-96fd-454c-ad57-26f13089f39a/download
https://repositori.upf.edu/bitstreams/e5d6d02c-96fd-454c-ad57-26f13089f39a/download
https://fondoeduni.uni.edu.pe/shop/manual-del-tesista-110
https://doi.org/10.17268/sciendo.2022.035
http://repositoriodspace.unipamplona.edu.co/jspui/bitstream/20.500.12744/6472/1/Bautista_2019_TG.pdf
http://repositoriodspace.unipamplona.edu.co/jspui/bitstream/20.500.12744/6472/1/Bautista_2019_TG.pdf

83

(Valdivia), 44(1), 89-113. https://doi.org/10.4067/S0718-
07052018000100089

Campos, G. (2021). Influencia del pensamiento critico en la comprension lectora.
Universidad Cesar Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/62970

Carvajal, Y. G., & Malaga, P. R. (2020). Conversando los textos: literatura,
percepciones y opiniones de estudiantes en contextos de diversidad
cultural. https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=27965287011

Creswell, J. & Guetterman, T. (2021). Educational research: Planning,
conducting, and evaluating quantitative and qualitative research (6th ed.).
https://search.worldcat.org/es/title/Educational-research-:-planning-

conducting-and-evaluating-quantitative-and-qualitative-
research/oclc/1197703156

Espinal Farfan, C. A., Tapia Diaz, A., & Martel Fernandez, L. V. (2022).
Aprendizaje colaborativo para la mejora del pensamiento critico en
estudiantes de secundaria.
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v6i26.464

Edeca (2022). Intervencion Educativa: Que es, tipos y como aplicarla en el aula.

Edeca Formacion. https://edecaformacion.com/intervencion-educativa-

que-es-tipos-y-como-aplicarla-en-el-aula

Garcia G. (2020). Educacion por competencias: Una posibilidad reordenadora
del curriculo pensada en emergencia escolar por COVID-19.

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/8976607.pdf



https://doi.org/10.4067/S0718-07052018000100089
https://doi.org/10.4067/S0718-07052018000100089
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/62970
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27965287011
https://search.worldcat.org/es/title/Educational-research-:-planning-conducting-and-evaluating-quantitative-and-qualitative-research/oclc/1197703156
https://search.worldcat.org/es/title/Educational-research-:-planning-conducting-and-evaluating-quantitative-and-qualitative-research/oclc/1197703156
https://search.worldcat.org/es/title/Educational-research-:-planning-conducting-and-evaluating-quantitative-and-qualitative-research/oclc/1197703156
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v6i26.464
https://edecaformacion.com/intervencion-educativa-que-es-tipos-y-como-aplicarla-en-el-aula
https://edecaformacion.com/intervencion-educativa-que-es-tipos-y-como-aplicarla-en-el-aula
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/8976607.pdf

84

Hayashi, M. E. (2022). Pensamiento critico y comprension lectora en estudiantes
de formacion inicial docente en una escuela pedagogica publica.
http://hdl.handle.net/20.500.11955/965

Hernandez-Sampieri, R., & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion:
Las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. Editorial McGraw-

Hill. http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales de consulta/Dro

gas de Abuso/Articulos/SampieriLasRutas.pdf

Marjo, S. y Sulkunen, S. (2023). Alfabetizacion critica en la evaluacion de
competencia lectora PISA 2018.
https://jyx.jyu.fi/jyx/Record/lyx 123456789 92406

Martel, A. (2023). Efecto del Programa “Dime” en la comprension lectora de
estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa,
2023. Repositorio de la universidad César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/121518

MINEDU (2019). Resultados de Evaluaciones de logros de resultados 2019.
https://www.calameo.com/read/006286625b1d7f0cd7597?view=slide&pa

ge=1

MINEDU (2022). Resultados PISA 2022 UMC Oficina de Medicién de la Calidad

de los Aprendizajes. http://umc.minedu.gob.pe/resultadospisa2022/

MINEDU (2023). Resultados ENLA 2023 UMC Oficina de Medicion de la Calidad
de los Aprendizajes. http://umc.minedu.gob.pe/resultadosenla2023/

Moya, M. (2023). Efecto del Programa “Dime” en la comprension lectora de
estudiantes del segundo de secundaria en una escuela, Santa Rosa,

2023. In Repositorio Universidad Cesar Vallejo.


http://hdl.handle.net/20.500.11955/965
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de_Abuso/Articulos/SampieriLasRutas.pdf
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de_Abuso/Articulos/SampieriLasRutas.pdf
https://jyx.jyu.fi/jyx/Record/jyx_123456789_92406
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/121518
https://www.calameo.com/read/006286625b1d7f0cd7597?view=slide&page=1
https://www.calameo.com/read/006286625b1d7f0cd7597?view=slide&page=1
http://umc.minedu.gob.pe/resultadospisa2022/
http://umc.minedu.gob.pe/resultadosenla2023/

85

https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/121518/Ma
rtel MAC-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Nufez-Lira, L. A., Gallardo-Lucas, D. M., Aliaga-Pacore, A. A., & Diaz-Dumont,
J. R. (2020). Estrategias didacticas en el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de educacion basica. Eleuthera/Revista Eleuthera, 22(2),
31-50. https://doi.org/10.17151/eleu.2020.22.2.3

Ojose, M. (2023). Estrategias metodolégicas activas para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de secundaria de EBR. Ciencia Latina
Revista Cientifica Multidisciplinar, 6(6), 11608-11623.
https://doi.org/10.37811/cl rcm.v6i6.4218

Palomino Ramirez, A. (s. f.). El Pensamiento Critico y la comprension lectora.
https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/e8c637a5-
ab74-4270-8d09-b732a4718df5/content

Pefia-Maldonado, O. (2021). Teoria de la conversacion literaria de Aidan
Chambers como estrategia para el fortalecimiento de la comprension
lectora. Revista Docentes 2.0, 12(2), 183-190.
https://doi.org/10.37843/rted.v1i1.273

Pérez, J. (2020). Pensamiento critico de los estudiantes de educacion
secundaria, institucion educativa “Inca Garcilaso de la Vega”- Huarmey -
2020.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=353777&orden=0&info=lin
k

Ramada Prieto, L., & Turrion Penelas, C. (2019). La seleccién de obras para la
investigacion en LIJ digital: de la teoria a la recepcion.
https://es.scribd.com/document/441617080/Monografico-Perspectivas-



https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/121518/Martel_MAC-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/121518/Martel_MAC-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://doi.org/10.17151/eleu.2020.22.2.3
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v6i6.4218
https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/e8c637a5-ab74-4270-8d09-b732a4718df5/content
https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/e8c637a5-ab74-4270-8d09-b732a4718df5/content
https://doi.org/10.37843/rted.v1i1.273
https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=353777&orden=0&info=link
https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=353777&orden=0&info=link
https://es.scribd.com/document/441617080/Monografico-Perspectivas-actuales-en-didactica-de-la-literatura-GRETEL-pdf?utm_source=chatgpt.com

86

actuales-en-didactica-de-la-literatura-GRETEL-

pdf?utm source=chatgpt.com

Ramirez, V. (2021). Pensamiento critico y su influencia en la autonomia del
aprendizaje en estudiantes de secundaria.
https://www.igobernanza.org/index.php/IGOB/article/view/121

Ramos, C. (2021). Disefios de investigacion experimental.
https://www.researchgate.net/publication/349368708 DISENOS DE_IN
VESTIGACION EXPERIMENTAL

Remache, M. (2019). Las dimensiones sustantivas y dialdgicas del pensamiento
critico en estudiantes de bachillerato y universitarios. Revista Cétedra,
2(1), 60-75. https://orcid.org/0000-0002-2975-3079

Rengifo, S. (2022). Pensamiento Critico: Una mirada hacia los nifios de América
Latina y el Caribe.
http://sinergiaseducativas.mx/index.php/revista/article/view/228/547

Resultados de Evaluaciones de logros de resultados 2019. (s. f.).
https://www.calameo.com/read/006286625b1d7f0cd7597?view=slide&pa

ge=1

Rios, Y. (2019). Pensamiento Critico y Comprension de Lectura en estudiantes
de cuarto afo de secundaria. Universidad Ricardo Palma.
https://hdl.handle.net/20.500.14138/2358

Rojas Viteri, J. C., Pérez Narvaez, H. O., & Alvarez Zurita, A. M. (2016). El
pensamiento critico en la educaciéon. Revista Publicando, 3(9), 110-118.

https://doi.org/10.31359/elpensamiento.critico



https://es.scribd.com/document/441617080/Monografico-Perspectivas-actuales-en-didactica-de-la-literatura-GRETEL-pdf?utm_source=chatgpt.com
https://es.scribd.com/document/441617080/Monografico-Perspectivas-actuales-en-didactica-de-la-literatura-GRETEL-pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www.igobernanza.org/index.php/IGOB/article/view/121
https://www.researchgate.net/publication/349368708_DISENOS_DE_INVESTIGACION_EXPERIMENTAL
https://www.researchgate.net/publication/349368708_DISENOS_DE_INVESTIGACION_EXPERIMENTAL
https://orcid.org/0000-0002-2975-3079
http://sinergiaseducativas.mx/index.php/revista/article/view/228/547
https://www.calameo.com/read/006286625b1d7f0cd7597?view=slide&page=1
https://www.calameo.com/read/006286625b1d7f0cd7597?view=slide&page=1
https://hdl.handle.net/20.500.14138/2358
https://doi.org/10.31359/elpensamiento.critico

87

Romani Bazan, B., Martell Diaz, M., Medina Sandoval, R., & Criado Davila, Y.
(2021). percepcion del pensamiento critico en estudiantes de una
institucion educativa de lima, 2021. Igobernanza, Vol.4(n°16).
https://doi.org/10.47865/igob.vol4.2021.151

Sonzini, R. F. (2019). La conversacion literaria como oportunidad para formar
lectores que construyan sentidos. Catalejos. Revista sobre lectura,
formacion de lectores y literatura para  nifios,  4(8).

https://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/catalejos/article/view/3340/3335

Tacoronte Dominguez, M. J. (2020). Helen Longino. Una epistemologia
contextual, empirista y pluralista. Cuestiones de género: de la igualdad y

la diferencia.https://exactas.uba.ar/genex/wp-

content/uploads/2020/06/Tacoronte-Domingquez-2020.pdf

Torres, J. (2021). Fiabilidad de las escalas: interpretacion y limitaciones del Alfa
de Cronbach.
https://www.researchgate.net/publication/350590351 Fiabilidad de las
escalas interpretacion vy limitaciones del Alfa de Cronbach

Vizcaino et al. (2023). Metodologia de la investigacion cientifica: guia practica.

https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/view/7658/11620

Zamora Roa, D. V., & Avila Arango, M. (2022). La pregunta, estrategia
pedagdgica que, generada a partir de ambientes de confianza favorece el
aprendizaje.
https://ciencia.lasalle.edu.co/server/api/core/bitstreams/3e08475e-184f-
4bd0-9fdc-c588c72clcOa/content



https://doi.org/10.47865/igob.vol4.2021.151
https://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/catalejos/article/view/3340/3335
https://exactas.uba.ar/genex/wp-content/uploads/2020/06/Tacoronte-Dominguez-2020.pdf
https://exactas.uba.ar/genex/wp-content/uploads/2020/06/Tacoronte-Dominguez-2020.pdf
https://www.researchgate.net/publication/350590351_Fiabilidad_de_las_escalas_interpretacion_y_limitaciones_del_Alfa_de_Cronbach
https://www.researchgate.net/publication/350590351_Fiabilidad_de_las_escalas_interpretacion_y_limitaciones_del_Alfa_de_Cronbach
https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/view/7658/11620
https://ciencia.lasalle.edu.co/server/api/core/bitstreams/3e08475e-184f-4bd0-9fdc-c588c72c1c0a/content
https://ciencia.lasalle.edu.co/server/api/core/bitstreams/3e08475e-184f-4bd0-9fdc-c588c72c1c0a/content

ANEXOS

Anexo 1: Matriz metodoldgica

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo:

Enfoque: Cuantitativo

Disefio: Preexperimental

Enfoque Dime para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacién secundaria

Integrantes: Diagrama:
- Eliana Flores Nifio GE 01X
- Liesel Cuentas Alvarez
Programa de estudio y especialidad: Comunicacién
Asesor: Lilian del Pilar Loayza Urcia
NUMER
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSI |\ picADORES ITEM opEL | TR
ONES TEM MENTO
General: General: El enfoque | Y. Dependiente: Légica Organiza, 1. Resume el texto con tus propios | ] Piensa
(;En qué medida Determinar la D|me como estrategia Pensamiento Crl'tiCO Sistematiza, terminos. _ _ _ né.hSIS
la aplicacion del | influenciadel | gidactica influye identifica y 2 ras les ideas principales del
enfoque  Dime | €nfoque Dime significativamente en el resume las ideas 3e);?|zo,;.r.]ama J6 delincuentes se da
influye en el | €N el desarrollo | desarrollo del de acu_erdo al en los e?stratos pobres como también
desarrollo  del | del ) pensamiento critico en contenido del en los mas acomodados; en
pensamiento pensamiento estudiantes de tercer texto consecuencia, se induce que...
crico en los | critico en los grado de secundaria de 4. Si el factor identidad es uno de los | 4
estudiantes  de | estudiantesde | yna institucion que conduce a los jévenes a formar
tercer grado de tercer grado de educativa de Lima. pandillas, ¢ cuél deberia ser la actitud
secundaria de | secundaria de de los padres de familia frente a
institucien | una institucion ellos?
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educativa e Lima. basicos de una pandilla juvenil que
Lima? g los diferencia de un grupo delictivo?
1. Determina la veracidad o | g

falsedad de cada afirmacién:1. Las
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Especificos:

Determinar la
influencia  del
enfoque Dime
en el desarrollo
de la dimensién
l6gica del
pensamiento
critico.

Determinar la
influencia  del
enfoque Dime
en el desarrollo
de la dimensién
sustantiva  del
pensamiento
critico.

Determinar la
influencia  del
enfoque Dime
en el desarrollo
de la dimensién
dialégica del
pensamiento
critico.

Determinar la
influencia  del
enfoque Dime
en el desarrollo
de la dimensién
contextual del
pensamiento
critico.

Determinar la
influencia  del

Especificas:
-La  aplicacion  del
enfoque Dime como

estrategia didactica
influye

significativamente en el
desarrollo de la

dimensiéon lbgica del
pensamiento critico en
los estudiantes de tercer
grado de secundaria.

-La  aplicacion  del
enfoque Dime como

estrategia didactica
influye

significativamente en el
desarrollo de la
dimension  sustantiva

del pensamiento critico
en los estudiantes de
tercer grado de
secundaria.

-La  aplicacion  del
enfoque Dime como

estrategia didactica
influye

significativamente en el
desarrollo de la

dimensidn dialdgica del
pensamiento critico en
los estudiantes de tercer
grado de secundaria.

-La  aplicacion  del
enfoque Dime como

estrategia didactica
influye

significativamente en el
desarrollo de la
dimension  contextual

del pensamiento critico

Sustantiv
a

Analiza, identifica
y diferencia para
hallar la
veracidad de
informacion

AFP han transmitido a la poblacion
informacién objetiva y en forma

sencilla. (_)

2. El Estado obliga a las aportaciones
como forma de ahorro para la
poblacion, de esta manera, se
evitarian situaciones de indigencia.

)

3. Las criticas al sistema privado de
pensiones se producen por varias
razones. (_)

4. El Estado promueve pension 65.

)

5. El Estado esta promoviendo la
indigencia en los sectores
necesitados. (_ )

2. Laidea central del texto es:

\]

3. En relacion a las AFP ¢(Qué
significado tiene la expresion
‘pifiata del congreso”? Significa
que...

4. ¢Quiénes son los culpables de
que el Congreso tenga descrédito
frente a los demas? Los culpables
son..

5. ¢Cuales son los aportes del
Gobierno a los jubilados?

10

Dialdgica

Interpreta la
realidad y
expresa su
opinion

1. ¢ Cuél es el aspecto negativo del
desarrollo tecnoldgico respecto del
medio ambiente? Expresa su
opinién con coherencia y claridad

11

2. ¢Cudles crees que deberian ser
los limites o parametros del
desarrollo tecnolégico en relacion
con el medio ambiente?

12

3. ¢Crees que la humanidad podria
subsistir de no existir: productos
industriales (frigorificos, mataderos y
curtiembres, actividades minera y
petrolera), comerciales (envolturas y
empaques), agricolas
(agroguimicos), domiciliarias

13
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enfoque Dime
en el desarrollo
de la dimension
pragmatica del
pensamiento
critico.

en los estudiantes de
tercer grado de
secundaria.

-La  aplicacion  del
enfoque Dime como

estrategia didactica
influye

significativamente en el
desarrollo de la

dimension  pragmatica
del pensamiento critico
en los estudiantes de
tercer grado de
secundaria

(envases, pafiales, restos de
jardineria) etc.?

4. A efectos de no generar
contaminacion en nuestro medio
ambiente, ¢deberia evitarse

la adicion de sustancias producto de
la actividad humana?

14

5. ¢La imposicion humana sobre la
naturaleza debe ser ilimitada?
Fundamente su

respuesta.

15

Contextu
al

Analiza el
pensamiento de
otros, teniendo
en cuenta el
contexto social y
biogréfico

1. ¢Como afecta la politica
econémica de un pais una economia
basada en dinero sucio?

16

2. ¢Cémo se manifiesta el alto grado
de influencia del narcotrafico en la
clase politica, es parte de la cultura?

17

3. ¢ Cudl es el tema central del texto
leido?

18

4. ;Qué demostr6 el asesinato del
Ministro de Justicia colombiano?

19

5. ¢Por qué no se puede distinguir si
unariqueza proviene de la actividad
ilicita o licita?

20

Pragmati
ca

Evalla los
supuestos
presentados

Presenta
soluciones
viables de
acuerdo a sus
circunstancias

1. El tema central texto es:

21

2. Si los medios de comunicacion
informan mal o tendenciosamente,
entonces eso implica que:

22

3. Si los medios de comunicacion
informan mal o tendenciosamente,
entonces eso implica que.

23

4. ;Cuédl es el importante aporte de
los psicologos sociales y los
antropélogos de la cultura respecto
de la formacién adolescente?

24

5. ¢ Qué podria pasar en la sociedad
de no atender adecuadamente a los
adolescentes de los diferentes
estratos sociales?

25




Anexo 2: Matriz de instrumento y/o instrumento

Variable Dimension/ Indicador
Categoria
Légica Organiza, sistematiza, identifica y resume las ideas de acuerdo al
contenido del texto
: Sustantiva | Analiza, identifica y diferencia para hallar la veracidad de
Pensamient . .
iy informacion
o critico
Dial6gica Interpreta la realidad y expresa su opinion
Contextual | Analiza el pensamiento de otros, teniendo en cuenta el contexto
social y biogréfico
Pragmatica | Evalua los supuestos presentados

Presenta soluciones viables de acuerdo a sus circunstancias




Variable Dimensién/ | Indicador item
Categoria
-Numero y texto-
1. Resume el texto con tus propios términos.
2. Las tres ideas principales del texto son...
3. Si la pandilla de delincuentes se da en los estratos
pobres como también en los mas acomodados; en
Organiza, consecuencia, se induce que...
Pensamiento | Légica sistematiza, | s e| factor identidad es uno de los que conduce a
critico identificay | o5 jsvenes a formar pandillas, ¢.cuél deberia ser la
resume las | actitud de los padres de familia frente a ellos?
ideas de
acuerdo al 5. ¢ Cuales serian los rasgos basicos de una pandilla
contenido juvenil que los diferencia de un grupo delictivo?
del texto
Analiza, 1. Determina la veracidad o falsedad de cada
identifica 'y afirmacion:
diferencia " . .,
. 1. Las AFP han transmitido a la poblacion informacion
Sustantiva | para hallar

objetiva y en forma sencilla. (_ )
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la veracidad
de
informacion

2. El Estado obliga a las aportaciones como forma de
ahorro para la poblacién, de esta manera, se evitarian
situaciones de indigencia. ()

3. Las criticas al sistema privado de pensiones se
producen por varias razones. (__)

4. El Estado promueve pension 65. (_)

5. El Estado est& promoviendo la indigencia en los
sectores necesitados. (_)

2. La idea central del texto es:

3. Enrelacion a las AFP ¢ Qué significado tiene la
expresion “pifiata del congreso”? Significa que...

4. ¢Quiénes son los culpables de que el Congreso
tenga descrédito frente a los demas? Los culpables
son...

5. ¢ Cudles son los aportes del Gobierno a los
jubilados?

Dial6gica

1. ¢ Cudl es el aspecto negativo del desarrollo
tecnoldgico respecto del medio ambiente? Expresa su
opinidn con coherencia y claridad
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Interpreta la

2. ¢, Cuales crees que deberian ser los limites o

realidad y parametros del desarrollo tecnoldgico en relacion con
expresa su | el medio ambiente?
opinién . - —

P 3. ¢Crees que la humanidad podria subsistir de no
existir: productos industriales (frigorificos, mataderos y
curtiembres, actividades minera y petrolera),
comerciales (envolturas y empaques), agricolas
(agroquimicos), domiciliarias (envases, pafiales,
restos de jardineria) etc.?

4. A efectos de no generar contaminacién en nuestro
medio ambiente, ¢ deberia evitarse
la adicion de sustancias producto de la actividad
humana?
5. ¢La imposicion humana sobre la naturaleza debe
ser ilimitada? Fundamente su
respuesta.
Contextual | Analiza el 1. ,Como afecta la politica econémica de un pais
pensamient | una economia basada en dinero sucio?
o de otros, ~ — - -
teniendo en 2. ¢Como se manifiesta el alto grado de influencia del
narcotrafico en la clase politica, es parte de la
cuenta el
cultura?
contexto

3. ¢ Cual es el tema central del texto leido?
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social y 4. ;Qué demostro el asesinato del Ministro de
biografico Justicia colombiano?
5. ¢ Por qué no se puede distinguir si una riqueza
proviene de la actividad ilicita o licita?
1. El tema central texto es:
Pragmatica 2. Si los medios de comunicacion informan mal o
, tendenciosamente, entonces eso implica que:
Evalla los
supuestos 3. Si los medios de comunicaciéon informan mal o
presentados | tendenciosamente, entonces eso implica que.
Presenta 4. ¢Cual es el importante aporte de los psicologos
soluciones | sociales y los antropologos de la cultura respecto de
viables de la formacion adolescente?
acuerdo a 5. ¢Qué podria pasar en la sociedad de no atender
sus

circunstanci
as

adecuadamente a los adolescentes de los diferentes
estratos sociales?
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TEST SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO

INDICACIONES: Lee, reflexiona y analiza, utilizando el subrayado de las ideas
principales de cada parrafo, y luego responde a las preguntas de manera concreta
y precisa. jMuchas gracias!

Texto 1
DIMENSION 1: dimensién l6gica del pensamiento
LAS PANDILLAS EN LA ADOLESCENCIA

Las pandillas son algo muy tipico de la adolescencia: son los grupos de
semejantes que le brindan identidad y autoafirmacion a los seres humanos en un
momento en que se estan definiendo las identidades. Siempre han existido. Es un
mecanismo necesario en la construccion psicolégica del ser adulto. Quiza el
término haya adquirido con el tiempo mala fama y casi automaticamente se asocia
a banda delictiva. Pero de grupo juvenil a pandilla delincuencial hay una gran
diferencia.

El fendmeno de las pandillas de delincuentes se da mas en los estratos sociales
pobres, pero también puede verse en capas acomodadas. En su génesis se
encuentra una sumatoria de necesidad de pertenencia a un grupo de sostén,
dificultad/fracaso en su acceso a los codigos del mundo adulto; la pobreza sin
dudas, sin que sea eso lo determinante. Unas tienen un fin definido: la comisién
del delito con finalidades lucrativas. Otras, actdan por diversion, aunque implique
un plus de violencia y crueldad.

Una cosa si tiene en comun: todos estos jovenes no tienen un proyecto vital. Por
eso, es mas facil que se dé en sectores pobres. Jévenes que no encuentran su
insercion en el mundo adulto, que no ven perspectivas, que se sienten sin
posibilidades a largo plazo, pueden entrar muy facilmente en la l6gica de la
violencia de las pandillas.

1) Cuenta con tus propias palabras. ¢De qué trata el texto?

2) Las tres ideas principales del texto son:
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3) Si las pandillas de delincuentes se dan en los estratos pobres como también en
los mas acomodados; en consecuencia, se infiere que:

4) El texto explica la génesis de las pandillas juveniles. ¢ Cual de los elementos

nombrados te parece que es el que desata el origen de estas pandillas? ¢ Por
qué?

5) ¢, Cudles serian los rasgos béasicos de una pandilla juvenil que los diferencien de
un grupo delictivo?

Texto 2
DIMENSION 2: dimensién sustantiva del pensamiento
AHORRAR O NO EN EL SISTEMA PRIVADO DE PENSIONES

El Sistema Peruano de Pensiones es el organismo que administra los fondos de
pension de los trabajadores. Permite, ya seas trabajador/trabajadora dependiente
o independiente,
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hacer aportes a un fondo con el fin de obtener una pension desde el momento de
tu jubilacion. Tiene como objetivo garantizar a la poblacion, el amparo contra las
contingencias derivadas de la vejez, invalidez o muerte, mediante el
reconocimiento de una pension y prestaciones determinadas en la Ley.

En el dltimo afio, el Sistema Privado de Pensiones (SPP) se ha convertido en la
pifiata del Congreso. Las razones para ello son variadas y, a mi juicio, no solo
atribuibles a congresistas con una preocupacion genuina, sino también a otros con
motivaciones demagogicas incontenibles.

Comparte también la culpa la Superintendencia de Banca (SBS), que ha
contribuido a la confusién que hoy existe sobre el SPP en su afan de perseguir un
sinnimero de objetivos,

sobrerregulando de manera irracional o cuando, por ejemplo, trata de inmiscuirse
en definir donde se deberian aplicar fondos que, obviamente, no pertenecen al
Estado.

Las AFP, por su parte, también han mostrado incapacidad en transmitir al
ciudadano, de manera sencilla, informacion objetiva, veraz y transparente.
Personalmente, creo que, para juzgar todo el sistema, habria que abordar varios
temas fundamentales.

¢,Deberia obligarse a las personas a ahorrar para su jubilaciéon? Algunos piensan
que se

debe permitir a la gente ahorrar para su vejez de la manera en que crea
conveniente. Pero, de ser asi, el Estado se vera obligado a sacar de la indigencia
a aquellos que no lo hicieron.

De hecho, el Estado ya apoya a través de Pension 65, y con dinero de los
contribuyentes, a casi medio millén de ciudadanos; un nimero similar al de
jubilados que aportaron al Sistema Nacional de Pensiones.

1) Determina la veracidad o falsedad de cada afirmacion, de acuerdo a la opinién
del autor del texto.

1. Las AFP han transmitido a la poblacién informacion objetiva y en forma sencilla.

(G

2. El Estado obliga a las aportaciones como forma de ahorro para la poblacién, de
esta manera, se evitarian situaciones de indigencia. ( )
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3. Las criticas al sistema privado de pensiones se producen por varias razones.

)
4. El Estado promueve pension 65. ( )

5. El Estado esta promoviendo la indigencia en los sectores necesitados. ( )

2) El autor afirma que si las personas ahorran libremente, en un futuro el Estado
se vera obligado a apoyar a los que no lo hicieron. ¢ Podria considerarse que esta
informacion es verdadera?

3) El autor afirma que “el Sistema Privado de Pensiones (SPP) se ha convertido
en la pifata del Congreso”.  Qué informacion necesitas como lector para asumir
esta informacién como verdadera?

4) ¢ Quiénes son los responsables de que el Congreso tenga descrédito frente a
los demés?
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Texto 3
DIMENSION 3: dimensién contextual del pensamiento

TESTIMONIO DE UN HABITANTE DE CUSCO: “EL ESTADO EMPLEA EL
TERMINO

TERRORISTA INDISCRIMINADAMENTE

Periodista: Un reciente estudio destaca que, en las redes sociales, muchos utilizan
el término de terrorista. Es la palabra mas utilizada hoy en dia. ¢ Qué efectos tiene
esto sabiendo que el pais vivié precisamente el terrorismo con el grupo terrorista
Sendero Luminoso?

Alain: El término terrorista esta siendo utilizado indiscriminadamente y esto,
lamentablemente, sobre todo y eminentemente, por los medios de expresion
oficiales, condicionados quizas también por la postura del Estado. El término
terrorista, y no manifestante, esta siendo utilizado por la presidenta de la
Republica, esta siendo utilizado por nuestro gabinete y esto desentierra algunas
memorias que tristemente hemos querido olvidar. Sin embargo, el manejo de
estos términos esta siendo tan abusivo, tan descarado, que lo Unico que hace es
exacerbar ain mas a la poblacién. Te compartia hace unos momentos que hay
mas olas de delegaciones que estan partiendo hacia la capital y también hay un
levantamiento mayoritario de la poblacion limefia que esta en aumento. La prensa
misma se esta dando cuenta de lo ilégico y de lo abusivo que es este manejo
terminolégico.

1) ¢ Como afecta a la sociedad el problema planteado por el entrevistado?

2) ¢ Como se manifiestan los efectos del terrorismo en el 2023 segun el
entrevistado?
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4) ¢ Qué demuestra que el término terrorista asociado a Sendero Luminoso se siga
utilizando en

el 20237

Texto 4
DIMENSION 4: dimensién dial6gica del pensamiento
LA CONTAMINACION AMBIENTAL

Se denomina contaminacion ambiental a la presencia en el ambiente de cualquier
agente (fisico, quimico o biologico) o bien de una combinacion de varios agentes
en lugares, formas y concentraciones tales que sean o puedan ser nocivos para la
salud, la seguridad o para el bienestar de la poblacién, o bien, que puedan ser
perjudiciales para la vida vegetal o animal, o impidan el uso normal de las
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propiedades y lugares de recreacion y goce de los mismos. La contaminacion
ambiental es también la incorporacién a los cuerpos receptores de sustancias
sélidas, liquidas o gaseosas, 0 mezclas de ellas, siempre que alteren
desfavorablemente las condiciones naturales del mismo, o que puedan afectar la
salud, la higiene o el bienestar del publico.

A medida que aumenta el poder del hombre sobre la naturaleza y aparecen
nuevas necesidades como consecuencia de la vida en sociedad, el medio
ambiente que lo rodea se deteriora cada vez mas. EI comportamiento social del
hombre, que lo condujo a comunicarse por medio del lenguaje, que posteriormente
formd la cultura humana, le permitié diferenciarse de los demés seres vivos. Pero
mientras ellos se adaptan al medio ambiente para sobrevivir, el hombre adapta y
modifica ese mismo medio segun sus necesidades.

El progreso tecnolégico, por una parte, y el acelerado crecimiento demogréfico,
por la otra, producen la alteracion del medio, llegando en algunos casos a atentar
contra el equilibrio biolégico de la Tierra. No es que exista una incompatibilidad
absoluta entre el desarrollo tecnoldgico, el avance de la civilizacion y el
mantenimiento del equilibrio ecoldgico, pero es importante que el hombre sepa
armonizarlos. Para ello es necesario que proteja los recursos renovables y no
renovables y que tome conciencia de que el saneamiento del ambiente es
fundamental para la vida sobre el planeta.

La contaminacion es uno de los problemas ambientales mas importantes que
afectan a nuestro mundo y surge cuando se produce un desequilibrio, como
resultado de la adicion de cualquier sustancia al medio ambiente, en cantidad tal,
gue cause efectos adversos en el hombre, en los animales, vegetales o materiales
expuestos a dosis que sobrepasen los niveles aceptables en la naturaleza. La
contaminacion puede surgir a partir de ciertas manifestaciones de la naturaleza
(fuentes naturales) o bien debido a los diferentes procesos productivos del hombre
(fuentes antropogénicas) que conforman las actividades de la vida diaria.

Las fuentes que generan contaminacion de origen antropogénico mas importantes
son: industriales (frigorificos, mataderos y curtiembres, actividad minera y
petrolera), comerciales (envolturas y empaques), agricolas (agroquimicos),
domiciliarias (envases, pafales, restos de jardineria) y fuentes moviles (gases de
combustion de vehiculos). Como fuente de emision se entiende el origen fisico o
geografico donde se produce una liberacion contaminante al ambiente, ya sea al
aire, al agua o al suelo. Tradicionalmente el medio ambiente se ha dividido, para
su estudio y su interpretacion, en esos tres componentes que son: aire, agua y
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suelo; sin embargo, esta divisidbn es meramente tedrica, ya que la mayoria de los
contaminantes interactian con mas de uno de los elementos del ambiente.

1) ¢Cual es el aspecto negativo del desarrollo tecnoldgico respecto del medio
ambiente? Expresa su opinién con coherencia y claridad.

2) ¢ Cuales crees que deberian ser los limites o parametros del desarrollo
tecnoldgico en relacion con el medio ambiente?

3) ¢, De qué manera la humanidad podria subsistir de no existir: productos
industriales (frigorificos, mataderos y curtiembres, actividad minera y petrolera),
comerciales (envolturas y empaques), agricolas (agroguimicos), domiciliarias
(envases, pafiales, restos de jardineria) ? Expresa tu opinion.

4) Con la finalidad de no generar contaminacion en nuestro medio ambiente,
¢ deberia evitarse la adicién de sustancias producto de la actividad humana?
Fundamenta tu respuesta.
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Texto 5
DIMENSION 5: dimensién pragmatica del pensamiento
LA ADOLESCENCIA, UN PERIODO DE REBELION

Tradicionalmente se ha asociado a la adolescencia con un periodo de rebelion,
expresada en una inseguridad o agresividad que rayan en lo extremo y, desde
luego con conflictos en el entorno familiar y social. No obstante, la investigacion de
los psicélogos sociales y los antropdlogos de la cultura, durante los dltimos afios
ha puesto muy en claro que estas caracteristicas no son una parte indispensable
del desarrollo. En algunas partes del mundo se encontré que la adolescencia no
se distinguia de los deméas periodos de la vida, sobre todo en lo que se refiere al
aspecto de la angustia o las tensiones.

En fin, que en resumidas cuentas, algunos autores e investigadores han
empezado a sostener que dicha teoria no presenta la imagen verdadera de la
mayoria de los adolescentes.

Recordemos que uno de los temas mas importantes en el desarrollo de los
jovenes es la convivencia de estos con su familia. Es de aqui que algunos
psicologos sociales han encontrado, que lejos de ser completamente rebeldes, la
mayoria de los adolescentes llevan una vida mas bien convencional y apegada a
las normas de la familia. Y que, sin obviar la diferencia de los "tiempos", los
adolescentes de clase media, con frecuencia estan preocupados exactamente por
los mismos temas: estatus, popularidad y éxito social, que llamaban la atencion de
sus padres.

Es por esto que decir que los adolescentes, hombres y mujeres, son rebeldes o
conformistas, no es necesariamente una cuestion de "todo o nada” o de "si 0 no".
En realidad, puede suceder que conformidad y rebeldia no sean otra cosa que dos
lados de la misma moneda: la moneda de la afirmacion de la identidad.
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Erik Erikson -psicologo especializado en el desarrollo humano- consider6 que la
tarea principal de la adolescencia es la busqueda de la estabilidad de su identidad
personal: es asi que algunos jovenes lo logran asimilando los valores de su
ambiente y comportandose de acuerdo con ellos; aqui intervienen
preponderantemente los distintos medios de comunicacion masiva. Pues es de
aqui de donde toman los modelos, resultando que segun los cuales, ellos -los
jovenes buscan/encuentran una identidad "negativa”, en que aprenden a rechazar
el ambiente en que viven y emprendiendo lo que les parece ser un camino
independiente. Bandura sostiene que es falsa la nocién de que adolescencia sea
sinbnimo de rebeldia; por el contrario, sus entrevistas revelaron que los
adolescentes y sus padres mantienen actitudes bastante positivas entre si.

A este respecto, hasta el momento la importancia del tema se reduce
sencillamente a hacer ver que no todos los observadores ven la adolescencia
como un periodo angustioso durante el cual la rebeldia es un ingrediente
necesario o universal, y que por lo tanto la conducta del joven y su familia, esta
sujeta méas a lo que los medios difunden como una realidad, mas que con lo que
en verdad es.

1) El tema central texto es:

2) ¢ Qué relacion encuentras entre la rebeldia y la adolescencia? Coméntanos a
partir de tu experiencia.

3) La convivencia familiar es un factor importante en el desarrollo del adolescente.
Ello presupone que:
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4) ¢, Cual es el importante aporte de los psicélogos sociales y los antropdlogos de
la cultura respecto de la formacion adolescente? ¢ Qué opinas sobre este?

5) ¢Que
manera

Anexo 3:

solucion propones para evitar

inadecuada por la sociedad?

Formatos de Consentimento informados

https://drive.google.com/drive/folders/1bR1IWO0bOwgEgJVsgEzkQpOA7HOodwkhc

dela

Lima, 20 de Julio de] 2024

Sefior(a) Padre/Madre de fdlhl,ld d

Estudiante: “obviong Do oy Covz Huogonm
Gradoy seccion: _379C ¥

De mi mayor consideracion:

Me dirijo a usted para saludarle cordialmente y solicitar su autorizacion para que su hija participe coma

parte de la muestra en l investigacicn que estoy desarrallando en e marco de mi teis tuulada
“tinfoque Dime para d

Bnalidad de aptar algrado académico de Licenclado en b carrea profesional de Educacin Secundaria

educacién secundaria”, con la

unla Escuela de Educacid eri

Pedagdgica Piblica

Monterrico.

Elproptsito de la mueengmun s demostrar que el enfoyue Dime influye en ¢l desarollo del

los d g La del estudiante

consisird particlpar en actividades grupales, rsolver ituaciones problematicas, ytespander

oprucbas
i . Todas ividades se del horar ar habitual y conla
supervision de docentes responsahles.
siempre l0s principios éticos d i 0y bienestar

del menar. No se causars dafo fisico, psicalépico ni académico,

Su consentitlento es ttalmente volualario, usted puede reisarlo en exalquier momenta sin que ello

ia e

académicos y de manera confidencial.

lectada serd utilizada con fines

solicitu firmar en el espacio indicado.

Atentamentey,

Tesista Liesel Cuentas Alvarez

§1 estd d que su hija participe, le

Tesisla Eliana Flores Nifio

Yo, padre/madre de familia del estudiante antes mencionado, doy mi consentimienta para su
partilpaciin en s fpvestigacion deserita

Firma:

A/'/li/ //__ on: Y

Lima, 20 d Julio del 2024

Setiora) PadreMade e fomiia de:
Estudianter_ S € A Qo nOhars
Gradoy seccién: 3 « il
or cansideracin:
jo austed ¥ solicitar s para que su hija

parte de la mucsia cu o nvestigacion que estoy desarrallando en el marco de mi st Uloda

para desarrollar ¢]
inalidad de optar al grado académico d Licenciado en'a carera profesional de Educacion Secuntatia
de la especialidad de Comunicacion ¢n Ja Escuela de Rducacién Superior Pedagégica Pablica

Monterrico.

I prop6sito de a nvestigacién s demostrar que el cafoque Dime influye en el desarrallo el
aritico en Jos de tercer grado de secundaria. La del esmdianta

consisticd participa I Iver situaciones ¥ responder
v o itas dised ara medir su nivel de
Todas las activi izarin dentro del horario escolar habitual y can la
supervision de docentes responsahes.
Fespetartisie de confi anonimato y bienestar

Se
del menor. No se causari daiio fisico, psicolégico ni académico,

Su Juntario, y usted py que ello
genere consecuencia alguna. La informacion recolectada serd utilizada exclusivamente con fines
académicos y de mancra confidencial.

e 1 estd de acuerdo can que su hija participe, le
solicito firmar en vl espacio indicado

wemares )
Sath

Tesista Livsel

Tesista Eliana Flores Nifo

Yo, padre/madre de familia el estudiante antes mentionady, doy twi consentimiento paca s
participacidn e

m igacion descrita
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Lima, 20 de Julio de] 2024

Seflor(a) Padre/Madre de familia de:
Estudiante; Timo_iona G o g ey
Grado y secciGn: 39 ¢!

De mi mayor conside

Me dirfjo a usted para saludarl ¥ solicitar su autori: para que su hija particip
parte de la muestra en la investigaciin que estoy desarrollando en el marco de i tesis titulada ;
“Enfogue Dime pars desarrollar el pensamiento eritico en estudiantes de educacién secundaria’,con la
finalidad de optar a grado acadéinico de licenciado en Ja carrera profesional de Educacién Secundaria
dela especialidad de Crunicacion en la Escuela de Educacién Superior Pedagogica Pablica
Monterrico.

El propésito de la investigacion es demostrar que el enfoque Dime influye en el desarrollo del

critico en de tercer g\'adn .La del estudiante
i % b
c v
s il pruebs para medir su nivel de
sitico. Todas las activi 2 h scolar habitual y con la
supervisitin de docentes responsables.
Se rén siempre los principios éticos d iali ¥ bienestar

e o0 s i s s psicolégico ni académico.

Su consentimiento es totalincutc voluntario, y usted puede retiraclo en cualquier momento sin que cllo
recolectada serd utilizada e

académicos y de manera confidenci

d su idny §i esté de acuerdo con que su hija participe, le
solicito firmar en el espacio indicado.

Alentamente, % ) /é)

Tesista Liesel Cuentas Alvarez Tesista Kl

ana Flores Nitio

Yo, de familia del estudi i doymi i parasu
participaciop en la igvestigacifn descrita.

Firma: . o H1M148LE

Lima, 20 de Julio del 2024

Sefior(a) Padre/Madre de familia de:
Estdix ﬁg()/’/[//l ‘8 P,

Gradoy seccion: A8 C
Estudianty QUM\\(: Contieias Mg

De mi mayor consideracion:

CAy fe, v~ Namer

Me dirijo a usted para saludarle cordialmente y solicitar su autorizacién para que su hija participe como
parte de la muestra en la investigacién que estoy desarrollando en el marco de mi tesis titulada

“Enfoque Dime para desarrollar el itico en i de ed i6n secundaria”, con la
finalidad de optar al grado ico de Licenciado en la carrera i de Secundaria
dela especialidad de Comunicacién en la Escuela de Educacién Superior Pedagégica Piblica
Monterrico.

El prapésito de la investigacién es demostrar que el enfogue Dime influye en el desarrollo det
critico en los de tercer grado de . La participacién del estudiante
consistird participar en actividades grupales, resolver situaciones problemiticas, y responder
instrumentos de evaluacion como encuestas o pruebas escritas disehadas para medir su nivel de
i critico, Todas las ivi se izaran dentro del horario escolar habitual y con Ia
supervision de docentes responsables.

Se respetaran siempre los principios éticos d fali i imato y bicnestar
del menor. No se causaré daiio fisico, psicolégico ni académico.

Su imiento es tario, y usted puede retirarlo en cualquier momento sin que ello
genere ia alguna. La i 2 serd utilizada i con fines
académicos y de manera confidencial.

deant su iony i6n. Si estd de acuerdo con que su hija participe, le
solicito firmar en el espacio indicado.

72

Tesista Liesel Cuentas Alvarez

Atentamente

Yo, padre/madre de familia del antes menci doy mi imiento para su
participacion en la investigacion descrita,

Ny Nz 40D,
v

Lima, 20 de Julio del 2024

Sefor(a) Padre/Madre d {Szmll‘

Estudiomee: FCAactie, woeda
Grado y seccién:_3C
De mi mayor consideracion:
" L snacid e su hija particine como
Me dirijo a usted ¥ salicitac ; m»:md=¥
rle de Ja muestra vn Ja igacion que esto; ¢l marco de mi Lesis
parte ¥

nfoque Dime para desarrollar ¢l pensamicnto critico en esludlantes de educacion secundatia’, mlm :4
fzalldad de optar al grado. acadéamico ﬂe Licenciado en Ia carrera profesional de Eucacitn Secundaria

o ogogica Piblica

o s

Monterrico.

El ' > investigac) e o lguundam. gt part 1 estudiante
ot i yresponder

consistirs participac s
itas dischadas para medic su nivel

evaluaciin como eacuestas o prucbas vscr
o realizarin dentra del habitual y can la

supervision de docentes responsables.

iempre los p nanimato y bienestar
del menor. 4 s fisico, psicologico démict
. usted py sracl ier mor ello
I B lectada serd utilizada fines
académicos y de manera confidencial.
de auts iony 160, St estd de acuerdo con que su hija participe, le

salicito firmar en el espacio indicado.

Aentamepte 2
[

» T a Flores Nifo
Tesista Licsc] Cuentas Alvacez Tesista Eliana Flo

ey parasu

Yo,

Lima, 20 de Julio del 2024

Sefior(a) Padre/Madre de familia de:
Estudiante: Lsahela O
Grado y seccin:

De mi mayor consideracion:

Me dirijo a usted para saludarle cordi ysolicitar su ion para que su hija p
‘Pparte de la muestra en Ja investigacion que sty d en el marco de mi
“Enfoque Dime para v i ccundaria®, con la
finalidad de optar al grado scadémca do Licenciado enla carrera profesional de Educacion Secundaria
dela especialidad de Comunicacién en la Escuela de Educacian Superior Pedagdgica Pablica
Monterrico.

El propdsito de investigacion es demastrar que el cnfque Dime influye en el desarrollo del

grado de secundaria. La participacion del estudiante
consistird participar en activi grurnlp icas, y responder
instrumentos de evaluacion ct pruebas it i para medir su nivel de
pensamiento critico, Todas las actividades se realizardn dentro del horario escolar habitual y con la
supervision de docentes responsables.

Se respetaran siempre los principios éticos de i i bienestar
del menor. No se causars daiio fisico, psicolégico ni académico,

Su consentimiento es totalmente volunta

0, y usted puede retirarlo en cualquier momenta sin que ello

ia alguna. la serd utilizada con fines
scadémicos y de manera confidencial.
Agradezco de antemano su ony Siestsd que su hija participe, le

solicito firmar en el espacio indicado.

Atentamenge
W _Lé_

Tesista Liesel Cuentas Alvarez Teslsts

iana Flores Nifio

Yo, padre/madre de familia del estudiante antes mencionado, day mi consentimiento para su
participacian en la investjdacign descrita.

525!
Firma: _Lt Bt 10048232



Lima, 20 de Julio del 2024

Sefior (a] Padre/Madre de familia de; . :
Alegory_ firalsd Ml (o
Gradoyseccion: 3L

De mi mayor consideratién:
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Me dirijn a usted para saludarle cordi y solicitar su autari para que su hija particip
parte de fa mucstra en la investigacin que estoy desarrollando en el marco de mi tesis titulada
“Enfoque Dime para des o eritico en cducacién secundaria®, con la
finalidad de optar al g démico de L do en la carrera ional de Educacion Secundaria

de la especialidad de Comunicacion en la Escuela de Educacién Superior Pedagégica Piblica

Monterrico.

Elpropésit da investigaci o demostrar que o nfoque i nflye o ol dssacrull el

citico en los estudiantes de teccer grado La participacion del estudiante
i ividades grupales, ituacis aticas, y responder
luaci tas o pruebas i para medir su nivel de

pensamiento critico. Tadas las actividades se realizardn dentra del horario escalar hahitual y con la
supervision de docentes responsables.

siempre los principios éticos de i iedad, anonimato y bienestar
del menor. No s causard dafio fisico, psicoligi

Su consentimiento es tatalmente voluntario, y usted puede retirarlo en cualquier momento sin que ello
alguna. La utilizada fines
Srsdtiaies ¥ de manera confidencial.

Agradezco d su iony 6. Si ests de acuerdo con que su hija participe, le
solicito firmar en el espacio indicado.

Atenmr:;@t:\/&/ L@(}

‘Tesista Liesel Cuentas Alvarez Tesista Eliana Flores Nido

Yo, padre/madre de familia del estudiante antes mencionado, doy mi consentimiento para su
participacion en fa investigacién descrita.

Firma: :ﬁé@«;’v e {44326

Lima, 20 de julio del 2024

Sefior(a) Padre/Madre de familia d
Estudiante:
Graday seceidn: S

e

‘maynr consideracion:

j ? ¥ para que su hija
paste de Ja muestra en la que esto 1 marco de

“Enfoque Dime para desarcollar cri Hlantes de educacitn secundaria’,con la
et i Edoatin Secondarls
Escuela oaica Pillica

Monterrico.

El propsito i6n es que el enfoque Dime i del
rilico e 10s esmdi ia. L i
consisies participar en actvidades grupalcs, osolversitusciones problemticas, responder

univel de
Todas las acti jizardn dentra del yeanla
supervision de docentes respousables.
E ticos de i bienestar
ol menor, No se causard daio fisico, psicol6gico ni académico.

tuntario, y usted i cualquice momeato sin que ello
La informacién recolectada serd utlizada v
acadéraicos y do manera confidencial.

6 que su !
salicitn firmar en el espacio indicado.

Aunum% S

Tesista Liesel Cuentas Alvarez Tesista Kllana Flares Nifio

familia del estud i "

mara su
p:rnrlpaclﬁn en la investigacion descrita,

e Hithal®> g & g3t 5

Lima, 20 de Julio del 2024
Sefior(a) Padre/Madre de familia de:
Praudionter (el et Gory Cheqp

Gradoyseccian: _____ __°C_

De mi mayor consideracion:

Me dirijo a usted para saludarle cord i6n para que su hija participe como
parte de la muestra en la investigacion que eswy desarroflando en el marco de mi tesis titulada
“Enfogque Dime para desarrollar el pensamienta critico en estudiantes de educacién secundaria’, con ta
finalidad de optar al grado académica de Licenciada e la carrera profesional de Educacion Secundaria
de a especialidad de Comunicacidn en la Escucla de Fducacion Superior Pedagdgica Publica
Monterrico.

Fi propésito de la investigacién es demostrar que el enfoque Dime influyc en el desarrollo del
pensamiento critco en los estudiantes de Lercer grado de secundarla. La participacidn del estudiante

consistird participar en grupales,r y responder
i luacid o pruebas disefiadas para medir su nivel de
i itico. Todas las lizarén dentro del ar habitual y con la

supervisién de docentes responsables.

étlcos d

nimato y bienestar

Se respetarén siempre Jos pri
del menor. No se causard daio ﬁleo, psicoldgico ni académico.

Su consentimiento es tmalmem;e voluntario, y usted puede r\lhal‘lo o cualquier momento sin que ello
con fines

guna. La infor
nicos y de manera confidencial.

participe, le

de antemano su i6 Siestid d
solicito firmar en ol espacio indicado.

Atentamenge

Tesista Liesel Cuentas Alvarcz Tesista Eliana Flores Nifio

Yo, padre/madre de familia del estudiante antes mencionado, doy wi consentimiento para su
participacién ¢n I3 investigacion descrita,

o PO

Firma: __

Lima, 20 de fulio del 2024

Seftor{a) Padre/Madre de familia de:
EBsrudiante: /g.a0n L4015 Lamda
Gradoy seccion: 3. £ C

De i mayor consideracion:

Me dicjjoa usted ¥ i para que su ija participe oo
parte de a uestr en i vl marco de mi
) para de: i i ducacion secundaia’, con fa

al démico de Licenciado un la ca
dela especialidad de Comunicacién en la Escuela de Educacién Supumr Pedaghgica Piblica
Montertico.

£l prop que el enfoque

consistirh participar Ik i icas, y rusponder
i b itas di ‘para medir su nivel de
izardn dentra del horari a ko

flico, Todas |

supervision e docentes responsables.

in siempre fali imalo ¢
el menor. No se causari dafio fisco, psicoldgico i académico.

Su i arlo, y usted i i 1l
genere consccuencia alguna, La informacion recolcctada serd utilizada cxclusivamente con fines
académicos y de wanera confideacial.

iony ion. §i estd hija participe, le
solicito firmar en el espacio indicadn.

Atentamente

Tesista Licse] Cuentas Alvarez

familia del estud ianado, doy mi
i investigaciou desarita

participacion

¥ ] _ DNI: G068

Firm:



Lima, 20 de Julio del 2024

Sefior(a) Padre/Madre de familia de: i o
i THOWO C@\e TG EpwWoza

Gradoyseccion: ____&C

De mi mayor consideracion:

Me dirijo a usted para saludarle cordialmente y solicitar su autorizacién para q\le'su }.xija‘ participe como
parte de la muestra en la investigacion que estoy desarrollando en el marco de rr?| tesis tltulaC!a~
“Enfoque Dime para desarrollar el critico en i de educa m ia’ ‘,c(:n ia
finalidad de optar al grado académico de Licenciado en la carrera pr de Al ia
de la especialidad de C en la Escuela de Ed i6n Superior Piblica
Monterrico.

El propésito de la investigacién es demostrar que el enfoque Dime influye en el desarrollo del .
de tercer grado de secundaria. La participacién del estudiante

critico en los !
consistira participar en actividades grupales, resolver pr y.' n
instrumentos de evaluacién como encuestas o pruebas escritas disefiadas para medir su nivel de
pensamiento critico. Todas Jas actividades se realizaran dentro del horario escolar habitual y con la
supervision de docentes responsables.

Se respetaran siempre los principios éticos de confidencialidad, voluntariedad, anonimato y bienestar
del menor. No se causara dafio fisico, psicologico ni académico.

Su imit es v y usted puede retirarlo en cualquier momento sin que ello
genere consecuencia alguna. La informacién serd utilizada con fines
académicos y de manera confi ial

Agradezco de antemano su colaboracién y comprension. Si estd de acuerdo con que su hija participe, le
solicito firmar en el espacio indicado.

Atentamente, %

Tesista Liesel Cuentas Alvarez “Tesista Eliana Flores Nifio

Yo, padre/madre de familia del estudiante antes mencionado, doy mi consentimiento para su
participacién en la investigacién descrita.

; Firma:% DNI: 048310501

Lima, 20 de Julio del 2024

Sefior(a) Padre/Madre de fam
jante: Qo Teigoero
Grado y secci6n: 3¢~

De mi mayor consideracién:

Me dirijo a usted para saludarle cordialmente y solicitar su autorizacién para que su hija participe como
parte de la muestra en la investigacién que estoy desarrollando en el marco de mi tesis titulada
“Enfoque Dime para desarrollar el critico en di de ed secundaria”, con la
finalidad de optar al grado académico de Licenciado en la carrera profesional de Educacién Sectndaria
dela especialidad de Comunicaci6n en la Escuela de Educacién Superior Pedagégica Piblica
Monterrico.

El propésito de la investigacién es demostrar que el enfoque Dime influye en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de secundaria. La participacién del estudiante
consistird participar en actividades grupales, resolver situaciones problemiticas, y responder
instrumentos de evaluacién como encuestas o pruebas escritas disefiadas para medir su nivel de
pensamiento critico. Todas las actividades se realizaran dentro del horario escolar habitual y con la
supervisién de docentes responsables.

Se respetarén siempre los principios éticos de confidenciali Vi i d,
del menor. No s causara dafio fisico, psicolégico ni académico.

y bienestar

Su consentimiento es totalmente voluntario, y usted puede retirarlo en cualquier momento sin que ello
genere consecuencia alguna. La informacién recolectada seré utilizada exclusivamente con fines
académicos y de manera confidencial.

Agiad de Sicoiab
solicito firmar en el espacio indicado.

¥y comprension. Si esta de acuerdo con que su hija participe, le

Atentamente

Tesista Liesel Cuentas Alvarez Tesista Eliana Flores Nifio

Yo, padre/madre de familia del i antes
participaci6n en la investigacién descrita.

doy mi para su

Firma: /4 DNI:_H464806 9?
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Lima, 20 de Julio del 2024

Sefior(a) Padre/Madre de familia de:
Estudi del\ LunGnd Oyne00S  gal azar
Grado y seccién: _ 9 c

De mi mayor consideracién:

Me dirijo a usted para saludarle cordialmente y solicitar su autorizacién para que su hija participe como
parte de la muestra en la investigacion que estoy desarrollando en el marco de mi tesis titulada
“Enfoque Dime para desarrollar el i critico en di de ed i ia”, con la
finalidad de optar al grado académico de Licenciado en la carrera pr 1 de Ed i6 ia

de la especialidad de Comunicacién en la Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Piiblica
Monterrico.

El propésito de la investigacion es demostrar que el enfoque Dime influye en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de tercer grado de ia. La participacién del
consistira participar en actividades grupales, resolver si iones problemiticas, y r d
instrumentos de evaluacién como encuestas o pruebas escritas disefiadas para medir su nivel de
pensamiento critico. Todas las actividades se realizardn dentro del horario escolar habitual y con la
supervisién de docentes responsables.

Se respetaran siempre los principios éticos de confidencialidad, voluntariedad, anonimato y bienestar
del menor. No se causara dafio fisico, psicolégico ni académico.

Su consentimiento es totalmente voluntario, y usted puede retirarlo en cualquier momento sin que ello
genere consecuencia alguna. La informacién recol da sera utili; 1
dé y de manera

con fines

Agradezco de antemano su colaboracion y comprension. Si est4 de acuerdo con que su hija participe, le
solicito firmar en el espacio indicado.

Atentamente

Tesista Liesel Cuentas Alvarez Tesista Eliana Flores Nifio

Yo, padre/madre de familia del estudiante antes mencionado, doy mi consentimiento para su
participacion en la investigacion descrita.

Firma: DNI:

Lima, 20 de Julio del 2024

fi Padre/Madre de fan‘\ilia/de:
Senuf_(ﬂ) a /MQV‘-Q Yot L\Q(\:\Q

Grado y seccion: e

De mi mayor consideracién:

Me dirijo a usted para saludarle cordialmente y solicitar su autorizacion para que'su t?ua'p:‘n;clpe como
S i jgacion que estoy desarrollando en el marco de mi tesis titula la
e e critico en de ed i6 daria”, con la
do en la carrera profesional de Educacién Secundaria

parte de la muestra
“Enfoque Dime para desarrollar el
i a ico de Licencia )

3 d de optar al grado académico T : ; =
::‘llllizpecialidad de Comunicacién en la Escuela de Educacién Superior Pedagogica Publica

Monterrico.

ime i esarrollo del
El propésito de la investigacion es demostrar que el enfoque Dmlxe vnﬁuye en fal'd o N
i di de tercer grado de ia. La partlcip :
ici les, resolver si pr yr

articipar en grupales, ; s pr e
‘nstrumcntl:)s de evaluaci6n como encuestas o pruebas escritas dnsenadas_ para r‘ned}:r ;m,al i
; samiento critico. Todas las actividades se realizarén dentro del horario escolar hal
pen: e : s

supervision de docentes responsables.

critico en los

e respetaran siempre los principios ¢ticos de confidencialidad, voluntariedad, anonimato y bienestar
Se a 1 i & i I

del menor. No se causara dafio fisico, psicolégico ni académico.

Su consentimiento es totalmente voluntario, y usted puede retirarlo en cualquier mom to sin que ello
onsentimiento es totalmente , y usted pued rlo en cualquier momen! q

i6 das ili con fines
genere consecuencia alguna. La informacién seré utilizada
démicos y de manera c¢ ial.
d b i6n y comprension. Si esta de acuerdo con que su hija participe, le
d e suc

solicito firmar en el espacio indicado.

Atentamente

Tesista Eliana Flores Nifio

Tesista Liesel Cuentas Alvarez

antes ionado, doy mi pare;sy.

Yo, padre/madre de familia del ;
participacion en la ipvestigacion descrita.
A

oni:_LOJOMOS S
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Anexo 4: Permiso Institucional

Lima, 20 de Julio del 2025

Sefiora directora Hermilia Tupayachi de la Institucion Educativa N° 6053 Sagrado
Corazon - Chalet

De mi mayor consideracion:

Me dirijo a usted cordialmente para saludarle y, a la vez, solicitarle la autorizacién
para desarrollar una investigacioén en su prestigiosa institucién educativa, en el
marco del trabajo de tesis titulado “Enfoque Dime para desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes de educacién secundaria®, con el objetivo de optar al grado
académico de Licenciado en la carrera profesional de Educacién Secundaria de la
especialidad de Comunicacion en la Escuela de Educacion Superior Pedagogica
Pablica Monterrico.

La investigacion se realizard respetando los principios éticos de confidencialidad,
voluntariedad, anonimato y respeto hacia los participantes, sin interferir en las
actividades académicas habituales. Asimismo, se garantiza que la informacion
recogida serd utilizada Gnicamente con fines académicos.

Por lo tanto, solicito su autorizacién para aplicar los instrumentos de recoleccién de
datos (como encuestas, entrevistas u observaciones) a los docentes, estudiantes y/o
personal administrativo, segin lo permita la institucion, durante el periodo
comprendido entre 1 de agosto al 2 de diciembre.

Agradezco de antemano su atencion y quedo a su disposicion para cualquier
coordinacién adicional. Sin otro particular, me despido reiterando mis saludos

cordiales.

Seguros que su respuesta serd positiva, nos suscribimos a usted.

o Sl o}
J A

Tesista Liesel Cuentas Tesista Eliana
Alvarez Flores Niiio

Firma y sello de
aceptacion de la directora

Anexo 5: Programa de Intervencién

Benitez (2016) menciona que, la intervencion pedagdgica es un proceso de
acompafamiento constante durante el aprendizaje del estudiante, en donde el
docente debe estar formado e instruido para realizar esta funcién. Ademas, la
intervencién es el proceso de planificacion de acciones dentro del marco conceptual

y metodolégico del proyecto de investigacion donde se realiza el seguimiento,
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recuperacion, analisis y produccién del conocimiento del alumnado con el propdsito

de transformar una cultura pedagodgica dentro de un contexto académico.
Caracteristicas
Martinez (2021), sostiene las siguientes caracteristicas:

La concrecion: esta caracteristica nos menciona que las decisiones que tomemos
deben ser concretas para apoyar a los estudiantes que presentan ciertas
dificultades en su aprendizaje y de esa manera lograr el objetivo de la intervencién
pedagdgica. Por ello, es necesario la participacion e involucramiento del docente y

el alumno.

La integracion: aunque la intervencion pedagdgica exija un trabajo del docente con
el estudiante, es importante involucrar al ambito familiar, pues, estos deben

proporcionar herramientas que faciliten el desenvolvimiento del alumno.

Evaluacion: después de desarrollar los conocimientos es importante evaluar el
aprendizaje que han alcanzado los estudiantes para comprobar si realmente se
cumplié con el objetivo o es necesario reforzar ciertos aspectos que se presentaron

como una dificultad en el proceso.

Papel activo del alumno: es necesario contar con el papel activo del estudiante
durante el proceso de la intervencion pedagodgica, es decir, debe realizar las
actividades que el docente le propone con el fin de su desarrollo académico y
ademas debe mostrar proactividad.

Plazos temporales: la intervencion pedagodgica no puede ser indefinida o
improvisada, requiere de un trabajo que establezca tiempos para alcanzar las metas
propuestas. En caso, de que el objetivo no se haya cumplido como se esperaba, es
necesario reprogramar otra intervencion pedagogica, antes de ello se deberéa revisar

gué estrategias se deberan adecuar para tener mejores resultados.
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Disefo

La conversacion literaria elaborada por Levinson

MATRIZ DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

Modelo pedagédgico Discurso literario
Nivel de EBR a aplicar Secundaria
Grado 3ro
Area curricular Comunicacion
FASES ESTRATEGIAS

- Estrategias de inicio, apertura o
apelativas (saludo, pregunta,
exclamacién).

- Preguntas basicas

- Estrategias de introduccién o
presentacion temética.

- Estrategias de mantenimiento
(desarrollo del tema, cambio de tema,
introduccién de nuevos elementos,
retomar referencias teméaticas
anteriores del discurso).

- Preguntas generales y especiales

El bloque de inicio

El bloque de desarrollo o0 mantenimiento

Estrategia de cierre
- Los juegos de Dime
- Eljuego de la oracién
- El'juego del no-lector
- El'juego de la responsabilidad
- Eljuego de la asociacion de palabras
- Eljuego de las preguntas

El blogue de conclusién o
- Comentario final
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Anexo 6: Cronograma de Tareas

[ 2024 2025
| Actividades | Responsables | jylig Agosto | setiembre | Octubre Noviembrg Diembre Marzo Abril Mayo Junio Julio Agosto | Setiembre

1)2|3)14(1]2)314)1(2)|3[4)1[2|3[4(1[{2|3[4[1[2(3[4[1|2|3[4)1[2(3[4|1[2[3]4(1]|2[3|4|1][2[3[4[1|2(3[4]1]2]|3

Presentacién
del plandel | Tesisitas
proyecto de
tesis para su

aprobacion X |X
Proceso de

validacion
del
instrumento
de Tesisitas
investigacion
(Juicio de
Expertos) X |X

Aplicacién
piloto del
instrumento X

Tesisitas

Elaboraciéon
del Programa
de Tesisitas
Aprendizaje
Experiencial X X |x
Aplicacién

del Pre Testa
3°C- Grupo

experimental.

Procesamient
o estadistico
de resultados
del Pre Test X X
Implementaci
6n del
Programa de
Aprendizaje
Experiencial
enel 3°C-
Grupo
experimental.

Aplicacion del
Post Testa 3°C
Grupo

experimental. X

Procesamient
oestadistico | Tesisitas
de resultados
del Post Test X X
Prueba de

hipotesis Tesisitas X

Interpretacio
nyanélisis
de

resultados. L L L L
Elaboracién
de informe Tesisitas
para la |LE. LSL

Tesisitas

Elaboracién
del informe
final de la Tesisitas
investigacion.

Elaboracién
de
diapositivas
PPT para la
sustentacion.

Tesisitas

Ensayo de
sustentacion. [ Tesisitas

Sustentacion Tesisi
de Ia tesis. esisitas :




Anexo 7: Recursos y presupuesto
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Items Cantidad Costo unitario Costo total
Cartulinas 10 unid. 5/0.70 5/7.00
Plumones 2 paquetes S/ 5.00 5/10-00
Materiales Hoja bond 50 unid. S/0.10 S/5.00
Limpiatipo 3 unid. 5/2‘00 5/6.00
Libros 26 unid.
S/5.00 $/130.00
1lunidad
Impresora (tintas) $/30.00 $/30.00
Equipos Laptop 4 unid. S/20.00 $/80.00
Celular (mantenimiento) $/15.00 $/30.00
2 unid. /tarjeta SD)
Internet 70 soles mensuales $/70.00 $/420.00
Servicios Impresiones 14 sesiones impresas $/10.00 S/140
Movilidad Pasajes S/7.00 S/42.00
TOTAL 5/900.00

Anexo 8: Evidencias Fotograficas de la Implementacién

Primera intervencion de la aplicacion de la tesis.
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La docente realiza la conversacion literaria y aplica el enfoque Dime



Anexo 9: Matriz de Juicio de Expertos de Validacion y Confiabilidad del

Inst

Tabla ...
Estadisticas de Fiabilidad de Escala Alfa de Cronbach por item

Estadisticas de Fiabilidad de Elemento

Si se descarta el elemento

Alfa de Cronbach
D1-1 0.748
D1-2 0.726
D1-3 0.735
D1-4 0.733
D1-5 0.739
D2-1» 0.757
D2-2 0.752
D2-3 0.739
D2-4 0.733
D2-5 0.747
D3-1 0.732
D3-2 0.756
D3-3 0.738
D3-4 0.738
D3-5 0.748
D4-1 0.726
D4-2 0.720
D4-3 0.731
D4-4 0.738
D4-5 0.737
D5-1 0.740
D5-2 0.753
D5-3 0.755
D5-4 0.727
D5-5 0.752

2 elemento de escala inversa

Como se puede el coeficiente alfa de todos los items superan el valor de 0.7, lo que corrobora

la confiabilidad del instrumento.
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