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RESUMEN

La presente investigacion titulada “La mediacion lectora como estrategia para fortalecer
la comprensidén de textos” se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, con un disefo
cuasi-experimental. La técnica utilizada fue la encuesta y el instrumento, un cuestionario
de comprension lectora aplicado a una muestra de 29 estudiantes del 3° “D”. Los
resultados evidenciaron mejoras en los niveles literal, inferencial y critico de comprension
lectora. En el nivel literal, los estudiantes permanecieron en el mismo nivel de logro, sin
embargo, se observo un incremento en el promedio. En el nivel inferencial, el promedio
aumentd, mostrando avances en la deduccion de informacién implicita. En el nivel critico,
el promedio se elevd, lo que reflejé una mayor capacidad para emitir juicios y cuestionar
ideas. Se concluye, que la mediacion de lectura es una estrategia efectiva que favorece
el desarrollo de la comprension de textos escritos, al fomentar una lectura activa,
reflexiva y critica. Asimismo, se recomienda su incorporacion sistematica en las practicas

pedagdgicas para fortalecer las habilidades lectoras de los estudiantes.

Palabras clave: Mediacién, comprension, niveles, literal, inferencial, critico.



ABSTRACT

The present research, entitled “Reading Mediation as a Strategy to Strengthen Text
Comprehension”, was carried out under a quantitative approach with a quasi-
experimental design. The technique used was the survey, and the instrument was a
reading comprehension questionnaire applied to a sample of 29 students from 3rd grade
“D.” The results showed improvements in the literal, inferential, and critical levels of
reading comprehension. At the literal level, the students remained at the same
achievement level; however, an increase in the average score was observed. At the
inferential level, the average score rose, showing progress in the deduction of implicit
information. At the critical level, the average score also increased, reflecting a greater
ability to make judgments and question ideas. It was concluded that reading mediation is
an effective strategy that fosters the development of written text comprehension by
promoting active, reflective, and critical reading. Likewise, its systematic incorporation

into pedagogical practices is recommended to strengthen students’ reading skills.

Keywords: Mediation, comprehension, levels, literal, inferential, critical.
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INTRODUCCION

En el contexto educativo actual, los resultados de la prueba PISA, la Evaluacion Muestral
(EM) y la Evaluacion Diagnodstica Nacional, han mostrado cifras preocupantes que
reflejan un bajo nivel de comprensién lectora entre los estudiantes. Frente a este
panorama desalentador, surge la necesidad de aplicar estrategias innovadoras que

ayuden a fortalecer esta competencia.

En esta linea, la presente investigacion titulada “La mediacion de lectura como estrategia
para fortalecer la comprensién de textos” tiene como objetivo general demostrar que la
aplicaciéon de la mediacion de lectura contribuye significativamente a mejorar la
comprensién de textos en estudiantes de tercer grado de secundaria de una Institucion
Educativa Publica, ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01. Los
objetivos especificos buscan identificar los efectos de dicha estrategia en los tres niveles

de comprensidn literal, inferencial y critico.

La importancia de esta investigacion radica en que la mediacién de lectura transforma la
experiencia de leer un texto en un acto significativo. A través de esta estrategia, se
espera generar un impacto positivo en el desarrollo de la competencia, el cual permite

lograr una lectura comprensiva, reflexiva y critica.

La metodologia, que se empleé fue un enfoque cuantitativo con un disefio cuasi
experimental. La poblacion estuvo conformada por los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la mencionada institucién educativa, tomando como muestra al aula del
tercero "D". Asimismo, se aplicaron instrumentos de evaluacion antes y después de la

intervencidn pedagdgica, con el fin de medir sus efectos sobre la comprension de textos.

El presente trabajo de investigacion se estructura en seis capitulos. El Capitulo | expone
el planteamiento del problema; el capitulo II, los antecedentes y el marco teorico-
conceptual. El Capitulo Il desarrolla el marco metodoldgico; el capitulo IV presenta los
resultados y su discusion. ElI Capitulo V expone las conclusiones derivadas de los
hallazgos, y el VI formula recomendaciones orientadas a optimizar la comprension

lectora a través de estrategias de mediacion.



CAPITULO |: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad, uno de los principales retos en el ambito educativo es lograr que los
estudiantes desarrollen una comprension lectora que les permita interpretar, analizar y

reflexionar de forma critica en los textos.

Esta investigacion se sitla dentro de la innovacion y did4ctica teniendo en cuenta las
cinco lineas de investigacion de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica
Monterrico. Asimismo, se desarrolla bajo el enfoque cuantitativo, dado que busca
analizar a partir de datos medibles la eficacia de la propuesta pedagdgica aplicada en el

aula.

La competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” permite
brindar herramientas necesarias a los estudiantes, para afrontar los cambios constantes
gue presenta la sociedad. Sin embargo, los resultados de las pruebas de comprension
lectora como: PISA, la Evaluacion Muestral (EM) y la Evaluacion Diagnéstica han sido
alarmantes, evidenciando un panorama desalentador y perjudicial en la adquisicion de

esta competencia tan fundamental en el desarrollo del perfil de egreso de los educandos.

Con relacion a la problemética, a nivel internacional, tras el dltimo resultado de los
examenes PISA, los paises de América Latina y el Caribe (ALC), enfrentan una profunda
crisis en comprension de textos. En la evaluacion realizada en el afio 2022 en las areas
de matematicas, ciencias y lectura dirigida a estudiantes de 15 afios, en la que solo
participaron 14 paises, las cifras demuestran que el 55% de estos jovenes se encuentran
por debajo del nivel de competencia lectora. En el caso de Peru, desde el afio 2018 al
2022 la medida promedio (MP) se mantuvo en un 0,05%, es decir, que no logré superar

el nivel 2 que indica un alcance basico para el desarrollo de la competencia.

A nivel nacional, los resultados de la Evaluacion Muestral de Estudiantes 2022 (EM)
dirigido a segundo grado de secundaria, indica que, los estudiantes aun no han logrado
alcanzar los aprendizajes necesarios en la competencia lectora, pues se evidencia que
un 35,8% se encuentran en un nivel de inicio y 31,9% en nivel de proceso. Ante este
panorama, se refleja que, a comparacion de los resultados del afio 2019, se presento

una diferencia significativa menor a 0,05%. Esta evaluacion arrojé que un 42% de
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estudiantes se encuentran en nivel de inicio y un 25,8% en proceso, es decir que, el
resultado estadistico no muestra un crecimiento relevante en la comprension de textos
en el Peru.

A nivel local, los resultados de la prueba diagnéstica de la Institucion Educativa ubicada
en el distrito de Villa Maria del Triunfo demostraron que, en el tercer grado de secundaria,
el 58,52% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en la competencia
“Lee diversos tipos de textos en su lengua materna”. Ademas, se ve reflejado que tienen
una mayor dificultad en la capacidad “Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el
contexto del texto”, pues el 57,69% estan en nivel de proceso. Estos resultados quieren
decir que, los educandos presentan complicaciones al momento de construir ideas,
formar juicios y analizar criticamente un texto para comprenderlo. El nivel de logro
alcanzado en el primer trimestre del area de comunicacion en los estudiantes de tercer
grado de secundaria no fue alentador, y se evidencia que 86 educandos de 120 se
encuentran en el nivel de proceso respecto a esta competencia, es decir, presentan

dificultad para comprender las lecturas.
Justificacion

La presente investigacion acerca de la mediacién de lectura tiene un impacto
dentro del proceso educativo, debido a que transforma la lectura en una experiencia
enriquecedora. En palabras de Aldaz (2023) la lectura es un componente esencial dentro
del proceso de aprendizaje del estudiante tanto en el entorno pedagdgico y literario,
porque permite adquirir nuevos conocimientos y destrezas comunicativas. Por tanto, la
participacion de la mediacion en el campo de la lectura es importante para la mejora en
la comprension de textos. Meléndez, Avilés y Gill (2023) indican que el docente es
mediador, por que orienta y asesora al estudiante para que reflexione sobre un texto
determinado, que éste genere espacios para desarrollar habilidades metacognitivas en

los educandos.

A nivel tedrico, aungque existen diversos autores que hablan de mediacion de lectura;
hasta hoy, Munita (2021) es un referente base por la precisién con la que engloba las
amplias caracteristicas de la mediacion lectora, separandola de otros términos como la

promocion y animacion lectora. Para este autor, la mediacion es una accion donde se



11

promociona la practica cultural de la lectura, puesto que se da dentro de un espacio
subjetivo en donde se comparten actitudes, comportamientos y significados que
corresponden a su contexto. Asimismo, se sustenta en la teoria vigotskiana,
especificamente en la zona de desarrollo proximo, entendida como la distancia entre
aquello que el estudiante puede hacer por si solo y aquello que puede realizar con la
ayuda de un agente externo. Este agente externo es el que en esta teoria se llama
mediador, 0 sea, la persona encargada de formar lectores orientados a la literatura,
mediante estrategias de apoyo que permitan apropiarse de los saberes relacionados con

los textos.

Continuando con la mediacion lectora, esta practica aplicada fomenta que los estudiantes
adquieran un habito y gusto por la lectura. Tomando en cuenta a Petit (1999) menciona
que, para lograrlo, se necesita a una generacion lectora de textos que no sean impuestos,
pues, al contrario, deben ser escogidos libremente para que pueda ser complaciente. Por
ello, surge la necesidad de aperturar espacios de eleccién, en donde los estudiantes
escojan las lecturas que les llame la atencion, para dar lugar al proceso de la mediacion
lectora, junto al facilitador o mediador.

A nivel metodoldgico, la presente investigacion es relevante al proponer estrategias que
faciliten la interaccion activa entre el lector y el texto. En este sentido, la mediacion de
lectura aporta un andamiaje que orienta al estudiante en la construccién de sentidos, al
propiciar preguntas, actividades y momentos de reflexién en torno a las lecturas que
despiertan el interés y motivacion. Estos recursos promueven la comprension literal,
inferencial y critica de los textos, que favorece el desarrollo de habilidades lectoras de
manera progresiva y significativa. De esta manera, aporta a la practica pedagdégica un
enfoque que articula estrategias de acompafiamiento, promueve la participacion activa

del estudiante y permite evidenciar avances concretos en la comprension lectora.

A nivel practico, la investigacion sera de utilidad principalmente para los docentes, al
brindarles una propuesta pedagoégica de mediacion lectora que podran aplicar en el aula
para fortalecer la competencia lectora de sus estudiantes; de igual modo, beneficiara a
los propios estudiantes, quienes desarrollaran habitos lectores y potenciaran sus

habilidades comunicativas mediante experiencias significativas de lectura. A nivel
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institucional, el estudio contribuye a la mejora de las practicas educativas en la EBR
mediante el aprovechamiento de los recursos disponibles, y a nivel de politicas
educativas, se articula con los lineamientos del Curriculo Nacional al aportar evidencias
que respaldan la necesidad de promover estrategias de mediacion lectora en el sistema

educativo.

La presente investigacion busca demostrar como al utilizar la estrategia de la mediacion
de lectura se puede fortalecer la comprension de textos que, como sefala Aldaz (2023),
permite dotar a los estudiantes de herramientas cognitivas necesarias provocando
reflexiones profundas y estimulando el pensamiento critico. Asi, la lectura se transforma
en una experiencia de exploracion intelectual significativa orientada a una comprension

gue vaya mas alla del texto.

Respecto a la mediacion de lectura, Munita (2021) menciona que este término hace
alusién a la accién de promocionar esta practica cultural en el mundo de lo escrito,
brindandole al estudiante un acompafamiento constante y buscando generar en ellos “el
placer de leer”. Desde esta perspectiva, se hace fundamental el papel de un mediador.
Ademas, se caracteriza por ser un agente y facilitador de llevar a cabo las acciones para
promover la lectura. En el aula, es el docente quien se encarga de realizar el
acompafamiento y mediar este proceso. En el contexto social, el agente no solo es una
persona son, también, organizaciones como bibliotecas, editoriales y escuelas que

intervienen en brindar acceso a los materiales de lectura.

Valdez (2022) entiende por comprension de textos al proceso simultaneo de extraer y
construir el significado, en el que se emplean diversas estrategias, para poder adquirir
las ideas relevantes que brinda el texto y la relacion que guarda con lo que el estudiante
ya conoce. Esto quiere decir, que el aspecto que considera el autor para lograr este
desarrollo es el uso consciente o inconsciente del razonamiento, a partir de la

informacion que brinda el texto escrito.

La trascendencia de esta investigacion radica en fortalecer la competencia lectora a
través de la mediacién, pues de esta manera logrard alcanzar un habito por la misma.

Este proceso se llevard a cabo con el docente, quien tomara el rol de mediador y
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facilitador del aprendizaje, guiando al estudiante en su desarrollo como lector. Asimismo,
Restrepo (2023) menciona que la mediacion de lectura busca explorar la imaginacion y
creatividad para entender un texto. Asi, se convierte en una estrategia idonea, pues
permite desarrollar habilidades metacognitivas, de interpretacion y analisis critico,

promoviendo el gusto por la lectura.

En el diagnostico de la problematica se evidencié que los estudiantes presentaban un
bajo nivel de comprension lectora, debido a que uUnicamente lograban responder
preguntas de nivel literal y mostraban limitaciones en los niveles inferencial y critico.
Asimismo, se constato una escasa motivacion hacia la lectura. Finalmente, se observo
que los educandos no empleaban estrategias de lectura adecuadas, situacion que
restringia el desarrollo de habilidades necesarias para interpretar y reflexionar de manera

autbnoma sobre los textos.

En este sentido, tras la revision de investigaciones sobre la mediacion de lectura y la
comprension de textos, se planted la siguiente pregunta de investigacion ¢En qué
medida la aplicacion de la mediacion lectora fortalece la comprension de textos en
estudiantes de tercer grado de secundaria de una Institucion Educativa Publica ubicada
en el distrito de Villa Maria del Triunfo?

A partir de la pregunta de investigacion, se plantearon como consecuencia las siguientes
preguntas especificas: ¢ En qué medida la aplicacion de la mediacion lectora fortalece la
comprension literal de textos en los estudiantes?; ¢En qué medida la aplicacién de la
mediacién lectora fortalece la comprensién inferencial de textos en los estudiantes? y
¢En qué medida la aplicacion de la mediacion lectora fortalece la comprension critica de

textos en los estudiantes?
CAPITULO Il: MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes de estudio

Antecedentes internacionales

Pérez y Lopez (2022) en su investigacion aplicada en Colombia denominada
Estrategia didactica de la comprension lectora a partir de la mediacion que hace el
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docente como factor pedagdgico atribuible en las Instituciones Educativas rurales, busca
determinar que el disefio de estrategias didacticas de mediacion si influye en el
rendimiento del curso de comprension lectora. Este estudio de enfoque cualitativo trabajo
con una poblacion de 4133 estudiantes de 13 Instituciones Educativas. Concluyo que la
hipGtesis era acertada, pues la mediacién funcioné como un plan innovador para los
estudiantes de secundaria. Guarda relacion con la presente investigacion en cuanto a la
variable de la mediacion de lectura, ademas, su implementacién generd un impacto en

la comprension lectora de los estudiantes.

Alarcén (2020) en su trabajo de investigacion realizado en Ecuador, denominado El
desarrollo de la Comprensién Lectora en los estudiantes de Primero de Bachillerato
General Unificado, en la Unidad Educativa Dario Guevara Mayorga a través de
Estrategias de Lectura, busca que el estudiante logre interpretar adecuadamente los
textos mediante la implementacién de estrategias. El enfoque que utiliza es de tipo
cuantitativo, consider6 una muestra de 70 estudiantes que cursan primer afio de
Bachillerato. Se concluy6 de esta investigacion que al inicio se identific6 un nivel de
comprensién bajo por parte de los estudiantes, sin embargo, con el uso de esta propuesta
presentaron mejoras en su rendimiento, pero aun surgen dificultades en el nivel critico.
En este sentido, la presente investigacion es semejante con la variable dependiente de

la comprensién lectora y se diferencia en las estrategias de lectura empleadas.

Roldan, Zabaleta y Barreyro (2021) en su investigacion realizada en Argentina, titulada
Efectos de una propuesta para mejorar la comprension de textos en estudiantes de
educacion secundaria busc6 determinar como se relacionan estas variables. El disefio
del estudio fue cuasi — experimental. La muestra estuvo conformada por 63 estudiantes
de primer afio de una escuela secundaria de la ciudad de La Plata, Buenos Aires,
Argentina. Los instrumentos utilizados fueron los test “Leer para Comprender”, “Colectivo
de Eficacia Lectora” y la prueba de contenido escolar. Los resultados evidenciaron que
la propuesta implementada contribuye de forma significativa a la mejora de comprension
general y en el aprendizaje del contenido. Es por ello por lo que, este estudio guarda
relacion con la presente investigacion, pues nuestros objetivos se centran en alcanzar la

mejora de la comprension lectora en sus tres niveles.
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Aldaz (2023) en su investigacion desarrollada en Ecuador, titulada La importancia de la
mediacion lectora en textos literarios para estudiantes, buscé abordar la mediacion
lectora como un elemento fundamental para el desarrollo de los estudiantes, para ello
tuvo en cuenta la intervencién del docente, como mediador en el proceso de lectura, con
la finalidad de orientar y fomentar una comprension profunda y reflexiva de los textos
leidos. El estudio, emple6 un enfoque cualitativo y consider6 como instrumentos
cuestionarios estructurados presentados a estudiantes de bachillerato de diversas
instituciones educativas en la ciudad de Ecuador, los resultados revelaron que los
educandos marcaron una preferencia significativa por textos contemporaneos y que se
presentan desafios en la eleccion de textos brindados a los estudiantes. Sin embargo,
se apreciéo como con la intervencion de la mediacion lectora los estudiantes lograron
obtener una comprension mas profunda de las lecturas desarrollando en ellos
habilidades interpretativas. Este estudio es de gran relevancia para la presente
investigacion, debido a que los objetivos también se centran en lograr la mejora de la
comprensién de textos y reconociendo la funcion esencial que desempefia la mediacion

de lectura en este contexto.

Antecedentes nacionales

Canto (2020), en su tesis desarrollada en el distrito de San Luis - Perd, titulada
Comprension lectora y habitos de lectura en estudiantes del primer grado de secundaria
de la I. E. Los educadores, tiene como objetivo principal determinar la relaciéon que se
presenta entre la comprension lectora y los habitos de lectura que poseen los
estudiantes. Esta investigacion se sustent6 en un enfoque cuantitativo con el disefio no
experimental y posee una muestra conformada por 66 estudiantes del primer grado de
secundaria. Se concluyé de esta investigacion que existe una relacion significativa entre
la comprensién lectora y habitos de lectura. Asimismo, se precisé la importancia de
fomentar estrategias cognoscitivas que promuevan la lectura, fomentando el
pensamiento critico e involucrando al estudiante en su propio aprendizaje. El nivel de
comprensién permite al estudiante posibilitar mejorar su comprension lectora en el nivel
literal, inferencial y critico, lo que le beneficia e indica que las estrategias empleadas para

lograrlo han promovido la lectura y pueden crear un habito lector. Por lo mencionado,
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encontramos semejanza en el estudio de los niveles de comprension y la influencia de

estos ante la generacion del habito lector.

Cancapa y Benito (2024) en su estudio realizado en Pasco - Perd denominado La
mediacion de lectura en la comprension de textos escritos de los estudiantes del primer
grado del nivel secundaria, presenta como objetivo principal explicar la influencia de la
mediacidn de lectura en la comprension de textos escritos. Esta investigacion es de tipo
cuantitativo y tiene una poblacién conformada por 87 estudiantes de las cuatro secciones
del primer grado del nivel de educacién secundaria. Guarda relacidon con el presente
estudio por la importancia que tiene la mediacion lectora en la competencia Lee diversos
tipos de textos en su lengua materna. También se diferencia en la formulacién de los
problemas generales y especificos. Concluyd, que la mediacién lectora influye
significativamente en la comprension de textos en el nivel literal, inferencial y critico de

los estudiantes de primero de secundaria.

Santillan (2024) en su investigacion realizada en el departamento de Huanuco-Peru
titulada La mediacion escolar en la formacion de lectores literarios en estudiantes de
educacion secundaria, tiene como objetivo principal identificar la efectividad de la
mediacién escolar en la formacién de lectores literarios. Esta investigacion, tiene un
enfoque cuantitativo con el disefio experimental y posee una poblacion de 546
estudiantes, y una muestra de 103 estudiantes; en donde el grupo control fue de 49, y el
grupo experimental con 54 estudiantes del segundo grado de educacién secundaria.
Guarda relacion con la presente investigacion en que la mediacion escolar fortalece las
competencias lectoras en estudiantes de educacién basica. Sin embargo, se diferencia
en los procesos didacticos internos de la propuesta, dentro de la cual, se articulan
estrategias como el modelado, el andamiaje y el trabajo cooperativo. Concluy6 que, la
investigacion resultdé beneficiosa, pues se llegd a comprobar que la mediacién escolar

muestra influencias positivas en la formacion de lectores literarios.

Elescano (2020) en su investigacion realizada en el departamento de Amazonas - Perq,
titulada Efecto de un Plan Lector en el mejoramiento de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa N°

60052 Beiruth, tuvo como objetivo principal evaluar el impacto de un plan de lectura en
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la mejora de la comprension de textos en los estudiantes. Esta investigacion posee un
enfoque cuantitativo, de disefio cuasiexperimental, se utiliz6 una muestra compuesta por
56 estudiantes, donde contd con la participacion de 28 estudiantes correspondientes al
grupo control y 28 estudiantes para el grupo experimental. Se concluyé que la
implementacion del plan lector mejoré significativamente el nivel general de comprension
lectora en el grupo experimental. En particular, se observd una mejora en los niveles de
comprension inferencial y critica. El autor sefiala que el desinterés por la lectura podria
deberse a la falta de estrategias pedagodgicas adecuadas y destaca que un plan lector
contextualizado a los intereses del estudiante puede fomentar el gusto por la lectura y
fortalecer el control reflexivo sobre la comprensién. Esta investigacion guarda relacion
con la presente, en tanto el Plan Lector se concibe como una estrategia de mediacion
lectora, dado que promueve, organiza y orienta la lectura, resaltando el rol del docente
como mediador en la construccién del significado textual. Sus hallazgos evidencian que
programas de lectura estructurados, motivadores y centrados en los intereses de los
estudiantes, actian como formas efectivas de mediacion para mejorar la comprension

lectora.
2.2 La mediacion lectora

2.2.1 Definicion

Ramirez (2017) afirma que, la mediacién de lectura es un proceso de negociacion
espontanea, en el cual el mediador crea las condiciones necesarias para que el sujeto
mediado sienta interés y placer por leer. En este sentido, se hace fundamental dentro de
este proceso la guia de un mediador que permita generar espacios adecuados, para el

desarrollo de esta practica que favorezca el acercamiento de las personas y la lectura.

El Ministerio de Educaciéon (2021) define la mediacién lectora como una estrategia que
permite establecer experiencias de lectura donde los lectores puedan dialogar con el

texto que les permita conectarlo con su vida personal y sociocultural.

La mediacion lectora en palabras de Munita (2021) se puede definir como una practica
cultural que se desarrolla dentro de la sociedad en donde se comparten actitudes,

comportamientos y significados que corresponden a su contexto. Todo ello, permite
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acercar la lectura a personas que se encuentran distanciadas de esta por diversos
factores, este acercamiento debe generarse a través de espacios que aseguren el placer

de la lectura.
2.2.2 Caracteristicas

Las caracteristicas que presenta la mediacion lectora es poder promover los
hébitos lectores de diversas maneras. Esta practica, estd relacionada a la seleccion
cuidadosa de textos que sean accesibles y relevantes para los lectores, la creacion de
un entorno propicio y la implementacion de estrategias que fomenten el interés y el
disfrute de la lectura. Ademas, la mediacion en este campo esta involucrada a la
orientaciéon y el apoyo de un mediador, quien puede guiar a los lectores en la
comprensién de los textos. A través de actividades interactivas y participativas, como
talleres y clubs de lectura, de esta manera, se puede estimular el placer de leer.
Finalmente, la mediacion lectora ayuda a desarrollar habilidades lectoras que
contribuyan a formar lectores criticos y reflexivos, capaces de interpretar y valorar
diversos tipos de textos.

2.2.3 Actores

Segun Munita (2021), el mediador se concibe como un actor que interviene en la
mediacién de lectura generando en las personas que no han disfrutado de esta préctica,
la apropiacion y acercamiento a la lectura, considerando sus experiencias lectoras que
permitan acercarlo y conectar con los demas.

Un mediador de lectura debe reconocer a los agentes que permitan desarrollar esta
practica social, como instituciones e instancias que facilitan el acceso a los materiales de
lectura. Asimismo, desde la perspectiva de Contreras (2022), existen tres areas en las
gue se puede brindar la mediaciéon de lectura, estas serian: colegios, bibliotecas, y
proyectos comunitarios que implican la formacion de lectores. Se puede mencionar que
todos los espacios en los que se requiera acercar la lectura se hacen idéneos para
extender esta practica. Dentro del hogar podemos considerar a la institucion familiar
como un espacio de mediacion, pues son indispensables en el inicio de este proceso

lector.
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2.2.4 Funciones

El mediador debe encargarse de que los lectores generen un vinculo con el texto,
ya sea promoviendo la lectura o entablando los habitos que lo acerquen a ella. El rol
principal del mediador es brindar el acompafiamiento al lector con los libros y textos en
base a su experiencia previa desde su formacion, la actitud y planificacion como lector,
para que el estudiante pueda desarrollar las mismas capacidades y mejore su
competencia lectora. Como menciona Ramirez (2017), considera que es fundamental
que el mediador conozca los gustos, preferencias y aficiones del lector. Asi como,
conocer las limitantes y el acceso a la informacién que pueda poseer, con el fin de

recomendar lecturas a las que pueda acceder.
2.2.5 Mediador escolar de lectura literaria

Munita (2021) define al mediador escolar de lectura literaria como quien favorece
la adquisicion de condiciones para el acercamiento a la lectura y permite que sus
estudiantes se sientan parte de este proceso realizando actividades enfocadas en ellos.
Por otro lado, promueve la interaccion entre el lector y el texto, guiandolo en este proceso
para generar una experiencia de aprendizaje adecuada. De esta manera, el aula se
concibe como un espacio de conexién entre las obras y el educando, generando
condiciones favorables para la participacion cultural y su participacion en el mundo de lo

escrito.

Para Rodriguez (2020), el mediador tiene la responsabilidad de formar lectores, lo que

implica que cumpla una serie de caracteristicas, como:

e Compartir sus conocimientos a partir de sus saberes previos y de los
conocimientos adquiridos gracias a la variedad de lecturas realizadas.

e Saber trabajar en equipo junto a otros mediadores manteniendo el
acompafiamiento a cada lector.

e Incentivar la lectura en los estudiantes.

e Tener presente la diferencia entre motivacion, promocion y mediacion.
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2.2.6 Mediadores sociales de lectura

Munita (2020) define a un segundo mediador social de lectura a la persona
equipada de habilidades ligadas al campo cultural y al trabajo social, que construye
condiciones favorables para que el lector, que no conoce y no ha podido disfrutar de las
condiciones de la mediacion lectora, se apropie de esa cultura y del mundo de lo escrito.
Todo ello, se realiza en base a encuentros intersubjetivos, en donde el mediador expresa
Sus emociones, experiencias y afectos para generar el mejor ambiente que se requiere
para la mediacién. Este espacio permite que los sujetos superen ciertas barreras
(biograficas y socioculturales) que les impedian sentirse invitados a participar de nuevas
experiencias con lo escrito, cuyo objetivo es favorecer procesos de cambio y

construccion del sentido en quienes participan en la actividad mediadora.
2.2.7 Estrategias de mediacion lectora

La mediacién de lectura es capaz de ser mas profunda a través de las siguientes

estrategias adaptadas para la misma:

Conversaciones literarias. En palabras de Silvina (2018), las conversaciones
literarias se presentan como un espacio donde los estudiantes pueden generar
intervenciones sobre sus experiencias y opiniones frente al texto leido. Brindandole al
docente el rol de un mediador de este proceso y de las preguntas que pueda brindar
durante esta practica. Aqui se ponen en juego las formas de argumentacion y la

expresion oral de los educandos.

De esta forma Chambers (2007), en su libro Dime: los nifios, la lectura y la conversacion,
presenta los tipos de preguntas para realizar esta estrategia. Pues es aqui, en donde los
lectores pueden compartir entusiasmos, desconciertos y desarrollar conexiones. Estas
preguntas generaran una conversacion natural y fluida de lo que el lector considera del
libro, ya sea de todas las preguntas basicas, comparaciones con otros textos mediante
preguntas generales, o elementos e informacidén especifica con preguntas especiales.
Ante ello, Lomas (2003) nos menciona que la socializacion sobre lo comprendido a partir

de un texto se observa como una practica muy necesaria; debido a que, enriquece la
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comprension a través de las intervenciones y opiniones de los demas, reforzando los

aprendizajes.

Diarios de lectura. El diario de lectura es una estrategia que permite establecer
un contacto unico y diferenciado con el texto de su preferencia a través de un espacio
privado. Esto debe favorecer en el desarrollo de la subjetividad, donde el estudiante
permita tomar nota de los diversos sentimientos que esa lectura le ha provocado (Munita,
2021). De esta manera, dentro del diario se plasman reflexiones que se puedan presentar
durante el proceso lector, por lo cual los estudiantes se ven en la necesidad de interactuar
constantemente con el texto. Esto favorece a la construccion de una interpretacion
personal acerca del mismo y le brinda al lector un espacio donde exprese con palabras

Sus reacciones, emociones y sentimientos frente a la lectura realizada.

Bitdcora de lectura. Segun el Ministerio de Educacion (2023) la bitacora de
lectura es una herramienta que contribuye con el desarrollo de la compresion lectora;
con diversas tematicas, soportes y propésitos sociales de los textos, con la finalidad de
socializar sus experiencias de lectura, pueden ser hechas de papel, en forma de
cuadernos o libretas. Es decir, permite conservar el registro de los avances de la lectura
en los estudiantes, el cual brinda informacién al docente, no solo de los textos leidos, si
no también permite mejor la escritura partiendo las necesidades e intereses de los

estudiantes.

2.3 Comprension de textos
2.3.1 Definicion

La palabra comprender, es entendida con diferentes significados, esto depende
del sentido propio que le pueda otorgar una persona. En este sentido, comprender es un
proceso de construccion de significados acerca del texto, lo que depende de la
informacion de la lectura, las situaciones expuestas en el texto y la influencia de sus

saberes previos, creencias y estrategias del lector (Solé, 2014).

Valdez (2022) entiende por comprension de textos al proceso simultaneo de extraer y
construir el significado, en el que se emplean diversas estrategias, para poder adquirir

las ideas relevantes que brinda el texto y la relacién que guarda con lo que el estudiante
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ya conoce. Esto quiere decir, que el aspecto que el autor considera para lograr este
desarrollo es el uso consciente o inconsciente del razonamiento, a partir de la

informacién que brinda el texto escrito.

Gonzalez y Barba (2010). La comprensién lectora es un proceso intrincado en el que el
lector desempefia un rol activo, utiliza diversas estructuras, estrategias y conocimientos.
Esto permite interactuar con el significado del texto, formar un modelo mental sobre el
contenido y realizar un proceso de construccion y validacion de hipotesis. Asimismo, el
lector genera e integra proposiciones, al mismo tiempo que aplica sus conocimientos

previos, estrategias, y sus expectativas o0 motivaciones personales.
2.3.2 Niveles de comprensién de textos

Existen diversos paradigmas, opiniones y teorias sobre los niveles de
comprensién de textos, lo cual es muy importante conocer cada una para poder tener
conocimiento y seleccionar las de utilidad, esto permite considerar el nivel de los lectores
para guiarlos con mayor eficiencia en su aprendizaje significativo, para desarrollar su

habilidad lectora.

La funcidon que cumplen los niveles de comprension de lectura es determinar el
grado de desarrollo alcanzado por el lector, que comprende estos criterios: obtener
informacion, predecir, evaluar y reflexionar sobre la lectura. Tejada (2011), plantea que

existe tres niveles de comprension: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico.

Nivel literal. Este nivel permite identificar la informacion de manera explicita en
diversas partes del texto, encontrar el significado de determinadas palabras o hechos
relevantes durante la lectura. Se considera un nivel de inicio en el lector cuando es bésico
y no presenta muchas exigencias, centrandose en las competencias semanticas,
gramaticales o morfosintacticas. Para lograr este nivel se examina tres procesos
fundamentales: la identificacion de sujetos, acciones u objetos mencionados en el texto,
o la definicion literal de palabras, frases o simbolos, como si fueran transcripciones

mediante parafrasis, sindbnimos o diferentes expresiones sin alterar su sentido principal.

Nivel inferencial. El nivel de lectura inferencial se enfoca en la capacidad de

realizar inferencias, en otras palabras, en la habilidad de extraer informacion o llegar a
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conclusiones no mencionadas en el texto. Esto se logra al establecer diferentes tipos de
relaciones entre los significados de palabras, oraciones y parrafos. Este nivel implica una
comprension integral de los significados del texto y el reconocimiento de las relaciones,
funciones y conexiones entre sus partes, tales como las relaciones temporales,
espaciales, causales, correferencias y sustituciones, para derivar conclusiones a partir
de la informacion proporcionada. La coherencia y la cohesion son aspectos

fundamentales en este nivel.

Nivel critico. En el nivel critico se examina la capacidad del lector para
distanciarse del contenido del texto y adoptar una postura critica, esto implica la
formulacion de un punto de vista propio. Para alcanzar el nivel de lectura critica, es
esencial identificar las intenciones del texto, asi como los autores o narradores presentes
en él. También, es crucial reconocer las caracteristicas contextuales implicitas en el
contenido. Ademas, se investiga la posibilidad de establecer relaciones entre el texto,
por estas razones, en este nivel se evallan principalmente las competencias

pragméticas, textuales y semanticas.
Importancia

La lectura es importante, ya que permite mejorar la comprensién lectora en los
estudiantes hasta donde puedan seguir aprendiendo por ellos mismos, lo que permite
construir un desarrollo integro ante la sociedad (Salas, 2023). Por tanto, lograr un buen
nivel de comprension es de suma relevancia, ya que, profundiza en los contenidos de los

textos, técnicas y estrategias de lectura que facilitan la comprension en los estudiantes.
Realidad en el pais

Actualmente, se evidencia una crisis educativa en la comprension lectora, ya que,
los resultados de la dltima prueba de evaluacion Diagnostica (2024) evidencia que, el
47,74 % de los estudiantes estan en un nivel de proceso en lectura. Es por ello, que se
ha visto necesario implementar actividades donde permita fortalecer la comprension de

textos.

Desde esta perspectiva, el MINEDU ha implementado las practicas lectoras en la

poblacién peruana para contribuir a la formacién integral de los estudiantes, ya que, a
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partir de la lectura ellos pueden desarrollar diversas actividades. En este sentido, la
comprension lectora es fundamental en los educandos, puesto que, constituye un
aspecto crucial en su vida cotidiana. En esta medida, para poder garantizar la
comprensién el Ministerio de Educacion promueve el concurso Nacional de comprension
lectora “El Peru Lee” en el cual, se lleva dentro de un periodo de tres meses y contiene
cinco categorias. Asi, los educandos leen diversas lecturas literarias y no literarias para
fomentar la lectura en el pais y destacar la importancia de la lectura en los tres niveles

de la educacion bésica regular.

CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma, nivel, tipo y disefio metodoldgico

La presente investigacion se realizard bajo un paradigma positivista, teniendo en
cuenta ello, Meza (2015) menciona que en particular este asume la existencia de un
método especifico para conocer la realidad. Asimismo, Ricoy (2006) expresa que este
paradigma adopta un modelo hipotético - deductivo, el cual tiende a categorizar los

fendmenos sociales en dos variables: dependientes e independientes.

Por otro lado, el enfoque considerado fue el cuantitativo, el cual como menciona Sanchez
(2019) se denomina asi porgue aborda fenébmenos que se pueden medir a través del uso
de técnicas estadisticas para el analisis de los datos recopilados. En este sentido, dicho
enfoque permite probar hipotesis y establecer los resultados para mejorar nuestra
practica pedagogica y considerar estrategias idoneas frente a las probleméticas

precisadas.

Se consideré aplicar un nivel experimental el cual como menciona Hernandez (2014) se
refiere a un estudio en el cual se manipulan una o mas variables de estudio, con el fin de
regular su incremento o disminucion, y asi observar como influyen en las conductas que
se analizan. Este nivel resulta pertinente para la presente investigacion, debido a que
permite evaluar de manera precisa el efecto de la variable independiente sobre la

variable dependiente, bajo condiciones controladas y con criterios objetivos de medicion.
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El tipo de investigacion que se ha seleccionado es aplicada, su propdésito principal es
utilizar los conocimientos teoricos previos para resolver una problematica concreta dentro
del contexto educativo. Como sefiala Vargas (2009), la investigacion aplicada busca
emplear los saberes construidos para generar nuevos aprendizajes mediante la

implementacion de acciones concretas y la sistematizacion de la practica.

El disefio de esta investigacion es cuasi experimental, para ello, se conté con dos grupos
de estudio seleccionados de forma no aleatoria, pues se trabajard con un grupo
experimental que sera el tercer grado “D” y un grupo de control que sera el tercer grado
“B”. De esta manera, se aplicara un pre - test antes de la estrategia de la conversacion
literaria basado en la mediacién de lectura para reconocer el nivel de comprension de
textos en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado “D” y “B”. Después, se
aplicara la estrategia mencionada al grupo experimental para determinar su resultado.
Luego, de la ejecucién de la estrategia, se aplico un post — test al grupo experimental y
de control, siendo estos ultimos en quienes no se aplicé la mediacion lectora. Por ultimo,
se analizaron los resultados obtenidos en el pre - test y post - test, para determinar y

comparar cuales seran los efectos de la estrategia a desarrollar en el presente estudio.

Por ello, se aplicé el siguiente diagrama:

GEO1 X 02
GC01 X 02
Donde:

GE= Es el grupo experimental conformado por 31 estudiantes perteneciente al 3° grado
“D” de secundaria de una Institucién Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa
Maria del Triunfo, UGEL 01, 2024.

O1= Resultados del pre — test sobre el nivel de comprension lectora del grupo
experimental de los estudiantes de 3° grado “D” de secundaria de una Institucion
Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01, 2024.

X= Aplicacién de la estrategia de la conversacion literaria basado en la mediacion de

lectura para la mejora de comprension de textos.
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0O2= Resultados del post — test sobre el nivel de comprension de textos literarios del
grupo experimental de los estudiantes de 3° grado “D” de secundaria de una Institucion
Educativa Puablica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo, UGEL 01, 2024.

3.2 Objetivos de investigacion

Objetivo general

Demostrar que la aplicacion de la mediacion de lectura contribuye en la
comprension de textos en estudiantes de tercer grado de secundaria de una Institucion

Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo.
Objetivos especificos

e |dentificar que la aplicacibn de la mediacion de lectura contribuye en la
comprension literal de textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de
una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo.

e Identificar que la aplicacibn de la mediacion de lectura contribuye en la
comprension inferencial de textos en los estudiantes de tercer grado de
secundaria de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa
Maria del Triunfo.

e Identificar que la aplicacion de la mediacion de lectura contribuye en la
comprension critica de textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de

una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo.

3.3 Hipotesis de investigacion
Hipotesis general

La mediacion de lectura como estrategia favorece el desarrollo de la comprension
de textos en estudiantes de 3° grado de secundaria de una Institucion Educativa Publica
ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo.

Hipotesis especifica

- La mediacion como estrategia influye de manera significativa en el nivel literal

de la comprension de textos en estudiantes de 3° grado de secundaria de una
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Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo
UGEL 01, 2024.

- La mediacion como estrategia influye de manera significativa en el nivel
inferencial de la comprensién de textos en estudiantes de 3° grado de
secundaria de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa
Maria del Triunfo UGEL 01, 2024.

- La mediacién como estrategia influye de manera significativa en el nivel critico
de la comprension de textos en estudiantes de 3° grado de secundaria de una
Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo
UGEL 01, 2024.

3.4. Variables de la investigacion
Las variables de investigacién que se presentan en el siguiente estudio son las

siguientes:
Comprension de textos
La variable dependiente hace referencia a la comprensién de textos.

Valdez (2022), entiende por comprension de textos al proceso simultdneo de extraer y
construir el significado, en el que se emplea el uso consciente o inconsciente del
razonamiento, a partir de la informacion que brinda el texto escrito en el que se emplean
diversas estrategias, para poder adquirir las ideas relevantes que brinda el texto y la
relacion que guarda con lo que el estudiante ya conoce. Esto quiere decir, que el aspecto
gue el autor considera para lograr la comprension requiere del nivel literal, inferencial y

critico.

El nivel literal de comprension lectora se caracteriza por la capacidad del lector para
reconocer informacién en distintas secciones del texto. Se concibe como una etapa
elemental del proceso lector, pues implica habilidades basicas y demanda cognitiva
limitada, enfocandose principalmente en aspectos semanticos, gramaticales vy
morfosintacticos. Para su desarrollo, se consideran tres procesos esenciales: la
localizacion de elementos como sujetos, acciones u objetos mencionados

explicitamente, y la interpretacion literal de términos, frases o simbolos, a través del uso
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de recursos como la parafrasis, sinbnimos u otras formulaciones equivalentes que

respeten el significado original.

Por otro lado, Leiva, Chura y Chavez (2022) sostienen que el nivel inferencial de la
comprension lectora se refiere a la habilidad de usar el razonamiento logico para
conectar conocimientos previos con informacion nueva, permitiendo formular hipotesis e

interpretaciones basandose en ideas mencionadas en el texto.

Con relacion al nivel critico, segun Tejada (2011) es un nivel mas complejo en la
comprension lectora, que evalua la habilidad del lector para cuestionarse sobre el
contenido del texto y analizarlo de manera objetiva, o que conlleva la construccion de

una opinion fundamentada.
Mediacion de lectura
La variable independiente hace referencia a la mediacion de lectura

La mediacion de lectura tiene como finalidad principal acercar a las personas a los
textos, lo cual se logra mediante el disefio e implementacion de estrategias que faciliten
la comprension y hagan significativa la experiencia lectora. Segun Munita (2021), la
mediacion puede entenderse como un "puente" entre el lector y el texto, en el que el
docente asume el rol de mediador, guiando y acompafando a los estudiantes en su
proceso de interaccién. Esta practica no solo busca fomentar el habito lector, sino
también, convertir la lectura en una experiencia placentera y transformadora, capaz de
formar lectores criticos, reflexivos y autonomos, que analicen, cuestionen y comprendan
con profundidad lo que leen. A partir de ello se han presentado 3 dimensiones la primera

en relacién con la apropiacion al texto, andlisis del texto y reflexién del texto.

En relacién con la apropiacion al texto, la Guia de Mediacién (2024) nos menciona que
se refiere al proceso en el cual los lectores integran los textos a su mundo personal
conectandolo con sus experiencias, conocimientos previos y emociones personales.
Implica interpretar los contenidos, enriquecerlos e incluso generar nuevas ideas a partir

de estos.



29

Por otro lado, el andlisis del texto consiste segun Begofia y Neus (2009) en estudiar y
descomponer los distintos elementos que conforman un texto, tales como su contenido,
organizacion, propdsito comunicativo y los argumentos que lo sustentan. Este proceso
trasciende una lectura literal, ya que requiere una interpretacion critica y una interaccion

reflexiva con el contenido.

Por ultimo, teniendo en cuenta la reflexion del texto Guifiez y Martinez (2015) mencionan
gue es un proceso que implica un analisis profundo de lo leido en el que el lector
establece vinculos entre el contenido del texto, su experiencia personal y el contexto.
Este proceso favorece el desarrollo del pensamiento critico, al permitir que la
comprensién inicial evolucione hacia una apropiacion significativa y personal del mensaje

del texto.
3.5 Poblacion y muestra
Poblacién

El estudio partié de un marco poblacional de 120 estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa
Maria del Triunfo (Lima, Perua), se deliberé que la poblacién ideal para llevar a cabo el
presente estudio de investigacion seria el tercer grado de secundaria, por las siguientes
razones: En primer lugar, la eleccién del tercer grado de secundaria se produjo por tener
en cuenta a los estudiantes de entre 14 a 16 afios de edad, ya que segun las etapas del
desarrollo cognitivo de Piaget (1972), se presenta un progreso de sus estructuras
cognitivas, pues llegan a alcanzar un grado de capacidad para pensar de manera critica
e inductiva, siendo este un aspecto necesario para aplicar el instrumento y las estrategias
de la mediacion lectora. Ademas, un adolescente alrededor de 14 afios hacia adelante
se encuentra en el estadio de las operaciones formales, lo que significa que el estudiante
podra ser capaz de razonar hipotética y deductivamente. En segundo lugar, se eligié a
los estudiantes del grado mencionado, puesto que la Institucién Educativa brindé las
facilidades y autorizaciones necesarias para el ingreso a las aulas de tercer grado
durante el turno mafana, de acuerdo con las disposiciones establecidas por la Escuela
de Educacion Superior Pedagogica Publica Monterrico. Por altimo, segun el Programa

Curricular Nacional del nivel secundario, los estudiantes deben lograr un dominio
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progresivo en la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna”, promoviendo capacidades orientadas a comprender textos en los niveles
literal, inferencial y critico. Estas capacidades son coherentes con los objetivos de la
presente investigacion, centrados en fortalecer procesos lectores mediante estrategias
de mediacién lectora. En conjunto, estos factores fundamentan la eleccion del tercer
grado de secundaria como muestra representativa y pertinente para los objetivos de esta

investigacion.

Tabla 1
Distribucién de la poblacion estudiantil

Seccidn 3ero “A” 3ero “B” 3ero “C” 3ero “D”
Fi 29 30 30 31
% 24.17% 25% 25% 25.83%

Nota: Registro del documento oficial de la Institucion Educativa

Figura 1. Distribucién de la poblacion total de 3° grado — nivel secundario

Tercer grado de secundaria

g C
295
29
85
28,5
28
28

30 A 32 R e 32

ITA 326 32C 32D

Nota: Registro del documento oficial de la Institucién Educativa

La tabla 1y la figura 1 muestra la poblacion del tercer grado de secundaria de una
Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo. En la
primera barra, los estudiantes del tercer grado “A” con un total de 29 estudiantes, siendo
el menor porcentaje con 24.17%, tal como se observa en la figura 1. En la segunda barra,
los estudiantes del tercer grado “B” con un total de 30 estudiantes, con un porcentaje de
25.00%, tal como se observa en el grafico 1. En la tercera barra, los estudiantes del tercer

grado “C” con un total de 30 estudiantes, siendo un porcentaje igual al anterior de
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25.00%, tal como se observa en la figura 1. En la cuarta barra, los estudiantes del tercer

grado “D” con un total de 31 estudiantes, siendo el mayor porcentaje con 25.83%.
Muestra

Para la seleccion de la muestra, el equipo de investigacion ejecut6 el muestreo de
tipo no probabilistico por conveniencia. Tomando en cuenta a Hernandez (2018),
menciona que se escoge un grupo tomado de la poblacion, esta eleccion se basa en las
caracteristicas y criterios de la investigacion, mas no dependen de la probabilidad. Con
respecto a la seleccion de la muestra se tuvieron en cuenta las siguientes razones: En
primer lugar, se considerd los resultados de la evaluacion diagnostica donde se evidencio
que el 3ero “D” obtuvo un porcentaje de 57.50% ubicandolo en el nivel de proceso y con
un resultado que evidencia una problematica urgente por atender a diferencia de las
demas secciones.

Otro aspecto decisivo fue que una de las integrantes del presente estudio realizara
sus practicas pedagogicas dentro del aula del 3ero “D”, esto permitird que haya una
cercania entre el docente y el estudiante para conocer sus fortalezas y debilidades, asi
como también, sus estilos de aprendizaje. Ademas, se considero6 a este grado y seccion
debido a que el 3,2% se encuentra en nivel de inicio, el 71% se encuentra en nivel de
proceso y solo el 25,8% se encuentra en logrado respecto a la competencia Lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna, lo que significa que presentan un menor
logro de aprendizaje de la competencia, a diferencia de las otras secciones que oscilan
entre 70% en el nivel de proceso y 27,6% en el nivel logrado, lo que refleja que hay un

mayor avance en la competencia segun las notas obtenidas en el primer trimestre.

g?sbtlrfiljicién de la muestra de la Institucion Educativa 3ero “D”
Edades 14 15 16
Fi 4 25 2
% 12.9% 80.6% 6.5%

Nota: Registro del documento oficial de la Institucién Educativa

Figura 2. Distribucion de la muestra de la I. E.
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Edades - 3ero grado "D”
25

20

15

Edades

Nota: Registro del documento oficial de la Institucion Educativa

La tabla 2 y figura 2 muestran el rango de edad de los estudiantes del tercer
grado de nivel secundario de la seccion “D” de la Institucion Educativa. En la primera
columna se observa que 4 estudiantes equivalentes al 12.9% tienen 14 afos,
representados en la figura 2 como el menor porcentaje. Por otro lado, 2 estudiantes
comprenden la edad de 16 afos siendo equivalente a 6.5%, mientras que 25 estudiantes
gue representa el 80.6% tienen 15 afos, representados en la figura 2 como el mayor

porcentaje.

3.6 Técnicas e Instrumentos

Existen diversas técnicas de recojo de informacion, entre ellas las encuestas, que,
segun Revilla, Alayza, Sime, Trelles y Tafur (2020) es un método de investigacion
sisteméatico empleado en estudios cuantitativos y cualitativos, para recopilar informacién
de los entes, para construir descriptores cuantitativos de los atributos de la poblacion de

la que son miembros.

3.6.1 Cuestionario

El instrumento de recoleccién de informacién que se empleara en la presente
investigacion es el cuestionario, el cual es ampliamente utilizado en estudios de enfoque
cuantitativo, debido a que permite obtener datos precisos y sistematicos de una amplia
muestra de participantes Medina, Rojas, Bustamante, Loaiza, Martel, Castillo (2023). En
este marco, se utilizara el cuestionario denominado Prueba de Competencia Lectora de
Textos Argumentativos (PCLTA), conformado por 41 preguntas disefladas para evaluar

el nivel de comprensién lectora.
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Objetivos

El cuestionario tiene como objetivo identificar el nivel de comprension lectora en
los estudiantes del tercer grado “D” de educacion secundaria de una Institucion Educativa

Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo, perteneciente a la UGEL 01.
Fundamentacion

Se utilizara el cuestionario denominado Prueba de Competencia Lectora de
Textos Argumentativos (PCLTA), para el recojo de informacion de los estudiantes del
tercer grado “D” del nivel secundario de una Institucién Educativa Publica ubicada en el
distrito de Villa Maria del Triunfo, perteneciente a la UGEL 01 del distrito de San Juan de
Miraflores, pues este permite identificar el nivel de comprensién lectora en los tres
niveles: literal, inferencial y critico. Ademas, que permitir4 cuantificar los resultados de

un mayor numero de estudiantes de forma muy breve a lo esperado.
Descripcién

El cuestionario es un instrumento de recopilacion de informacién utilizado en el
campo de la investigacion. Esta constituido de preguntas claras y concisas que permiten
al participante ofrecer informacion especifica y relevante para el estudio. En este caso,

se esta utilizando un cuestionario politbmico con multiples opciones para elegir.

El instrumento fue creado por el magister Alca (2021) quien brindé al grupo de
investigacion la autorizacion para usarlo en el recojo de informacion, asimismo, también
cuenta con la validacién de un grupo de cinco jueces de expertos, alcanzando un valor
de 0.99 de confiabilidad con respecto al margen de aceptacion del indice del valor de
Aiken.

Ficha técnica del instrumento de recoleccion de datos

Nombre: Prueba de competencia lectora de textos argumentativos (PCLTA)
Autor: Jony Victoria Alca Paniagua

Ano: 2019

Pais: Peru
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Dirigido: Estudiantes del 4° de secundaria
Duracion: 60 minutos
Modo de aplicacién: papel y lapiz, correccion manual

Finalidad: Medir la competencia lectora de textos argumentativos de estudiantes del 3°

grado de educacion secundaria.
Materiales: Cuadernillo de prueba, hoja de respuestas y lapicero.
Administracion

La prueba piloto estara dirigida por el equipo de tres tesistas, se aplico en el aula
de clase del 3ero “C” del nivel secundario de una Institucion Educativa Publica ubicada
en el distrito de Villa Maria del Triunfo, y la encargada de conducir sera la docente
practicante, teniendo en cuenta que la duracién de este cuestionario es de 60 minutos
para poder ser resuelta satisfactoriamente por los estudiantes. Asimismo, la docente
mostrara la disposicion de aclarar cualquier inquietud en todo momento por parte de los

educandos.
Estructura

El instrumento tiene la siguiente estructura: al iniciar, tiene un titulo alusivo a la
investigacion y al tema, ademas, se encuentra un apartado para identificar al participante
a encuestar. En este caso, solicita nombre, seccion, fecha y la I.E. Luego, se continta
con las orientaciones que se le dan al estudiante sobre cémo desarrollar la prueba.
Después, sigue con los textos argumentativos de Juan Mendoza titulado “La pena de
muerte salva vidas”, Salomoén Lerner “Nuevamente la pena de muerte”, Lucia Arana
“Médicos alemanes contra la experimentacion animal " y Pablo Sibaja “Profe ¢Por qué
no puedo sacar el moévil en clase”; y prosigue con las preguntas divididas en los niveles,

literal, inferencial y critico, siendo un total de 41 interrogantes?
Validez

La validacion es entendida como el grado en el que un instrumento mide la

variable que busca medir. La autora del instrumento desarroll6 la validez del contenido



35

recurriendo a la validacion por “Juicio de expertos”, en este caso contd con cinco jueces
para su realizacion, alcanzando un valor de 1,0 de confiabilidad con respecto al margen

de aceptacion del indice del valor de Aiken.

El instrumento creado por el magister Alca obtuvo la validez y confiabilidad
correspondiente para sustentar que el instrumento es confiable y valido. Sin embargo,
para garantizar la validez del instrumento, recurrimos a la Técnica de Validacion “Juicio
de expertos”. Para ello, contamos con la participacion de 5 expertos quienes nos
brindaron sus observaciones y sugerencias con respecto a los items del instrumento.
Luego de haber conocido el total de acuerdos y desacuerdos de los Jueces se procedid

a encontrar el indice de aprobacion de cada item.

Figura 3. indice de aprobacién de Aiken
N° de Acuerdos

N° de Acuerdos + N° de desacuerdos

indice de Aprobacion =

A continuacion, se muestra la tabla resumen de la opinién brindad por los jueces.

Tabla 3
Analisis de los informes entregados por los jueces y la clasificacion del investigador.

JUECES TOTAL
I
) T INDICES DE )
DIMENSION £ DECISION
M Jl1 J2 J3 J4 J5 | ACUERDO | DESACUERDO ACUERDOS
LITERAL 1 v N4 N N4 5 0 1,0 Aceptado
2 |lv Vv Y v v 5 0 1,0 Aceptado
3|V V v N N 5 0 1,0 Aceptado
4 |\v Vv Y v v 5 0 1,0 Aceptado
5|v V v N N 5 0 1,0 Aceptado
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1,0

Aceptado

INFERENCIAL

1,0

Aceptado

1,0

Aceptado

1,0

Aceptado

10

1,0

Aceptado

11

1,0

Aceptado

12

1,0

Aceptado

13

1,0

Aceptado

14

1,0

Aceptado

15

1,0

Aceptado

16

1,0

Aceptado

17

1,0

Aceptado

18

1,0

Aceptado

19

1,0

Aceptado
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20

1,0

Aceptado

21

1,0

Aceptado

22

1,0

Aceptado

23

1,0

Aceptado

24

1,0

Aceptado

25

1,0

Aceptado

26

1,0

Aceptado

27

1,0

Aceptado

28

1,0

Aceptado

29

1,0

Aceptado

CRITICO

30

1,0

Aceptado

31

1,0

Aceptado

32

1,0

Aceptado

33

1,0

Aceptado
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34

1,0

Aceptado

35

1,0

Aceptado

36

1,0

Aceptado

37

1,0

Aceptado

38

1,0

Aceptado

39

1,0

Aceptado

40

1,0

Aceptado

41

1,0

Aceptado

A partir del analisis de la tabla, se puede afirmar que los 41 items fueron aprobados, ya

gue, segun el indice de aprobacién de Aiken, todos superan el 0,8, lo que indica que son

apropiados y adecuado para medir la comprension de textos.

Confiabilidad

En palabras de Hernandez (2018) se entiende por confiabilidad de un instrumento

de medicion a la seguridad del resultado que se tiene; puesto que se debe obtener el

mismo resultado.
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Para garantizar la confiabilidad del cuestionario de comprension de textos
argumentativos, es necesario aplicar una prueba piloto que tenga como finalidad
asegurar las condiciones del trabajo de investigacion. Para ello, se utiliza el coeficiente
de Alfa de Cronbach.

Tomando en cuenta a la autora del instrumento, Alca Paniagua, realizé una prueba piloto
para la variable de la comprension de textos. En su caso, alcanzé un porcentaje del 66%
medida a través del coeficiente Alfa de Cronbach. Asimismo, para poder garantizar

nuevamente el instrumento se realizara la confiabilidad con el Alfa de Cronbach.

Este indice es ampliamente utilizado en estudios sociales y educativos para medir la
consistencia interna de los items que componen una escala. Un valor adecuado de Alfa
de Cronbach asegura que los items son coherentes entre si y que miden de manera

fiable el constructo que se pretende evaluar.

Figura 4. Férmula para calcular el Alfa de Cronbach

2
a=—k 1_2i21
k=17 g2

Donde:
k: El nimero de items.
¥.SZ: Sumatoria de varianzas de los items.

S%: Varianza de la suma de los items.

o: Coeficiente de Alfa de Cronbach

El instrumento piloto fue aplicado a 27 estudiantes de 3er grado de
secundaria de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa
Maria del Triunfo. El resultado de fiabilidad se observa en la siguiente tabla.

Tabla 4
Estadisticas de Fiabilidad de Escala Alfa de Cronbach
Alfade

Cronbach
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Escala 0.814

Se observa que el alfa calculada es de 0.814, este resultado indica que el
instrumento tiene una alta consistencia interna, por tanto, las respuestas a las
preguntas dentro del instrumento son coherentes entre si, y miden de manera
confiable la comprensién de textos.

Al realizar un analisis del Alfa de Cronbach por item, tal como se muestra en la

Tabla N° 3, se obtuvieron los siguientes resultados.

Tabla 5
Valores del Alfa de Crombach por item

Estadisticas de Fiabilidad de Elemento

Si se descarta el elemento

Alfa de Cronbach

D1-ITEM1 0.819
D1-ITEM2 0.811
D1-ITEM3 0.803
D1-ITEM4 0.806
D1-ITEMS 0.803
D1-ITEM6 0.809
D2-ITEM7 0.815
D2-ITEM8 0.801
D2-ITEM9 0.809
D2-ITEM10 0.814
D2-ITEM11 0.812
D2-ITEM12 0.818
D2-ITEM13 0.816
D2-ITEM14 0.812
D2-ITEM15 a 0.813
D2-ITEM16 0.809
D2-ITEM17 a 0.813

D2-ITEM18 0.812
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D2-ITEM19 0.813
D2-ITEM20 0.802
D2-ITEM21 0.802
D2-ITEM22 0.809
D2-ITEM23 0.806
D2-ITEM24 0.812
D2-ITEM25 a 0.816
D2-ITEM26 0.802
D2-ITEM27 a 0.813
D2-ITEM28 0.807
D2-ITEM29 0.806
D3-ITEM30 0.806
D3-ITEM31 0.806
D3-ITEM32 0.809
D3-ITEM33 0.819
D3-ITEM34 0.814
D3-ITEM35 0.803
D3-ITEM36 0.813
D3-ITEM37 a 0.817
D3-ITEM38 0.807
D3-ITEM39 0.809
D3-ITEM40 0.804
D3-ITEM41 a 0.815

a elemento de escala inversa

Al calcular el alfa de Cronbach para evaluar la confiabilidad del instrumento, los
resultados mostraron que, al eliminar cualquier item, el coeficiente se mantiene superior
a 0.8. Esto sugiere que cada item contribuye positivamente a la consistencia interna de
la escala, aunque la exclusion de alguno de ellos no afectaria de manera significativa el
nivel de confiabilidad, que ya es alto. Este hallazgo refuerza la robustez del instrumento,
indicando que los items restantes siguen midiendo de manera fiable el constructo de

interés, lo que garantiza una adecuada precision en las respuestas.
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3.7Anélisis y procesamiento de la informacion

Para contrastar las hipoétesis planteadas en esta investigacion y determinar si los
cambios observados en los niveles de comprension de textos son estadisticamente
significativos, se procedio a realizar un analisis inferencial sobre los resultados generales

obtenidos en el pre-test y pos-test al grupo control.

HG: La mediacion de lectura como estrategia favorece el desarrollo de la comprension
de textos en estudiantes de 3° grado de secundaria de una Institucion Educativa Pablica
ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01, 2024.

Ho: La mediacién de lectura como estrategia no favorece el desarrollo de la comprension
de textos en estudiantes de 3° grado de secundaria de una Institucion Educativa Publica
ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01, 2024.

Tabla 06

Diferencias en la comprension de textos con la t de Student para muestras relacionadas
(pre-test y post-test) del grupo control.

_ Desviacion Sig.
Media N ] t gl _
estandar (Bilateral)
(pre-test) 17.2 29 5.1

4.5522 28 0.00009425

(post-test) 22 29 4.5

Los resultados del andlisis inferencial muestran un estadistico t= 4.5522 con 28
grados de libertad, y un valor de p <.001, lo que indica que la diferencia entre los puntajes
del pretest y post-test en la comprension de textos es estadisticamente significativa. Es

decir, existe suficiente evidencia para rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis
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alternativa, la cual sostiene que la mediacion lectora contribuye significativamente a

mejorar la comprension de textos.

Ademas, el tamafio del efecto, medido mediante la d de Cohen, fue de 0.84, lo cual
representa un efecto muy grande (segun los criterios de interpretacion estandar: 0.2 =
pequefio, 0.5 = mediano, 0.8 o mas = grande). Esto sugiere que el impacto de la
intervencion pedagodgica no solo es estadisticamente significativo, sino también

educativamente relevante.

Decision: p < 0.001: Se rechaza H, . Existe una mejora estadisticamente significativa;
por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis general.

4. 2 Contraste de las hipétesis especificas grupo control
Hipotesis especifica 1

H1: La aplicacion del proyecto “La mediacidén de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” influye significativamente en el desarrollo de la comprension

literal de los textos.

HO: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” no influye significativamente el desarrollo de la comprension

literal de los textos.

Tabla 7

Diferencias en la comprension literal de textos con la prueba Wilcoxon (pretest y post-
test) del grupo control.

Constancia de Rango Sumade Sig.
N . Z .
forma promedio  rangos (Bilateral)

Rangos 6 9.75 58.5

negativos
Post-test R:QSSSS 17 12.79 2175

Y 2.4437 0.01454
Pre-test

Empates 6

Total 29
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El valor Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos establecidos
por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de asimilacion, de las evaluaciones
post-test y pretest, resultd ser estadisticamente significativo al nivel de p<0,01. En
relacion con este resultado, se establecen rangos positivos en solo el 12.79 de los casos,
lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas en el post-test fueron notoriamente
menores que las del pretest en el 12.79 de los estudiantes participantes del proyecto.
Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que la aplicacion del proyecto “La
mediacidn de lectura como estrategia para fortalecer la comprension de textos” tuvo una
influencia significativa en la disminucion de los PSF relacionados con la asimilacion en

el grupo control.
Decision: Se rechaza la hipoétesis nula.
Hipotesis especifica 2

H2: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” influye significativamente en el desarrollo de la comprension

inferencial de los textos.

HO: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprensién de textos” no influye significativamente el desarrollo de la comprension

inferencial de los textos.

Tabla 8

Diferencias en la comprension inferencial de textos con la t de Student para muestras
relacionadas (pretest y post-test) del grupo control.

. Desviacion Sig.
Media N estandar t gl (Bilateral)
(pre-test) 10.5 29 3
2.4225 28 0.02214

(post-test) 12.1 29 2.8
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Los resultados del analisis inferencial muestran un estadistico t=2.4225 con 28
grados de libertad, y un valor de p <.001, lo que indica que la diferencia entre los puntajes
del pretest y post-test en la comprension inferencial de textos es estadisticamente
significativa. Es decir, existe suficiente evidencia para rechazar la hipétesis nula 'y aceptar
la hipotesis alternativa, la cual sostiene que la mediacion de lectura contribuye

significativamente a mejorar la comprensién inferencial de textos.

Ademas, el tamafio del efecto, medido mediante la d de Cohen, fue de 0.45, lo cual
representa un efecto muy grande (segun los criterios de interpretacion estandar: 0.2 =
pequefio, 0.5 = mediano, 0.8 o0 mas = grande). Esto sugiere que el impacto de la
intervencién pedagodgica no solo es estadisticamente significativo, sino también

educativamente relevante.

Decision: p < 0.001: Se rechaza H,. Existe una mejora estadisticamente significativa,

por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis especifica 2.

Hipotesis especifica 3

H3: La aplicacion del proyecto “La mediacion de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” influye significativamente en el desarrollo de la comprension

critica de los textos.

HO: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” no influye significativamente el desarrollo de la comprension

critica de los textos.

Tabla 9

Diferencias en la comprension critica de textos con la t de Student para muestras
relacionadas (pretest y post-test) del grupo control.

_ Desviacion Sig.
Media N estandar t gl (Bilateral)
(pre-test) 4.1 29 138

6.2981 28  0.0000008236
(post-test) 6.4 29 1.8
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Los resultados del andlisis inferencial muestran un estadistico t = 6.2981 con 28
grados de libertad, y un valor de p <.001, lo que indica que la diferencia entre los puntajes
del pretest y post-test en la comprension critica de textos es estadisticamente
significativa. Es decir, existe suficiente evidencia para rechazar la hipétesis nula 'y aceptar
la hipotesis alternativa, la cual sostiene que la mediacién de lectura contribuye
significativamente a mejorar la comprension critica de textos.

Ademas, el tamafio del efecto, medido mediante la d de Cohen, fue de 1.17, lo cual
representa un efecto muy grande (segun los criterios de interpretacion estandar: 0.2 =
pequefio, 0.5 = mediano, 0.8 0 mas = grande). Esto sugiere que el impacto de la
intervencidn pedagodgica no solo es estadisticamente significativo, sino también
educativamente relevante.

Decision: p < 0.001: Se rechaza H,. Existe una mejora estadisticamente significativa; por

lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis especifica 3.

Contraste de la hip6tesis general grupo experimental

Para contrastar las hipétesis planteadas en esta investigacion y determinar si los
cambios observados en los niveles de comprension de textos son estadisticamente
significativos, se procedio a realizar un analisis inferencial sobre los resultados generales

obtenidos en el pretest y post-test al grupo experimental.

HG: La mediacion de lectura como estrategia favorece el desarrollo de la comprension
de textos en estudiantes de 3° grado de secundaria de una Institucion Educativa Publica
ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01, 2024.

Ho: La mediacion de lectura como estrategia No favorece el desarrollo de la comprension
de textos en estudiantes de 3° grado de secundaria de una Institucion Educativa Publica
ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01, 2024.

Tabla 10

Diferencias en la comprension de textos con la t de Student para muestras relacionadas
(pretest y post-test) en la variable mediacion de lectura en el grupo experimental.
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. Desviacion Sig.
Media N estandar t gl (Bilateral)
(pre-test) 19 28 5.3

7.8374 27 0.00000001994
(post-test) 26.4 28 5.7

Los resultados del andlisis inferencial muestran un estadistico t = 7.84 con 27
grados de libertad, y un valor de p <.001, lo que indica que la diferencia entre los puntajes
del pretest y post-test en la comprension de textos es estadisticamente significativa. Es
decir, existe suficiente evidencia para rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipétesis
alternativa, la cual sostiene que la mediacion lectora contribuye significativamente a

mejorar la comprension general de textos.

Ademas, el tamafo del efecto, medido mediante la d de Cohen, fue de 1.48, lo cual
representa un efecto muy grande (segun los criterios de interpretacion estandar: 0.2 =
pequefio, 0.5 = mediano, 0.8 0 mas = grande). Esto sugiere que el impacto de la
intervencién pedagodgica no solo es estadisticamente significativo, sino también

educativamente relevante.

Decision: p <0.001: Se rechaza H,. Existe una mejora estadisticamente significativa; por

lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis general.
Contraste de las hipotesis especificas grupo control
Hipotesis especifica 1

H1: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” influye significativamente en el desarrollo de la comprension

literal de los textos.

HO: La aplicacién del proyecto “La mediacion de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” no influye significativamente el desarrollo de la comprension

literal de los textos.
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Tabla 11

Diferencias en la comprension literal de textos con la prueba Wilcoxon (pretest y post-
test) del grupo experimental.

Constancia de N Rango Suma de Sig.
forma promedio rangos (Bilateral)

Rangos 8 8.75 70
negativos
Rangos

DoSUISSt positivos 1 13.53 1895 18579  0,06318
Empates 6
Total 28

El valor Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos establecidos
por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de asimilacion de las evaluaciones
post-test y pre-test, fue de 1.8579, con un nivel de significancia bilateral de p = 0.06318.
Este valor es mayor a 0.05, por lo que el resultado no es estadisticamente significativo.
En este sentido, los rangos positivos representan el 13.53 % de los casos, lo que indica
gue las puntuaciones del post-test fueron ligeramente mayores que las del pre-test en
ese grupo de estudiantes; sin embargo, esta diferencia no alcanza un nivel de
significancia estadistica. Por tanto, no existe evidencia suficiente para afirmar que la
aplicacién del proyecto “La mediacion de lectura como estrategia para fortalecer la
comprensién de textos” haya generado cambios significativos en los PSF relacionados

con la asimilacion en el grupo experimental.
Decision: No se rechaza la hipétesis nula.
Hipotesis especifica 2

H2: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” influye significativamente en el desarrollo de la comprension

inferencial de los textos.
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HO: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprensioén de textos” no influye significativamente el desarrollo de la comprension

inferencial de los textos.

Tabla 12

Diferencias en la comprension inferencial de textos con la t de Student para muestras
relacionadas (pretest y post-test) del grupo experimental.

_ Desviacion Sig.
Media N estandar t gl (Bilateral)
(pre-test) 10.7 28 3.1

7.3963 27 0.00000005892
(post-test) 15.1 28 3.2

Los resultados del andlisis inferencial muestran un estadistico t = 7.3963 con 27
grados de libertad, y un valor de p <.001, lo que indica que la diferencia entre los puntajes
del pretest y post-test en la comprension inferencial de textos es estadisticamente
significativa. Es decir, existe suficiente evidencia para rechazar la hipétesis nula 'y aceptar
la hipotesis alternativa, la cual sostiene que la mediacion de lectura contribuye

significativamente a mejorar la comprensién inferencial de textos.

Ademas, el tamafio del efecto, medido mediante la d de Cohen, fue de 1.4, lo cual
representa un efecto muy grande (segun los criterios de interpretacion estandar: 0.2 =
pequefio, 0.5 = mediano, 0.8 o0 mas = grande). Esto sugiere que el impacto de la
intervencién pedagodgica no solo es estadisticamente significativo, sino también

educativamente relevante.

Decision: p <0.001: Se rechaza H,. Existe una mejora estadisticamente significativa; por
lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis especifica 2.

Hipotesis especifica 3

H3: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprension de textos” influye significativamente en el desarrollo de la comprension

critica de los textos.
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HO: La aplicacion del proyecto “La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer
la comprensioén de textos” no influye significativamente el desarrollo de la comprension

critica de los textos.

Tabla 13

Diferencias en la comprension critica de textos con la prueba Wilcoxon (pretest y post-
test) del grupo experimental.

Constancia de forma N Rango_ Suma de .S'g'
promedio  rangos (Bilateral)
Rangos 3 7.5 22.5
negativos
Post-test Rangos
Pre-test positivos 22 13.75 302.5 3.7843  0,0001541

Empates 3

Total 28

El valor Z de la prueba de Wilcoxon, obtenido a partir de los rangos establecidos
por la diferencia entre las puntuaciones en los PSF de asimilacion, de las evaluaciones
post-test y pretest, resultd ser estadisticamente significativo al nivel de p<0,01. En
relacién con este resultado, se establecen rangos positivos en solo el 12.79 de los casos,
lo cual indica que las puntuaciones alcanzadas en el post-test fueron notoriamente
menores que las del pretest en el 12.79% de los estudiantes participantes del proyecto.
Por tanto, existe evidencia suficiente para afirmar que la aplicacion del proyecto “La
mediacién de lectura como estrategia para fortalecer la comprension de textos” tuvo una
influencia significativa en la disminucion de los PSF relacionados con la asimilacion en

el grupo experimental.
Decision: Se rechaza la hipétesis nula.

Objetivo especifico 01
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H1: Existe diferencia significativa en la mediacion de lectura y la comprension literal de
textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una Institucion Educativa
Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01.

HO: No existe diferencia significativa en la mediacion de lectura y la comprension literal
de textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una Institucion Educativa
Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01.

Tabla 14

Diferencias con la prueba U de Mann-Whittney en la comprension literal de textos en los
estudiantes de tercer grado de secundaria del grupo control y experimental. (n =29 ; n =
28)

Rango Sig.
Grupo N . )
promedio (Bilateral)
Control (pre-test) 29 26.41
_ 331 0,2231
Experimental (pre-test) 28 31.68

*Significativo al nivel de p>0,05.

En la tabla 14 concerniente a la primera hipétesis especifica, se evidencia que
segun el valor hallado en la U de Mann-Whittney se puede afirmar que existe diferencia
estadisticamente significativa al nivel de p>0,05, entre los rangos promedios obtenidos

en dicho componente de ambos grupos de estudiantes.
Decision: Se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis nula.

Tabla 15

Diferencias en el nivel de logro de la comprension inferencial de textos con la prueba
Leven (Pooled-Variance) para muestras independientes en el pretest del grupo control y
experimental.

M DE Minimo Méaximo Asimetria

Control (pre-test) 10.5172 3.00738 6 20 1.026735

Experimental (pre-test) 10.7143 3.11338 5 16 -0.196957
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Al efectuar la comparacion de los promedios de los puntajes del pretest entre el
grupo control y el grupo experimental, se aplicé la prueba de Levene con la finalidad de
verificar la igualdad de varianzas en la comprension inferencial de textos. Los resultados
mostraron que no existen diferencias estadisticamente significativas entre las varianzas
de ambos grupos, ya que el valor de p fue mayor que el nivel de significancia de 0.05.
Por lo tanto, se confirma el cumplimiento del supuesto de homogeneidad de varianzas,
lo que permite aplicar de manera valida la prueba t para muestras independientes en el

andlisis comparativo de las medias del pretest.
Decision: Se acepta la hipotesis nula.
Objetivo especifico 03

H1: Existe diferencia significativa en la aplicacion de la mediacion de lectura y la
comprension critica de textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una

Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01.

HO: No existe diferencia significativa en la mediacion de lectura y la comprension critica
de textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una Institucion Educativa
Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01.

Tabla 16

Diferencias con la prueba U de Mann-Whittney en la comprensién critica de textos en los
estudiantes de tercer grado de secundaria del grupo control y experimental. (n =29 ; n =
28)

Rango Sig.
Grupo N _ )
promedio (Bilateral)
Control (pre-test) 29 24.57
_ 277,5 0,03778
Experimental (pre-test) 28 33.59

*Significativo al nivel de p>0,05.

En la tabla 16 concerniente a la primera hipétesis especifica, se evidencia que
segun el valor hallado en la U de Mann-Whittney se puede afirmar que existe diferencia
estadisticamente significativa al nivel de p>0,05, entre los rangos promedios obtenidos
en dicho componente de ambos grupos de estudiantes.
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Decision: Se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis nula.
Objetivo general

H1: Existe diferencia significativa en la aplicacion de la mediacion de lectura y la
comprension de textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una
Institucion Educativa Pablica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01.

HO: No existe diferencia significativa en la mediacion de lectura y la comprension de
textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una Institucion Educativa
Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01.

Tabla 17

Diferencias con la prueba U de Mann-Whittney en la comprension de textos en los
estudiantes de tercer grado de secundaria del grupo control y experimental. (n =29 ;n =
28)

Rango Sig.
Grupo N . )
promedio (Bilateral)
Control (pre-test) 29 26.45
_ 332 0,2396
Experimental (pre-test) 28 31.64

*Significativo al nivel de p>0,05.

En la tabla 17 concerniente a la primera hip6tesis especifica, se evidencia que
segun el valor hallado en la U de Mann-Whittney se puede afirmar que existe diferencia
estadisticamente significativa al nivel de p>0,05, entre los rangos promedios obtenidos

en dicho componente de ambos grupos de estudiantes.

Decision: Se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula.

Tabla 18

Dimension general. Diferencias en el nivel de logro de la comprension de textos con la

prueba Leven (Pooled-Variance) para muestras independientes en el post-test del grupo
control y experimental.

M DE Minimo Méximo Asimetria

Control (post-test) 21.9655 4.5315 12 33 0.25413
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Experimental (post-test) -0.44385
26.3928 5.74353 13 35

Al efectuar la comparacion de los promedios de los puntajes del post test entre el
grupo control y el grupo experimental, se aplicé la prueba de Levene con la finalidad de
verificar la igualdad de varianzas en la variable comprensién de textos. Los resultados
mostraron que no existen diferencias estadisticamente significativas entre las varianzas
de ambos grupos, ya que el valor de p fue mayor que el nivel de significancia de 0.05.
Por lo tanto, se confirma el cumplimiento del supuesto de homogeneidad de varianzas,
lo que permite aplicar de manera valida la prueba t para muestras independientes en el
andlisis comparativo de las medias del post-test.

Decision: Se acepta la hipétesis nula.
Objetivo especifico 01

H1: Existe diferencia significativa en la aplicacion de la mediacion de lectura y la
comprension literal de textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una
Institucion Educativa Puablica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01.

HO: No existe diferencia significativa en la mediacion de lectura y la comprension literal
de textos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de una Institucion Educativa
Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo UGEL 01.

Tabla 19

Diferencias con la prueba U de Mann-Whittney en la comprension literal de textos en los
estudiantes de tercer grado de secundaria del grupo control y experimental.. (n =29 ; n
= 28)

Rango Sig.
Grupo N promedio U (Bilateral)
Control (post-test) 29 27.43

360,5 0,4583
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Experimental (post-test) 28 30.63

*Significativo al nivel de p>0,05.

En la tabla 19 concerniente a la primera hipétesis especifica, se evidencia que
segun el valor hallado en la U de Mann-Whittney se puede afirmar que existe diferencia
estadisticamente significativa al nivel de p>0,05, entre los rangos promedios obtenidos

en dicho componente de ambos grupos de estudiantes.
Decision: Se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipoétesis nula.

Tabla 20

Diferencias en el nivel de logro de la comprension inferencial de textos con la prueba
Leven (Pooled-Variance) para muestras independientes en el post-test del grupo control
y experimental.

M DE Minimo , . Asimetria

Maximo
Control (post-test) 12.06897 2.80218 6 17 0.11245
Experimental (post-test) 15.10714 3.23567 8 20 -0.435518

Al efectuar la comparacion de los promedios de los puntajes del post-test entre el
grupo control y el grupo experimental, se aplicé la prueba de Levene con la finalidad de
verificar la igualdad de varianzas en la variable comprension inferencial de textos. Los
resultados mostraron que no existen diferencias estadisticamente significativas entre las
varianzas de ambos grupos, ya que el valor de p fue mayor que el nivel de significancia
de 0.05. Por lo tanto, se confirma el cumplimiento del supuesto de homogeneidad de
varianzas, lo que permite aplicar de manera valida la prueba t para muestras

independientes en el andlisis comparativo de las medias del post-test.
Decision: Se acepta la hipétesis nula.

Tabla 21
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Diferencias en el nivel de logro de la comprension critica de textos con la prueba Leven
(Pooled-Variance) para muestras independientes en el post-test del grupo control y
experimental.

M DE Minimo Méaximo Asimetria
Control (post-test) 6.41379 1.82282 3 10 0.0535452
Experimental (post-test) 7.5357  1.9528 3 11 -0.0577541

Al efectuar la comparacion de los promedios de los puntajes del pos test entre el
grupo control y el grupo experimental, se aplicé la prueba de Levene con la finalidad de
verificar la igualdad de varianzas en la variable comprension critica de textos. Los
resultados mostraron que no existen diferencias estadisticamente significativas entre las
varianzas de ambos grupos, ya que el valor de p fue mayor que el nivel de significancia
de 0.05. Por lo tanto, se confirma el cumplimiento del supuesto de homogeneidad de
varianzas, lo que permite aplicar de manera vélida la prueba t para muestras

independientes en el andlisis comparativo de las medias del post-test.
Decision: Se acepta la hipétesis nula.

3.8 Consideraciones éticas
La presente investigacion se ha desarrollado respetando los principios éticos

fundamentales que garantizan un trabajo responsable y respetuoso con los participantes.

En primer lugar, se garantizo la confidencialidad y privacidad de los estudiantes de tercer
grado de secundaria que participaron en la investigacion, ya que al obtener informacion
de ellos la cual fue recolectada a través de encuestas que incluyeron datos personales,
fueron tratados en todo momento con estricta reserva. En este sentido, para proteger la
identidad de los participantes, se identificaron como “Estudiante 17, es decir se
emplearon seudonimos y no se compartieron los datos con terceros. Toda la informacion

obtenida fue almacenada de forma segura y utilizada Unicamente con fines académicos.

Asimismo, en todo momento se respeto el principio de justicia, para asegurar que todos
los estudiantes participaron en igualdad de condiciones. No se excluyé a ningun

estudiante de manera arbitraria y se garantizé un trato equitativo durante el proceso de
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recoleccion de datos y resultados. La participacion fue voluntaria, y se proporcioné la
misma informacion a todos los involucrados. De este modo, se busca un beneficio directo
para los propios estudiantes, puesto que la aplicacion de las estrategias de mediacion

fortalece su comprension en los textos.

Por otra parte, se desarroll6 bajo los principios de transparencia y honestidad,
asegurando la veracidad en cada una de sus etapas. No se manipulé ni falseo
informacion durante el proceso de andlisis de datos, respetando integramente las
respuestas brindadas por los estudiantes. Los resultados presentados corresponden a la
informacion obtenida en las encuestas. Se evitd cualquier alteracion que pudiera
distorsionar los hallazgos del estudio, lo que significa que esta postura ética refuerza la
integridad académica del trabajo y que todo el proceso fue conducido con rigor y

responsabilidad investigativa.

3.9Limitaciones

Durante el desarrollo de la presente investigacion, se registraron algunas
limitaciones que pudieron intervenir en la profundidad de los resultados obtenidos. En
primer lugar, se present6 una limitacion en el acceso a fuentes informativas, pues la
mediacion lectora, orientado al nivel secundario, es un tema reciente en el ambito
educativo. La mayoria de los estudios tienen como eje central una poblacion infantil, por
lo que existe poca disponibilidad de tesis, investigaciones y bibliografia que aborden el
tema de la mediacion lectora como estrategia para fortalecer la comprension lectora en
estudiantes de secundaria, lo cual limit6 la posibilidad de realizar comparaciones mas

amplias con antecedentes similares.

En segundo lugar, se identificaron limitaciones con relacion a las condiciones especificas
del estudio, que podrian influir en la generalizacion de resultados en otros contextos
educativos. En este caso, las sesiones aplicadas contaron con la participacion de tres
docentes que trabajan en simultaneo, lo que permitié que las estrategias propuestas
como, por ejemplo, la conversacion literaria, se diera en grupos reducidos. Este
acompafamiento cercano favorecio que los estudiantes se sintieran en confianza para
participar. Sin embargo, la condicibn mencionada no siempre esta presente en todas las

Instituciones Educativas para lograr la mediacion lectora en grupos grandes, por lo que
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los resultados obtenidos podrian no replicarse en contextos con un solo docente o con

caracteristicas organizativas distintas.

CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

4.1Resultados
Andlisis comparativo del pre —test y post —test

A partir de los resultados obtenidos de las pruebas pre — test y post — test al grupo
control, se procedio a precisar las medidas de tendencia central para indicar el nivel de

relevancia de la investigacion.
Se han recogido los siguientes datos:

Tabla 22

Analisis de la media del pre — test y pos — test

Media - Promedio

Dimensiéon 1 2.621 Dimensiéon 1 3.483
Dimensién 2 10.517 Dimensién 2 12.069
Pre-test Dimension 3 4.069 Pos-test Dimension 3 6.414
Variable Variable
_ 17.207 _ 21.966
dependiente dependiente

En el marco de este estudio cuasiexperimental, se aplicaron pruebas de
comprensién lectora antes y después de la intervencion de la mediacion de lectura al
grupo control, con el fin de evaluar su efectividad. Para sintetizar y comparar el
desempefio de los estudiantes en las tres dimensiones: Literal, inferencial y critico. El
promedio nos permite observar de manera general los cambios producidos tras la
intervencion, y evaluar el impacto de la mediacion lectora. A continuacion, se presentan

los promedios obtenidos en el pre-test y post-test.

En relacion con la dimensién 1, correspondiente al nivel literal, los resultados del pre-test

indican que los estudiantes se encontraban en el nivel de proceso, con un promedio de
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2,62. En el post-test, aunque los estudiantes se mantuvieron en el mismo nivel de logro,

se evidenci6 una mejora en su desemperio, alcanzando un promedio de 3.48.

En relacion con la dimensién 2, correspondiente al nivel inferencial, los resultados de
pre-test indican que los estudiantes se encontraban en el nivel de proceso, con un
promedio de 10.5. En el post-test, aunque se mantuvieron en el mismo nivel, el promedio
aumento a 12.06 reflejando una mejora significativa en la categoria para deducir

informacion implicita en un texto.

En relacion con la dimension 3, correspondiente con el nivel critico, los resultados del
pre-test indican que los estudiantes se encontraban en proceso, en cuanto al nivel de
logro, con un promedio de 4.07. En el post-test, aunque los estudiantes se mantuvieron
en el mismo nivel, se evidencié una mejora en su desempefio, alcanzando un promedio
de 6.41.

En relacion con la variable dependiente, correspondiente a la mediacion lectora, los
resultados del pre-test indican que los estudiantes se encontraban en nivel de proceso,
con un promedio de 17.21. En el post-test se evidencié una mejora, alcanzando un
promedio de 21.97 en su nivel de logro.

Tabla 23

Analisis de la moda del pre — test y pos - test

Moda
Dimensioén 1 2 Dimension 1 4
Dimensioén 2 11 Dimension 2 12
Pre-test Dimensioén 3 3 Pos-test Dimension 3 7
Variable 21 Variable 21
dependiente dependiente

En el marco de este estudio cuasiexperimental, se aplicaron pruebas de
comprension lectora antes y después de la intervencién con mediacién lectora, con el fin
de evaluar su efectividad. Para sintetizar y comparar el desempeiio de los estudiantes
en las tres dimensiones: Literal, inferencial y critico. Se utilizé la moda como medida de

tendencia central. Esta permite identificar el valor que se repite con mayor frecuencia,
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ofreciendo una perspectiva sobre el nivel de comprensién mas comun dentro del grupo.

A continuacion, se presentan las modas obtenidas en el pre-test y post-test.

Teniendo en cuenta la moda como medida de tendencia central, esta representa el valor
gue aparece con mayor frecuencia en un conjunto de datos. Respecto a la Dimension
01, correspondiente al nivel literal, se observa que la moda se ha mantenido en 3
preguntas respondidas correctamente, lo que ubica a los estudiantes en el nivel de

proceso en este tipo de lectura.

En cuanto a la Dimension 02, correspondiente al nivel inferencial, se aprecia que en el
pre - test la moda fue de 8 respuestas correctas, lo cual también sitia a los estudiantes
en el nivel de proceso. No obstante, al aplicar el post - test, la moda se elevd a 19
respuestas correctas, lo que indica que la mayoria de los estudiantes tuvo una mejora

significativa en esta dimension de lectura.

Respecto a la Dimension 03, correspondiente al nivel critico, se observa que en la prueba
pre - test la moda fue de 4 respuestas correctas, ubicando a los estudiantes en el nivel
de inicio. En contraste, en el post - test la moda aumentd a 8 respuestas correctas, lo

gue posiciona a los estudiantes en el nivel de proceso en este tipo de lectura.

Finalmente, en relacién con la variable dependiente, se evidencia que en el pre - test la
moda fue de 20 respuestas correctas, correspondiente al nivel de proceso. Sin embargo,
en el post - test, la moda se incrementdé a 28 respuestas correctas. Esto permite
evidenciar una mejora significativa en el nivel de comprension de textos de los

estudiantes.

Tabla 24

Andlisis de la mediana del pre — test y pos — test

Mediana
Dimension 1 3 Dimensioén 1 4
Dimensién 2 10 Dimensién 2 12
Pre - test Dlmer_15|on 3 4 Pos - test Dlmer_13|on 3 6
Variable 17 Variable 21

dependiente dependiente
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En el marco de este estudio cuasiexperimental, se aplicaron pruebas de
comprension lectora, para comparar el desempefio de los estudiantes en las tres
dimensiones: Literal, inferencial y critico. Se utilizé la mediana como medida de tendencia
central. La mediana permite identificar el valor central de los resultados, dividiendo el
grupo de estudiantes en dos mitades, lo que proporciona una vision clara del desempefio
tipico en cada dimension. A continuacion, se presentan las medianas obtenidas en el

pre-test y post-test.

En relacion con la dimension 01, correspondiente al nivel literal, se evidencia que la
mediana ha incrementado, ya que al principio presentaba un valor de 3 en el pre-test, el
cual ha aumentado a un valor 4 en el post-test, aunque el incremento no haya sido mayor

fue regularmente significativa.

En relacién con la dimensién 02, correspondiente al nivel inferencial, se aprecia en el
pre-test una mediana con un porcentaje de 11, lo cual representa un grupo pequefio de
estudiantes, sin embargo, en los resultados del post-test se evidencia un incremento con
un porcentaje de 16 siendo un numero significativo, esto evidencia que hay mejorias en

el nivel.

En relacion con la dimensién 03, correspondiente al nivel critico, se observa en el pre-
test que la mediana tuvo un valor de 5, lo que indica que un grupo reducido de
estudiantes tiene este nivel de desempefio. No obstante, en el post-test se aprecia una
mejora, alcanzando una mediana de 7.5, lo cual evidencia un avance significativo en la

comprension critica de los textos por parte de los estudiantes.

Finalmente, en relacién con la variable dependiente se evidencia que en el pre — test la
mediana se ubicaba en 19,5. Mientras que en el post — test se precisa un incremento con
un porcentaje de 27 lo cual indica mejoras importantes respecto a los tres niveles de

comprension.
Anéalisis comparativo del pre —test y post —test

A partir de los resultados obtenidos de las pruebas pre — test y post — test al grupo
experimental, se procedio a precisar las medidas de tendencia central para indicar el

nivel de relevancia de la investigacion.
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Se han recogido los siguientes datos:
Media
Tabla 25

Andlisis de la media del pre — test y post — test.

Media
Dimensién 1 3.75 Dimensién 1 4.24
Dimensién 2 15.107 Dimension 2 16
Pre-test Dimensién 3 7.536 Pos-test Dimensién 3 75
Variable Variable
dependiente 26.392 dependiente 27

En el marco de este estudio cuasiexperimental, se aplicaron pruebas de
comprension lectora antes y después de la intervencion de la mediacion de lectura, con
el fin de evaluar su efectividad. Para sintetizar y comparar el desempefio de los
estudiantes en las tres dimensiones: Literal, inferencial y critico. El promedio nos permite
observar de manera general los cambios producidos tras la intervencion, y evaluar el
impacto de la mediacion lectora. A continuacion, se presentan los promedios obtenidos

en el pre-test y post-test.

En relacion con la dimensién 1, correspondiente al nivel literal, los resultados del pre-test
indican que los estudiantes se encontraban en el nivel de proceso, con un promedio de
3.07. En el post-test, aunque los estudiantes se mantuvieron en el mismo nivel de logro,

se evidencié una mejora en su desempefio, alcanzando un promedio de 3.75.

En relaciéon con la dimensién 2, correspondiente al nivel inferencial, los resultados de
pre-test indican que los estudiantes se encontraban en el nivel de proceso, con un
promedio de 10.7. En el post-test, aunque se mantuvieron en el mismo nivel, el promedio
aumento a 15.10 reflejando una mejora significativa en la categoria para deducir

informacion implicita en un texto.

En relacion con la dimensién 3, correspondiente con el nivel critico, los resultados del
pre-test indican que los estudiantes se encontraban en proceso, en cuanto al nivel de

logro, con un promedio de 5.21. En el post-test, aunque los estudiantes se mantuvieron
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en el mismo nivel, se evidencié una mejora en su desempefio, alcanzando un promedio
de 7.53.

En relacion con la variable dependiente, correspondiente a la mediacién lectora, los
resultados del pre-test indican que los estudiantes se encontraban en nivel de proceso,
con un promedio de 19. En el post-test se evidencié una mejora, alcanzando un promedio
de 26.39 en su nivel de logro.

Moda

Tabla 26

Andlisis de la moda del pre — test y post — test.

Moda
Dimensién 1 3 Dimensién 1 3
Dimensién 2 8 Dimensién 2 19
Pre-test Dimensioén 3 4 Pos-test Dimensién 3 8
Variable Variable
dependiente 20 dependiente 28

En el marco de este estudio cuasiexperimental, se aplicaron pruebas de
comprensioén lectora antes y después de la intervencion con mediacion lectora, con el fin
de evaluar su efectividad. Para sintetizar y comparar el desempeio de los estudiantes
en las tres dimensiones: Literal, inferencial y critico. Se utilizé la moda como medida de
tendencia central. Esta permite identificar el valor que se repite con mayor frecuencia,
ofreciendo una perspectiva sobre el nivel de comprension mas comun dentro del grupo.

A continuacion, se presentan las modas obtenidas en el pre-test y post-test.

Teniendo en cuenta la moda como medida de tendencia central, esta representa el valor
gue aparece con mayor frecuencia en un conjunto de datos. Respecto a la Dimension
01, correspondiente al nivel literal, se observa que la moda se ha mantenido en 3
preguntas respondidas correctamente, lo que ubica a los estudiantes en el nivel de

proceso en este tipo de lectura.

En cuanto a la Dimension 02, correspondiente al nivel inferencial, se aprecia que en el
pre - test la moda fue de 8 respuestas correctas, lo cual también sitla a los estudiantes

en el nivel de proceso. No obstante, al aplicar el post - test, la moda se elevo a 19
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respuestas correctas, lo que indica que la mayoria de los estudiantes tuvo una mejora

significativa en esta dimension de lectura.

Respecto a la Dimension 03, correspondiente al nivel critico, se observa que en la prueba
pre - test la moda fue de 4 respuestas correctas, ubicando a los estudiantes en el nivel
de inicio. En contraste, en el post - test la moda aument6 a 8 respuestas correctas, lo

gue posiciona a los estudiantes en el nivel de proceso en este tipo de lectura.

Finalmente, en relacién con la variable dependiente, se evidencia que en el pre - test la
moda fue de 20 respuestas correctas, correspondiente al nivel de proceso. Sin embargo,
en el post - test, la moda se increment6 a 28 respuestas correctas. Esto permite
evidenciar una mejora significativa en el nivel de comprension de textos de los

estudiantes.

Tabla 27

Andlisis de la mediana del pre — test y post — test.

Mediana
Dimensién 1 3 Dimensiéon 1 4
Dimensién 2 11 Dimensién 2 16
Pre-test Dimension 3 5 Pos-test Dimensioén 3 75
Variable Variable
dependiente 19.5 dependiente 21

En el marco de este estudio cuasiexperimental, se aplicaron pruebas de
comprension lectora antes y después de la intervencion con mediacién lectora, con el fin
de evaluar su efectividad. Para sintetizar y comparar el desempeiio de los estudiantes
en las tres dimensiones: Literal, inferencial y critico. Se utilizoé la mediana como medida
de tendencia central. La mediana permite identificar el valor central de los resultados,
dividiendo el grupo de estudiantes en dos mitades, lo que proporciona una vision clara
del desempefio tipico en cada dimension. A continuacion, se presentan las medianas

obtenidas en el pre-test y post-test.
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En relacion con la dimension 01, correspondiente al nivel literal, se evidencia que la
mediana ha incrementado, ya que al principio presentaba un valor de 3 en el pre-test, el
cual ha aumentado a un valor 4 en el post-test, aunque el incremento no haya sido mayor

fue regularmente significativa.

En relaciéon con la dimension 02, correspondiente al nivel inferencial, se aprecia en el
pre-test una mediana con un porcentaje de 11, lo cual representa un grupo pequefo de
estudiantes, sin embargo, en los resultados del post-test se evidencia un incremento con
un porcentaje de 16 siendo un numero significativo, esto evidencia que hay mejorias en

el nivel.

En relacion con la dimensién 03, correspondiente al nivel critico, se observa en el pre-
test que la mediana tuvo un valor de 5, lo que indica que un grupo reducido de
estudiantes tiene este nivel de desempefio. No obstante, en el post-test se aprecia una
mejora, alcanzando una mediana de 7.5, lo cual evidencia un avance significativo en la

comprension critica de los textos por parte de los estudiantes.

Finalmente, en relacion a la variable dependiente se evidencia que en el pre — test la
mediana se ubicaba en 19,5. Mientras que en el post — test se precisa un incremento con
un porcentaje de 27 lo cual indica mejoras importantes respecto a los tres niveles de

comprension.

Mediante esta investigacion cuasi experimental, se han obtenidos resultados derivados
de la Prueba de Competencia Lectora de Textos Argumentativos (PCLTA), el cual fue

administrado antes y después de la intervencion a las estudiantes del grado atendido.

Tabla 28

Puntajes obtenidos del pre-test y post-test del grupo control con relacion a la dimensién
literal de la comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de educacién
secundaria de una Instituciéon Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del
Triunfo.

Pre-test Post-test
f % f %
[5 - 6] 2 7 3 10
[3 —4] 13 45 21 73

[0 - 2] 14 48 5 17
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Total 29 100 29 100

Nota: Resultados del instrumento “Prueba de Competencia Lectora de Textos
Argumentativos (PCLTA)” aplicado al tercer grado de la seccion “B” de una Institucion

Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo.

Figura 5. Comparacion del pre-test y post-test de la dimension literal de la comprensién
de textos.
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Segun la tabla N° 28 y figura N° 5, se muestran los resultados de las pruebas del
pre-test y post-test del nivel literal segun el nivel de logro. Se observa una mejora
considerable en el nivel "Logrado” pues aumenta del 7% al 10% de estudiantes, esto
demuestra un desarrollo considerable en las habilidades de los estudiantes para analizar
identificar informacién explicita presente en los textos. En el nivel “Proceso”, se refleja
una mejora significativa, pues el porcentaje aumenta del 45% al 73%, demostrando que
los estudiantes estan en proceso de desarrollar esta dimension. Por ultimo, en el nivel
“Inicio”, se registra una notable disminucion del 48% al 17% de estudiantes, lo que
evidencia un grado de avance para obtener y comprender informacion concreta, hechos

y detalles especificos del texto.

Tabla 29

Puntajes obtenidos del pre-test y post-test del grupo control con relacion a la dimension
inferencial de la comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de educacion
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secundaria de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del
Triunfo

Pre-test Post-test
f % f %
[16 — 23] 1 3 4 14
[09 — 15] 25 86 24 83
[0 —8] 3 10 1 3
Total 29 100 29 100

Nota: Resultados del instrumento “Prueba de Competencia Lectora de Textos
Argumentativos (PCLTA)” aplicado al tercer grado de la seccion “B” de una Institucion

Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo

Figura 6. Comparacién del pre-test y post test de la dimension inferencial de la
comprension de textos.
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Segun la tabla N° 29 y figura N° 6, se muestran los resultados de las pruebas del
pre-test y post-test del nivel inferencial segun el nivel de logro. Se observa una mejora
considerable en el nivel "Logrado” pues aumenta del 3% al 14% de estudiantes, esto
demuestra un desarrollo considerable en las habilidades de los estudiantes para inferir
informacion sobre el contenido textual. En cuanto al nivel "Proceso”, aunque el
porcentaje de estudiantes disminuye del 86% al 83%, este cambio refleja que
progresaron al nivel "Logrado”, evidenciando un avance continuo hacia una comprension

mas profunda y reflexiva. Por otro lado, en el nivel "Inicio" se observa una reduccion del
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10% al 3%, lo que demuestra que estos estudiantes también mejoraron y alcanzaron

niveles mas altos de desempefio.

Tabla 30

Puntajes obtenidos del pre-test y post-test del grupo control con relacion a la dimensién
literal de la comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del
Triunfo

Pre-test Post-test
f % f %
[9 - 12] 0 0 4 14
5 - 8] 11 38 20 69
[0 - 4] 18 62 5 17
Total 29 100 29 100

Nota: Resultados del instrumento “Prueba de Competencia Lectora de Textos
Argumentativos (PCLTA)” aplicado al tercer grado de la seccion “B” de una Institucion

Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo.

Figura 7. Comparacion del pre-test y post test de la dimension critico de la comprension
de textos.
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Segun la tabla N° 30 y figura N° 7, se muestran los resultados de las pruebas del
pre-test y post-test del nivel critico segun el nivel de logro. Se observa una mejora
significativa en el nivel "Logrado” pues aumenta del 0% al 14% de estudiantes, esto

demuestra un desarrollo considerable en las habilidades de los estudiantes para analizar
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criticamente y formular juicios sobre el contenido textual. En el nivel “Proceso”, se refleja
una mejora significativa, pues aumenta del 38% al 69%, demostrando que los
estudiantes estan en proceso de desarrollar una comprension profunda y reflexiva de los
textos. Por ultimo, en el nivel “Inicio”, se registra una notable disminucion del 62% al 17%
de estudiantes, lo que evidencia un grado de avance para interpretar textos de manera

critica.

Tabla 31

Puntajes obtenidos del pre-test y post-test del grupo control con relacion a la dimensién
inferencial de la comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de una Institucién Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del
Triunfo

Pre-test Post-test
f % f %
[28 — 41] 1 3 10
[15 - 27] 20 69 25 86
[0 —14] 8 28 1 4
Total 29 100 29 100

Nota: Resultados del instrumento “Prueba de Competencia Lectora de Textos
Argumentativos (PCLTA)” aplicado al tercer grado de la seccion “B” de una Institucion

Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo

Figura 8. Comparacion del pre-test y post test de la dimension total de la comprension
de textos.
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Segun la tabla N° 31 y tabla N° 8, se muestran los resultados obtenidos de las
pruebas del pre-test y post-test con relacion a la variable dependiente de la comprension
de textos segun el nivel de logro. Se observa un progreso significativo en el nivel
“Logrado”, el cual aumenta del 3% al 10% de estudiantes, reflejando una mejora en las
habilidades para identificar ideas principales y secundarias, inferir informacion implicita,
interpretar el contenido de manera coherente y analizarlo criticamente. En el nivel
"Proceso", si bien el porcentaje de estudiantes disminuye del 86% al 69%, esta variacion
refleja que varios de ellos han progresado al nivel "Logrado”, lo que demuestra un
fortalecimiento en sus competencias lectoras. Por otro lado, en el nivel "Inicio" se registra
una reduccién del 28% al 4%, lo que sugiere que la mayoria de estos estudiantes

avanzaron hacia niveles superiores de comprension.

Tabla 32

Puntajes obtenidos del pre-test y post-test con relacion a la dimension literal de la
comprensién de textos de los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria de
una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo.

Pre-test Post-test
f % f %
5 - 6] 5 18 9 32
[3 - 4] 15 54 14 50
[0-2] 8 29 5 18
Total 28 100 28 100

Nota: Resultados del instrumento “Prueba de Competencia Lectora de Textos
Argumentativos (PCLTA)” aplicado al tercer grado de la seccién “D” de una Institucion
Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo

Figura 9. Comparacion del pre-test y post test de la dimension literal de la comprension
de textos.
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Segun la tabla N° 32 y figura N° 9, se muestran los resultados de las pruebas del pre-
test y post-test del nivel literal segun el nivel de logro. Se observa una mejora
considerable en el nivel "Logrado” pues aumenta del 18% al 32% de estudiantes, esto
demuestra un desarrollo considerable en las habilidades de los estudiantes para analizar
identificar informacion explicita presente en los textos. En el nivel “Proceso”, se refleja
una mejora significativa, pues el porcentaje disminuye del 54% al 50%, demostrando que
los estudiantes estan en proceso de desarrollar esta dimension. Por ultimo, en el nivel
“Inicio”, se registra una notable disminucién del 29% al 18% de estudiantes, lo que
evidencia un grado de avance para obtener y comprender informacién concreta, hechos

y detalles especificos del texto.

Tabla 33

Puntajes obtenidos del pretest y post test con relacién a la dimension inferencial de la
comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de secundaria de una
Institucion Educativa Pablica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo.

Pre-test Post-test
f % f %
[16 — 23] 1 10 15 54
[9 — 15] 22 79 13 46
[0 - 8] 5 4 0 0
Total 28 100 28 100

Nota: Resultados del instrumento “Prueba de Competencia Lectora de Textos
Argumentativos (PCLTA)” aplicado al tercer grado de la seccion “D” de una Institucion

Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo
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Figura 10. Comparacion del pre-test y post test de la dimension inferencial de la
comprension de textos.
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Segun la tabla N° 33 y figura N° 10, se muestran los resultados de las pruebas del
pre-test y post-test del nivel inferencial segun el nivel de logro. Se observa una mejora
considerable en el nivel "Logrado” pues aumenta del 10% al 54% de estudiantes, esto
demuestra un desarrollo considerable en las habilidades de los estudiantes para inferir
informacion sobre el contenido textual, consolidando asi el impacto positivo de la
intervencion aplicada. En el nivel “Proceso”, se refleja una disminucion significativa, pues
disminuye del 79% al 46%, demostrando que los estudiantes estan en proceso de
desarrollar una comprension profunda y reflexiva de los textos. Por ultimo, en el nivel
“Inicio”, se registra una notable disminucion del 4% al 0% de estudiantes, lo que evidencia
un grado de avance para inferenciar textos.

Tabla 34

Puntajes obtenidos del pretest y post test con relaciébn a la dimensién critica de la
comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de secundaria de una
Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo

Pre-test Post-test
% f %
[9-12] 1 4 7 25
[5 - 8] 14 50 20 71
[0 - 4] 13 46 1 5

Total 28 100 28 100
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Nota: Resultados del instrumento “Prueba de Competencia Lectora de Textos
Argumentativos (PCLTA)” aplicado al tercer grado de la seccién “D” de una Institucion
Educativa Puablica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo

Figura 11. Comparacion del pre-test y post test de la dimension critico de la comprension
de textos.
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Segun la tabla N° 34 y figura N° 11, se muestran los resultados de las pruebas del pre-
test y post-test del nivel critico segun el nivel de logro. Se observa una mejora
considerable en el nivel "Logrado” pues aumenta del 4% al 25% de estudiantes, esto
demuestra un desarrollo considerable en las habilidades de los estudiantes para analizar
criticamente y formular juicios sobre el contenido textual. En el nivel “Proceso”, se refleja
una mejora significativa, pues aumenta del 50% al 71%, demostrando que los
estudiantes estan en proceso de desarrollar una comprension profunda y reflexiva de los
textos. Por ultimo, en el nivel “Inicio”, se registra una notable disminucién del 46% al 5%
de estudiantes, lo que evidencia un grado de avance para interpretar textos de manera
critica.

Tabla 35

Puntajes obtenidos del pretest y post test con relacion a la variable dependiente de la

comprension de textos de los estudiantes del tercer grado de secundaria de una
Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo

Pre-test Post-test
f % f %
[28 - 41] 2 7 13 46
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[15 - 27] 22 79 14 50
[0 - 14] 4 14 1 4
Total 28 100 28 100

Nota: Resultados del instrumento “Prueba de Competencia Lectora de Textos
Argumentativos (PCLTA)” aplicado al tercer grado de la seccién “D” de una Institucion
Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo

Figura 12. Comparacion del pre-test y post test de la variable comprensién de textos.
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Segun la tabla N° 35 y tabla N° 12, se muestran los resultados obtenidos de las pruebas
del pre-test y post-test con relacién a la variable dependiente de la comprension de textos
segun el nivel de logro. Se observa un progreso significativo en el nivel “Logrado” que
aumenta del 7% al 46% de estudiantes, reflejando una mejora en las habilidades para
identificar ideas principales y secundarias, inferir informacion implicita, interpretar el
contenido de manera coherente y analizarlo criticamente, lo que reafirma el efecto
positivo de la intervencién aplicada. En el nivel "Proceso”, se evidencia una disminucién
del 79% al 50%, demostrando un avance parcial para comprender lo que leen. Por ultimo,
en el nivel “Inicio”, se registra una reduccion significativa del 14% al 4% de estudiantes,
indicando que un grupo de estudiantes han avanzado en el desarrollo de habilidades

basicas de comprension lectora.

4.2Discusion

A continuacion, se presenta la discusion en base a los resultados de otras

investigaciones y el sustento tedrico de diferentes autores.
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En primer lugar, el objetivo general de la investigacion fue demostrar que la aplicacion
del programa de la mediacién de lectura contribuye en la comprension de textos en
estudiantes de tercer grado de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de
Villa Maria del Triunfo, se puede observar que:

En base a los resultados se pudo observar que la mediacion de lectura contribuy6 de
manera significativa en la comprension de textos en los estudiantes de tercer grado de
secundaria, de la misma manera, la investigacion de Santillan (2021), aplicada en la
provincia de Huanuco, también se evidencian resultados para demostrar que el estudio
presenta un nivel de significancia, lo que permite reafirmar que la mediacion lectora
contribuye en promover el desarrollo de habilidades de comprension. Lo mencionado se
vincula con lo que indica Munita (2020), pues se deben generar espacios de didlogo y
reflexion en base a la lectura, de esta manera los estudiantes se convierten en lectores
criticos. De este modo, la mediacion lectora promueve interacciones que enriquecen la
comprension de textos, en este sentido, la estrategia promovié un entorno favorable para
el disfrute y apropiacion de la lectura.

En lo que respecta a la dimension literal se demuestra que, si bien se dio una mejora en
los resultados, este no fue suficiente para alcanzar un nivel estadisticamente
significativo. Por lo cual, se puede afirmar que la aplicacion del programa "La mediacién
de lectura como estrategia para fortalecer la comprension de textos" no gener6é cambios
relevantes en la capacidad de los estudiantes para identificar informacion explicita en los
textos, esto coincide con la investigacién de Canto (2020) titulada “Comprension lectora
y habitos de lectura en estudiantes del primer grado de secundaria de la I. E. Los
educadores”, aplicada en Lima, donde se observd que su grupo experimental no tuvo los
resultados esperados, a pesar de que si obtuvieron una mejora.

Esto evidencia que, el progreso en la identificacion de la informacion literal puede ser
insuficiente si no se refuerza de manera directa, para que los estudiantes puedan
alcanzar ciertas capacidades, como buscar datos precisos, diferenciar informacion
relevante y retener datos explicitos. Cassany (2006), sostiene que la comprension literal
incluye decodificar, comprender y retener informacion del texto. Un lector puede tener
las herramientas cognitivas, pero si no las usa de manera adecuada, no comprendera lo

gue lee.
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Por otro lado, Gutiérrez, Garcia, Elosua, Luque y Garate (2001), mencionan que la
recuperacion de informacion textual requiere de la participacion activa de la memoria
operativa, la cual se desarrolla de manera progresiva entre los 6 y los 19 afios. Para ello,
el estudiante debera realizar tareas especificas como: ejercitar la memoria a corto plazo,
amplitud Iéxica, y el reconocimiento de palabras. Cuando no se trabajan de forma
sistematica estos procesos, pueden limitar el rendimiento en actividades de localizacion
y recuperacion literal de la informacion.

Con relacion a lo investigado, aunque los estudiantes tuvieron un progreso en este nivel
de compresion, los resultados no fueron significativos. A partir de ello se deduce que
hubo una falta de atencion al localizar informacion precisa del texto para dar respuesta
a las preguntas de nivel literal, pues este tipo de interrogantes requieren de
concentracion. Ademas, tomando en cuenta los resultados del pre-test se priorizaron
estrategias y actividades orientadas a fortalecer el nivel inferencial y critico, debido a que
requieren de un mayor esfuerzo cognitivo, dejando en segundo plano el ejercicio de
habilidades sisteméticas como la busqueda de datos o la retencion de la informacién en
los textos.

En la dimension inferencial se evidencia un impacto significativo en los estudiantes tras
haber realizado la aplicacién del programa "La mediacion de lectura como estrategia para
fortalecer la comprension de textos". Estos datos coinciden con Roldan, Zabaleta y
Barreyro (2021) en su investigacion titulada “Efectos de una propuesta para mejorar la
comprension de textos en estudiantes de educacion secundaria”, aplicado en el pais de
México, donde se observo una mejora considerable en su grupo experimental a partir de
la aplicacion de estrategias para ejercitar las habilidades inferenciales. Como sefiala Solé
(1998), la comprension inferencial implica formular predicciones sobre lo que se va
leyendo, plantearse preguntas sobre lo que ha leido y resumir las ideas del texto para
generar un proceso activo de la comprension. En este sentido, la intervencion mediante
la mediacion de lectura logré que los estudiantes apliquen estrategias cognitivas para
fortalecer sus habilidades inferenciales, lo cual produjo estos resultados positivos.

En cuanto a la dimensiéon sobre el nivel critico también se evidenci6 mejoras
significativas. Las estrategias utilizadas promovieron una lectura reflexiva y profunda, lo

gue permiti6 que los estudiantes comiencen a analizar y valorar textos desde una
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perspectiva critica. Similares resultados obtuvieron la investigacion de Cancapa y Benito
(2024), aplicada en la provincia de Pasco, donde se evidencia que la mediacion de
lectura influye significativamente en la comprension de textos en el nivel critico. Esto
podria explicarse por los tipos de textos utilizados en la mediacion de lectura, ya que
tenian caracter argumentativo, alineandose con lo propuesto por Toulimn (1958) donde
menciona que “La argumentacion no es simplemente un proceso l6gico, sino una
actividad racional situada en contextos concretos, donde los hablantes ofrecen razones
para justificar sus afirmaciones ante posibles objeciones”. En este sentido, los resultados
de la mediacion de lectura resultaron ser estadisticamente significativos en el nivel critico
de comprensién lectora.

En resumen, los resultados de la investigacion permiten afirmar la eficacia del programa
“La mediacion de lectura para fortalecer la comprension de textos” el cual incidio de forma
positiva en la dimension literal evidenciandose algunos avances en la identificacion de
las ideas principales y de forma mas significativa, en el cumplimiento del objetivo general,
reflejandose mejoras notables en las dimensiones inferencial y critica.

A partir del analisis de los resultados obtenidos, se sugiere que los docentes continten
implementando estrategias de mediacién de lectura que favorezcan la comprension
literal, inferencial y critica mediante el uso de diversas estrategias como la conversacion
literaria y la bithdcora de lectura, para estimular en los estudiantes la capacidad de
identificar, deducir y opinar sobre los textos escritos.

Se recomienda fortalecer la formacién docente en el uso de estas estrategias,
promoviendo espacios de capacitacion y acompafamiento pedagoégico que aseguren la
correcta aplicacion en el aula. Asimismo, se considera importante disefiar materiales
didacticos contextualizados y motivadores, que conecten con los intereses de los

estudiantes y les permitan desarrollar sus capacidades frente a la lectura.
4.3 Consideraciones éticas

La presente investigacion se ha desarrollado respetando los principios éticos
fundamentales que garantizan un trabajo responsable y respetuoso con los participantes.
En primer lugar, se garantizé la confidencialidad y privacidad de los estudiantes de tercer
grado de secundaria que participaron en la investigacion al obtener informacion a través

de encuestas que fueron tratadas, en todo momento, con estricta reserva. En este
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sentido, para proteger la identidad de los participantes, se identificaron como “Estudiante
1”, es decir se emplearon seudoénimos y no se compartieron los datos con terceros. Toda
la informacion obtenida fue almacenada de forma segura y utilizada Unicamente con fines
académicos.

Asimismo, en todo momento se respeto el principio de justicia, para asegurar que todos
los estudiantes participaron en igualdad de condiciones. No se excluyéo a ningdn
estudiante de manera arbitraria y se garantizé un trato equitativo durante el proceso de
recoleccion de datos y resultados. La participacion fue voluntaria, y se proporcionoé la
misma informacion a todos los involucrados. De este modo, se busca un beneficio directo
para los propios estudiantes, ya que la aplicacion de las estrategias de mediacion
fortalece su comprension en los textos.

Por otra parte, se desarroll6 bajo los principios de transparencia y honestidad,
asegurando la veracidad en cada una de sus etapas. No se manipulé ni falsed
informacion durante el proceso de andlisis de datos, respetando integramente las
respuestas brindadas por los estudiantes. Los resultados presentados corresponden a la
informacion obtenida en las encuestas. Se evitd cualquier alteracion que pudiera
distorsionar los hallazgos del estudio, lo que significa que esta postura ética refuerza la
integridad académica del trabajo y que todo el proceso fue conducido con rigor y

responsabilidad investigativa.
CAPITULO V: CONCLUSIONES

La presente investigacion demostré que la aplicaciéon de la mediacién de lectura
como estrategia tuvo un impacto significativo en la comprension de textos en los
estudiantes de tercer grado de la seccion “D” del nivel secundario de una Institucion
Educativa Publica ubicada en el distrito de Villa Maria del Triunfo. Los resultados
recogidos mostraron que los educandos mejoraron su capacidad para identificar ideas
principales y secundarias, adquirieron una autonomia lectora y una actitud mas critica
frente a los textos. Estos avances evidencian que aplicar la mediacion de lectura, dentro

de las aulas, fortalece la comprension de textos de manera efectiva.
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En relacion con la dimension literal, si bien la aplicacion de la mediacion de lectura como
estrategia tuvo un impacto de manera positiva en los estudiantes de tercer grado de la
seccion “D” mostrando algunos avances en la identificacion de las ideas principales, aun
se evidenciaron dificultades en los estudiantes, para recuperar informacion explicita y la

decodificacion precisa del contenido textual.

En relacion con la dimension inferencial, la aplicacion de la mediacion de lectura como
estrategia tuvo un impacto significativo en los estudiantes de tercer grado de la seccion
“D” del nivel secundario de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de
Villa Maria del Triunfo. Estos resultados evidencian que los estudiantes desarrollaron una
mayor capacidad para realizar deducciones, establecer conexiones entre las ideas
implicitas y anticipar contenidos. La mediacion de lectura permitié establecer espacios
de reflexion donde los educandos participaron activamente, formularon hipétesis y

expresaron sus ideas de manera reflexiva.

En relacién con la dimension critica, la aplicaciébn de la mediacion de lectura como
estrategia tuvo un impacto significativo en los estudiantes de tercer grado de la seccion
“D” del nivel secundario de una Institucion Educativa Publica ubicada en el distrito de
Villa Maria del Triunfo. Se evidenci6 que a través de su aplicacién los estudiantes no solo
lograron interpretar los textos, sino también emitir juicios, tomar una postura frente al
contenido de la lectura y cuestionar ideas. En este sentido, la mediacion de lectura
favorecié el desarrollo de competencias esenciales para lograr la comprensién de textos
en los estudiantes fortaleciendo el pensamiento critico al generar espacios de lecturas
activos, participativos y contextualizados ayudando a formar lectores mas conscientes y
capaces de dialogar considerando sus perspectivas y experiencias lectoras individuales.

CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos en la presente investigacion, se plantean las
siguientes recomendaciones con el fin de fortalecer los procesos de comprension lectora

a través de la aplicacion de la mediacién de lectura en el aula.
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Se sugiere a las instituciones educativas introducir la mediacién de lectura como una
estrategia en las aulas para los estudiantes que muestren dificultades para interpretar y
reflexionar criticamente los contenidos de los textos. Esta estrategia va a permitir el
acompafamiento del docente durante este proceso, promoviendo una lectura activa,
generando vinculos significativos con los textos y favoreciendo el desarrollo de

habilidades esenciales en la formacion de lectores.

Se recomienda a los docentes planificar sesiones de aprendizaje donde se tengan en
cuenta los tres momentos de lectura, que incluyan preguntas orientadoras y actividades
de didlogo e interpretacion. De la misma forma, es fundamental que la seleccion de textos
sea de forma variada y contextualizada, teniendo en cuenta los intereses de los

estudiantes, con el fin de favorecer una mejor comprension y conexion con los textos.

Se recomienda a los mediadores sociales de lectura complementar la mediacion de
lectura con actividades que puedan potenciar la comprension literal, tales como
preguntas directas, el subrayado de ideas y esquemas de contenido. De este modo, se
busca fortalecer las capacidades de las estudiantes relacionadas al procesamiento,

recuperacion y la utilizacién de informacion textual de manera eficiente.

Por otro lado, se sugiere que los docentes asuman un rol activo como mediadores dentro
de sus practicas pedagodgicas. Esto debe partir de las necesidades y caracteristicas de
sus estudiantes, teniendo en cuenta desarrollar experiencias significativas de lectura, a
partir de un buen manejo del contenido de los textos y el uso de estrategias diversas,
orientadas a la mediacion, segun los propositos establecidos en sus sesiones de
aprendizaje. Asimismo, se debe garantizar las condiciones necesarias para que los
educandos puedan acercarse a la lectura de forma activa, reflexiva y critica. Para ello,
es indispensable generar entornos de confianza, donde se respete la diversidad de

opiniones y se fomente una participacion.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO DE LA INVESTIGACION

La mediacién de lectura como estrategia para fortalecer la comprensién de textos

AUTORAS PROGRAMA DE ENFOQUE DISENO LINEA DE ASESORA
ESTUDIOS INVESTIGACION
Mej',&.l Miranda, SOIm?”'a Comunicacion Cuantitativo Cuasi-Experimental Innovacion y didactica Diana Nolis Guzman
Jannived Torres Molina,
Carmen Noely )
Ramos Ramos, Esthefany Maribel
PROBLEMA DE OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
INVESTIGACION
¢En qué medida la | General: General: V.Independiente: Apropiacion del Acercamiento al texto y paratexto
aplicacion de la | Demostrar que la La mediacion de Mediacién lectora texto . . . . .
A Observacion del titulo, ilustraciones, esquemas y tipo de texto.
mediacion lectora | aplicacion de la | lectura  como d yip
contnbuyet' en la | mediacion de estrategia Predicciones lectoras
comprension  de | |ectura favorece el

textos en
estudiantes de
tercer grado de
secundaria de una
institucion

educativa de Villa
Maria del Triunfo?

contribuye en la
comprension de
textos en
estudiantes  de
tercer grado de
secundaria  de
una institucién
educativa de Villa
Maria del Triunfo.
Especificos:

i Identificar que
la aplicacion de
la mediacién de
lectura
contribuye en la
comprension
literal de textos
en los
estudiantes  de

desarrollo de la
comprensiéon de
textos en
estudiantes  de
3° grado de
secundaria en la
Institucién
educativa,
perteneciente al
distrito de Villa
Maria del Triunfo
UGEL 01, 2024.
Especificas:

1La  mediacion
como estrategia
influye de manera
significativa en el
nivel literal de la
comprension  de

- Asignacion de pistas

Preguntas: ¢ De qué crees que podria tratar?, ¢ Qué tipo de texto es?, ¢ Qué crees
que podras aprender leyendo el texto?

Andlisis del texto

Conversacion literaria

- Preguntas bésicas
¢ Qué cosas te han gustado?, ¢ Qué te ha disgustado?, ¢ Hubo algo que te
desconcert6?

- Preguntas generales
¢ Conocias el autor? ¢Has leido algun otro libro suyo? Si el autor o autora te
preguntara qué mejorarias del libro, ¢qué le dirias? ¢ Conoces algo sobre cémo
escribi6 la historia? ¢ 0 dénde?, ;0 cuando?, ste gustaria saberlo?, ¢Se lo
recomendarias a algin amigo o amiga? ¢A qué amigo? ¢Qué le dirias para que
tenga ganas de leerlo?

- Preguntas especiales
¢ Cuanto tiempo crees que dura la historia? ¢ Como lo sabes? ¢ Es importante el
tiempo que pasa?,
¢ Quién nos cuenta la historia? ¢ Como lo sabes?
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tercer grado de
secundaria  de
una institucion
educativa de Villa
Maria del Triunfo,
UGEL 01.

2 |dentificar que
la aplicacion de
la mediacién de
lectura
contribuye en la
comprensién
inferencial de
textos en los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria de
una institucién
educativa, del
distrito de Villa
Maria del
Triunfo  UGEL
01.

Identificar que la
aplicacion de la
mediacién de
lectura contribuye
en la comprension
critica de textos
en los estudiantes
de tercer grado de
secundaria una
institucion
educativa de Villa
Maria del Triunfo
UGEL 01.

textos en
estudiantes de 3°
grado de
secundaria de la
Institucién
educativa de Villa
Maria del Triunfo
UGEL 01, 2024.
2La  mediacion
como estrategia
influye de manera
significativa en el
nivel inferencial

de la
comprensién de
textos en
estudiantes de 3°
grado de
secundaria de la
Institucion

educativa de Villa
Maria del Triunfo,
UGEL 01, 2024.
La mediacién
como estrategia
influye de manera
significativa en el
nivel critico de la
comprension de
textos en
estudiantes de 3°
grado de
secundaria una
institucion
educativa de Villa
Maria del Triunfo
UGEL 01, 2024.

Entusiasmo

Realizacién de preguntas que se acoplen a estos dos momentos gque se presentan
en esta fase: - “Te gusto la parte en donde . . .?” - “; No crees que fue muy
gracioso cuando . . .?

- Desconciertos
Expresar disgustos sobre los elementos de la historia que han dejado
desconcertado. ¢ Qué quiso decir cuando...?

- Conexiones
Comparar los sucesos 0 personajes con experiencias personales del lector. -
Comparar un texto con otro

Estrategias de focalizacion
- Elsubrayado.
- ldentificar ideas principales y secundarias.

Interpretaciones del texto.

La lectura guiada
- Realizar preguntas y comentarios de partes del texto.
- Comentarios durante la lectura.

La contextualizacion del texto

-Fanzine
-Libros pop up

Reflexion con el
texto

Diarios de lectura
- Registro de las lecturas leidas

Reflexion

- Bitacoras literarias

- Registro de las experiencias con el texto leido

- llustraciones

- Preguntas

¢ Qué parte del texto te gustd mas?

¢De qué trata principalmente el texto?

¢, Qué te parecio lo que hizo...?

Explica, ¢ por qué otras personas también deben leer el texto?

Segun el texto, ¢qué significa...?, ;qué parte del texto te da la idea de que eso es
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asi?

Fichas de comprensién lectora

- Preguntas literales

- Preguntas inferenciales

Preguntas critico-valorativas

VARIABLES

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEM

N° ITEM

INSTRUMENTO

V. Dependiente:
Comprensién de
textos

Literal

Identifica informacion
relevante

Segun el texto,
¢scuando el poder
disuasivo de la pena
de  muerte es
mayor?

¢ Quiénes luchan por
abolir la
experimentacién con
animales segun el
autor?

21

Cuestionario

¢Qué tema gener6
debate entre los
docentes presentes
en la reunion de la
Institucion
Educativa?

31

Identifica informacién
de detalle

¢Qué sugerencias
propone el autor si
no se da la pena de
muerte?

Segun el autor del
texto los cientificos
gue experimentan
con animales...

21

¢Por qué razones el
autor afirma que
para muchos padres
el celular se ha
vuelto un atil més
dentro de la ficha?

32

Inferencial

Deduce la postura
del autor

¢ Qué alternativa
expresa la postura
del autor?

23

¢ Qué alternativa
expresa la opinion
del autor sobre el

37
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uso de celulares en
el aula?

Deduce los
argumentos y

¢ Cual de las
siguientes
alternativas es uno
de los argumentos
que el autor utiliza
para sostener que la
pena de muerte
salva vidas?

¢, Qué argumentos
expresa el autor
para sustentar su
opinién?

25

contraargumentos
que sustentan la
opinién del autor

Marca la alternativa
gue exprese un
contraargumento
sefialado por el
autor

24

Marca la alternativa
gue exprese un
contraargumento
sefialado por el
autor

38

Deduce el tema o los
subtemas del texto

¢ Con cudl de las
alternativas expresa
el tema del texto?

¢ Cual de las
alternativas expresa
un subtema del
texto?

Deduce el proposito
y las relaciones
entre las ideas del
texto.

¢Cudl es el
proposito del texto
leido?

29

¢,Con qué propdsito
se ha escrito el
texto?

39

A partir del texto se
puede inferir que, si
el Estado aumenta
el presupuesto del
Ministerio del
Interior, entonces

¢ Cual de las
alternativas expresa
una relacién de

12
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contraste entre las
ideas?

¢ Qué alternativa
expresa un efecto
de las técnicas
modernas, segun el
texto?

28

Deduce la estructura
del textoy las
conclusiones que se
desprenden.

A partir del texto se
puede concluir

10

¢A partir del
siguiente fragmento
a qué conclusion se
puede llegar?

30

Relaciona las partes
del texto con sus
respectivos
enunciados. Luego
marca la alternativa
gue exprese la
estructura del texto.

Relaciona las partes
del texto con sus
respectivos
enunciados. Luego
marca la alternativa
gue exprese la
estructura del texto.

41

Deduce el
significado de
palabras o frases por
el contexto.

A partir del contexto
del texto,

¢qué significa la
expresion
destacada en
negrita?

¢ Qué significa en el
texto la expresion
subrayada?

13

Deduce semejanzas
y diferencias entre
elementos presentes
en dos textos
diferentes.

CuUal de 10S
4spectos se

menciona en el texto
1y2?

17

¢ Qué alternativa
expresa una
semejanza entre los
autores del texto 1
y 2?

18

¢ Qué alternativa
expresa un
desacuerdo entre
los dos autores?

19
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¢En qué estan de
acuerdo Juan
Mendoza del texto 1
y Salomén Lerner
del texto 2?

20

Evalla el contenido
y la forma del texto.

¢, Qué se puede
opinar sobre el
contenido del texto?

14

¢ Qué se puede
opinar sobre el
texto?

40

¢ Por qué palabras
como test, beagle,
in vitro se han

escrito en cursiva?

27

¢Paraqué ha
utilizado el autor las
comillas en el
segundo parrafo del
texto?

33

Evalla la funcién o
el aporte de
porciones del texto
al sentido global.

¢ Para qué el autor
del texto da a
conocer el
experimento con
monos?

26

¢ Para qué el autor
cita alos docentes
de su institucion
educativa?

34

Evalta la
informacion del texto
para sustentar
opiniones de
terceros y para
aplicarla en otros
contextos

Maria leyo el texto y
dijo “Si hubiera
pena de muerte en
el Perq, los
ciudadanos
estariamos
desprotegidos de
todo acto de
injusticia”. ¢En qué
parte del texto se
bas6 para expresar
esa conclusion?

15

Javier, después de
leer el texto dijo:
“Los docentes de la
institucién educativa
donde trabaja el
autor del texto son
profesores
innovadores”. ¢ En

35
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qué informacion del
texto se bas6 Javier
para llegar a esa
conclusion?

Si una persona
considera que la
justicia peruana ha
sido injusta con
ella, después de leer
el texto
probablemente

16

Un padre de familia
cuyo hijole ha
pedido un celular,
después de leer el
texto probablemente

36

Evalla el efecto del
texto en el lector

Luis ha leido el texto
y ha sefialado que
la pena de muerte
no salva vidas
porque implica
matar a una persona
y eso seria otro
crimen. ¢ Qué efecto
tuvo el texto en el
lector?

Elvira después de
leer el texto ha
dicho: “También
considero que la
pena de muerte
significa colocarse
en el mismo nivel
del criminal”.

¢ Teniendo en
cuenta esta
afirmacion, qué se
puede afirmar sobre
el efecto del autor
del texto en ella?

11
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Anexo 2
INSTRUMENTO DIMENSIONES INDICADORES ITEM N° ITEM RESPUESTA
Cuestionario Identifica informacion | Segun el texto, ¢cuando el poder disuasivo de la pena de c
“Prueba de relevante muerte es mayor? 2
gompetenma I(tact?ra ¢Quiénes luchan por abolir la experimentacion con d
€ L, extos animales segun el autor? 21
argumentativos
¢ Qué tema generd debate entre los docentes presentes en c
la reunion de la Institucion Educativa? 31
Literal Identifica informacion | ¢Qué sugerencias propone el autor si no se da la pena de c
de detalle muerte? 1
Segun el autor del texto los cientificos que experimentan d
con animales ... 21
¢ Por qué razones el autor afirma que para muchos padres a
el celular se ha vuelto un util mas dentro de la ficha?
32
Deduce la postura del b
autor ¢Qué alternativa expresa la postura del autor? 23
¢ Qué alternativa expresa la opinidn del autor sobre el uso c
de celulares en el aula? 37
Deduce los ¢Cudl de las siguientes alternativas es uno de los b
argumentos y argumentos que el autor utiliza para sostener que la pena
contraargumentos de muerte salva vidas? 5
que sustentan la ¢Qué argumentos expresa el autor para sustentar su C
opinién del autor opinién?
pinion? 25
Marca la alternativa que exprese un contraargumento b
) sefialado por el autor 24
Inferencial -
Marca la alternativa que exprese un contraargumento b
sefialado por el autor 38
Deduce el tema o los b
subtemas del texto ¢,Con cudl de las alternativas expresa el tema del texto? 3
d
¢,Cual de las alternativas expresa un subtema del texto? 6
Deduce el proposito y | ¢Cual es el propésito del texto leido? 29 b
las relaciones entre d
las ideas del texto. ¢Con qué proposito se ha escrito el texto? 39
A partir del texto se puede inferir que, si el Estado aumenta a

el presupuesto del Ministerio del Interior, entonces
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7
¢ Cual de las alternativas expresa una relacion de contraste c
entre las ideas? 12
¢Qué alternativa expresa un efecto de las técnicas b
modernas, segun el texto? 28
Deduce la estructura d
deltextoy las A partir del texto se puede concluir 10
gonclusgnes que se A partir del siguiente fragmento a qué conclusion se d
esprenden. puede llegar? 30
Relaciona las partes del texto con sus respectivos a
enunciados. Luego marca la alternativa que exprese la
estructura del texto. 9
Relaciona las partes del texto con sus respectivos d
enunciados. Luego marca la alternativa que exprese la
estructura del texto. 4
Igeducle g' S|gn|ff|cado A partir del contexto del texto, c
€ palabras olrases | ; 4,6 significa la expresion destacada en negrita? 4
por el contexto. c
¢ Qué significa en el texto la expresién subrayada? 13
Dequce semejanzas y ¢,Cudl de los aspectos se menciona en el texto 1y 2? 7 b
diferencias entre
elementos presentes ¢ Qué alternativa expresa una semejanza entre los autores b
en dos textos del texto 1v 22
diferentes. yer 18
¢Qué alternativa expresa un desacuerdo entre los dos b
autores? 19
¢En qué estan de acuerdo Juan Mendoza del texto 1y d
Salomon Lerner del texto 2? 20
Evalla el contenido y d
la forma del texto. ¢, Qué se puede opinar sobre el contenido del texto? 14
C
¢, Qué se puede opinar sobre el texto? 40
¢ Por qué palabras como test, beagle, in vitro se han escrito d
. en cursiva? 27
Critico _ - .
¢ Para qué ha utilizado el autor las comillas en el segundo d
parrafo del texto? 33
Evalla la funcion o el | ¢Para qué el autor del texto da a conocer el experimento b
aporte de porciones | con monos? 26
del texto al sentido ¢Para qué el autor cita a los docentes de su institucion b

global.

educativa?
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34
Maria ley6 el texto y dijo “Si hubiera pena de muerte en el d
Perd, los ciudadanos estariamos desprotegidos de todo
acto de injusticia”. §En qué parte del texto se basé6 para
expresar esa conclusion? 15
Evalua la informacion Javier, después de leer el texto dijo: “Los docentes de la b
del texto para T . ;
e institucion educativa donde trabaja el autor del texto son
sustentar opiniones ; e 2 -
profesores innovadores”.  En qué informacion del texto se
de tercerosy para , ; iy
. bas6 Javier para llegar a esa conclusion?
aplicarla en otros 35
contextos Si una persona considera que la justicia peruana ha sido b
injusta con ella, después de leer el texto probablemente 16
Un padre de familia cuyo hijo le ha pedido un celular, a
después de leer el texto probablemente. 36
Evalla el efecto del Luis ha leido el texto y ha sefialado que la pena de muerte C
texto en el lector no salva vidas porgque implica matar a una persona y eso 8
seria otro crimen. ¢Qué efecto tuvo el texto en el lector?
Elvira después de leer el texto ha dicho: “También C

considero que la pena de muerte significa colocarse en el
mismo nivel del criminal’. ;Teniendo en cuenta esta
afirmacion, qué se puede afirmar sobre el efecto del autor
del texto en ella?

11




Anexo 3

Prueba de competencia lectora de textos argumentativos

Apellidos y nombres:
Grado y seccion:

Estimado, estudiante, te invitamos a realizar la presente prueba de comprension lectora que tiene como finalidad
recoger informacion sobre tus logros de aprendizaje. Esta tendra una duracién de 60 minutos y deberas marcar las
respuestas con un aspa (X), segun la alternativa que consideres correcta.

Lee el siguiente texto. Toxto 1

La pena de muerte salva vidas

La pena de muers sabva vidss. Cada criminal ejecutado salvaria ba vida de al menos cuatro ciudadanos
&l tiempo gue evitara nuewas violackones u ofnes exacrables delitos.

La pena de muerte salva vidas porque disuade gue se comentan nueevos crimenes, al aumentar &l costa
de matar para o8 homicidas o de violar para los violadores. Los potenciales criminales o pensarian

i dos veces si su propia vida estuviera en juego. El profesor lsaac Ehrlich, el mayor estudicso del poder

disuasivo de la pena de muerte en los Estades Unidos, enconind gue cada ejecucidn reducia en carca

{ o ocho el nimero de homicidios.

{ Elgreesn de trabajos posteniores, como los de la profesera Joanna Shepherd, ha concluide gue la pana
{ de rmuerte evita &l menos custro nuevos homickdios. Los datos nos dicen que e poder disussivo de la

pena o8 muerte 8s mayor cuanto mas répido se aplica y cuanio mayor es el ndmeno de efecuciones,

{ como en Texas o Virginia- Asl, la splicackin mesiva y con celeridad de la pena de muerne harfa que sa
{ sahlen més vidas de cludadanos inocentes.

La segunda razdn por la cual s pena de muerte salva vidas es porgue, al ejecutar &l criminal, se evita
que este veehva a matar o a violar. Como dice el refran: “*Muerio el perro, 52 acabdb ba rabla®. En el Pend,
o8 puede inferir gue, en & ditimo afo, por kb mencd 24% de los homicidas v 11% de los vieladores da
menores son delincuentas reincidentas.

5§ sa aplicara bien, la pena de muere en &l Pend tendria mucho mayor poder disuasivo que en los
Estados Unidos. La cadens perpetus en ks Estados Unidos realmente implica reclusidn de por vida vy,

| por ko tanto, ya disuade a muchos potenciales criminales. En cambio, en nuestro pals, la cadens

perpetua es un engafia muchachos. Peor adn, muchas de las cérceles peruanas funcionan como
suténbicas escuelas dael crimen qua no disusden ni rehabilitan.

Palses tan diversos como Arabia Saudita. China, Cuba, Japdn, Estados Unidos v Tailandia skguen

{ wtilizando la pana de mueere. Ejecutar a alguien no debe ser tomado a la ligera. Pero, jes ético no

i

egecutar & un homicida comdcto y confeso sabdendo que al menos cuatno personas consenarian |a vida

=i 58 be ajecuta?

Si no se quisre adopiar la pena de muerte, entonces se debe construir més carceles, mejorar las
remuneraciones ¥ pensiones, el eguipamiento v la infraestructura de policlas, jueces y fiscales. Pero,
&l goblemo de PPE. igual que &l de Humala, ha reducido los recurscs asignados a la segunkdad

| cludadana, medidos como fraccidn del presupuesto o coma fraccidn del PEL

{ Alnicios de este siglo, el presupuesio del Minksterio ded Intenor era 1.5% del PBIl y B.5% del presupuesto

nacional. Hoy, sapenes llega & 1.3% del PBI y 8 6% del presupueestio nacional. Las remuneracionas de
loa policlas ecustorianos son més del doble gue les de gus pares peruanos. Carca de la mitad e lag
comisarias no Bene ecceso a Inkernet, nd &l sistema de denuncias policiales, ni a Rendec. En términos
jper cépita, el presupuesio ded INPE (Instituio Mackonal de Penitenciana) es la octava parte que &l de ka
gendarmeria chilena. El hacinamiento en las carceles es monstruoso: hay capacidad para 37 mil, pero
Iz poblaciin penal supera boa 85 mil. Para colmo de males, el 43% de kos intemos no tens sentencia.

Los cludadanos se defienden como pueden del acecho de los delincuentes anbe la desidia y pasividad
e los sucesivos goblemos. Son los mas pobres kos gue mas sufren como consecuencia del abandono

el Estado de su funcidn primordial de proteger al ciudadano.

Mendoza, J. (01 de noviembre de 2017) La pena de muerte salva vidas [Mensaje en un blog|. Blog de Juan Mendaza,

Peri F!m!:u:fad-n de Iw:ﬁr_pmmndﬂapuu.bhgsfulpdm1 ?J11.fh|-P=r|ﬂ-d:-rrmu't-=-nlua-u'rtu 1_hirmnl

FPrPie=Serr it rrrisier rivrrri=infrieiee= 2 ris=trirerrr iy s ey - b vk sleebererfr HE R et b e vy By ity FERSEITPPPREFESSERRLY

Juan Mendoza
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Contesta las preguntas a partir de la lectura del texto 1.
1.  ¢Qué sugerenclas propone el autor sl no se da la pena de muerte?

a) Construir mas carcedes, doblar las remuneraciones de los policias y mejorar el equipamiento y la
Infraestructura de policlas, jueces y fiscales.

b) Construir mas carceles, mejorar el equipamiento y |a infraestructura de polcias, jueces y fiscales.
¢) Construir mas carceles, mejorar las remuneraciones de los policias, el eguipamiento y la
Infraestructura de policlas, jueces y fiscales.

d) Construir mas carceles, aumentar e PBI del Ministerio de Intenor, mejorar a3 remuneraciones y
pensiones, el equipaméento y ia Infraestructura de policias, jueces y fiscales.

2. ;Segun el texto, cuando el poder disuasivo de la pena de muerte es mayor?

a) Cuanto mas rapido se aplica y cuanto mas es el nimero de ejecuciones.

b) Cuanto mas rapido se aplica y cuando se evita al menos cuatro homicidios.

c) Cuanto mayor es el nimero de ejecuciones y cuando se salvan mas vidas.

d) Cuanto mayor es el nOmero de ejecuciones, se evita que el criminal vuelva a matar

3. ¢Cual de las alternativas expresa el tema del texto?

a) La penade muerte como alternativa para disminuir |a poblacion carcelarnia.
b) La penade muerte como disuasiva de crimenes.

c) La penade muerte como recurso para evitar cuatro muertes.

d) La penade muerte como motivo para incrementar &f PBI.

4. Lee con atenclon el fragmento extraido del texto.

Lacwempetpelmenlosﬁsl-dosMmmmlwmap«mmwbmm.pdsm:
muchos polenciales criminales. En cambio, en nuesto pais, |a cadena perpetua es un engaiia muchachos. Peor
alin, muchas de las circeles peruanas funcionan como suténlicas escusias del crimen que no disuaden ni rehabiltan

A partir del contexto del texto, ;qué significa la expresion destacada en negrita?

a) Lacadena perpetua en Estados Unidos es altamente disuasiva de potenciales crimenes.
b) La cadena perpetua en el Perd salva vidas, pues los sentenciados se rehabilitan.

c) La cadena perpetua en el Perd no disuade a potenciales cnminales

d) La cadena perpetua en el Perd y en Estados Unidos implica reclusion de por vida.

5. ¢Cual de las sigulentes alternativas es uno de los argumentos que el autor utiliza para
sostener que la pena de muerte salva vidas?

a) El43% de los recluidos en Ias carcales no tiene sentencia.

b) Isaac Ehrlich ha demostrado que cada pena de muerie salva ocho vidas.
c) Lapenade muerte no es ética, aunque que &l sentenciado Sea un asesino.
d) Ejecutar al criminal no evitaria que se vuelva a matar 0 a violar.

6. ¢;Cual de las alternativas expresa un subtema del texto?

a) Estudios sobre la carencla de Internet en comusarias

b) Diferencia entre |a pena de muerie y cadena perpetua

c) Estadisticas de ejecucion de la pena de muerte en Japén y China
d) Estudios sobre la efectividad de la pena de muerte

7. A partir del texto se puede Inferir que, sl el Estado aumenta el presupuesto del Ministerio del
Interlor, entonces
a) los cludadanos estarfan mds protegidos.
b) los criminales atacarian con més fuerza a los dudadancs.
¢) los cudadanos tendrian mas confianza en el Ministerio de Interior.

d) no habria ningun tipo de delincuencia.

8. Luis ha leido el texto y ha sefalado que la pena de muerte no salva vidas porque implica matar
a una persona y eso seria otro crimen. ; Qué efecto tuvo el texto en el lector?
a) Elautor ha logrado convencer a Luis de que la pena de muerte debe darse en el pals.
b) El autor ha logrado persuadir a Luis de que la pena de muerte salva otras vidas.
c) Elautor no logra influir en Luis, ya que este Gitimo opina que la pena de muerte es otro crimen.
d) El autor no logra influir en Luis porque este dltimo sostiene que es mejor la cadena perpetua.
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Lee el siguiente texto.
Texto 2

Nuevamente la pena de muerte

Salomdn Lermer Febres

En consonancia con lo gue sefialaba al finalizar mi columna de la samana pasada en esta ocasidn me
referird, una altima vez, sobre la “pena de muere”: asunio que entrafia graves problemas |uridicos vy
morales y sobre el cual pareca habra siempre debate.

Los dediios que s cometen contra personas indefensas siempre causan indignacidn. Esta se incrementa
cuando las victimas son menores de edad y cuando los crimenss involucran una grave afectacion a la
vida, la integridad fisica y la libertad sexual. Sin embargo, la rabia natural que s& desprende al conocer
estos hechos y sus detalles es mala consalera en el momento de plantear soluciones para enfrentarios.

Resulta natural gue, al calor del momento, las personas m&s cercanas a quienes han padecido hechos
expcrables guieran hacer justicia con sus propies manos. Sin embargo, a8 socedades conteamporanaas
han reconocido, como regla general, que la activacidn de venganzas privadas implica la vulneracion de
principios basicos de moralidad y convivencia.

A titulo personal, me opongo a la pena de muerte por cuestionas de principso. Considero que ningdn ser
humano tiene la potestad de decidir sobre la vida o muerte de sus semelantes. Ello mas alla de la
conducta reprochable gue siempre ha de ser combatida. Por ello, tampoco creo que la sociedad pueda
disponer de la vida de una persona, colocandose en el nivel de agresor al gue pretende sancionar. La
vida es un valor superior gue debe defenderse siempre v el Mo Matards®™ consBituye un mandato
fundamental.

Ademas de estas convicciones aticas, existen razonas prachicas gue desaconselan esta sancidn. La pana
rapital rael nn tiene &fartn dianasnnin Fijdmanog an Fetadns Linidne, pale que siin mantiens aeia pens,

para damos cuenta de ello. Se suma a esto la imposibilidad de rectificar ermores judiciales de bkoa cuales
o estamios exonerados.

Para los pereancs, ademas, la imposicidn de la pena de mueserte supondria un costo sin mas alto, dado
que Bevaria nuestra salida del Sistema Interamencano de Derechos Humanos., Duwrante més de tres
décadas, tanto la Comisidn como la Corte Interamericana han sido alisdos de cientos de compatnotas
para detener atropellos, reparar violaciones flagrantes a la dignidad hurmana o restar espacios de
impunidad a quienes han aprovechads cuslquier tipo de poder para generar un dafo maylsculo. Las
consecuencias de dejar el sistema como ocume actuaimeante en Vensezuela en donde nuestros hemanos
venezolancs viven cada vez mas atribulados por un régimen cuya faz autoniaria es notoria.

Finalmente, otro arguments clave es que la pena de muerie no resuelve &l problema de fondo gue
tenamos frenie & la violencia sexual. No hace frente al machismo imperanie en nuestra sociedad, no se
encarga de la necesaria educacion sexual gue deben recibir nifos v adolescentes para hacer frente a
cualquier acto de violencia, no conlleva politicas de salud mental que deben ser aplicadas por el Estado,
no ayuda a reclamar & nuestras autoridades policiales y judicisles por no hacer adecuadaments su

trabajo.

En suma. resulta ser una salida aparentermente facl, pero que no aborda los aspectos institucionales en
kos gue estamos fallando damorssamente como sockedad. Precisamente aguelios gue nuestros poliicos
que hoy asumen la bandera de la muerte como emblema no han querido resolver. Reflexionemos sobre
egtas razones: la conclusidn serd imevitable.

Lemer, F. (16 de febrero del 2018) Muevamentie la pena de muerte. La Republcs. Recuperado de
hitp:/arepublica.pelpoliicalt 197 T99-nuevamenie-la-pena-de-muera




Contesta las preguntas a partir de la lectura del texto 2.
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4. Relaciona las partes del texto con sus respectives enunclados. Luego marca |a alternativa gue
exprese la estructura del texto.

Opinidn

Argumenio 1

Argumento 2

Argumenio 3

Argurnenito 4

ONONONONMONS

Conclusidn

1.

a) 1B.2C. 30.4F 5ABE
b) 1B.2C.3D.4A5F GE
c] 1B.2C.3F.40.5A6E
d) 1E.2D0.3C.4F, 58,68

. Lee gl sigulente fragmento:

®© e &

® 00

La pena de muerte mo resuelve los problemas de fondo
como ka violencia sexuesl, el machismo. ..

Mingln ser humano tiene la pobested de decidir sobre la
vida o muerte de sus semejanies.

La vida es wn valor suparior que debe defenderse siempra
y Consbituye un mandato fundamental.

La pena capital casi no tiene efecto disussorio. Estados
unidos es un efemplo.

La pena de muerie =3 una salide faci, no obstante, no
reswehve bod asunbos en o gue se astd fallando.

Para el Pend la pena de muerte Bevariz a la salida del
Sistemsa Interamencanc de Derschos Humanos.

Ademads de estas convicciones &ticas, existen razones practicas que dessconsejan esta sanckdn. La
pena capitsl casi no tiens efecto disuasono. FiEmonos en Estados Unidos, pals que adn mantiens

egia pena. para damos cuenta de allo.

A partir del texto se puede conclulr

a) En Estados unidos s& considera que la pena de muerte no &3 &ica.
b) La pena de musrts tiene efecto dsuasono en Eatados Unidos.

¢) Estados unidos es un pals gue mantiens la pena e musne.

d] En Estados Unidos la pena de mausre no ha reducido kos crimenes

Elvira después de leer al texto ha dicho: “Tamblén consldero que la pena de muerte significa
colocarse en &l mismo nivel del criminal”. ;Tenlendo en cuenta esta afirmacién, gué se puede
afirmar sobre el efecto del autor del texto en elia?

g) Convenckd a Elira de gue esté a faver de la pana de musre porque &sl se acabarfa con bos

problemses de fomndo.

b) Persusdis 3 Elira porgue ella sostiens, al igual gue él, que la pena de muerte tene efecto
disuasorio para el criminal.
c) Logrd corvencer a Elvira de gue esté en contra de |a pena de muerte porgue serla actuar iguesl gue

el criminal.

dj influyd en Elvira ya que ella esta en contra de la pens de muerie porgue significarla salir del Sistema
Interamericanco de Derechos Humanos.
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12. ;Cual de las alternativas expresa una relacion de contraste entre las |deas?

a} Por ello tampoco creo que ia sociedad pueda disponer de i3 vida de una persona, colocandosa en el
nivel de agresor al que pretende sancionar. La vida es un valor superior gue debe defenderse sliempre
y el “No mataras” constituye un mandato fundamental.

b) Ademas de estas convicclones éticas, existen razones practicas que desaconsejan esta sancion. La
pena capital casi no tiene efecto disuasonio. Fijémonos en Estados Unidos, pals que adn mantiene
esta pena, para damos cuenta de ello.

c) Las personas mas cercanas a quenes han padecido hechos execrables quieran hacer justicia con su
propia mano. Sin embargo, las sodedades contemporaneas han reconocido, como regla general, gue
la activacién de venganzas privadas implica la vulneracién de principios basicos.

d) La Comision como la Corte Interamericana ha sido akada de clentos de compatriotas para detener

atropellos, reparar violaciones flagrantes a la dignidad humana o restar espacios de impunidad a
quienes han aprovechado cualquier tipo de poder para generar un dafo maydsculo.

13. Lee el sigulente fragmento extraido del texto.

Precisamente aquelos que nuestros politicos que hoy asumen la bandera de la muere como
emblema no han querido resolver.

¢Qué significa en el texto la expresién subrayada?

a8) Expresa ia lucha contra Ia pena de muerte.

b) Representa a los criminales que causaron muerte.
c) Simboliza estar a favor de ia pena de muerte.

d) Significa que Incluso la muerte tiene su bandera.

14. ;Qué se puede opinar sobre el contenido del texto?

a) El Sistema Interamencano de Derechos Humanos &s una insttucidn que ayuda a las personas
necesitadas de justicia en & caso de que hayan sido victimas de atropelios.

b) Lo dicho en el texto es Otil ayuda a saber qué es lo que realmente se debe hacer para evitar el
cnmen: combatir el machismo, fomentar la educacion sexual y preocuparse por la salud mental.

c) Lawdaes un valor supremo que nadie tene derecho a quitaria, ni siquiera a la persona que hublese
cometido un crimen, sino seria también estar al nivel del cniminal.

d) En el texto Lerner ha dicho que la rabla natural que se desprende al conocer hechos del cimen es
mala consejera en el momento de plantear soluciones para enfrentarios.

15. Maria leyé el texto y dijo “S| hublera pena de muerte en el Perd, los cludadanos estariamos
desprotegldos de todo acto de Injusticla”. ;En qué parte del texto se basé para expresar esa
conclusién?

a) Ademas de estas convicciones éticas, existen razones practicas que desaconsefan esia sancion.
La pena capital casi no tene efecto disuasorio.

b) La vida es un valor supenor que debe defenderse siempre y el No Mataras constituye un mandato
fundamental.

c) La penade muerte no ayuda a reclamar a nuestras autoridades policiales y judiciales por no hacer
adecuadamente su trabajo.

d) Paralos peruanos la imposicién de 1a pena de muerte supondria un costo adn mas alto, dado que
llevaria nuestra salida del Sistema Interamericano de Derechos Humanos.

16. Sl una persona considera que la justicia peruana ha sido Injusta con ella, después de leer el
texto probablemente

a) acuda al sistema ejecutivo representado por el Estado.
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b) acuda al Sistema Interamericano de Derechos Humanos.
o} se dirija al sistema legislativo represontado por koo politicos.
d) haga justicia con sus propias manos.

Contesta las preguntas a partir de la lectura del texto 1y 2.

17. ¢Cual de los aspectos se menciona en el texto 1 y 2?

a) ElSistema Interamericano de Derechos
b) La pena de muerte en Estados Unidos

c) Elincremento del presupuesto
d) Elmachismo y el derecho a la vida

18. 2Qué alternativa expresa una semejanza entre los autores del texto 1y 2?

a) Rechazan la salida del Sistema Interamericano de Derechos.
b) Expresan su opinion sobre la pena de muerte.

c) Muestran su admiracién a Estados Unidos.

d) Se preocupan por el aumento del presupuesto.

19. ;Qué alternativa expresa un desacuerdo entre los dos autores?

a) Elautor del texto 1 sostiene que se aumente &l presupuesto para ka lucha contra la criminalidad,
en camblo el autor del texto 2 plensa que aumentar el presupuesto no resolvera los problemas.

b) Elautor del texto 1 considera que 1a pena de muerie es disuasona, en cambio, para &l autor del
texto 2, la pena capital no disuade.

c) Enautor del texto 2 sefiala a Estados Unidos para demostrar que la pena de muere es efectiva,
en cambio el autor del texto 1 para decir que se siga &l ejemplo de ese pals.

d) Elautor del texto 1 considera que se debe salir del Sistema Interamericanos de Derechos, en
cambio, el autor del texto 2 piensa que esa institucion nos protege de los criminales.

20. ;En qué estan de acuerdo Juan Mendoza del texto 1 y Salomén Lermer del texto 27

a) Sostienen que la pena de muerte debe aplicarse para combatir a los cnminales.

b) Estan de acuerdo en que el Estado esta cumpdando su rol protector responsablemente.

c) Coinciden en sefialar que e machismo es una de las causas de cnminalidad.

d) Consideran gue el Estado tiene el deber de cumplir un rol efectivo en la lucha contra el crimen.
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Lee el siguiente texto. Texto 3

Meédicos alemanes contra la experimentacion animal

Lucia Arana

I Mos repiten hasta la saciedad que expenmentar con animales es imprescindible pera salvar vidas humanas
1 v curar sus enfermedades. Un mal menor que & nadie le gusta realmente, pero un mal necesano. Sin
embango, muchos de los dest con animales estan lejos de aportar resultados reales a la medicing y sus
objetivos son bastante menos altnestss: se reta de obtener fondos para seguir investigando, de satisfacer
la curiosidad cientifica & costa del sufrimiento de seres indefensos y de confirmar, una y otra wez, datos ya
conacidos por fodos.

La prohibicidén que entrd en vigor en marzo del 2013, referente a los producios cosméticos bestados en
gnimales en la UE [Unidn Europea), fue un paso importantisimo pero insuficiente. De hecho, la
expermentscidn con animales as un negoco en auge que, lejos de disminuir, suments de forma alammanie
afio iras afio. Es sobre todo |a llameda imsestigacion bésica (la gue se leva & cabo sin fines préchicos
inmedizios) la gue utiliza cada vez més individuos.

Se estima que 115 millones de animakes sufren y mueren cada afio en los laboratonos, las universidades
y los centros de investigacidn de todo el mundo. Son envenenados, imadiados, quemadas ¥ mutilsdes, se
les infecta con vinus, bacterias y pardsitos. Pasan hambre y sed, se les impide respirar, se les producen
infescchones, infariog, cancer. Azimismo, s ke aplican electrodos en el cerebro, 5o &g freciuran log huesos,
s& les cosen bos ojos, se les sacan bos drgancs y se bes vuelven a implantar.

Los experimentos con animales son peligrosos

Si loe mesultados de estudios reslizados, por ejlempls, en individucs humanos de mediana edad no son
siempre trasladables & bebés o ancianos, jcdmo se puede ssumir que un experiments reslizado en wn
rabdm pueds splicarse & nosobros? Mas de un 90% de los medicamenios testados en animales fallan
posteriormente en los ensayos cinicos con humanos.

La asociacidn alemana Médicos Contra la Experimentacién Animal, fundada en 1979, redne a clentos de
profesionales de todos loe campos de la medicina gue trabajan por abolir egte tipo de préchicas:

*La experimentacién animal no ayeda & bs humanos enfermos. sdlo es valicsa para los experimentadores
que satisfacen su camosidad v basan en ella sus carreras cientificas. Solo aquelios gue presentan una larga
lista de publicaciones obtienen fondos para seguir investigando. ¥ cada articulo sbre nuevas incdgnitas
gue hecen Necesanods mas expermenios.”

Ademas de crueles, absurdos

La asociacidn ha elaborado un amplio dossier recopilando clentos de experimentos que se siguen Bevando
g cabo al dia de hoy. Todos ellos son cuestionables desde &l punto de vista &tico, muchos podrian
realizarse con grupos de estudio humanos v algunos rayan, directamente, en o abswrdo. A conbimescion,

algunos ejemphes:

En un estudio cuyo objets es el estrés, se obliga a ratones & comer en wna cinta hasta guedsr axhawsios.
5l se detienen, ceen hacla atrés en una refa de metal que les produce una descangs ebéctrica. Se considera
‘sgotamiento total® cuando un reton se queda mas de 15 segundes en la reja o ceando cae en alla mas de
15 veces por minuio.

Aungue los implantes dentales se wsan deade kos afies 70 en humanos, =& arranca a varos cerditos 8
dientes. Sa les colocan implantes y coronas con el fin de estudiar el periodo de curacidn antes de colocar
las protesis. El propio esiedio concluyve gue “los cerdos tienen un metabolismo 3,3 veces mas rapido gue
los humanos, por o gue es necesara médma precsucién a bz hora de trasladar los resultados”. Los
animales son loruredss sabiendo de antemano gue las conclusiones no fendrén ningdn valor.

El méiodo de elongacitn dsea, fracturando un hueso v separandolo, s& emplea desde hace afos en
traumatologla. A pesar de ello, se siguen ciando cachomos de besgle & blos que se fractura ka tibia v se les

separa el hueso dos weces al dia 0.5mm. Tras 25 dias, el heeso se ha prolongado 2.5cm v los parritos son
glecutados.

[
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La experimentacstn animal libre de cresldad no exste, va que kos animales son mantenidos en pegueiias
jaulas, sufren esirés v mésdo. Los estudics praclicamente siempre tarminan con su muerke. Fero hay
algunos cesos en kos gue los investigadores ga superan a sl mismos:

(-]

Se somete 8 gGalas Con gus ceChomas & 14 semanss de continua luz estroboscdpica (la luz destellants que
hay en skgunas discotecas). Los animales son incapaces de moverse de manera normal, ya que cualquier
mvimbsnio gueda interrempido. El objetive es estudiar kes zonas del cerebro dedicadas a la visidn.

Para estudiar cdmao los momnos distinguen entre caras y vooes s realiza un orificie en el cersbro de dos
macacos, implantando al animal una bobine de metal en el ojo. Para el estudio se |2 impide beber duranke
un iempo. Aleds en una silla especial con |a cabeze stomillads, recibe electrodos en el cerebro & través
dil orificio. Les animsabes iemnen gus fijar la vista en un punto de la pantalla, en la que aparecsn otros mMonos.
Mo pueden guitar la vista de la pantalla. 5i o hecen bien reciben un par e qotss de zumo, de lo contranks
no ey recompensEa.

Al final, los investigadores escriben sus articules plagados de palabras téonicas incomprensibles para la
mayoria, porguee sdio el desconocimiento -o un claro interés econdmico- puede levar a akpuen a defandar
este bucle de sufriméento insoporiable.

Otra ciendia es posible

Los métodos de investigackdn sin animales no son simplements “sitermativas”, gino gue repressntan un
verdedens avance desde el punto de vista cientifico. De hecho, son cada vez mas los profesionales que sa
deciden por ellos.

Las tcnicas “in silico” o modelos desarmollados por computadora aportan informackn sobre eatuctura,
afecto v toxicidad de sustancias como nuewos medicamentos o prodectos guimicos. Modelos como QSAR
( Quaniiative Sfructure Achvily Relafionship) se basan en datos humanos. La estructura moleculsr de una
sustancia permite prever los efectos gue tendra.

Blochips. Los biochips son una revolecidn en el andlisis de las sustanciss sctivas. Mediante procesos
gutomaticos se pueden medir diferentes sustanciss en un coro periodo de tiempo —de forma fiable,
econdmica y raplds— utiizando calulas humanas. Es decir, exactamente lo conkrario & la experimentacion
arimal. Ya existen y se estén utilizands con &xito ks Labor-Chips para plel, higado, pulmones, nifidn,
arteriss, céhulss nerviosas, o incluso combinados como wn mini-organismo.

In Vitro. Es clerto gue un animal es un onganismo completo, pero no es el organismo comecto. Los sistemas
in vitro estdn formados por metera en forma de célules, telidos, microonganiamos, elc. Son los conocidos
cultives celulares cuyas células humanss son restos de oparacionas olindeas, donaciones de drganos, sl
como placentas o cordones wmblilicales. Graclas a las técnices modemsas s posble reproducir en las
probetas estnechras completas del cuenpo humeno.

Hivy en dis existe sdemds un gran ndmens de méodos gue permiten una investgecidn médica moralments
aceplable en seres humanos. Andlisls de sangre, microscopios de electrones, alectrocardiogramss,
ecegrafias, endoscopias, andlais del ADM. Todss esas técnicas permiten estudiar en detslle a los
pacieniss.

Los toruramos porque son similsres a nosolros, pero no bes otorgamos ningln derecho porque son
diferentes. Un razonamients perverso gue tenamdos ka obligacidn de rompser.

Adaptade de Arana, L. (25 de sbril del 2014) Médicos slermanes coritra la experimentacicn animal. Eldiorio. . Fecuperado
de hittpa-/ fwww.eldiario. e caballodenietzsche Tortur ar-animales-cura-Meheimer_6_252384783.htm
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Contesta las preguntas a partir de la lectura del texto 3.

21. Segdn el autor del texto los clentificos que experimentan con animales

a) salvan la vida de las personas con sus investigaciones.
b) evitan en sus estudios el sufriméento de los animales.
c) obtienen fondos para proteger a los animales.

d) realizan los experimentos por cunosidad cientlfica

22. ;Quiénes luchan por abolir la experimentacién con animales segdn el autor?

a) La Union Europea contra la Expenmentacion Animal
b) Meédicos Contra la Experimentacion Animal

c) Quantitative Structure Activity Relationship

d) Las universidades y los laboratonos

23. ;Qué alternativa expresa la postura del autor?

a) Es posible experimentar con andmales argumentando que desarrolia la medicina y que, por eso,
no importan el sufrimiento de estos.

b) Se debe ewitar expenmentar con anmales porque estos sufren y los resultados no aportan al
desarrollo de la medicina.

c) La experimentacidn con anmmales es un hecho cruel porgue estos seres sufren y debe terminar
con una ley que la prohiba.

d) La experimentacidn con animales implica el sufnmiento de los animales, pero ese sacrificio vale
mucho, pues con ello se salva vidas humanas.

24. ;Marca la alternativa que exprese un contraargumento sefalado por el autor?

a) De hecho, la experimentacién con animales es un negocio en auge que, lejos de disminulr,
aumenta de forma alarmante afio tras aflo

b) Repiten hasta la saciedad que experimentar en andmales es imprescindble para salvar vidas
humanas y curar sus enfermedades.

c) La experimentacion animal libre de crueldad no existe. ya que los animales son mantenidos en
pequefas jaulas.

d) Hoy en dia existe ademas un gran nimero de métodos que permiten una investigacion médica
moralmente aceptable en seres humanos.

25. ;Qué argumentos expresa el autor para sustentar su opinién?

L. Mas de un 90% de los medicamentos testados en animales fallan postenormente en los
ensayos clinicos con humanos.
L. La experimentacién con animales es un negocio en auge que crece afo tras afo de forma
alarmante.
. La asociacion alemana Médicos Contra la Expenimentacidn Animal fundada en 1979 lucha por
combatir el maltrato anemal.
IV.  Se estima que 115 milones de animales sufren y mueren cada afo en los laboratorios, las
universidades y los centros de investigacidn de todo el mundo.

a) Solol bylyw c)l llylv d)iyli

26. ¢Para qué el autor del texto da a conocer el experimento con monos?

a) Para dar conocer ta manera como los monos distinguen entre caras y voces.

b) Para probar que en la experimentacion con animales se comenten actos de crueldad.
c) Para sefialar que los clentificos tendran un sustento cientifico.

d) Para demostrar que es necesario realzar este tipo de experimento en bien de |a salud.
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¢Por qué palabras como test, beagle, in vitro se han escrito en cursiva?

a) Porque son dificlles de pronunciar
b) Porgue tlenen un significado distinto
c) Porque el autor quieres resaltarlas
d) Porque son patabras extranjeras

¢Qué alternativa expresa un efecto de las técnicas modernas, segan el texto?

a) Los biochips son una revolucidn en el analisis de las sustancias activas
b) La reproduccion de estructuras complejas del cuerpo humano.

c) Los sistemas in vitro estan formados por matenia en forma de células.

d) Los animales son torturados sabsendo que las conclusiones no tendran valor

29. ;Cual es el propodsito del texto leido?

a8) Mencionar casos de expenmentacion con animales para demostrar la crueldad de los
cientificos y |a falta de ética de estos.

b) Demostrar que la experimentacién con animales s cruel y sin sustento clentifico; y que se
puede evitar usando las técnicas modemas.

c) Mostrar la realizacion de experimentos con monos, gatos, ratonas y como consecuencia de la
tortura murieron millones.

d) Convencer de rechazar a la asoclacidén alemana de Médicos Contra la Expenmentacion
Animal por impedir el desarrolio de fa clencia.

30. Lee el sigulente fragmento:

Se estima que 115 mdlones de animales sufren y mueren cada afo en los laboratorios, las
universidades v Jos centros de investigacion de todo el mundo. Son envenenados, irradiados,
quemados y mutilados, se les infecta con virus, bactenas y parasitos, pasan hambre y sad, se les
impide respirar, se les producen infecclones, infartos, cancer, se les aplican electrodos en &l cerebro,
se les fracturan los huesos, se les cosen los ofos, se les sacan los 6rganos v se les vuelven a
implantar.

A partir del sigulente fragmento a qué conclusion se puede llegar?

a) Losinvestigadores que sacrifican a los animales en los laboratonos o hacen con fines de encontrar
soluciones a las enfermedades.

b) La experimentacidn con animales se hace teniende cuidando de que no pasen hambre, sed ni
dolor extremo.

c) Los millones de animales que se utiiza en la experimentacién clentifica significa la extincion de
varias especes.

d) Los mnvestigadores que experimentan con animales son indolentes ya que no les mportan &l
sufriméento de los animales.
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Lee el siguiente texto.

Profe { Por qué no puedo sacar el movil en clases? |

Pablo Sibaja Mojica

En una reunitn de docentes debatiamos el nuevo reglamento para la institucion educative en la cusl rabago.
Exigir el uso del uniforrme, prohibir manifestaciones de violancia, antre otras cosas, sprobdbemos con facilidad.
Mo obstante, al legar al uso del teléfono mdvil dentro de ke case, s inicid un debate que nos condulo & odos
los profesionales & un foro de mayor discusién sobre el tema, principalmente porque esta hemamienta
tecnoligica era Otil para muchos de los presentes en sus clases.

“S8i les prohibimos el uso de los mdviles no podré entonces en mi clase deciles gue pueden =acarloe para
usar la calculsdors™ menciond la profesora de Matematica. “En mi clase, lo wsan ceando necesitan traducis
una palabra que no conocen” indicd la feacher. *Yo acabo de asignaries wn trabajo en el quea deben folografiar
& ellos v & la comunidad educativa utilizands frases en contra o & favor de las noticias sctuales del pals v
subirlas & sus facebooks para fomentar el didlogo de estos lemas en las redes virtusles de sus amipos”, dijo
la docente de Educacidn Civica. “En mis clases a veces toman folos a los mapas gue vemos en geografia®,
sqgreqd la profesora de Estudics Sociales. “Alpunes veces yo les permito revisar wikis sobre concepios de
§ bicdogla o bos elementos de la tabla periddics”, afladid e docente de biologia. Todos estos testimonios,
evidenciaban los distintos wsos del celular durante |as cases.

Por otra parta, es sabido gue &l mdwil, constituye wn distractor imponante de meaners individual v grepal dentro
de |os salones de clases por la canbdad de aplicaciones v usos an red gue esta tiens. Mo obstante, se estaba
comprobando gue, &l ser ulilizados bajo ks indicaciones de los docentes, era de gran aywda. Por o tanto, al
§ megar por completo su uso dentro de las aulas, no solo cortaba loe docentes de implementar propuestas |
innovadoras en el curriculo escolar; sino tambidn la vision del estudiante respects 8l uso dal celular como una
hemamienta educativa.

i Precisamente las metas educstivas hacia el 2021 incluyven la mejora de la calidad de la educacidn v del
currkcula escolar & trenvds de un plan de estedics que incorpore el uso de la computadors en la escuela para
tareas de aprendizale. Esto es interesanta sl analizamos el hecho de gue el teléfano mdvil es en la actualidad
i un pequefio computador ponatl con casi las mismas cualidades v posibilidades gue alounas computadoras
offecen. Incluso, en alguncs casos, es mejor gue las computsdorss obsoletas que se we en los cenbros
educativos.

| |
Ahora bien, algunos padres y madnes de familia o encargedos prefieren dotar a sus hijos de celulares de dltima
aeneracidn gue de libros; lo cual o puede llegar & ser tan malo si se les ensefara a tener una cultura de
Ia-nlnma e-hooks, ungue sabemos gue un libro virual no reemplaza uno fisico. Por eso, los docantes y padres
| debemos ensefar gue la tecnodogla s un aliado para la educacidn v no el enemigs &l que se debe hacer
frente.

§ Algunos padres que han canecido e bienes matensles durante su infancia, me han confesado an entrevista |
profesional que prefieren dotar a sus hijps de boda la tecnolegla gue pidan para compensar las carencias que
ellzs v ellos tuviegron, aungue en ocasones no entiendan como o para gué s utiliza. Por otro lado, obros
vuelven al teléfono mdwll en aparato tecnoldgico de rastreo inmediato v comunicacidn ante los posibles
sccdentas, emangencias y dessabres naturales gque puada sucader mientras sus hijos estén en la escuela.
Asl, el celular s ha vuelto para muchos padres de familia an wn Gt més dentro de la mochda. Situaciones da
eata indole mpide (a prohibicidn del celular dentro de |as ineituciones educativas. Mas bien se debe promover
i en el docente la apreciacidn de este aparato como uso didactico ya que deaplerta inberés en |a poblacion |
eabudianti con la que trabaja.

i Cuando alkgin estudiants me pregunta ;por gué no puedo sacar el mdvil en cdase?, plienso en las distintas
posibilidades de coaccidn debido & que es wvisto como una heramienta de distraccidn. Ensefiemos a las
nuevas poblaciones a que aprendan a sacar el movil en lss aulss para usos didacticos y de aprovechamiento
i pedagdgico, a que sea su mejor amigo que incheyan estralegias de investigacion y actualizacktn en linea, |
diversin, inclusktn, entre ofras posiblidades. que los docentes con vocacion podemos vislumbrar.

Al terminar la discusion entre los profeskoneles presentes, nos dimos cuenta de que no se debida prohibir o
i sancionar el uso del tebéfono calular dentro del aula. Esa pequefia computadora, gue acompafian & nuestros |
egtudiantes & diano cOMo SUS mejores amipos, podria constituir la mejor haramienta de estudio v rabajo sl
le= engeflames & usaios con esos fines.

Adaptads de Sibkaja, P (20 de agosto del 2015) Prafe JPar qué no pusdo secar &l mivil en clased? bevoamsrodhaiyo.
Rexuperada |:|El1l'|:pd.:.l',|'m.bei.e:l..l'I'l'uI!tlritt!.l'll'rl.ll.ﬂa|:inrﬂn!iﬁtﬂj‘?FrnfE—FﬁquE—nb-puEdb-sa:HI
i ]
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Contesta las preguntas a partir de la lectura del texto 4.

2Qué tema generod el debate entre los docentes presentes en la reunién de la Instituciéon
educativa?

a) Elreglamento interno

b) Las manifestaciones de violencia

c) Eluso del teléfono movil en el aula

d) La exigencia del uso del uniforme escolar

¢Por qué razones el autor afirma que para muchos padres el celular se ha vueito un Gtll mas
dentro de la mochila?

a) Porque el celular sirve como rastreo inmediato, comunicacidn ane accidentes o posibles desastres
naturales.
b) Porque el celular ayuda en las tareas de aprendizaje, sirve para traducir palabras y para tomar fotos

a los mapas.
c) Porque sirve como calculadora, los estudiantes lo usan para expresar frases cortas a favor o en
contras sobre noticias y subirlas a sus facebooks.

¢Para qué ha utilizado el autor las comilllas en el segundo parrafo del texto?

a) Para resaltar la Informacion que se dice en el parrafo.
b) Para Indicar que esa informacion le pertenece.

c) Para distinguir del resto de la informacion del parrafo.
d) Para sefialar que las expresiones no le pertenecan.

¢Para qué el autor cita a los docentes de su Institucién educativa?

a) Para dar a conocer argumentos poco favorables al aprendizaje.

b) Para demostrar argumentos a favor del uso de celulares en el aula.

c) Para presentarios como contraargumentos y discutirios.

d) Para Informar las coincidencias de los docentes sobre el uso de celulares.

Javier, después de leer el texto dijo: “Los docentes de la Institucién educativa donde trabaja el autor
del texto son profesores Innovadores”. jEn qué Informacién del texto se basé Javier para llegar a
esa conclusién?

a) En el testimonio de los padres que compraron celulares a sus hijos para darle uso didactico.

b) En los casos de los docentes que usan las aplicaciones del celular como herramienta didactica.
c) En el caso de los padres que dieron celulares a sus hijos para comunicarse en casos de peligro.
d) En el caso de los docentes que dejaron de usar los libros fisicos para dar paso a los e-books.

Un padre de familia cuyo hijo le ha pedido un celular, después de leer el texto probablemente

a) le compré un calular por los diversos usos que e pueda dar entre ellos para aprender.
b) se convenza de que el celular es bueno para que su hijo haga amigos

c) rechace comprarie el celular porque es un distractor y perjudica el aprendizaje.

d) le compre un celular porque ya no tendra necasidad de ayudarie a su hjo en ias tareas.

£Qué alternativa expresa la opinién del autor sobre el uso de celulares en el aula?

a) Es necesario el uso de calulares en el aula para que los estudiantes se comuniguen con sus padres.
b) Se debe prohibir el uso de celulares en el aula ya que los estudiantes se distraen y no aprenden.

c) Se debe permitir el uso de celulares en el aula porque es una excelente herraméanta de aprendizaje.
d) Los celulares tienen varias aplicaciones y permite acceder a Internet que ayuda al aprendizaje.

38. Marca la alternativa que exprese un contraargumento sefialado por el autor.

a) El celular puede servir como traductor.

b) Elcelular es un distractor que perjudica las clases.
c) El celular puede funcionar como un libro.

d) Elcelular se usa en casos de emergencias
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35. ;Con qué propdsito se ha escrito el texto?

a) Demostrar que el celular es como una computadors que fevorace mucho el sprendizaje.

b} Pemsuadir que se deje de user el calular por ser altamente distractor para los estudiantes.
cj Comvencer de que el uso de celular en el aula ayuda en casos 08 emergencias y desasres.
d} Pemsuadir que no se prohiba el celular en el aula porgue es una hemamienta pedagogica.

40, §Qué se puede oplnar sobre el texto?

a) Eluso de celulares en & aula es el tema ceniral gue =& presenta en la reunion de docenies con el fin
de debatiro.

b} Esimporante que kos pedres de familia, los estudiantes y, sobre todo, los docentes lean el texto para
que saquen sus concusiones.

cj Los argumentos que s& presentan en el texio ayudan & que los docentes reflexionen sobre el uso del
calular en el aula y tomen una decision.

d} La reflexion sobre el uso de celulares es imporiants ya que sino comemos el neago de que se vuelva
un distractor en nuestras vidas.

41. Relaclona las partes del texto con sus respectivos enunclados. Lusgo marca |a alternativa gue
exprese la estructura del texto.

Opinidn

Los cehlares tenen distinios usos educativos en los
diferentes cursos segun testimonio de los docentes.

El teléfono mdwil constituye una hemamienta de estudio y
trabajo para kos estudiantes si se le ensefia con esos fines.

Argumento 1

€© ©

calidad educativa es e uso de la computsdora y &l celular

Argumenio 3

El celular &l ser ussdo bsjo las indicaciones de los
docantes e de gran ayuda.

El uso de celulsres permite implementar propoeestss
innowadoras cumiculares.

@ oin 7 Una de las metss educativas al 2021 para mejorar ia
Io as.

® @

a) 10.2C.38,4A5E
b) 1B.2C.3E4AS5D
c) 1E.20.3A4C,58
d) 1D,2A3EACS5B
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ANEXO 4
MATRIZ DEL JUICIO DE EXPERTOS
Deficiente Regular Buena |Muy buena Excelente
Expertos N° Indicador Criteri
riterio 1-20 21-40 41-60 61-80 81-100

1 Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado. 70
2 Objetividad Esta expresado en conductas observables. 90
3 Actualidad Esté adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia. 70

o Existe una organizacion Idgica entre variables e 90
4 Organizacion o

indicadores.
5 Suficiencia Comprende aspectos cualitativos. 70
1. Lilian Loayza . . Estéd adecuado para valorar aspectos referidos a la 90
6 Intencionalidad S . . P
Mencién, en relacién con el logro de la calidad académica.

. . Establece una relacion pertinente entre la formulacion del 90

7 Consistencia -
problemay los objetivos.
8 Coherencia Existe relacion entre los indicadores y las dimensiones. 90
9 Metodologia Responde al propésito de la investigacion. 920
10 Pertinencia El instrumento es aplicable. 70
1 Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado. 920
2 Objetividad Esta expresado en conductas observables. 90
2. Diana Nolis 3 Actualidad Esta adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia. 90

o Existe una organizacion légica entre variables e 90

4 Organizacion o
indicadores.

5 Suficiencia Comprende aspectos cualitativos. 90
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Esta adecuado para valorar aspectos referidos a la

90

6 Intencionalidad . L . .
Mencién, en relacién con el logro de la calidad académica.

. . Establece una relacion pertinente entre la formulacion del 90

7 Consistencia -
problemay los objetivos.

8 Coherencia Existe relacion entre los indicadores y las dimensiones. 90
9 Metodologia Responde al propésito de la investigacion. 90
10 Pertinencia El instrumento es aplicable. 90
1 Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado. 70
2 Objetividad Esta expresado en conductas observables. 70
3 Actualidad Esté adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia. 70

o Existe una organizacion Idgica entre variables e 70
4 Organizacion o

indicadores.
5 Suficiencia Comprende aspectos cualitativos. 70
3. Lee Lopez . . Estéd adecuado para valorar aspectos referidos a la 70
6 Intencionalidad S, . . .
Mencidn, en relacién con el logro de la calidad académica.

. . Establece una relacion pertinente entre la formulacion del 70

7 Consistencia -
problemay los objetivos.

8 Coherencia Existe relacion entre los indicadores y las dimensiones. 70
9 Metodologia Responde al propésito de la investigacion. 70
10 Pertinencia El instrumento es aplicable. 70
1 Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado. 100
2 Objetividad Esta expresado en conductas observables. 100
3 Actualidad Esta adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia. 100
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Existe una organizacion légica entre variables e

100

4 Organizacion o
g indicadores.
5 Suficiencia Comprende aspectos cualitativos. 100
. . Esta adecuado para valorar aspectos referidos a la 100
6 Intencionalidad . - . .
Mencidn, en relacién con el logro de la calidad académica.
. . Establece una relacion pertinente entre la formulacion del 60
7 Consistencia -
4. Ruby Pérez problemay los objetivos.
8 Coherencia Existe relacion entre los indicadores y las dimensiones. 100
9 Metodologia Responde al propésito de la investigacion. 80
10 Pertinencia El instrumento es aplicable. 60
1 Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado. 60
2 Objetividad Esta expresado en conductas observables. 60
3 Actualidad Esté adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia. 60
o Existe una organizacion légica entre variables e 60
4 Organizacion o
indicadores.
5 Suficiencia Comprende aspectos cualitativos. 60
5. Maria Benites . . Estd adecuado para valorar aspectos referidos a la 60
6 Intencionalidad o .. . P
Mencién, en relacion con el logro de la calidad académica.
. . Establece una relacion pertinente entre la formulacion del 60
7 Consistencia -
problemay los objetivos.
8 Coherencia Existe relacion entre los indicadores y las dimensiones. 60
9 Metodologia Responde al propésito de la investigacion. 60
10 Pertinencia El instrumento es aplicable. 60
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ANEXO 5

PROGRAMA DE INTERVENCION DE LA MEDIACION LECTORA

Datos Generales:

I.LE.: Fe y Alegria N.° 24

Grado y seccion: 3 “D”

Area curricular: Comunicacion
Duracion: 11 semanas

Cantidad de sesiones: 20 sesiones

Objetivo

Demostrar que la aplicacion de la mediacién de lectura contribuye en la comprension de
textos en estudiantes de tercer grado de secundaria de la I. E. Fe y Alegria N.° 24.
Fundamentacion del modelo pedagdgico

Segun las ultimas evaluaciones, como la prueba PISA y la Evaluacién Muestral (EM), se
ha evidenciado que el Perl enfrenta una problematica significativa en cuanto a la
competencia lectora. Esta situacion resalta la necesidad de implementar diversas
estrategias pedagdgicas que fortalezcan esta habilidad fundamental para el desarrollo
académico y personal de los estudiantes en el contexto actual. El fomento de la
comprension lectora se vuelve esencial no solo para mejorar los resultados educativos,
sino también para preparar a los jévenes para los retos que plantea el mundo moderno.
La mediacion de lectura, propuesta por Felipe Munita, surge como una préctica cultural
gue permite brindar un acompafiamiento a los estudiantes durante su proceso lector
buscando generar en ellos un acercamiento con el texto. Munita (2021) sostiene que la
mediacién hace alusion a la accién de promocionar esta practica cultural de la lectura a

través de la guia de un mediador que sera el encargado de generar estas acciones.

Este modelo se sustenta en la teoria vigotskiana, de la zona de desarrollo proximo,
entendida como la distancia entre aquello que el estudiante puede hacer por si solo y
aquello que puede realizar con la ayuda de un agente externo. Este agente externo es
denominado en esta propuesta como un mediador que, en determinados momentos, actia
como facilitador en el proceso de aprendizaje. Este modelo ha sido aplicado con éxito en
Latinoamérica con éxito en paises como: Colombia (estrategia didactica de la comprension
lectora a partir de la mediacion que hace el docente) y Peru (la mediacion de lectura en la
comprension de textos escritos) (la mediacion escolar en la formacion de lectores
literarios) dando como resultados generales que la mediacion se presenté como estrategia

propicia para lograr los aprendizajes esperados en torno a la competencia lectora.
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La mediacion de lectura plantea que las practicas del mediador se encuentren orientadas
a los objetivos generales de la educacion y basadas en el acompafiamiento y orientacion
en los procesos de lectura de los educandos. En este sentido deben ser movilizadas tres
fases para la construccion del proceso lector. Estas fases son:

- Apropiacion del texto

- Andlisis del texto

- Reflexién con el texto

Descripcién del programa de intervencion pedagdégica

El programa de intervencién pedagdgica de la Mediacion lectora se desarrollara en 20
sesiones de aprendizaje en el area de Comunicacién durante el periodo del tercer trimestre
del afio escolar con los estudiantes de 3ro “D” de secundaria de la |I.E. Fe y Alegria N°24
del distrito de Villa Maria del Triunfo. Este programa articulara el proceso de ensefianza -
aprendizaje del area de Comunicacion en un ciclo de aprendizaje caracterizado

principalmente por las siguientes estrategias:

- Predicciones lectoras: Esta estrategia se orienta a que el estudiante pueda
desarrollar la habilidad de generar hipétesis sobre lo que ocurrira en el texto
mediante la asignacién de pistas y de las siguientes preguntas: ¢ De qué crees que
podria tratar el texto? ¢Qué tipo de texto es? ¢Qué crees que podras aprender
leyendo esto?

- Conversacion literaria: Las conversaciones literarias se presentan como un espacio
donde los estudiantes pueden generar intervenciones sobre sus experiencias y
opiniones frente al texto leido. Chambers (2007), en su libro Dime: los nifios, la
lectura y la conversacion, presenta las preguntas basicas, generales y especiales,
es aqui donde los lectores pueden compartir entusiasmos, desconciertos y
desarrollar conexiones a partir de lo leido.

- Bitacoras literarias: Es un espacio escrito en el que los estudiantes registraran las

palabras, pensamientos y reflexiones de las lecturas

El ciclo de mediacién de lectura contemplara estrategias de aprendizaje que posibilitaran
la movilizacién de cada una de las fases planteadas por Felipe Munita, entre las cuales

destacan:
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» Fase 1 de Apropiacion del texto: Esta fase se orienta a que el estudiante tenga un

primer acercamiento al contenido del aprendizaje mediante la percepcién sensorial, y a

través del acercamiento a una situacion de contexto y/o vivencial con el propdsito de

comprender el sentido y significado del aprendizaje a desarrollar. Por tanto, esta primera

fase se realiza a través de actividades y/o estrategias orientadas a la contextualizacion

y significatividad del aprendizaje, a partir de estrategias como:

a)

b)

Predicciones: El uso de predicciones en las sesiones de aprendizaje es una
estrategia, en el cual se lleva a cabo antes de la lectura. Asimismo, permite que los
estudiantes puedan crear hipétesis sobre lo que van a encontrar en el texto.
Observacion de videos educativos: La actividad va mas alla de una simple
observacion, ya que se trata de identificar dentro del video las técnicas utilizadas
por el entrevistador para conectar con el entrevistado y analizar como las respuestas
nos brindan informacion. Al observar estos detalles, los estudiantes no solo
aprenden sobre la estructura de una entrevista, sino que también descubren el arte
de hacer preguntas que invitan a la reflexién y al descubrimiento.

Observacién del titulo e ilustraciones: Es una estrategia de lectura, permitiendo a
los estudiantes saber sobre el contenido y el propdsito del texto antes de leerlo. A
través de la observacion, los estudiantes desarrollan habilidades criticas al analizar
elementos como el titulo y las imagenes. Esto les ayuda a activar conocimientos

previos, anticipar la temética, y formular preguntas o hipétesis sobre el texto.

» Fase 2 de Andlisis del texto: Fase en la que se procesa la experiencia, otorgandole

sentido y comprendiendo su significado, ello requiere la descripcién minuciosa de lo

realizado, asi como la conexién entre lo que se hizo y su propdsito de aprendizaje. Entre

las actividades y/o estrategias para esta fase destacan:

a)

b)

Lectura en voz alta: La lectura en voz alta se considera una practica que permite dar
sentido y significado a un texto escrito. Mediante ella los estudiantes pueden
establecer una conexidon con la lectura, mejorar sus habilidades de escucha,
aumentar su vocabulario y les brinda la oportunidad de reflexionar, imaginar o
exteriorizar sus emociones y sentimientos. De la misma forma, el aprendizaje que
se desencadena a partir de esta estrategia es de caracter social, en la medida que
se aprende por, con otros y a través de otros.

Lectura en silencio: La lectura en silencio puede ser conocida como lectura mental
y hace alusién a la percepcion silenciosa de un texto para entender su contenido.

En este sentido, los estudiantes pueden concentrarse plenamente en su tarea de
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entender y comprender el texto, extraer informacion que busca y adaptar sus
estrategias lectoras al texto y a sus propios objetivos

c) Lectura compartida: La lectura compartida es una estrategia que involucra a varios
participantes, fomentando el dialogo, la interaccion y el intercambio de ideas. Esta
actividad implica la participacion activa del lector basdndose en la comunicacion y
la conexion a través de la palabra escrita. De este modo, los estudiantes mejoran
sus habilidades linglisticas y el vocabulario, ademés de fomentar discusiones
acerca del contenido del texto fortaleciendo su comprension lectora.

d) Subrayado de las ideas principales: El subrayado es una estrategia que permite
resaltar determinadas palabras o frases del texto durante una lectura. De esta forma
los estudiantes pueden reconocer y clasificar mejor los conceptos permitiendo que
se pueda extraer e interpretar la parte esencial del texto.

e) Lectura de fragmentos: La lectura de un fragmento de la obra Romeo y Julieta en
las sesiones de aprendizaje es una estrategia que permite a los estudiantes
acercarse a los temas centrales de la obra, como el amor, el conflicto y el destino.
Esta actividad fomenta la interpretacién critica y el analisis literario, a través de la
lectura y comprension.

f) La conversacion literaria: Las preguntas que se desarrollan en una conversacion
literaria permite que el estudiante pueda relacionar los hechos sucedidos en la obra
con sus experiencias personales y perspectivas. De esta manera, se invita a los
estudiantes a participar, reflexionar y a analizar en torno a la trama del texto.

g) Tertulias dialdgicas: Las tertulias literarias dial6gicas son una actividad que se basa
en intercambios suscitados por la lectura. Estos encuentros permiten construir de
manera colectiva los significados y el conocimiento a partir del didlogo que se genera
sobre un texto leido previamente. El objetivo es poder compartir ideas, sentimientos
o reflexiones, a partir de ello, los estudiantes pueden mostrar un mayor interés en

compartir sus experiencias individuales de la lectura.

» Fase 3 de Reflexiéon con el texto: Fase en la que se contrasta la experiencia
reflexionada con la teoria (a través de habilidades cognitivas) con el fin de comprender
los principios, leyes y teorias vinculadas al contenido del aprendizaje previsto. Las
actividades y/o estrategias planteadas deben estar orientadas a la recepcion y

procesamiento de la informacion, entre estas destacan:

a) Desarrollo de una ficha de lectura: Los estudiantes aplican los conceptos aprendidos

para la mejora de la comprension lectora, pues les permite resumir y analizar un



b)

C)

d)

f)

9)
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texto, desarrollando a su vez habilidades de pensamiento critico, evaluando el
contenido del texto de manera profunda.

Fichas de registro de lectura: Las fichas de registro facilita la identificacion de ideas
principales, personajes, temas y argumentos de la obra. Ademas, se incluyen
reflexiones y opiniones, promoviendo el pensamiento critico.

La elaboracion de la bitacora: La bitdcora de lectura es una estrategia que permite
registrar las experiencias de lectura sobre un libro en especifico, ademas puede
registrar interpretaciones, reflexiones e impresiones de la obra literaria.

Desarrollo de la primera ficha que se adjuntar4 en la bitdcora: Los estudiantes
analizan la obra “Romeo y Julieta”, profundizando en el tema, los personajes vy el
contexto en el que se da la obra, mejorando una comprension general. Ademas, al
incluir actividades creativas fomenta la imaginacién y expresion personal.
Reconocimiento de la estructura de una infografia mediante una ficha técnica: Los
estudiantes identifican los elementos principales de una infografia, separando su
estructura en secciones claves para facilitar su comprension.

Desarrollo de ficha de experiencia lectora como insumo para su bitacora: Los
estudiantes reflexionan sobre la obra “Romeo y Julieta” mediante una ficha de
experiencia lectora, esta actividad permite que lector personalizar su experiencia,
registrando qué aspectos de la lectura le impactaron y por qué.

Preguntas sobre el texto: Las interrogantes realizadas después de la lectura de un
texto, fomenta la participacion y asegura que los estudiantes hayan podido
comprender. Puesto que, son preguntas de nivel literal, inferencial y critico ayudando
a gue mejore su comprension lectora.
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El programa de intervencion pedagogica se aplicard desde el 23 de septiembre al 22 de noviembre en el marco de la planificacion de los

aprendizajes previstos para el tercer trimestre segun la calendarizacion del trabajo pedagoégico en la |.E. Fe y Alegria N.° 24 con el 3er

grado de educacidn secundaria, se ha proyectado la aplicacién del programa en 20 sesiones de aprendizaje en el &rea de Comunicacion,

de las cuales las veinte sesiones corresponden a Unidad Didactica N.° 3 titulada Matriz de diversificacion contextualizada trimestral. A

continuacion, se esquematizan estas veinte sesiones a través de la siguiente matriz:

entre las ideas del

texto escrito a
partir de
informacion

contrapuesta o de
detalle.

Explica el tema,
subtemas y el
propésito

comunicativo del
texto
argumentativo.
Opina sobre el
contenido, la

ficha de lectura.

argumentativo “El amor
sigue siendo una
construccién social”

e  Subrayar ideas
principales

e Encerrar en un circulo
las palabras
desconocidas

e Elaboracion de un
glosario con las palabras
identificadas.

REFLEXION CON
EL TEXTO

e Desarrollo de la ficha de
lectura.

Ficha de lectura

N.°© SESION DESEMPENO PROPOSITO DE FASES DEL -
TITULO ! APRENDIZAJE APRENDIZAJE ESTRATAI\EPGI;EESEEEESDN EE RECURSOS CRONOGRAMA
EXPERIENCIAL
Comprendemos | Identifica Analizan un texto | APROPIACION e Prediccion a partir del | Titulo 23 - 27 DE
textos informacion argumentativo DEL TEXTO titulo de la lectura. SEPTIEMBRE
argumentativos | expjicita, relevante | titulado “El amor
y complementaria | sigue siendo una * Paratexto de la lectura.
en textos | construccion e Reconocimiento de las
argumentativos. social “para ideas principales.
deducir las _
Deduce diversas | relaciones logicas ANALISIS DEL e Lectura silenciosa y en Texto
relaciones légicas | 3 través de una TEXTO cadena del texto
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organizacion
textual, las
estrategias
discursivas 'y la

intencion del

autor.
La bitdcora de | Identifica Comprende la APROPIACION Observacion del video | Video 23 - 27 DE
lectura informacioén importancia de la DEL TEXTO sobre que es una SEPTIEMBRE

explicita, relevante bitacora y bitdcora y los pasos para

y complementaria | €laborar la _ elaborarla. -

. . primera redaccion ANALISIS DEL Lectura silenciosa de la Obra literaria

en diversos tipos tir de | ) “

q a partr de la TEXTO obra “Romeo y Julieta” Romeo y

e textos. lectura Romeo y Julieta”

Deduce diversas
relaciones légicas
entre las ideas del

texto escrito a
partir de
informacion

contrapuesta o de
detalle.

Explica el tema,
subtemas y el
propésito

comunicativo  de
diversos tipos de
textos.

Opina sobre el

contenido, la
organizacion
textual, las

estrategias
discursivas y la
intencion del
autor.

Julieta.

Anotaciones a través de
una ficha, con los datos
relevantes de la obra.
Subrayar o anotar las
ideas principales
Encerrar en un circulo
las palabras
desconocidas.
Participacion de la
tertulia literaria.

REFLEXION CON
EL TEXTO

Desarrollo de la primera
ficha que se adjuntara en
la bitacora.
Elaboracién de un ticket
de lectura.

Ficha de lectura
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Conectores y | Identifica Reflexiona sobre | APROPIACION Lectura de fragmentos | Fragmentos del | 30 - 04 DE
concordancia informacion la importancia de DEL TEXTO con conectores l6gicos. texto OCTUBRE
PT1 explicita, relevante | 108 conectores en Predicciones a partir de
y cor.nplement.aria {?n coherenc;aextjoe’ la lectura.
en diversos tipos | e giante su ficha _
de textos. de trabajo. ANALISIS DEL Leen un texto breve y Texto .
TEXTO subrayan las ideas Organizador
Deduce diversas principales del texto. visual
relaciones légicas Identifican los
entre las ideas del conectores.
texto  escrito  a Elaboracion de un
partir de organizador visual.
informacién
contrapuesta o de REFLEXION CON Realizan ejercicios. Ejercicios
detalle. EL TEXTO Redactan un parrafo por | Papelografos
) grupo utilizando algunos plumones
Explica el tema,
conectores.
subtemas y el
propésito
comunicativo de
diversos tipos de
textos.
Opina sobre el
contenido, la
organizacion
textual, las
estrategias
discursivas y la
intencion del
autor.
Conectores vy | Identifica Identifica la APROPIACION Observan un caso, | Video educativo | 30 - 04 DE
concordancia informacién importancia y DEL TEXTO mediante  un  video OCTUBRE
PT 2 explicita, relevante caracteristicas de _ educativo.
y complementaria los ~ textos | ANALISIS DEL Leen un texto breve e Texto
informativos, a TEXTO identifican los Portadas
través de la Afiches

conectores ldgicos.
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en diversos tipos
de textos.

Deduce diversas
relaciones légicas
entre las ideas del

produccion de un
afiche publicitario
con  conectores
l6gicos.

Comparan las diferentes
ediciones sobre la obra
Romeo y Julieta.
Observar afiches sobre
la obra “Romeo y
Julieta”

texto escrito a REFLEXION CON Escriben un  afiche | Hojas bond
partir de EL TEXTO promocionando la obra | Hojas de color
informacion de Romeo y Julieta.

contrapuesta o de

detalle.

Explica el tema,

subtemas y el

propésito

comunicativo de

diversos tipos de

textos.

Opina sobre el

contenido, la

organizacion

textual, las

estrategias

discursivas y la

intencién del

autor.

La Infografia Adecula la | Reconoce las APROPIACION Observan diversos | Modelos de |07 - 11 DE
infografia a la | caracteristicas de DEL TEXTO modelos de infografias. | infografias OCTUBRE
situacion una infografia a | ANALISIS DEL Reconocen las Textos
comunicativa TEXTO caracteristicas. Organizador

considerando el
propésito

comunicativo, el
tipo textual y las
caracteristicas del
género discursivo.

partir de una ficha
de trabajo.

Comparacién de textos
segun su formato
continuos y discontinuos.

Realizar un organizador
con la informacion

visual
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correspondiente a la
infografia.

REFLEXION CON

Realizan su ficha de

Ficha de trabajo

EL TEXTO trabajo (reconocen sus
partes).

Planificacion de | AdecUa el texto a | Comprende la | APROPIACION Observan de modelos de | Modelos de |07 - 11 DE
la infografia la situacion importancia y la DEL TEXTO infografias. infografia OCTUBRE

comunicativa organizacion de | ANALISIS DEL Lectura de un texto corto. | Texto

considerando el una infografia TEXTO Identifican  las  ideas

propésito mediante  una - principales

omnkcat ol |forn O [ s e | i

tipo teXtL,Ja|- y las planificacion. infograffa a presentar Hojas bond

caracteristicas de

la infografia.

Escribe textos de

forma coherente y

cohesionada,

ordenando las

ideas en torno al

tema de la

infografia “;Qué

entiendes por el

amor”?

Utiliza  recursos

gramaticales y

ortograficos que

contribuyen al

sentido de su

infografia.
Textualizacién Adecula el texto a | Textualizan su APROPIACION Analizan el soneto LXVI | Soneto 14 - 18 DE
de lainfografia | |a situacién | infografia sobre DEL TEXTO de Pablo Neruda. OCTUBRE

comunicativa “¢Qué entiendes _

considerando el | por el amor?” ANALISIS DEL Observan ejemplos de | Ejemplos  de

TEXTO infografia. infografias

propésito
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comunicativo, el
tipo textual y las
caracteristicas de
la infografia.

Revision de las
correcciones de la
planificacion de su
infografia.

Escribe textos de REFLEXION CON e Presentacion de las | Papel bond

forma coherente y EL TEXTO infografias Hojas de color

cohesionada,

ordenando las

ideas en torno al

tema de la

infografia “;Qué

entiendes por el

amor’?

Utiliza  recursos

gramaticales y

ortograficos que

contribuyen al

sentido de su

infografia.
La Explica el tema y | El estudiante APROPIACION e Observan una escena Imagen 14 - 18 DE
c_onve_rsacién el propésito | promueve la DEL TEXTO de la obra “Romeo y OCTUBRE
literaria comunicativo de la rgflexién y el julieta”. Fragmento

obra “Romeo y | didlogo  para e Lectura de un fragmento

Julieta” ofrecer “sentldo a sianificativo de la ob

ulietar, la obra “Romeo y gnificativo de la obra

distinguiendo  la | jylieta”. “Romeo y Julieta”

informacién

relevante y ANALISIS DEL

complementaria, TEXTO e Preguntas por parte de

clasificando y la docente para

sintetizando la desarrollar_ !a . .

. L, conversacion literaria

informacién.

(basicas, generales y
especiales)
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Explica las
intenciones de sus
interlocutores
considerando el
uso de algunas
estrategias
discursivas y
recursos verbales
y no paraverbales.

Expresa
oralmente ideas y
emociones de
forma coherente y
cohesionada.

REFLEXION CON
EL TEXTO

Desarrollo de ficha de
experiencia lectora como
insumo para su bitacora

Ficha
experiencia
lectora

de

La entrevista

Identifica
informacion
explicita, relevante
y complementaria
seleccionando
datos especificos

Identifican las
caracteristicas de
la entrevista a
través de una
ficha de lectura.

APROPIACION
DEL TEXTO

Leen el ejemplo de la
entrevista.

Realizan predicciones a
partir de una imagen.

Imagen

ANALISIS DEL
TEXTO

Modelado de un guién de
una entrevista.

21— 25
OCTUBRE

DE
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y detalles en una

REFLEXION CON

Reconocen la estructura

Ficha de lectura

entrevista. EL TEXTO e importancia de una
entrevista.
Explica el tema,
subtema y el Desarrollo de una ficha
proposito de lectura
comunicativo  del
texto cuando
presenta
informacion
especializada,
Opina sobre el
contenido, la
organizacion
textual 'y las
estrategias
discursivas
Conversacion Explica el tema y | El estudiante APROPIACION Lectura de un fragmento. | Fragmento 21— 25 DE
literaria el propésito | promueve la DEL TEXTO Predicciones a partir de OCTUBRE
comunicativo de la | reflexion y el _ la lectura.
obra “Romeo y | didlogo para | ANALISIS DEL Lectura de un fragmento | Fragmento
ofrecer sentido a TEXTO significativo de la obra

Julieta”,
distinguiendo la

informacién
relevante y
complementaria,
clasificando y
sintetizando la
informacioén.

la obra “Romeo y
Julieta”.

‘Romeo y Julieta”
Preguntas por parte de la
docente para desarrollar
la conversacion literaria
(basicas, generales vy
especiales).

Desarrollan los tickets de
participacion.
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Explica las
intenciones de sus
interlocutores

considerando el

Elaboracion de una
escena en formato pop —

up.

uso de algunas REFLEXION CON Desarrollo de ficha de | Ficha de

estrategias EL TEXTO experiencia lectora como | experiencia

discursivas y insumo para su bitacora. | lectora

recursos verbales

y no paraverbales.

Expresa

oralmente ideas y

emociones de

forma coherente y

cohesionada.
Planificacion de | Adecla la | Planifican su | APROPIACION Observan iméagenes y | Imagenes 27 - 01 DE
la entrevista entrevista a la | entrevista a partir DEL TEXTO elaboran preguntas a NOVIEMBRE

situacion de una ficha de partir de lo observado en

comunicativa planificacion. lailustracion.

considerando el Qbservan un ftitular e

< imagen

proposito ANALISIS DEL Leen una noticia e | Noficia

comunicativo. TEXTO identifican dos | Ficha de

Escribe la personajes dentro de la | planificacion

entrevista de obra.

forma coherente y Desarrollo de la ficha de

cohesionada. planificacion tomando en

cuenta las caracteristicas

Utiliza  recursos _ de la entrevista. _

gramaticales y REFLEXION CON Rea!lgan ;u ficha de Flch_a_ 3 de

ortogréficos  que EL TEXTO planificacion. planificacion

contribuyen al Comparten sus

sentido de su planificaciones para la

infografia. coevaluacion.
Textualizacion Adecua la | Redactan el APROPIACION Observacion de una | Entrevista 27 - 01 DE
de laentrevista | entrevista a la DEL TEXTO entrevista. NOVIEMBRE

primer borrador
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situacion
comunicativa
considerando el
propésito
comunicativo, el
tipo textual y las

de su entrevista a
un personaje de
la obra literaria
“‘Romeo y Julieta”
através de una
ficha de

ANALISIS DEL
TEXTO

Redactan su primer
borrador teniendo en
cuenta la planificacion
de su entrevista

Ficha de
textualizacion

REFLEXION CON

Realizan una

Lista de cotejo

caracteristicas del | textualizacion EL TEXTO autoevaluacion de sus

género discursivo. productos.

Utiliza  recursos

gramaticales y

ortograficos que

contribuyan al

sentido de la

entrevista.

Determina la

eficacia de los

recursos

ortograficos

utilizados vy Ila

pertinencia del

vocabulario para

mejorar la

entrevista y

garantizar su

sentido.

Presentacion de | Expresa Presentan su APROPIACION Observan un video sobre | Video 04 - 08 DE
la entrevista. oralmente ideas y | entrevista a un DEL TEXTO la entrevista. NOVIEMBRE

emociones de | personaje de la Reflexionan sobre la

forma coherente y | obra literaria importancia de realizar

cohesionada. “‘Romeo y Julieta”. - una _entrewsta.

ANALISIS DEL Realizan un breve

TEXTO ensayo por equipos para

Ajusta el volumen,
la entonacion vy el
ritmo de su voz
para transmitir
emociones,

presentar su entrevista.

REFLEXION CON
EL TEXTO

Presentan su entrevista.
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caracterizar
personajes o]
producir otros

efectos en el
publico.

Participa en
diversos
intercambios
orales alternando
los roles de
hablante y oyente.

Articulo de | Identifica Explica el tema y APROPIACION e  Predicciones a partir del | Titulo 04 - 08 DE
opinion informacién subtema del DEL TEXTO titulo del texto. Cuadro de | NOVIEMBRE

explicita, relevante | articulo de o Realizan el paratexto. paratexto
y complementaria | opinién, a partir
del articulo de | de una ficha de ANALISIS DEL e Leen en cadena el | Texto
opinion. trabajo. TEXTO articulo de opinién sobre

¢ Existe el amor
Deduce diversas verdadero?
relaciones l6gicas * Identifican las ideas
entre las ideas del pr|n0|pale§y secundarias

. de cada parrafo.

articulo de REFLEXION CON e Realizan la ficha de | Ficha de trabajo
opinion. EL TEXTO trabajo a partir del texto

leido.
Explica el tema,
los subtemas y el
propésito
comunicativo del
texto cuando este
presenta
informacién
especializada.
Identifica Los estudiantes APROPIACION e Realizan hipotesis de la Titulo 11 - 15 DE
informacién reconocen la idea DEL TEXTO lectura que se va a leer | Imagenes NOVIEMBRE
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Reconocen la | explicita, relevante | principal y a partir del titulo y las

idea principal y | y complementaria | secundaria  en imagenes

secundaria. de diversos tipos | diversos  textos
de textos. mediante la ANALISIS DEL Subrayado de la idea Texto

técnica del TEXTO principal y secundaria
Deduce diversas subrayado. Lectura en cadena
relaciones légicas
entre las ideas de REFLEXION CON Ficha técnica Ficha técnica
diversos tipos de EL TEXTO
textos.

Lainferencia Identifica Deducimos APROPIACION Anticipar qué tipo de | Texto 11 - 15 DE
informacion relaciones DEL TEXTO detalles en un texto les NOVIEMBRE
explicita, relevante | légicas, a través ayudaran  a  hacer
y complementaria | de una ficha de inferencias.
de diversos fipos | ejercicios. ANALISIS DEL Ejercicios de inferencia Textos cortos
de textos. TEXTO Deducciones a partir de

. textos cortos.
Deduce diversas
relaciones  logicas REFLEXION CON Realizan una ficha de Ficha
entre las ideas de EL TEXTO ejercicios sobre la
diversos tipos de inferencia.
textos.

El parafraseo Escribe textos de Escriben el APROPIACION Observacion de un video | Video 18 - 22 DE
forma coherente y | desarrollo y DEL TEXTO sobre que es un NOVIEMBRE
cohesionada. conclusion de su parafraseo 'y  como

articulo de _ realizarlo.
Estructura opinién sobre el ANALISIS DEL Leen un fragmento corto Fra}gmento
estratégicamente | tema elegido. TEXTO sobre la obra *Romeo y Hojas bond
la secuencia del Julieta”
articulo de Realizan un parafraseo
opinién. en pares sobre el
fragmento.
REFLEXION CON Realizan un parafraseo | Hojas bond

EL TEXTO

individual de un texto.
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Tertulia literaria | Opina sobre el Escriben su APROPIACION Realizan predicciones. Imagenes 18 - 22 DE
contenido de la bitacora. DEL TEXTO Plumones NOVIEMBRE
obra literaria _ pizarra
Romeo y Julieta. ANALISIS DEL Leen la lectura por Texto

TEXTO grupos.
Comparten algunos
comentarios.
REFLEXION CON Responden preguntas Ficha de lectura
EL TEXTO basicas, generales y
especiales.
Registran las
participaciones en una
ficha.
Cronograma
2024
Actividades Responsables Agosto Setiembre Octubre Noviembre Diciembre
2341234123412341234
Aplicacion del Pre-test a
los estudiantes de 3° D .
: Tesistas X
de secundaria (Grupo
experimental).
Aplicacion del Pre-test a
los estudiantes de 3° B .
. Tesistas X
de secundaria (Grupo de
control).
Aplicacion de la sesion 1: ,
. Carmen Molina X
El texto argumentativo
Aplicacion de la sesion 2: :
g Carmen Molina X
La bitacora de lectura
Aplicacion de la sesion 3: | Carmen Molina X




Conectores y
Concordancia |

Aplicacion de la sesion 4:
El afiche (conectores y
concordancia Il)

Carmen Molina

Aplicacién de la sesion 5:
La infografia

Carmen Molina

Aplicacion de la sesion 6:
La planificacion de la
infografia

Carmen Molina

Aplicacion de la sesién 7:
Textualizacion de la
infografia

Carmen Molina

Aplicacion de la sesion 8:
Conversacion literaria

Carmen Molina

Aplicacién de la sesién 9:
La entrevista

Carmen Molina

Aplicacion de la sesion
10: Conversacion
literaria Il

Carmen Molina

Aplicacién de la sesion
11: Planificacion de la
entrevista

Carmen Molina

Aplicacién de la sesion
12: Textualizacion de la
entrevista

Carmen Molina

Aplicacién de la sesion
13: Presentacion de la
entrevista

Carmen Molina

Aplicacion de la sesion
14: Articulo de opinion

Carmen Molina

Aplicacion de la sesion
15: Reconocen la idea
principal y secundaria

Carmen Molina
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Aplicacién de la sesion :
) . : Carmen Molina X
16: La inferencia
Aplicacion de la sesion .
) Carmen Molina X
17: El parafraseo
Aplicacién de la sesion Carmen Molina X
18: Tertulia Literaria
Aplicacion del Post Test
| tudiant °D .
a los estudia _esde3 Tesistas
de secundaria (Grupo
Experimental)
Aplicacion del Post Test
a los estudiantes de 3° B .
. Tesistas
de secundaria (Grupo de
Control)
Presupuesto
. COSTO
ITEMS CANTIDAD UNITARIO COSTO TOTAL
Cartulinas 10 unid. S/1.00 S/10.00
Plumones 1 paquetes S/7.00 S/7.00
MATERIALES Hoja bond lpaquete S/15.00 S/15.00
Limpiatipo 2 unid. S/2.50 S/5.00
papel craft 3 unidades S/.0.80 S/.2.40
EQUIPOS Impresora 1 unidad (tintas) S/40.00 S/40.00
1 unidad
Laptop (mantenimiento) S/20.00 S/20.00
Celular 1 unidad (saldo) S/10.00 S/10.00
SERVICIOS Internet 80 soles mensuales S/80.00 S/.80.00
Impresiones 4 sesiones impresas S/.5 S/. 20.00
Movilidad Pasajes S/2.00 S/24.00
TOTAL S1.233.40
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VIII.

Evaluacién

VARIABLE A TECNICA DE INSTRUMENTO MOMENTOS DE

MEDIR EVALUACION DE EVALUACION | LA EVALUACION
Comprension de Encuesta Cuestionario Pre-test
textos Pos-test
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA
SESION 1
SESION: Prueba pre-test
PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Realizan una prueba pre- test
FECHA: 11 de septiembre

SESION 2
SESION: Leemos textos argumentativos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Analizan un texto argumentativo titulado “El amor
sigue siendo una convencion social “para deducir las relaciones légicas a través de una
ficha de lectura.

FECHA: 25 de septiembre

h.-
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SESION 3
SESION: Elaboramos nuestra bitacora de lectura

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Elaboran la primera redaccion de su bitacora de
lectura a partir de la lectura de la obra literaria “Romeo y Julieta”

FECHA: 27 de septiembre

baadic] 1
!

SESION 4
SESION: Los conectores l6gicos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Utiliza conectores I6gicos para garantizar el sentido
del texto, a partir de una ficha de trabajo.

FECHA: 02 de octubre
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SESION 5
SESION: Elaboramos eslogan para promocionar nuestra obra literaria

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Escriben un eslogan utilizando los conectores I6gicos,
para promocionar la obra literaria “Romeo y Julieta”

FECHA: 4 de octubre

SESION 6
SESION: Reconocemos las caracteristicas de la infografia

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Reconoce las caracteristicas de una infografia a
partir de una ficha de trabajo.

FECHA: 09 de octubre
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SESION 7
SESION: Disefiamos nuestra infografia sobre el amor

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Planifica su infografia a partir de una ficha de
planificacion sobre ¢ Qué entiendes por el amor?

FECHA: 16 de octubre

SESION 8
SESION: Elaboramos una infografia

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Textualizan su infografia sobre “; Qué entiendes por
el amor?” a partir de una ficha de textualizacion.

FECHA: 18 de octubre
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SESION 9
SESION: Compartimos nuestras experiencias de lectura

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: El estudiante promueve la reflexion y el didlogo para
ofrecer sentido a la obra “Romeo y Julieta” a través de la conversacion literaria.

FECHA: 25 de octubre

SESION 10
SESION: CONOCIENDO LA ESTRUCTURA DE LA ENTREVISTA

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Identifican las caracteristicas de la entrevista a través
de una ficha de lectura.

FECHA: 30 de octubre
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SESION 11
SESION: ¢, Como elaboramos una entrevista?

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Planifican su entrevista a un personaje de la obra
literaria Romeo y Julieta a partir de una ficha de planificacion.

FECHA: 06 de noviembre

SESION 12
SESION: De la lectura al texto: elaboramos una entrevista

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Identifican las caracteristicas de la entrevista a través
de una ficha de lectura.

FECHA: 08 de noviembre
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SESION 13
SESION: Leemos articulos de opinion

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Reconocen las caracteristicas articulo de opinién para
identificar informacion presente en el texto a partir de una ficha de trabajo.

FECHA: 13 de noviembre

3D Bobadilla Kia... 3D Sacha Milagr...

SESION 14
SESION: Claves para la comprension: identificacion de ideas principales y secundarias

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Reconocen la idea principal y secundaria en diversos
textos mediante la técnica del subrayado.

FECHA: 20 de noviembre
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SESION 15
SESION: Leemos y compartimos ideas

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: El estudiante promueve la reflexion y el didlogo para
ofrecer sentido a la obra “Romeo y Julieta”.

FECHA: 22 de noviembre

SESION 16

SESION: Aprendemos a parafrasear

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Al finalizar la clase, el estudiante lograra parafrasear
textos mediante la técnica del subrayado.

FECHA: 27 de noviembre
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SESION 17
SESION: PRESENTAMOS NUESTRAS ENTREVISTAS

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Presentan su entrevista de un personaje de la obra
literaria “Romeo y Julieta”.

FECHA: 29 de noviembre

SESION 18
SESION: Participamos en una conversacion literaria

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Participan en una conversacion literaria para
promover el sentido y la reflexion de la obra Romeo y Julieta a través de un fanzine.

FECHA: 04 de diciembre
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SESION 19
SESION: Realizamos una prueba post-test

PROPOSITO DE APRENDIZAJE: Realizan una prueba post — test para evaluar sus
aprendizajes.

FECHA: 06 de diciembre
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