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Introducción  

 

La atención integral a la primera infancia reviste una gran importancia durante 

los últimos años. Esta atención tiene como objetivo satisfacer las necesidades básicas y 

aquellas en relación al desarrollo y oportunidades de aprendizaje de los niños y niñas. 

Asimismo, se basa en una práctica donde se concibe al niño y niña como un sujeto de 

derecho, es decir que desde antes de su nacimiento es reconocido como una persona y 

por tanto cuenta con todos los derechos que le corresponden, además de concebirlo 

como un sujeto de acción, en otras palabras, comprenderlo como una persona capaz de 

actuar en su medio y transformarlo a través de su iniciativa.  

En contraste a lo expuesto, la realidad muestra otro panorama donde la 

atención que se le brinda a los niños y niñas no responde a la teoría planteada puesto 

que son los adultos quienes asumen un rol protagonista dentro de esta atención 

limitando las acciones de los niños y niñas, llevan a cabo una práctica dirigida donde 

no se respeta el ritmo de cada uno.  

Este quiebre entre la práctica y teoría llamó a nuestra reflexión y a la 

realización de una investigación que fomente una adecuada atención integral a los niños 

y niñas a través de la mejora constante del desempeño docente, creando situaciones 

donde se promueva el respeto y se fomente la autonomía e iniciativa de los menores.  

La presente investigación denominada “estudio protagónico sobre el desempeño 

docente de las practicantes en la atención integral a los niños y niñas de 2 años del aula 

celeste de la I.E. Cuna – Jardín Armatambo ubicada en el distrito de chorrillos 

perteneciente a la UGEL 07. 

 Consta de las siguientes partes: 

En la primera parte se encuentra el Marco Teórico la que inicia con el 

planteamiento del problema, luego se da pase al Sustento Teórico, el objetivo general 

junto a los específicos y la unidad de análisis. 

En la segunda parte, se expone el Marco Metodológico en el que se detalla las 

etapas a seguir correspondientes al diseño protagónico, seguido a lo anterior se 

encuentra la descripción de los actores de la investigación, quienes fueron dos docentes 

practicantes de la promoción 2017 y los niños y niñas del aula Celeste. Luego se detalla 

la descripción de los escenarios donde se desarrolla la investigación. Finalizando con 

la definición de las técnicas e instrumentos utilizados en la presente. 
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En la tercera parte, se encuentran los análisis de los episodios críticos y la 

síntesis final de la investigación, el que puntualiza el proceso del trabajo y el cambio 

en el desempeño de las docentes practicantes del aula Celeste. 

Finalmente, se presentan las conclusiones de la investigación, se especifica las 

referencias bibliográficas y el apéndice que especifica los modelos de los instrumentos, 

la nómina de los niños y niñas del aula Celeste, los registros etnográficos con sus 

respectivas siglas, por último se encuentra la matriz de consistencia de la investigación. 

Dicha investigación nace con el interés de mejorar el desempeño docente en 

función a las niñas y niños en su atención integral, todo ello tiene como finalidad 

concebir al niño como un ser pensante y capaz de realizar y cumplir sus objetivos, 

introduciéndolos en una educación activa, participativa creativa, vivencial, llena de 

experiencias significativas para su mejora continua y el vínculo establecido con el 

adulto. 

Finalmente, se espera que dicha investigación sea un aporte significativo para 

la mejora de las actitudes y aptitudes de las docentes que quieran mejorar su desempeño 

de aquí en adelante. 
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1. Planteamiento del Problema 

 

La atención integral es el cuidado que se le brinda al niño menor de tres años, 

con el objetivo de cubrir sus necesidades, las cuales, según Félix López, se dividen de 

la siguiente manera: necesidades biofisiológicas, necesidades cognitivas y necesidades 

afectivas.  

 

La atención integral es un conjunto de acciones coordinadas que pretenden 

satisfacer tanto necesidades esenciales para preservar la vida, como aquellas que 

dicen de la relación con el desarrollo y aprendizaje humano, acorde a sus 

características, necesidades tanto permanentes como variables. (UNESCO, 

2004, p. 18). 

 

Este tipo de atención responde al enfoque de integralidad, el cual toma en 

cuenta al ser humano como la composición de un todo y que a su vez está constituido 

por diversos aspectos como: psicomotor, cognitivo y socioafectivo, “La persona es un 

ser multidimensional en el que interactúan aspectos biológicos, psicológicos y sociales” 

(Rodríguez, 2010, p.12).  

  Por otro lado, esta atención se fundamenta en el enfoque de derecho, el cual 

menciona que todo ser humano, desde antes de nacer, es reconocido como persona y 

cuenta con todos los derechos que eso implica. 

 

El esfuerzo orientado a articular una nueva ética con políticas públicas a nivel 

social, judicial y privadas, es lo que se ha denominado como el enfoque de 

derechos humanos. Esta procura construir un orden centrado en la creación de 

relaciones sociales basadas en el reconocimiento y respeto mutuo y en la 

transparencia, de modo que la satisfacción de las necesidades materiales y 

subjetivas de todas las personas y colectividades, sin excepción alguna, 

constituya una obligación jurídica y social. (...) buscando construir 

mecanismos jurídicos y políticos que transformen las instituciones, y 

consecuentemente la vida social y cotidiana de las personas con base en una 

nueva ética del desarrollo humano. (Guendel, 1999, p.3).  

 

En la atención integral se concibe al niño como un ser activo, porque es un ser 

dotado de capacidades que puede intervenir en su entorno de acuerdo a sus 

posibilidades, que le permiten ser, hacer, explorar, conocer y formar su propio 

pensamiento con autonomía, “...respeto esencial por la persona, en este caso el niño, 

por su maduración neuropsicológica, por su singularidad y por su derecho inalienable 
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a ser protagonista de su propio desarrollo, como ser activo, actor y no solamente 

actuado por otro” (Chokler,1988). 

La atención integral se sustenta en el Desarrollo Infantil Temprano, el cual 

sostiene que es un proceso progresivo, multidimensional y holístico. 

El Desarrollo Infantil Temprano se refiere al desarrollo físico, cognitivo, 

lingüístico y socioemocional de los niños y niñas de 0 a 8 años, de una manera integral 

para el cumplimiento de todos sus derechos. El DIT comprende cuestiones relacionadas 

con la salud, el aprendizaje, la educación, el apoyo familiar, así como la atención a la 

protección y bienestar social de ellos y ellas desde que nacen hasta los primeros años 

de la escuela primaria. 

El Perú ha llegado a la segunda década del Siglo XXI con 30 millones de 

habitantes donde los niños y niñas menores de 5 años representan el 12% de la 

población. Hasta el año 2013 la Encuesta Nacional de Hogares (ENAHO), instrumento 

de recojo de información estadística en el Perú en educación, no consideraba el Ciclo I 

y sólo registraba a la población escolar mayor de 3 años. Sin embargo; el Censo Escolar 

2013 del Ministerio de Educación sí cuenta con información al respecto e indica que 

los matriculados ante el Ministerio de Educación en instituciones y programas públicos 

y privados fueron 87,157 niños y niñas (de 0 a 2 años 11 meses de edad). Ello representa 

una cobertura de servicios para niños y niñas menores de 3 años que equivale al 12 % 

en lo nacional y a 1.8 % en lo rural. Cabe destacar que la información del Censo Escolar 

2014, reporta una menor cobertura en el Ciclo I, en relación con el año anterior, 

llegando a atender a 84,035 niños y niñas, de los cuales 68,650 corresponden al sector 

público y 15,385 al sector privado. 

“...La primera infancia es una etapa con necesidades y características 

específicas y diferentes a cualquier otro momento” (Gutiez, 2012, p. 108). Según esta 

cita, se entiende que la atención en la primera etapa de la vida del niño o niña es de 

suma importancia, ya que se tiene como objetivo el desarrollar y potenciar al máximo 

sus posibilidades físicas, intelectuales y afectivas. 

Durante los primeros años de vida el mejor lugar para un niño o niña es su 

hogar. La familia es fundamental para que los niños y niñas reciban una educación 

afectuosa, pues tiene una gran incidencia en el desarrollo social y emocional de todos 

los seres humanos. La familia es mucho más que resolver las necesidades básicas de 

los niños como la alimentación y el vestido, ayudan a los niños y niñas a aprender 

quienes son, desarrollar su personalidad y brindan apoyo emocional. El ambiente en 
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que crecen los niños y niñas define elementos fundamentales para el resto de su vida. 

Sin embargo; la mayoría de los casos son las necesidades de los padres y las 

circunstancias familiares las que determinan que el bebé tenga que ir antes o después a 

una cuna o guardería. 

Desde hace más de 50 años numerosas investigaciones vienen demostrando la 

importancia de la atención al niño en sus primeros años y el efecto que esta trae en su 

vida futura, así como la necesidad y urgencia de atender integralmente no solo aquellos 

que viven en situaciones de pobreza. La importancia de esta ha sido reconocida a inicios 

de la década de los 90’ en eventos internacionales como la Conferencia mundial de 

educación para todos, la Convención sobre los derechos del niño y la Cumbre mundial 

a favor de la infancia. 

Una inadecuada alimentación, la falta de educación psicosocial temprana, una 

inapropiada práctica de higiene y la iniciación precoz de la alimentación 

complementaria, la cual atenta contra la lactancia materna exclusiva a ello se suma la 

violencia familiar y la desvalorización de la niñez ha ocasionado que el Perú  adopte 

una atención a la primera infancia a través de la Educación Básica Regular como en 

Cuna y programas no escolarizados que se brindan a través de diferentes estrategias: 

Programas que se realizan en el hogar: Programa Integral de Educación Temprana con 

Base en la Familia (PIETBAF), programas que se realizan en ambientes con la 

presencia de los padres de familia: Programa Integral de Educación Temprana (PIET) 

o Wawa Pukllana, programas que se realizan en ambientes sin la presencia de los padres 

de familia: Salas de Educación Temprana (SET). Con ayuda de dichos programas no 

escolarizados se intenta cubrir las necesidades educativas y sociales de los niños y niñas 

fomentando una educación que facilite una Atención integral más cercana a la 

población. 

De la misma manera, la Educación Básica Regular menciona que en el primer 

ciclo los niños y niñas necesitan una atención individualizada debido al ritmo que cada 

uno posee para desarrollarse; esto requiere de una atención por parte del adulto 

enfocada en favorecer la seguridad personal, el movimiento, el juego libre y la 

expresión de las necesidades, deseos y emociones de los niños y niñas. Además de 

brindarles experiencias enriquecedoras que les permita explorar y modificar su medio, 

lo cual los llevará a un continuo desarrollo de su autonomía en las actividades 

cotidianas. 
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En cuanto a la salud de la niñez peruana, la Organización Mundial de la Salud 

menciona que “la salud es un estado completo de bienestar físico, mental y social, y no 

solamente la ausencia de afecciones o enfermedades” (Delgado, 2014, p.2). Esta 

conceptualización de la salud supera una mirada asistencialista sanitario aplicado en 

muchos países. Por el contrario, se busca que sea una atención holística que concibe a 

la salud como un fenómeno que debe ser atendido a través de todas las disciplinas de la 

misma. En comparación a lo citado, la realidad peruana enfrenta una situación muy 

distinta a lo que plantea la OMS, puesto que en el país aún se concibe a este aspecto 

solo como una ausencia de enfermedades y ligado a la mala nutrición, tal como se 

evidencian en informes y estudios realizados por el Instituto Nacional de Estadística e 

Informática, Encuesta Demográfica y de Salud Familiar y Centro de Estudio en 

Alimentación y Nutrición. 

Por otro lado, según el Proyecto Educativo Nacional al 2021, las múltiples 

fallas y distorsiones de la educación peruana, evidencian la necesidad de un cambio 

integral y estructural inmediato. El problema de los profesores en el país puede ser visto 

desde tres puntos: en primer lugar, los problemas en la formación del docente, ya que 

aún se limita al aprendizaje como prácticas rutinarias y mecánicas donde se privan a 

niños y niñas de diversas experiencias que les permitan desarrollarse integralmente; en 

segundo lugar, los docentes se encuentran desmotivados debido al bajo nivel 

remunerativo, además de ser tratados y valorados por el Estado y la sociedad  de la 

misma manera a maestros que hacen méritos extraordinarios como aquellos que no 

cumplen con sus obligaciones mínimas; por último el marco educativo normativo es 

irreal, pues no se ajusta completamente al contexto.  

La gran mayoría de las profesoras que laboran en el Ciclo I de Educación 

Básica Regular tienen desconocimiento del enfoque de derecho que implica el 

reconocimiento, el  respeto de los derechos y la atención a sus necesidades; el niño o 

niña en la primera infancia es considerado como un sujeto activo, capaz de hacerse 

protagonista de su propio desarrollo a partir de las experiencias que el adulto le brinde 

, a su vez considerado como un ser social, ya que vive en sociedad donde es participe y 

libre de manifestar sus intereses e inquietudes. Sin embargo, el desconocimiento que se 

tiene de ellos trae como consecuencia que el adulto asuma el rol de protagonistas y que 

impartan conocimientos sin permitir que el niño y niña los vaya construyendo, cuando 

el rol que deben asumir es el de facilitador, mediador abierto a interactuar con el niño 

o niña, pero sin persuadir ni alterar su propio proceso de desarrollo. De igual forma en 
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cuanto a la atención de las necesidades básicas de los niños y niñas porque muchas 

veces se les obliga a mantener rutinas en el día omitiendo lo que ellos desean o 

necesitan, cuando lo requieran. 

Para que la docente atienda de manera óptima las necesidades de los niños y 

niñas, es importante lograr un desempeño docente que aborde de forma integral las 

concepciones psicológica, pedagógica, social e institucional de los docentes.  

En este caso, Hevia (1996) afirma que el desempeño docente se ejerce en 

cuatro concepciones que son: concepción psicológica, concepción pedagógica, 

concepción institucional y concepción social.  

Se entiende por concepción psicológica, social, pedagógica e institucional a 

un conjunto de ideas, conceptos y representaciones que sustentan la conducta docente. 

Se trata de concepciones sobre los procesos de aprendizaje, sobre cómo deben ser las 

situaciones de aprendizaje (que se entiende por “enseñar”), sobre la relación entre el 

sistema educativo y sistema social, sobre la normatividad institucional, sobre las 

relaciones sociales al interior de la escuela, la relación profesor alumno, etc. Es decir, 

la labor de enseñar se encuentra sustentada por determinadas tomas de posición frente 

a los pedagógico, lo social y lo institucional. (Hevia, 1996). 

Hevia explica que las concepciones mencionadas justifican el actuar del 

docente, es decir él estará determinado por su emocionalidad, sus hábitos, valores, su 

formación básica y profesional y sus habilidades sociales. 

Concepción pedagógica: Se refiere al conjunto de acciones que la docente 

realiza para lograr el interés y aprendizaje en sus estudiantes haciendo uso de estrategias 

y respetando el proceso metodológico que se desarrolla en tres fases: planificación, 

ejecución y evaluación. 

Protagonista: Ingrid                                Momento: Recepción 

Observadora:  Miluska                           N° niños presentes: 4 niños y niñas 

Edad: 2 años                                            Fechas: 26 de abril  

Tiempo: 15 minutos                                     

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

Ingrid 

MF 

Yassier 

 

Ingri 

Durante el momento de recepción Ingrid se encontraba recibiendo a 

cada niño. 
En breve vuelven a tocar la puerta, Ingrid se acerca y la abre.  

¡Hola Yassier! 

 Cómo estás Miss, Yassier no se quiere quedar 

(llorando) ¡mamá vámonos a la casa! 

Vamos un rato, ya sacamos los juguetes. 
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  Figura 1. Episodio Crítico del Registro etnográfico N°1 

 

En el episodio crítico se evidencia que la docente no utilizó las estrategias 

adecuadas para acoger y/o recibir al niño en el momento de la recepción, es por ellos 

que él evitaba ingresar al aula. 

 

El recibimiento de los niños y niñas tienen gran importancia en la rutina, pues es 

un encuentro afable, cordial con la educadora y el educador. Si los niños y niñas 

saben que les esperan, que se sentirán bien con su llegada, sienten deseos de ir al 

Centro Educativo. (Secretaría de Estado de Educación, 2009, p. 19). 

 

El recibimiento que la docente le da a los niños y niñas es la primera 

interacción con la que comienza el día, es por ello que la forma en la que se dé va a ser 

fundamental para la actitud que el niño o niña muestre durante el día 

Concepción psicológica: Esta concepción hace referencia a las emociones y a la 

personalidad del docente que influye en su labor educativa. 

Protagonista:   Ingrid                                      Momento: Permanentes 

Observadora: Miluska                                    N° niños presentes: 4 niños y niñas 

Edad: 2 años                                                   Fecha: 26 de abril                                                   

Tiempo: 15 minutos                                           

Sujeto Hecho / Subjetividad 

   

 

 

Ingrid se encontraba recibiendo a los niños y niñas, al llegar Yassier 

al aula él no quería ingresar. Luego de un momento él ingresa con su 

mamá. Yassier está al lado de su mamá observando lo que ella 

realiza, la mamá de Yassier le ofrece la pelota para que también 

partícipe, pero él no desea hacerlo. Ingrid se acerca Yassier y le 

enseña otra pelota y logra distraerlo por instantes mientras que 

su mamá se va rápido del aula, Yassier al notarlo comienza a 

llorar y llamar a su mamá. 

Figura 2. Episodio Crítico del Registro etnográfico N°1 

 

En el episodio crítico la docente intenta distraer a Yassier para evitar que él 

mueva al grupo, al notar el llanto de Yassier por la ausencia de su mamá, Ingrid sintió 

nervios ya que algunos de los niños y niñas se distrajeron en las permanentes.  

“… la seguridad en sí mismo brindan una prescripción muy amplia para tener 

más confianza en nosotras. Hazlos tuyos y podrás incluso reprogramar tu cerebro para 

ser más segura a largo plazo”(Kay, K; Shipman, C.2015). Así, surge la siguiente 
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pregunta: ¿De qué manera influye el estado emocional en la labor docente? 

La autoconfianza logra que las personas sean más seguras en sus actos, ello 

permite tener mayor convicción en su accionar diario.  

Concepción institucional: esta concepción hace referencia al cumplimiento de 

las normas y acuerdos establecidos por la institución educativa y el Ministerio de 

Educación, que ayuden a lograr la mejora de la labor educativa del docente. 

Protagonista:  Miluska                          Momento: Actividad Autónoma  

Observadora:  Ingrid                            N° niños presentes: 20 niños y niñas 

Edad: 2 años                                          Fecha: 08/06/17 

Tiempo: 20 minutos                                       

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

Ingrid 

 

 

Ingrid 

Miluska se encontraba en el aula observando a los niños y niñas cuando 

ingresa Ingrid 

Ahora vengo voy al baño (Se retira del aula por la puerta que da 

al patio mientras 

Después de un momento 

Milu un ratito, ya vengo voy a hablar con la directora (se retira del 

aula 

Figura 3. Episodio Crítico del Registro etnográfico N°11 

 

En este episodio se puede evidenciar que la docente dejó a sus niños y niñas 

reiteradas veces, incumpliendo así con el reglamento institucional donde se menciona 

que la docente debe de permanecer el en aula en todo momento. “El reglamento interno 

es un instrumento orientador que contiene los derechos, obligaciones y 

responsabilidades de todos los miembros de la comunidad educativa” (UNESCO, 2011, 

p.86). Ante el presente episodio surgen algunas dudas sobre ¿En qué medida la docente 

cumple con las normas dadas por todas las instancias relacionadas a su desempeño 

docente? 

Al conocer dichas concepciones, es pertinente proponer indicadores que 

ayuden la mejora del desempeño docente. Dichos indicadores se encontrarán dentro de 

las cuatro concepciones, estos nacen con el fin de la optimización de la mejora del 

desempeño docente, durante los episodios críticos observados. 

Concepción Social: Esta concepción hace referencia a la interacción que tiene 

la docente hacia toda la comunidad educativa, estas interacciones son complejas ya que 

se construyen sobre la base de diferentes individuos. 



 

11 

Protagonista:  Miluska                                  Momento: Aseo 

Observadora: Ingrid                                N° niños presentes:6 niños y niñas 

Edad: 2 años                                                Fechas: 14/06/17 

Tiempo:  3 minutos                                           

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

Miluska 

En el momento se desarrolla dentro de los servicios higiénicos  

Miluska ingresa a los servicios higiénicos junto a un niño quien se 

dirige a un inodoro, Solange va junto a él y le entrega el frasco de 

jabón 

¡Muy bien! se están frotando las manos (con el dispensador se 

echa jabón sobre sus manos) me sobo, me sobo, me sobo mis 

manitos, Muy bien ahora qué me toca hacer (ingresa Mercedes al 

baño) 

Figura 4. Episodio Crítico del Registro etnográfico N°15 

 

En el episodio crítico se observó que la docente no dejó seguir dirigiendo a su 

compañera el momento del aseo. 

La educación habla de la manera de comportarnos con los demás y en público; 

si somos educados, mostraremos amabilidad y respetaremos a las personas conocidas 

y desconocidas. La educación se caracteriza por los buenos modales y el seguimiento 

de unas normas que facilitan la convivencia con los que nos rodean. “La comunicación 

es la capacidad para interactuar con los demás en un contexto social dado de un modo 

determinado que es aceptado o valorado socialmente y, al mismo tiempo, 

personalmente beneficioso, mutuamente beneficioso, o principalmente beneficioso 

para los demás” (Combs y Slaby, 1977). 

Es importante que se entable el diálogo entre compañeros de práctica, pues 

ello fortalecerá su relación y evitará malentendidos. 

Por estas razones, la presente investigación cualitativa de tipo protagónica 

permitiría conocer con precisión cuáles son las concepciones psicológicas, 

pedagógicas, institucionales y sociales que intervienen o dificultan el desempeño 

docente en la atención integral que se le brinde al niño y niña. A su vez, busca que la 

docente reconozca sus errores y reflexione sobre los mismos a partir de la 

reconstrucción de los hechos, mediante una evaluación continua de su desempeño en la 

atención integral al niño y niña de dos años. 

Por ello, se considera que esta investigación permite a la docente mejorar su 

desempeño en la atención integral desde el reconocimiento de sus debilidades de tal 
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manera que aprenda de ellas y pueda seguir mejorando, tomando en cuenta que su labor 

docente debe estar enmarcada en la atención integral. 

A partir de la problemática ya expuesta, nuestro problema de investigación es 

el siguiente: 

  

¿Cómo es el desempeño docente de las practicantes en la atención integral a los 

niños y niñas de 2 años del aula celeste de la I.E. Cuna – Jardín Armatambo 

ubicada en el distrito de chorrillos perteneciente a la UGEL 07? 
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2. Antecedentes 

 

 

Los antecedentes se refieren a la revisión de trabajos o estudios previos 

relacionado con el problema determinado en la investigación, estas investigaciones 

permitirán comprender mejor el tema planteado. “estudios previos y tesis de grado 

relacionadas con el problema planteado” (Arias, 1999, p.14). Estos servirán de guía al 

investigador para realizar comparaciones y análisis críticos. 

En cuanto a investigaciones relacionadas con nuestra investigación tenemos: 

“Estudio protagónico del desempeño docente en las sesiones de estimulación 

temprana de las practicantes de la especialidad de educación inicial, en el aula de 

1 año de la institución educativa cuna jardín Armatambo del distrito de chorrillos 

perteneciente a la UGEL 07” realizado por Balladares Torres, Lesly Cecilia; Blas 

Lara, Lesly Graciela; Chui Villalobos, Carla Vanessa; Echevarria Palacios, Diana 

Elizabeth; Garagatti Naveros, Grimanessa Yamira (2013) la que tiene como objetivo 

principal mejorar el desempeño docente en las sesiones de estimulación temprana en el 

aula  de 1 año de la institución educativa cuna jardín Armatambo del distrito de 

Chorrillos perteneciente a la UGEL 07. 

Esta investigación se enmarca en el paradigma post – positivista y bajo el 

enfoque cualitativo, en la cual se prioriza a nivel personal las características 

individuales de las personas y de ello parte como pertinente abordar una investigación 

de tipo protagónica, es entonces que esta investigación considera como objeto de 

estudio al desempeño docente. Sin embargo; la investigación de Balladares menciona 

que en la práctica educativa intervienen diversas dimensiones de las personas 

involucradas en este proceso. Estas concepciones van desde las características 

individuales del docente, las habilidades sociales que le permite involucrarse con el 

grupo al que pertenece, el ser facilitador de experiencias de aprendizaje y finalmente la 

intervención de los aspectos político - institucionales de cada institución. Es por ello 

que toman las dimensiones abordadas por Fierro, estas son: Dimensión Personal - 

Valoral, Dimensión Social - interpersonal, Dimensión Didáctica y Dimensión 

Institucional. 

La investigación de Balladares, se desarrolla en la I.E. “Cuna – Jardín 

Armatambo”, con los niños y niñas de 1 año del aula Rosada.  
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En cuanto al desarrollo del sustento teórico, esta apunta a señalar la 

importancia del desenvolvimiento libre de los niños y niñas mediante el desarrollo de 

una secuencia de ejercicios que incrementan sus potencialidades. 

Dicha investigación permitió que las docentes protagonistas mejoren su 

capacidad de observación y reflexión siendo más analítica. A su vez mejoraron su 

desempeño docente asumiendo un rol de acompañantes y facilitadoras frente a la 

actividad autónoma de los niños y niñas concibiéndolos como seres de acción y no de 

reacción. 
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3. Sustento Teórico 

 

3.1.  Enfoque de una Educación por Competencias 

En la actualidad, la UNESCO está comprometida con una educación de 

calidad en todo el mundo, manteniendo una visión holística y humanista como derecho 

de cada persona concibiendo así la educación como esencial en el desarrollo de una 

sociedad. 

El enfoque de competencias parte de la idea de que el propósito de los procesos 

educativos en todo sistema es el desarrollo de un conjunto de competencias hacia un 

enfoque de formación integral desde todas las dimensiones del saber, es decir, busca la 

intervención eficaz en los diferentes ámbitos de la vida interrelacionados con 

componentes actitudinales, procedimentales, y conceptuales cuya complejidad aumenta 

en tanto se alcanzan mayores niveles de educación. La adquisición en los estudiantes, 

de las competencias básicas y ciudadanas es la principal finalidad del quehacer 

educativo, pues éstas son la base sobre la cual se construyen los aprendizajes y 

constituyen un objetivo en común de la Educación Básica Regular. “Ser competente es 

saber ser y saber actuar entendiendo lo que se hace, comprendiendo cómo se actúa, 

asumiendo de manera responsable las implicaciones y consecuencias de las acciones 

realizadas y transformando los contextos en favor del bienestar humano” (Montenegro, 

2005, p.15). 

Dentro de este enfoque basado por competencias, Montenegro considera 

competencias básicas al comportamiento que los seres humanos necesitamos para poder 

subsistir y actuar con éxito en cualquier situación de la vida. Esto requiere de una 

formación integral, la cual solo es posible si se afectan de manera positiva los ejes 

fundamentales de desarrollo, es decir las dimensiones consideradas elementales tales 

como: biológica, intelectual, social e intrapersonal. 

 

Dentro de cada dimensión se pueden identificar procesos básicos como 
aquellos que se realizan a través de etapas, de transformaciones, en las cuales, 

se avanza, de estadios inferiores a estadios superiores. Como producto de los 

procesos se forman las competencias. Las competencias básicas pueden ser 

consideradas como los constituyentes centrales del perfil del estudiante, 

producto de la acción educativa. (Montenegro, 2005, p.18). 
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Por ello se entiende que el resultado de la acción educativa es el perfil del 

estudiante, considerando como centro las competencias básicas que lo constituyen. 

Estas competencias básicas son la consecuencia de los procesos básicos que están 

dentro de cada dimensión, los cuales se dan a través de etapas que avanzan de estadios 

inferiores a superiores. 

 

3.1.1. Calidad Educativa. La sociedad considera que la educación es el 

impulso para el desarrollo de una nación, por esta razón el estado tiene el compromiso 

de lograr una educación de calidad y esta tiene como pilar la mejora continua para 

responder a esas demandas impuestas en beneficio de los estudiantes. 

 

La calidad es planteada como un proceso dinámico de mejora permanente del 

servicio educativo que se ofrece a familias e hijos, que incluye una actitud 

favorable hacia una comunicación y una voluntad con anticipación de las 

necesidades de las familias, los alumnos y profesores. (Feito, 2002, p.142). 

 

Es así que la calidad es un proceso de mejora continua para obtener mejores 

resultados, ya que la educación se concibe como un servicio social dirigido a los 

estudiantes quienes serían el público quien tiene la potestad de exigir una educación de 

calidad donde también intervienen los maestros y padres de familia. 

La importancia de la educación de calidad se reafirmó como prioridad de la 

UNESCO en la mesa redonda que se realizó en París en el año 2003, su objetivo 

fundamental era la erradicación de las desigualdades y el establecimiento de una 

democracia equitativa “La UNESCO promueve el acceso a una educación de buena 

calidad como derecho humano y sustenta un enfoque basado en los derechos humanos 

en todas las actividades educativas” (Pigozzi, 2004, p.30). 

La importancia de la equidad en la educación considera a la calidad educativa 

como aquello que hay que garantizar para todos. En este sentido se ubica la noción de 

la calidad como derecho, por ello, el nexo entre calidad como derecho y equidad es 

imprescindible. 

La Ley general de Educación Nro. 28044 ratifica que la educación es un 

derecho fundamental de las personas y de la sociedad, donde el estado debe garantizar 

una educación de calidad, universalizada y gratuita capaz de contribuir al desarrollo 

humano. Precisa también que adopta un enfoque intercultural y descentralizado que 

contribuye a igualar las oportunidades para todos los estudiantes. 
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  Los factores que interactúan para el logro de la calidad educativa son los 

lineamientos generales en concordancia con los principios y fines de la educación 

peruana; por esta razón el currículo debe ser diversificado para atender las 

particularidades del contexto en el que se encuentre el estudiante, la inversión mínima 

por estudiante para en la atención integral del mismo, la formación,  preparación y 

desarrollo profesional  del docente y autoridades educativas para un buen desempeño 

laboral, la infraestructura, equipamiento, servicios y materiales educativos adecuadas a 

las exigencias de cada lugar, la investigación e innovación educativa, la organización 

institucional y las relaciones armoniosas que favorecen al proceso educativo. 

La calidad educativa implica un proceso sistémico de evaluación y 

corresponde al Estado garantizar los factores de dicha calidad en las instituciones 

públicas y privadas. 

 

3.1.1.1 Evaluación de la Calidad Educativa. “La evaluación es una actividad 

o proceso sistemático de identificación, recogida o tratamiento de datos sobre 

elementos o hechos, con el objetivo de valorarlos primero y, sobre dicha valoración, 

tomar decisiones” (García, 1989, p.23). Por lo anterior expuesto se entiende por 

evaluación de calidad educativa, como un proceso sistemático el cual recoge datos y 

los incorpora al sistema general de actuación educativa, que permite obtener 

información válida y fiable sobre cada una de las variables de contexto, insumo, proceso 

y producto que integran la definición operacional asumida en el país. 

“La información así obtenida se utilizará para emitir juicios de valor acerca 

del estado de la calidad educativa, los que constituyen puntos de partida para la toma 

de decisiones para mejorar la actividad educativa valorada” (Valdés y Gonzáles, 1999, 

p.16). A partir de la cita anterior, se destaca que la evaluación educativa se da de manera 

sistemática, desde la recolección de datos, no solo se refiere a los productos, pues toma 

en cuenta también los procesos educativos y todos lo que se involucren en este. Por otro 

lado, el resultado dará pie a la toma de decisiones con el fin de lograr mejoras. En este 

sentido la evaluación está ligada íntimamente a la determinación del grado de calidad 

del objeto o actividad evaluada. 

“La evaluación es un proceso complejo, pero inevitable. Es una fuerza positiva 

cuando sirve al progreso y se utiliza para identificar los puntos débiles y fuertes para 

tender a mejorar” (Mora, 2004, p.2). Como se menciona la evaluación es una actividad 

indispensable que permite identificar las falencias para poder mejorar.  
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La evaluación es una práctica que está relacionada a la tarea de educar. 

Destaca, desde luego, aquella que realizan los docentes de sus estudiantes; pero también 

ellos son objeto de evaluación, al igual que los centros escolares o los programas de 

intervención.    

 

3.1.1.1.1 Estándares de la Calidad Educativa. Los estándares de calidad 

educativa son descripciones de los logros que se esperan de los diferentes actores del 

sistema educativo, estas señalan las metas educativas para conseguir una educación de 

calidad.      

El Ministerio de Educación ha diseñado estándares con el objetivo de asegurar 

que los estudiantes logren los aprendizajes deseados, estos son: Estándares de 

Aprendizaje, de Desempeño Profesional, de Gestión Escolar, y de Infraestructura. Los 

estándares de gestión educativa hacen referencia a procesos de gestión y prácticas 

institucionales que contribuyen a la formación deseada de los estudiantes. Además, 

favorecen el desarrollo profesional de los actores de la institución educativa y permiten 

que esta se aproxime a su funcionamiento ideal. 

En cuanto a los estándares de desempeño profesional, son descripciones de lo 

que debe hacer un profesional educativo competente; es decir, de las prácticas que 

tienen una mayor correlación positiva con la formación que se desea que los estudiantes 

alcancen. 

Los estándares de aprendizaje son metas de aprendizaje claras que se espera 

que alcancen todos los estudiantes del país a lo largo de su escolaridad básica. Los 

estándares son una de las herramientas que contribuirán a lograr la ansiada calidad y 

equidad del sistema educativo peruano, el cual debe asegurar que todos los niños, niñas 

y jóvenes del país, de cualquier contexto socioeconómico o cultural, logren los 

aprendizajes fundamentales. Estos han sido elaborados como mapas de progreso debido 

a que estos permiten describir claramente la secuencia en que progresan los 

aprendizajes fundamentales a lo largo de la trayectoria escolar lo cual permite contar 

con criterios claros y comunes para monitorear y evaluar dichos aprendizajes. 

Finalmente, los estándares de infraestructura establecen requisitos esenciales, 

orientados a determinar las particularidades que los espacios y ambientes escolares 

deben poseer para contribuir al alcance de resultados óptimos en la formación de 

estudiantes y en la efectividad de la labor docente. 

3.1.1.2 Dimensiones de la Calidad Educativa. Las dimensiones de la calidad 
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son los elementos o factores que se tienen en cuenta cuando se evalúa la calidad, en este 

caso del sistema educativo y todo lo que comprende. 

La gestión institucional hace referencia a la ejecución y supervisión de los 

mecanismos, las acciones y las medidas necesarios para el logro de los objetivos de la 

institución. “Es la comprensión e interpretación de los procesos de la acción humana 

en una organización” (Casassus, 2000, p.3). 

La gestión institucional implica el compromiso de todos los actores que a su 

vez involucran objetivos y acciones, la cual tiene influencia directa sobre una 

institución, implica impulsar la conducción de la institución educativa hacia 

determinadas metas a partir de una planificación educativa, para lo que resultan 

necesarios saberes, habilidades y experiencias respecto del medio sobre el que se 

pretende operar, así como sobre las prácticas y mecanismos utilizados por las personas 

implicadas en las tareas educativas. En este punto, en estrecha relación con la actividad 

de conducción, el concepto de planificación cobra importancia debido a que permite el 

desarrollo de las acciones de conducción-administración y gestión, ya sean educativas 

o escolares. 

A su vez, la gestión curricular se define como la capacidad de organizar y 

poner en marcha el proyecto pedagógico de la institución tomando en cuenta lo que se 

debe enseñar y qué deben aprender los estudiantes. Se preocupa por prácticas del 

establecimiento educacional para asegurar que la propuesta curricular diseñada sea 

coherente con el Proyecto Educativo Institucional y articulada con el Marco Curricular, 

en el contexto de las necesidades formativas y educativas de los estudiantes donde se 

preocupan por la organización, análisis y evaluación del proceso enseñanza – 

aprendizaje para la implementación del currículo en el aula. Según Panqueva esto exige 

un el trabajo articulado de directores y maestros para la toma de decisiones respecto a 

la elección de las competencias que se quieren lograr en base a las características, 

necesidades e intereses del estudiante, tomando en cuenta los recursos a utilizar. 

Además de la atención a estudiantes con necesidades pedagógicas particulares.  

Es decir, considera también a la convivencia escolar, esta se refiere a las 

relaciones interpersonales y de convivencia democrática de los actores de la comunidad 

educativa, permite el adecuado cumplimiento de los objetivos educativos en un clima 

que propicia el desarrollo integral de los estudiantes. 

 

Tanto el clima escolar, en particular, como la forma de convivencia escolar, 
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en un sentido más amplio, tienen comprobados efectos sobre el rendimiento 

de los alumnos, su desarrollo socio-afectivo y ético, el bienestar personal y 

grupal de la comunidad, y sobre la formación ciudadana. (Banz, 2008, p.6). 

 

Por ello, la convivencia escolar repercute en el desarrollo integral del 

estudiante para que posteriormente se desenvuelva en la sociedad. El estado tiene la 

misión de orientar las acciones educativas en función del desarrollo integral de los 

estudiantes, para la inserción activa y participativa en la sociedad; en este contexto, la 

convivencia escolar es de suma importancia para a los estudiantes en los diversos 

espacios de interacción. 

Por otro lado, el espacio escolar definido como el marco físico en el que se 

desarrollan las situaciones de aprendizaje de los estudiantes, proporciona estímulos 

para el proceso de aprendizaje convirtiéndose en un primordial factor educativo. Este 

está constituido por factores externos e internos. Los factores externos, como el lugar 

donde se encuentra la institución educativa, el número de estudiantes que la conforman 

o el crecimiento de la zona. En cuanto a los factores internos como suficientes espacios 

e instalaciones, las interrelaciones entre todos los agentes de la comunidad educativa, 

la proyección en su medio social y ambientes propios de la institución educativa. 

 

3.1.2. Desempeño Docente. El término de desempeño nace de la rama de la 

administración, refiriéndose al trabajo que realiza una persona según su cargo, 

profesión o empleo, por tanto se entiende al desempeño como un conjunto de acciones 

concretas que van a estar influenciadas por el entorno y contexto no solo del docente 

sino también el de los estudiantes; tal como se menciona en la siguiente cita “se entiende 

como el cumplimiento de sus funciones; este se halla determinado por factores 

asociados al propio docente, al estudiante y al entorno” (Montenegro, 2003, p.18). 

Así mismo, el docente es un profesional que debe dominar un saber específico 

y complejo, comprendiendo los procesos en los que está inmerso, decidiendo con 

autonomía sobre los contenidos, métodos y técnicas, para elaborar estrategias de 

enseñanza de acuerdo a la heterogeneidad de los estudiantes, organizando contextos de 

aprendizaje, interviniendo de distintas maneras para favorecer procesos de construcción 

de conocimientos desde las necesidades particulares de cada uno de sus estudiantes. 

“El desempeño docente está constituido por un conjunto de acciones concretas 

que el educador realiza para llevar a cabo su función” (Montenegro, 2003, p.39). Se 

entiende que el desempeño docente es el conjunto de acciones concretas que se realizan 
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en respuesta, de lo que se le ha designado como responsabilidad y que será medido en 

base a su ejecución.  

 

En el ejercicio del rol profesional, intervienen factores ineludibles tales como 

el contexto socio-económico, el compromiso de la comunidad, la autonomía 

en la toma de decisiones, la preparación científica y pedagógica y el 

entrenamiento en los mismos procesos de aprendizaje que pondrán en práctica, 

centrada en la reflexión y la investigación sobre su ejercicio profesional. 

(Ministerio de Educación, 2013, p.7). 

 

Lo citado anteriormente se ve reflejado en el Perú, donde el Ministerio de 

Educación ha hecho llegar a los docentes el documento llamado “Marco del Buen 

Desempeño Docente”, el cual ha sido elaborado como una guía para la mejora del buen 

desempeño docente haciendo mención a la importancia de la reflexión del actuar 

docente y la investigación dentro de la práctica cotidiana, buscando la mejora de la 

calidad educativa. 

El Marco de Buen Desempeño Docente tiene su origen en la propuesta de la 

Mesa Interinstitucional de Buen Desempeño Docente impulsada por el Consejo 

Nacional de Educación (CNE). Después de dos años de trabajo, la elaboración de la 

versión final estuvo a cargo de la Dirección General de Desarrollo Docente, y fue 

aprobada en enero del 2012 mediante la Resolución Ministerial Nro. 0547-2012-ED. 

Entre sus propósitos específicos se encuentran establecer un lenguaje común, 

entre los docentes y los ciudadanos, para referirse a los procesos de enseñanza, impulsar 

la reflexión de los docentes sobre su propia práctica educativa, construyendo una visión 

compartida de la enseñanza, así mismo el promover la revaloración social y profesional 

de los docentes y el guiar y dar coherencia al diseño e implementación de políticas de 

formación. 

El Marco del Buen Desempeño docente es considerado como uno de los 

pilares requeridos para iniciar un cambio en lo que compete a esta profesión, ya que es 

principalmente un ejercicio de reflexión acerca del sentido de la profesión docente 

dentro de la sociedad, cultura y el desarrollo con equidad. Es por eso que el Marco del 

Buen Desempeño va en concordancia con el tercer objetivo del Proyecto Educativo 

Nacional: “Maestros bien preparados ejercen profesionalmente la docencia” 

(Ministerio de Educación, 2013, p. 4). 

Este documento presenta dos capítulos generales que encierran propósitos y 

guías metodológicas para asegurar este proceso de cambio. 
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El primero resalta la necesidad de una nueva docencia para el cambio de la 

Educación, el cual hace referencia a la identidad, el saber y la práctica de la profesión 

docente; se centra en la necesidad de dejar a un lado la educación tradicional, que 

presentaba una cultura autoritaria y poco crítica en su proceso mismo, en donde la 

obediencia y aprendizaje era símbolo de castigos y algunas veces actos violentos. En 

consecuencia, se necesitan educadores que preparen a los estudiantes para afrontar los 

desafíos de la vida, en donde en todo momento se eduque para ella, formando bases 

sólidas para afrontar la vida. 

En el segundo capítulo se encuentra la parte central ya que muestra una guía 

reflexiva y herramienta estratégica de ayuda al docente para poder identificar los puntos 

a mejorar en su desempeño. 

 

3.1.2.1. Evaluación del Desempeño Docente. La evaluación docente es 

imprescindible en el ámbito educativo, ha ido adquiriendo importancia al tomar 

conciencia sobre lo que se necesita para una educación de calidad. En general la 

evaluación referida a los agentes educativos tiene como finalidad esencial la mejora de 

la práctica educativa, emitiendo un juicio de valor que implique una perspectiva ética, 

personal y social frente a las personas y hechos observados.  

Se considera a toda evaluación como “un proceso para estimular o juzgar el 

valor, la excelencia, las cualidades de alguna persona” (Chiavenato, 2000, p.357). Una 

de las razones por las que se evalúa el desempeño docente es el de ofrecer información 

que sirva para hacer un diagnóstico, y planteamiento de estrategias de mejora, con el 

fin de lograr un mejor desempeño. Así mediante esta evaluación, el proceso de 

enseñanza aprendizaje será más óptimo y eficiente. Ya que “el desempeño se evalúa 

para mejorar la calidad educativa y cualificar la profesión docente” (Montenegro, 2003, 

p.18). Puesto que la labor docente es el principal factor que determina el logro de 

aprendizaje de los estudiantes y es imperante asegurar que los docentes se desempeñen 

de acuerdo con los lineamientos determinados. 

La importancia de la evaluación del desempeño docente radica en sus 

funciones señaladas por Valdés.  

Función de diagnóstico: la evaluación profesoral debe caracterizar el 

desempeño del maestro en un periodo determinado, debe constituirse sus principales 

aciertos y desaciertos, de modo que le sirva al director, al jefe de área y al él mismo, de 

guía para la derivación de acciones de capacitación y superación que coadyuven a la 



 

23 

erradicación de sus imperfecciones. 

Función instructiva: el proceso de evaluación en sí mismo, debe producir una 

síntesis de los indicadores del desempeño del maestro. Por lo tanto, los actores 

involucrados en dicho proceso se instruyen, aprenden del mismo, incorporan una nueva 

experiencia de aprendizaje laboral. 

Función educativa: existe una importante relación entre los resultados de la 

evaluación del docente y las motivaciones y actitudes de los docentes hacia el trabajo a 

partir de lo que el maestro conoce con precisión y cómo es percibido su trabajo por 

colegas, padres, alumnos y directivos del centro escolar, para así trazarse una estrategia 

para erradicar las insuficiencias a él señaladas. 

Función desarrolladora: esta función se cumple principalmente cuando el 

docente se torna capaz de autoevaluar crítica y permanentemente su desempeño, no 

teme a sus errores, sino que aprende de ellos y conduce de manera más consciente su 

trabajo, sabe y comprende mucho mejor todo lo que no sabe y necesita conocer; y nace 

una incontenible necesidad de auto perfeccionamiento. El carácter desarrollador de la 

evaluación del maestro se cumple también cuando contiene juicios sobre lo que debe 

lograr el docente para perfeccionar su trabajo futuro, sus características personales y 

obtener mejores resultados 

Existe cierto consenso en considerar que el principal objetivo de la evaluación 

docente es determinar las cualidades profesionales, preparación y el rendimiento del 

educador. 

En la aplicación práctica de sistemas de evaluación del desempeño de los 

maestros podemos identificar varios posibles fines de este tipo de evaluación entre los 

cuales tenemos: mejoramiento de la escuela y de la enseñanza del aula, responsabilidad 

y desarrollo profesional, control administrativo y pago por mérito. 

Según Ricardo Hevia, es necesario para la evaluación del desempeño docente 

tomar en cuenta cuatro concepciones que engloban su accionar. 

 

3.1.2.2. Concepciones según Ricardo Hevia. El autor menciona que el 

desempeño docente está formado por acciones concretas que permiten llevar a cabo su 

quehacer docente, estas se encuentran inmersas en concepciones que garantizan su 

actuar, tal y como lo menciona en la siguiente cita: “Se entiende por concepciones 

psicológicas, social, pedagógico e institucional a un conjunto de ideas, conceptos y 

representaciones que sustentan la conducta docente…” (Hevia, 1990, p.70). Ante la cita 



 

24 

mencionada, el autor afirma que el desempeño docente se ejerce en cuatro concepciones 

que son: concepción psicológica, concepción pedagógica, concepción institucional y 

concepción social. 

 

3.1.2.2.1. Concepción Psicológica. El docente es ante todo un ser humano que 

posee virtudes y defectos, además está dotado de una carga emocional propia de su 

personalidad la cual interviene en su acción pedagógica, tal y como se menciona en la 

siguiente cita “Un sujeto con ciertas cualidades, características y dificultades que le son 

propias, un ser no acabado, con ideales, motivos, proyectos y circunstancias de la vida 

personal que imprimen a la vida profesional determinada orientación” (Fierro, 1999, 

p.29). 

La personalidad es “la configuración única que toma, a lo largo de la historia 

de un individuo, el conjunto de sistemas responsables de su conducta” (Allport, 1970, 

p.48). Según lo mencionado, se entiende que la personalidad es propia y única en cada 

individuo ya que gran parte de esta está condicionada por un factor hereditario y un 

factor ambiental, esta es dinámica ya que está en constante cambio según las 

experiencias y vivencias de la persona. En consecuencia, la personalidad determina la 

forma de pensar y actuar del individuo. 

La personalidad cuenta con aspectos uno de ellos es la seguridad personal, 

estos influyen en las relaciones interpersonales que el docente establezca, en este caso 

la relación docente-aula, docente-escuela y docente-comunidad. 

La seguridad personal es la actitud que permite a los individuos tener una 

visión positiva acerca de ellos mismos. Una persona segura y con confianza se siente 

competente y con capacidad de hacer las cosas. “La confianza se configura como un 

elemento básico en cualquier interacción humana” (Luhmann, 1996, p.266).  Según la 

cita la confianza en sí mismo es una característica fundamental que necesita el docente 

para poder interactuar con sus alumnos y con la comunidad educativa. 

La seguridad en uno mismo está relacionada con el autoconcepto, el cual se 

entiende como “la definición que una persona hace de sí misma” (Rage, 2002, p.27). 

Branden menciona que la definición de uno mismo puede cambiar con el tiempo y esta 

se da según la capacidad que tiene la persona por desarrollar una confianza y respeto 

por sí mismo. Por otro lado, la autoestima es la valoración del concepto que se tiene a 

sí mismo (autoconcepto), tal y como se menciona en la siguiente cita “la autoestima 

consiste en valorar y reconocer lo que uno es, y lo que puede llegar a ser” (Branden, 
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1995, p.21). 

Otro aspecto ligado a la personalidad es el temperamento. El temperamento es 

la manera natural con que una persona interactúa con su entorno, es la tendencia innata 

a reaccionar frente a estímulos del ambiente, esta es propia de un individuo. El 

temperamento “es la predisposición heredada … a mostrar patrones característicos de 

conducta, incluida emocionalidad, actividad y sociabilidad” (Cloninger, 2003, p.259). 

Así mismo, el carácter, a diferencia del temperamento, “es el tipo de reacción 

que el individuo ha adquirido, con base en el temperamento, pero modificado por la 

razón, la voluntad, la educación y experiencia” (Aceves, 2000, p.220). 

Frente a estos aspectos que involucra la personalidad, es necesario que el 

docente se conozca a sí mismo, pues será su persona el principal instrumento en la tarea 

educativa, esto lo ayudará a interactuar con la comunidad de manera oportuna, 

transmitiendo los conocimientos adquiridos, así como dice Gonzales, el docente no solo 

debe dominar los conocimientos sino además las aptitudes y hábitos requeridos para 

transmitirlo. 

 

3.1.2.2.2. Concepción Pedagógica. Esta concepción hace referencia a un 

actuar que está construido en la reflexión teórico – práctica, que permite acudir a 

diversos saberes para cumplir el quehacer docente. Esta concepción hace referencia a 

una práctica específica que es la enseñanza, que exige capacidad para lograr el interés 

y el compromiso en los estudiantes para aprender. Según el Ministerio de educación, 

en el Marco del buen desempeño docente, se contemplan tres dimensiones específicas 

de la docencia y entre estas se hace mención a la pedagógica, la que es el centro de la 

profesionalidad, ya que involucra tres aspectos fundamentales: el juicio pedagógico, el 

que pone en relevancia la importancia del uso de criterios para reconocer las 

necesidades e intereses de los estudiantes; el liderazgo motivacional, este explica que 

la docente necesita despertar el interés por aprender en los discentes y por último la 

vinculación, el cual se refiere a la construcción de lazos afecticos con los estudiantes. 

La concepción pedagógica tiene un proceso metodológico que desarrolla tres 

fases: planificación, la ejecución y evaluación 

Planificación: En el aula existen dos momentos que se dan cotidianamente y 

que precisan ser organizadas y planificadas, estas son: actividades de cuidado y 

actividad autónoma. 

La planificación es un proceso flexible y abierto dado que en su ejecución va 
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variando según las propuestas de los niños y niñas ya que son considerados como seres 

activos. Por otro lado, en la planificación de las actividades de los niños y niñas se tiene 

en cuenta las características, ritmos y contextos de los infantes, de esta manera se logra 

satisfacer sus necesidades e intereses. 

Según el Ministerio de Educación, para el ciclo I de la Educación Básica 

Regular se realiza una planificación de acciones, esta contiene las capacidades que 

desarrollarán los niños y niñas, asimismo detalla los materiales seguros que se prevé 

utilizar y finalmente recoge las capacidades que los niños y niñas dejaron evidenciar 

durante la actividad. Esta tarea implica mucho compromiso y responsabilidad por parte 

de la docente por tanto se debe realizar de manera minuciosa y organizada, para poder 

responder a las necesidades e intereses de los niños y niñas a cargo. 

Ejecución: El adulto como mediador busca que los niños y niñas se desarrollen 

integralmente. Por ello, facilita la realización de actividades y media experiencias 

significativas, vinculadas con las necesidades, intereses y potencialidades de ellos 

mismos. 

En cuanto a las actividades de cuidado, estas se realizan en función a las 

necesidades fisiológicas de los niños y niñas respetando sus ritmos, identificando el 

momento oportuno de su intervención y brindándoles afecto para afianzar su seguridad 

emocional.  

Por último, la evaluación en el I Ciclo es de tipo cualitativa, se hace uso de la 

técnica de observación y de instrumentos como el anecdotario.  

 

3.1.2.2.3. Concepción Institucional. El quehacer docente se desarrolla dentro 

de una organización que es la institución educativa, es por ello que esta concepción 

hace referencia a aquellas normas y/o disposiciones del centro educativo que dirigen el 

actuar docente a fin de cumplir con la identidad de la institución. Por tanto, la institución 

educativa demanda la participación permanente de todos los docentes en diversas 

instancias de coordinación y de labores específicas de dicha institución. Dicha 

participación constituye un derecho y una responsabilidad a mejorar la gestión 

institucional y pedagógica del centro. Toda institución educativa exige docentes activos 

que asuman con protagonismo e interés el construir una cultura participativa. 

Asimismo, exige la participación activa de los padres de familia. 

El documento rector de una institución es el Proyecto Educativo Institucional 

(PEI), el cual es un escrito orientador producto de un proceso de reflexión colectiva 
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entre docentes, personal administrativo y directores. Este documento posee tres 

componentes: Identidad de la Institución Educativa, Diagnóstico de la Institución, 

Propuesta Pedagógica y Propuesta de Gestión. 

Dentro del primer componente, la identidad se sintetiza en la Misión y Visión. 

La primera explica las responsabilidades y tareas de la Institución, donde se detalla la 

imagen actual del centro; la Visión por su parte comprende la imagen de la institución 

a largo plazo. Por otro lado, los Valores Institucionales son característicos del centro y 

constituyen una base sobre la cual se toman decisiones acordes a estos. Cabe resaltar 

que el docente ha de desempeñarse en coherencia a la Misión y los Valores 

Institucionales. 

En cuanto al segundo componente, el diagnóstico, este permite identificar la 

situación, tanto positiva como negativa, en la que se encuentra la Institución y sus 

alrededores haciendo uso de la matriz FODA. Este análisis es producto de la 

participación activa de todos los miembros del centro quienes necesitan conocer la 

institución y sus alrededores, la docente al tener contacto directo con cada uno de los 

agentes tiene la oportunidad de identificar las falencias para luego promover cambios y 

mejoras en pro de los niños y niñas. 

La propuesta pedagógica es “el conjunto de decisiones tomadas por los actores 

educacionales acerca de la forma de cómo deben conducirse los procesos de enseñanza 

y aprendizaje en la institución educativa” (UNESCO, 2011, p.75). Este contiene 

decisiones que van a orientar los procesos que se realizan en la Institución. Así mismo 

se definen concepciones en relación a lo que es aprender, enseñar y se señalan los 

principios que identifican el actuar pedagógico de la institución. 

Por último, la propuesta de gestión hace posible el logro de los objetivos y 

perfiles de la propuesta pedagógica, dentro de este componente se encuentra el 

reglamento interno, instrumento que contiene los derechos, responsabilidades y 

obligaciones de todos los miembros de la institución, así mismo contiene un manual de 

funciones y procedimientos. El primero detalla las funciones generales y específicas 

que cada actor de la Institución ha de cumplir; el segundo es un instrumento el cual 

presenta los procedimientos que se deben seguir en situaciones particulares. 

 

3.1.2.2.4. Concepción Social. Esta concepción hace referencia a las relaciones 

que establece el docente con la comunidad educativa. Esta interacción en su mayoría es 

compleja pues se entablan en base a diferencias individuales, pero constituye un 
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proceso de retroalimentación, ya que permite conocer y participar de las actividades 

sociales de la comunidad.  

Dentro de esta concepción se mencionan las habilidades sociales las cuales son 

definidas como un conjunto de capacidades para relacionarse con los demás, estas 

expresan una forma única de pensar y actuar de un individuo con el fin de favorecer la 

resolución de un conflicto. “Es la capacidad para interactuar con los demás en un 

contexto social dado de un modo determinado que es aceptado o valorado socialmente 

y, al mismo tiempo, personalmente beneficioso, mutuamente beneficioso, o 

principalmente beneficioso para los demás” (Combs y Slaby, 1977, p.174). 

Se entiende por esta cita que las habilidades sociales tienen la finalidad de que 

las personas se relacionen entre sí, aceptándose y valorándose como un ser social que 

es importante para una comunidad 

Como parte de las habilidades sociales se menciona el asertividad que se 

define según Alberti y Emmons como un conjunto de conductas emitidas por una 

persona en un contexto interpersonal que expresa sentimientos, actitudes, deseos, 

opiniones o derecho de un modo directo, firme y honesto, respetando al mismo tiempo 

los sentimientos, actitudes y deseos de las otras personas. Se entiende que el asertividad 

es la búsqueda de la calidad en las interacciones sociales, sin dañar las relaciones de los 

demás. Desde este punto el docente actúa como agente fundamental, ya que puede 

influir en las relaciones de sus alumnos como agente socializador y mediador. 

Competencia social, esta es definida como “un juicio evaluativo general, 

referente a la calidad o adecuación del comportamiento social de un individuo en un 

contexto determinado por un agente social de su entorno… para que una actuación sea 

evaluada como competente, solo necesita ser adecuada…” (Valles y Valles, 1996, p.9). 

Según Mc Fall, hace referencia a la ejecución de conductas sociales según el contexto 

social en el que se encuentre, ya que cada contexto posee normas y valores distintos. 

“La competencia social es el impacto de los comportamientos específicos (habilidades 

sociales) sobre los agentes sociales del entorno” (Peñafiel y Serrano, 2010, p.13). La 

cita mencionada supone a la competencia social como una adecuación de 

comportamientos sobre los distintos agentes sociales tomando en cuenta una 

evaluación, juicio de valor y si en realidad es pertinente y responde al contexto. 

3.2. Atención Integral al niño y niña de dos años en la Escuela  

 Los procesos de crecimiento, desarrollo y aprendizaje que ocurren en los 
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primeros años de vida, periodo que se caracteriza por su vulnerabilidad y plasticidad, 

se expresan en la medida en que los menores reciban una atención adecuada.  Esta 

atención que se ha de brindar a los niños menores de 2 años posibilita un mayor y mejor 

aprovechamiento de sus potencialidades. 

Según el informe mundial Estado Mundial de la Infancia 2001 de United 

Nations Children´s Fund (UNICEF) en 2001, refiriéndose a los 3 primeros años de vida 

todo lo que ocurre durante los primeros años, especialmente desde el nacimiento hasta 

los tres años, ejerce enorme influencia en la manera en que se desarrolla después la 

infancia y la adolescencia, es por tanto que se busca atender al niño y niña menor de 2 

años de manera integral a fin de asegurar un desarrollo ideal a futuro. 

Se entiende por atención integral “al conjunto de acciones coordinadas que 

pretenden satisfacer tanto necesidades esenciales para preservar la vida, como aquellas 

que dicen de la relación con el desarrollo y aprendizaje humano, acorde a sus 

características, necesidades tanto permanentes como variables” (UNICEF, 2011, p. 18). 

Esta modalidad incorpora acciones que se llevan a cabo a fin de atender y proteger a la 

niñez asumiendo una visión holística, es decir concibiendo al niño como una unidad, 

como un ser integral compuesto por la interacción entre las necesidades fisiológicas, 

necesidades cognitivas, necesidades emocionales y sociales todas estas atendidas en 

simultáneo.  Así mismo, parte de esta atención integral también está destinada al trabajo 

con los padres de familia y la comunidad a través de orientaciones, para que ellos 

puedan atender a los niños y niñas en un ambiente acogedor y afectivo promoviendo 

experiencias y oportunidades de aprendizaje para los menores. 

 

3.2.1. Enfoques y procesos que fundamentan la Atención Integral. La 

atención integral se sustenta en tres enfoques que presentan una nueva mirada del niño 

y niña concibiéndolo como un ser integral y un sujeto activo que es capaz de satisfacer 

sus necesidades, estos fundamentos son: Enfoque de Integralidad, el Enfoque de 

Derecho y el Desarrollo Infantil Temprano 

 

3.2.1.1. Enfoque de Integralidad. El enfoque de integralidad tiene como 

propósito mejorar la calidad de vida de cada individuo e inducir en estos la 

responsabilidad de influir en la sociedad en la que les toca vivir ayudando a que sus 

miembros tengan iguales oportunidades para obtener información e instrucción, 

movilidad social y respeto por la libertad. Esta tiene una forma diferente de concebir la 
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educación, por un lado, una relación de igualdad y horizontalidad entre el docente y el 

estudiante; y por el otro, reconoce al estudiante como el centro del proceso educativo 

debido a que es él quien decide cuándo, cómo y por qué estudiar, mientras que el 

orientador, ocupa un lugar periférico. 

El término integral hace alusión a la idea de totalidad. Integralidad se 

entendería como el desarrollo perfectivo del ser humano completo, en todas y cada una 

de sus dimensiones (física, intelectual, social, moral, religiosa...), para que un proceso 

sea realmente educativo no basta con cultivar saberes, sino que es necesario integrar 

también ciertas actitudes y valores. Gervilla alude al concepto educación integral, 

relacionada con el concepto de totalidad: “la educación del hombre completo, de todas 

y cada una de sus facultades y dimensiones” (Gervilla, 2000). 

La integralidad requiere de una planificación y gestión que abarque y coordine 

la diversidad de intervenciones que se precisen desde diferentes sectores recursos y 

niveles de atención. Y asimismo que se desarrolle también con un enfoque global y 

diacrónico de las necesidades que son cambiantes a lo largo del tiempo. 

Al aterrizar este enfoque como una característica en la atención a la primera 

infancia, se refiera por lo anterior expuesto, a alcanzar un sistema completo, es decir 

que sea capaz de responder a las multidimensionales necesidades que presenta la 

población infantil. Para ello se precisa partir del reconocimiento de la independencia de 

todas las partes y que ninguno de estos se puede resolver por sí mismo, pues este 

enfoque exige tener en cuenta todos los aspectos que incluyen a la persona de forma 

independiente e interrelacionada al mismo tiempo, ya que influyen una en la otra.  

 

3.2.1.2. Enfoque de Derecho. El enfoque de derechos, que se desprende de la 

Convención Internacional sobre los Derechos del Niño, requiere establecer una 

distinción entre el enfoque que tiene por base las necesidades de los niños y el que se 

fundamenta en sus derechos. Si bien es cierto “ambos fundamentan el deseo de 

colaborar con la supervivencia de las personas y el desarrollo pleno de su potencial” 

(Save The children, 2002, p. 21). Sin embargo, presentan diferencias. El primero 

responde a un esquema o a un modelo que se conoce como tutelar, donde se brinda 

asistencia a una minoría. Este modelo tenía como orientación principal considerar a los 

niños y niñas objetos de protección, como un sujeto pasivo. Así mismo consideraba que 

las condiciones o características que envolvían a la persona eran las que generaban 

algún tipo de intervención. “Desde esta perspectiva la característica fundamental del 
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enfoque centrado en las necesidades es que el Estado no está obligado a satisfacer 

dichas necesidades” (Save The Children, 2002, p. 22). Por el contrario, el segundo 

enfoque promueve la concepción de un niño que tiene capacidades, que participa 

activamente en la vida social, piensa y expresa libremente su opinión, toma decisiones 

sobre sus creencias y su asociación pacífica con otros grupos; es portador de los 

derechos al libre acceso a la información, a una vida plena y digna, al más alto nivel 

posible de salud, a la seguridad social, a su propia vida cultural, al descanso, al 

esparcimiento, a una sana alimentación y, por supuesto, a la educación. Esto significa 

que no son vistos como objetos de caridad como es el caso del enfoque basado en 

necesidades, sino como individuos que exigen el cumplimiento de sus derechos legales, 

tal y como lo explica la siguiente cita: “el enfoque plantea la responsabilidad pública, 

política, moral, legal de todos y en particular de los gobiernos de su respeto y 

cumplimiento o rendición de cuentas” (Save The Children, 2002, p. 21). 

 

3.2.1.3. Desarrollo Infantil Temprano. Se refiere al desarrollo físico, 

cognitivo, lingüístico y socioemocional de los niños y niñas de 0 a 8 años, de una 

manera integral para el cumplimiento de todos sus derechos. El DIT comprende 

cuestiones relacionadas con la salud, el aprendizaje, la educación, el apoyo familiar, así 

como la atención a la protección y bienestar social de ellos y ellas desde que nacen 

hasta los primeros años de la escuela primaria (aproximadamente hasta los ocho años). 

Así mismo este proceso es periódico, multidimensional, que se da de manera 

gradual y oportuna permitiendo a los niños y niñas ser competentes a partir de sus 

posibilidades y características, ayudándolos a mejorar sus habilidades y así llegar a la 

autonomía, interactuando con los adultos y pares; respetando sus derechos, 

particularidades, entorno y su cultura ya que estas son claves para un buen desarrollo 

de cada niño y niña. 

Por otro lado, se habla de la comunicación, de igual manera que el apego, esta 

se da a partir del nacimiento. Los niños y niñas se empiezan a comunicar a través de 

balbuceo, gestos, y palabras, esta adquisición de nuevas palabras para el niño y niña 

son fundamentales ya que son oportunidades para que él pueda ser entendido y pueda 

entender a los demás. 

 

3.2.2. Atención del docente en las necesidades de los niños y niñas según 

Félix López. Al momento de nacer el niño está muy indefenso ya que su supervivencia 
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depende de la ayuda que le preste el grupo social al que pertenece. Este tiene la 

capacidad de aprender y se siente atraído por los estímulos de su entorno, estos hechos 

hacen que el niño o niña esté en condiciones óptimas para iniciar el proceso de 

socialización o asimilación de los valores, normas y formas de actuar en el grupo social 

al que pertenece. Desde su nacimiento ya es miembro de un grupo social, sus 

necesidades básicas lo ligan irrenunciablemente a los demás ya que están pre 

programados para ser satisfechos en sociedad, debido a su temprana edad; es importante 

mencionar que el adulto debe tener un buen trato, el cual se orienta hacia el bienestar 

infantil, basado en un derecho fundamental, que es el del interés superior del niño. El 

grupo social donde nace el niño necesita también de la incorporación de este para 

mantenerse y sobrevivir, por ello además de satisfacer sus necesidades, le transmite la 

cultura acumulada a lo largo de todo el curso de desarrollo de la especie. 

Es entonces que la atención integral del niño menor de tres años se 

contextualiza también en el campo de la educación, específicamente en las aulas, ya 

que los niños y niñas pasan la mayor parte del día en la escuela, cabe aclarar que el 

nivel al que pertenece esta edad es al primer ciclo conocido también como cuna en la 

educación básica regular. Existen elementos a tener en cuenta para el óptimo desarrollo 

de las actividades que se realizan con los niños y niñas de esta edad, estas actividades 

se ajustan a las características propias de la población a la que va dirigida, estas son: el 

valor de la actividad autónoma, consolidar una relación afectiva privilegiada, valorar y 

promover la identidad cultural, favorecer en el niño la toma de conciencia de sí mismo 

y de su entorno creando las condiciones para un buen estado de salud integral; el adulto 

sólo podrá contribuir a esto si hay un compromiso por parte de él y de la sociedad de 

respetar a los niños y niñas. 

Félix López (1995), menciona en su libro una clasificación de las principales 

necesidades infantiles, estas son, necesidades fisiológicas, necesidades cognitivas y 

necesidades emocionales. Tener en cuenta la teoría de las necesidades infantiles va a 

favorecer realizar una evaluación de forma global, valorando no solo el riesgo en que 

se encuentra un menor, sino también el grado en que sus diferentes necesidades están 

atendidas. 

Es por tanto que esta atención se concentra de manera especial en responder a 

las necesidades de los niños y niñas citadas con anterioridad por López, por ello se 

considera de la siguiente manera: 
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3.2.2.1. Atención del docente en las Necesidades Fisiológicas. Necesidades 

fisiológicas básicas, para sentir bienestar y para que nuestro organismo se autorregule. 

Es necesario que tanto alimentarse, beber, asearse, dormir, etc. se dé en un ambiente 

que tiene que cumplir condiciones favorables para la satisfacción de estos. 

Respecto a la alimentación esta debe ser suficiente, variada, estar bien 

secuenciada en el tiempo y adaptada a la edad. En los primeros meses es especialmente 

importante la lactancia materna por razones biológicas y socioemocionales.  

La higiene corporal, se refiere al cuidado y aseo del cuerpo, por ello es 

importante la adquisición de buenos hábitos de higiene desde la infancia tanto en el 

hogar como en la escuela. Una buena higiene solo se logra si las personas aprenden a 

tener hábitos que propendan por su salud y bienestar. Los hábitos son aquellos 

comportamientos que se hacen a diario y de manera permanente; sólo se consideran 

hábitos cuando se practican todos los días. 

“Llevar a cabo una higiene individualizada… incluye la limpieza del entorno 

en el que el niño se desenvuelve y realiza su vida” (Hernández, 2012, p.170).  

Hernández afirma que la limpieza también se debe realizar en todos los ambientes y 

espacios donde los niños y niñas interactúan. 

Por otro lado, la necesidad de dormir suficiente y en condiciones ambientales 

idóneas es también fundamental para el desarrollo. Dormir o descansar de manera 

insuficiente afecta el metabolismo, por tanto, en la salud, en el peso y talla de los niños 

y niñas.  Un ambiente sin ruido, cálido a una temperatura entre (17-20ºC), relajado con 

música clásica o sin ella, con ropa cómoda, estimulará al sueño, esto dependerá de la 

necesidad del niño. ya que todas son diferentes. 

“Los niños pequeños deben sentir que el sueño y los períodos de descanso son 

períodos de relajación y comodidad durante el día” (Greenman y Stonehouse, 1996, 

p.128). Al respecto es necesario permitir que el niño descanse para que tenga un buen 

estado de salud y de ánimo. 

En cuanto a la actividad física, ejercicio y juego, es propia de todo organismo 

vivo, es necesaria para que tengan lugar los procesos madurativos y el adecuado 

desarrollo motor. Los niños deben estar suficientemente libres y disponer de un espacio 

apropiado, a ser posible con amplios espacios de tiempo al aire libre y en contacto con 

los elementos naturales (agua, tierra, vegetación, animales, etc.) para llevar a cabo una 

variada actividad corporal. 

“El juego abastece al niño de libertad para liberar la energía que tiene 
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reprimida, fomenta las habilidades interpersonales y le ayuda a encontrar un lugar en el 

mundo social” (Flinchum, 1988, p.114). Por ello el juego brinda la oportunidad al niño 

y niña desenvolverse con libertad en su medio natural y social. 

Otra necesidad es la de integridad física que hace referencia a la protección 

ante condiciones del entorno que suponen un riesgo para los niños y niñas. Avalada en 

el derecho a la integridad personal como un derecho humano fundamental y absoluto 

que tiene su origen en el respeto debido a la vida y sano desarrollo de ésta. Es el derecho 

al resguardo de la persona, en toda su extensión, bien sea en su aspecto físico como 

mental. 

De acuerdo con lo establecido en el Artículo 2º inciso 1 de la Constitución 

Política del Perú: “A la vida, a su identidad, a su integridad moral, psíquica y física y a 

su libre desarrollo y bienestar”. El reconocimiento de este derecho implica, que nadie 

puede ser lesionado o agredido físicamente, ni ser víctima de daños que se pueden 

prevenir, la preservación de todas las partes del cuerpo, lo que conlleva al estado de 

salud de las personas. 

 

Los Estados se aseguran de que las instituciones, servicios y establecimientos 

encargados del cuidado o la protección de los niños cumplan las normas 

establecidas por las autoridades competentes, especialmente en materia de 

seguridad, sanidad, número y competencia de su personal, así como en 

relación con la existencia de una supervisión adecuada. (UNICEF, 2012, p.53). 

 

Los niños y niñas necesitan estar protegidos de numerosos peligros reales, por 

ello el ambiente que adecue el adulto debe preocuparse por ser, seguro, sin tener a su 

alcance sustancias, medicamentos, enchufes o aparatos que puedan convertirse en un 

peligro para ellos, evitando accidentes ante la falta de supervisión por parte del adulto. 

 

3.2.2.2. Atención del docente en las Necesidades Cognitivas. Este grupo de 

necesidades están basadas en la adquisición de conocimientos, lo cual es brindado por 

el entorno. Los niños y niñas de 2 años al estar en el Periodo Sensoriomotor conocen y 

comprenden su entorno a través sus destrezas motoras, que van desarrollando y de los 

sentidos, todo esto es indispensable para que el niño pueda desarrollar su capacidad 

cognoscitiva. 

Los sentidos son órganos encargados de captar la energía del entorno, esta 

energía llega al cerebro y produce sensaciones, a esto se llama estimulación sensorial. 
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La estimulación sensorial es la primera forma de conocer el entorno, los estímulos que 

llegan al cerebro, lo activan, el cerebro procesa la información y elabora respuestas que 

irán generando conductas y comportamientos en respuesta al entorno que se va 

construyendo. 

Según los aportes de Neurociencia, el cerebro del niño se desarrolla en mayor 

proporción durante los primeros años de vida. Esto depende de la estimulación y 

atención que se le dé al menor. “Las conexiones neuronales están en directa relación 

con estos primeros tiempos de vida. hay una interrelación entre esas primeras vivencias, 

esos primeros tiempos y las conexiones neuronales” (Castro, A; Osorio, Fernando; 

Pugliese, M; 2007, p.76). Estas conexiones se conocen con el nombre de sinapsis. 

Para que los sentidos y las capacidades motoras se desarrollen es necesario que 

los niños sean estimulados de forma amplia y que ellos, por sí mismos, puedan 

interactuar con un entorno físico y social rico en cantidad de estímulos, variable, en 

cuanto a las características de éstos para que establezcan relaciones entre sus acciones 

y lo que sucede en el entorno. “Esto es lo que deben hacer también los padres y otros 

familiares, y, de forma más sistemática, los educadores, especialmente durante el 

periodo infantil” (López, 2008, p.235). 

En cuanto a la necesidad de exploración, ésta complementa a la necesidad de 

estimulación, los niños y niñas necesitan conocer su entorno físico. Para explorarlo 

libremente, es necesario que el ambiente tenga distintos materiales que estimulen sus 

sentidos. Es importante que satisfagan su curiosidad en ambientes naturales más ricos 

y variados posibles. 

A su vez, Myrtha Chokler afirma que existen cinco organizadores de 

desarrollo, uno de ellos es el organizador de exploración, en donde nos explica que todo 

contacto, exploración y experimentación del entorno humano y de los objetos, le 

permiten al niño vivenciar y apoyarse progresivamente del medio, construyendo 

simultáneamente su aprendizaje. 

Los niños y niñas son seres autónomos debido a que cuentan con las 

capacidades para explorar el mundo por sus propios medios. Esta autonomía parte de 

una motivación intrínseca que según Pichón Reviere es “el impulso epistémico”, que 

es la curiosidad innata que se posee por conocer y explorar el mundo exterior, y para 

realizar ello se usará el cuerpo en primera instancia primando el juego libre como 

actividad para realizar dichos descubrimientos en la vida cotidiana. Este permite 

acumular experiencias que favorecen un desarrollo armonioso y son base del desarrollo 
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intelectual gracias a la experimentación de las situaciones. 

Otra necesidad cognitiva es, según López, la comprensión de la realidad física 

y social. Los niños y niñas necesitan comprender el significado de las cosas, de las 

conductas, de las personas y del mundo. Esta es la necesidad de comprender la realidad. 

Por ello, los niños exploran continuamente lo que quieren conocer y cuando adquieren 

la capacidad de comunicarse verbalmente, suelen preguntar seguidamente. Escuchar y 

responder sus preguntas de manera sincera es fundamental. “Los adultos no pueden 

olvidar que son unos mediadores en la comprensión de la realidad y que el significado 

que los niños dan a ésta, depende en buena medida de ellos” (López, 2009, p.39). 

 

  3.2.2.3. Atención del docente en las Necesidades Emocionales. Necesidades 

emocionales y sociales estas hacen referencia a lo que necesita la persona 

emocionalmente y socialmente para sentirse bien, desarrollarse adecuadamente y para 

tener una buena relación con los demás. Una de las características del hombre es su 

sociabilidad “El hombre, ser personal, se caracteriza, además, por ser social e histórico; 

se vincula con los demás y busca el verdadero encuentro con los otros… con los que se 

relaciona y logra desarrollar su plenitud humana” (Cerini, 2006, p.274). Es decir, se 

presenta formando grupos y en muy raras ocasiones de manera aislada, pues existe 

siempre en constante interacción y relación con otros seres humanos y es por tanto que 

López lo considera entre una de las necesidades de los infantes, él expresa que el ser 

humano por naturaleza necesita de afecto, cariño, estima, estimulación emocional, 

sensaciones que ayuden a que se sientan bien; y estas pueden ser satisfechas por quienes 

ejercen la función de padres, otros familiares y adultos, los iguales o compañeros, las 

asociaciones y la comunidad donde se vive, los educadores o educadoras, etc. 

La afectividad es la necesidad que tienen todas las personas para poder 

establecer lazos con otros sujetos. Una afectividad eficaz es el primer respaldo de 

estabilidad emocional y seguridad; para que un niño pueda desarrollarla es fundamental 

la actitud del adulto responsable a su cargo. El ser humano tiene, desde su nacimiento, 

la capacidad fundamental de poder vincularse socialmente, pero esta se podrá 

desarrollar siempre y cuando haya alguien quien pueda establecer esta relación social, 

por tanto, se puede inferir que para el infante será imposible desarrollarse en soledad. 

La necesidad de ser apoyado emocionalmente por otro, la indagación y preocupación 

en la relación humana son rasgos de salud mental que el niño expresa desde su 

nacimiento; este sostén emocional se da en el marco de un vínculo estable con los 
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cuidadores primarios. 

Dentro de este aspecto se encuentra un listado de necesidades de las cuales la 

que prima es la seguridad emocional entendida como la necesidad de sentirse querido, 

aceptado, apoyado, acompañado, protegido, etc. 

El vínculo que satisface esta necesidad es fundamentalmente el del apego, que 

es el único que conlleva la incondicionalidad de la aceptación. Según Bowlby, la 

formación del vínculo confiable y seguro depende de un cuidador constante y atento 

que pueda comunicarse con el bebé de pocos meses y que no solo se preocupa de cubrir 

sus necesidades de limpieza o alimentación, como se entiende popularmente. Esta 

necesidad de atención frecuente requiere de una entrega completa por parte del cuidador 

o de la madre. Según Bowlby (1990) si el cuidador es accesible y responde cuando se 

le necesita, suministra un sentimiento de confianza al niño que facilita la exploración 

tanto del mundo físico como del social. Tener, al menos, una figura de apego, es una 

condición imprescindible para el apropiado desarrollo de la infancia; esta seguridad 

emocional es la base adecuada para que construya un sentimiento de identidad personal. 

A su vez, los sentimientos de seguridad; autoestima e identidad dentro de la familia, les 

permiten tener un sentimiento de pertenencia a un grupo humano que les protege y 

acepta incondicionalmente. La ausencia del vínculo de apego puede suponer una 

amenaza a la estabilidad emocional de los niños, les priva de una base de seguridad 

desde la exploración del ambiente y de diversas oportunidades para desarrollar 

aprendizajes sociales determinantes. 

En la infancia, el niño carece aún de la capacidad de regular por sí solo sus 

estados emocionales y queda a evidencia de reacciones emocionales muy intensas. La 

regulación afectiva sólo puede tener lugar en el contexto de una relación con otro ser 

humano, este contacto físico emocional permite al niño establecer la calma en 

situaciones de necesidad e ir aprendiendo poco a poco a regular por sí solo sus 

emociones, si un niño llora sin encontrar sosiego, se encuentra solo en el aprendizaje 

de la transición del malestar a la calma. 

Los vínculos afectivos estables reducen el malestar emocional y potencian en 

el niño los sentimientos positivos, la expectativa que tiene el niño sobre lo que se puede 

esperar de los demás se crea a partir de experiencias tempranas concretas de 

interacciones repetidas y positivas en el tiempo, es así que se construyen esquemas 

mentales acerca de cómo es estar con el otro. Estos vínculos son elementales para la 

construcción de la identidad en el niño o niña. 
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La identidad es un proceso que comienza a construirse desde edades tempranas 

y que seguirá evolucionando hasta la adolescencia, cada vez con un mayor 

conocimiento de uno mismo. En esta etapa de la infancia se enfoca la identidad desde 

dos perspectivas: una social en relación con la comunidad a la que pertenecen y la otra 

personal.  

La identidad personal comprende: su nombre, su sexo, su género, sus 

características físicas, sus posibilidades de movimiento y coordinación, sus 

sentimientos es decir todo lo que atañe a su persona como individuo único. Por otro 

lado, la social está determinada por su relación que tiene el ser humano con otras 

personas de su entorno que van a desarrollar su sentido de pertenencia a una familia, a 

su comunidad local y a su cultura, quedando para etapas posteriores la identificación 

regional y la nacional. 

Los procesos de construcción de la identidad se inician en la familia, a medida 

que el niño o niña va creciendo este se irá formando gracias a los estímulos que reciba 

del entorno y de los adultos que lo rodean. Por medio de la interacción se desarrolla el 

vínculo de apego, lo que va a influir notablemente en el desarrollo de la autoestima, ya 

que la relación con los iguales condiciona la aceptación del otro y crea conflictos que 

obligan a la readaptación; los cuales lo llevan a formarse un concepto de sí mismo más 

realista y exigente. 

Así mismo, en la vida de la niña y del niño la familia es un referente 

importante, ya que el vínculo afectivo fruto de la relación recíproca entre ellos y su 

familia, va a configurar identidad familiar. 

Por otro lado, la interacción lúdica hace referencia a la necesidad de jugar que 

está presente en todas las especies cercanas a la nuestra, pero es en el caso de los seres 

humanos especialmente clara y significativa. El juego proporciona a los niños, la 

oportunidad de gozar, divertirse y disfrutar de determinados momentos de la vida. 

Según Leontiev, A; Luria, A; Vigotsky, L. (2004), el juego surge como 

necesidad de reproducir el contacto con los demás. Naturaleza, origen y fondo del juego 

son fenómenos de tipo social, y a través del juego se presentan escenas que van más 

allá de los instintos y pulsaciones internas individuales. 

Asimismo, el juego, precisamente en la infancia, ofrece oportunidades para 

realizar todo tipo de aprendizajes sociales, adquirir estimulación rica y significativa, 

hacer actividades corporales de todo tipo, formar una red de relaciones sociales, entre 

muchas otras cosas. Esto significa que incluye a todo lo necesario para saciar la mayoría 
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de necesidades cognitivas, emocionales y sociales. 

“El adulto no es el generador del juego, puede promover, provocar, pero no 

dirigir la actividad del niño. En el juego, ese rol generador le compete al niño; y el 

motor son sus deseos, necesidades y la libertad de acción” (Ministerio de Educación, 

2012, p.25). El adulto es el mediador, quien proporciona diversas oportunidades, con 

los cuales el niño va a explorar lo que le rodea, siendo el adulto un observador activo 

que interviene en ocasiones de riesgo. 

Los niños y niñas tienen la necesidad de participación y autonomía progresiva, 

ellos son actores dentro del sistema familiar, educativo y social, en general, por tanto, 

tienen el derecho y la necesidad de participar en las decisiones y situaciones en las que 

estén implicados en la medida de sus posibilidades. Favorecer la participación de la 

familia, en la escuela y en la sociedad es esencial para que se sientan responsables de 

su vida. 

Entonces cuando el niño consigue hacer algo por sí mismo y sin ayuda del 

adulto aumenta su autoestima, a la vez, comprobar que él puede hacerlo y que lo haya 

conseguido le produce seguridad en él mismo. La autoestima es definida como ese 

conjunto de sensaciones que se dan en la persona y contribuyen a que ésta se valore a 

sí misma de forma positiva, a que se sienta merecedora de respeto, de felicidad, de 

amor; es por eso que el desarrollo de la autoestima es fundamental para el desarrollo de 

la independencia y para todo tipo de aprendizajes. Es, por eso mismo, una de las claves 

en el desarrollo de los niños de 1 a 2 años. Ya que la forma en que el niño se percibe a 

sí mismo influye de gran manera en la forma en que se relaciona con los demás y en el 

tipo de vínculos afectivos que establece con las personas de su entorno. 

Por lo tanto, la adquisición de la autonomía es un trabajo del niño y del adulto 

que le acompaña. A medida que el niño va adquiriendo autonomía en los hábitos de 

higiene, en la alimentación, en el vestir, en la convivencia, etc., se va sintiendo más 

seguro, tranquilo y con ganas de aprender. 

En cuanto a la protección de riesgos imaginarios, esta necesidad tiene especial 

significado en la infancia porque los niños, a medida que el pensamiento y fantasía va 

en aumento de capacidad son conscientes de las amenazas que puede sufrir su seguridad 

emocional, sus vínculos afectivos y su salud. Es importante que los niños sean 

protegidos, escuchándolos y comprendiendo sus temores, a la vez que se les den 

mensajes y se les ofrezcan conductas tranquilizadoras por parte de los padres y el 

entorno. 
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Verídicamente, la mejor manera de proteger al infante de los riesgos 

imaginarios es ofreciéndole figuras de apego adecuadas. Por ello, esta necesidad está 

estrechamente ligada a la necesidad de seguridad emocional.  

 

3.2.3. Características de los niños y niñas de 2 años según las dimensiones 

del Enfoque Holístico. Las características de los seres humanos se pueden abordar 

desde diferentes puntos de vista, en este caso se toma el modelo holístico el cual se basa 

en el desarrollo multifuncional de la persona. El término holístico hace referencia a la 

manera de ver las cosas en su totalidad y que se conforman por partes las cuales 

interactúan entre sí e influyen una a la otra. 

“El niño es un ser ávido de experiencias y conocimientos nuevos… Es un 

investigador nato que indaga e innova lúdicamente el mundo circundante” (Posada, 

2005, p.111). Es decir, el ser humano, desde pequeño, es un ser dotado de capacidades 

y habilidades innatas con deseos de aprender y explorar en los diferentes espacios y 

contextos de tal manera que ello ayude a desarrollar todo su ser. Este enfoque presenta 

dimensiones apoyadas en estudios tales como:  

Dimensión corpórea, esta dimensión hace referencia estrechamente al mundo 

físico, las relaciones que tienen carácter biológico que incluyen procesos de crecimiento 

y desarrollo, es la dimensión más importante, porque es a partir de su cuerpo que el 

niño conocerá el mundo. 

La doctora Emmi Pikler realizó un estudio al respeto, y denominó a cada 

postura tomada por el niño o niña “posturas y desplazamientos intermedios” que se 

divide en diferentes fases, y específicamente a la edad de 2 años se encuentra en la fase 

10 a la que denomina “Camina”, el niño y niña muestra una organización más autónoma 

de sus movimientos por ello es capaz de realizar esta acción, asimismo el niño camina 

no solo porque cuenta con un repertorio biológico innato que le permite hacerlo, sino 

también porque lo hacen los seres humanos que viven a su alrededor. 

Por otro lado, cabe resaltar dentro de esta dimensión el desarrollo neurológico 

del niño, pues la mayoría de las conexiones nerviosas se dan en los primeros tres años 

de vida y es a esta edad que se manifiesta mayor plasticidad cerebral, que es la 

capacidad del sistema nervioso para cambiar su estructura y su funcionamiento a lo 

largo de su vida, como reacción a la diversidad del entorno.  

Dimensión socioemocional, en esta dimensión encontramos a la teoría 

sociocultural, propuesta por Vygotsky, en ella manifiesta que el niño interactúa en todo 
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momento con el ambiente y es inseparable de él, aquí entra a tallar el lenguaje del niño 

pues es lo que usa para interactuar con el entorno. Encontramos también a Erikson quien 

plantea que el niño de esta edad se encuentra en el segundo estadio: autonomía vs 

vergüenza, es aquí donde el niño manifiesta una actitud de autonomía muy potente que 

se evidencia en sus acciones al querer realizarlas sin ayuda. Si esta llamada crisis se 

supera con éxito a futuro el niño será capaz de tomar sus propias decisiones 

desarrollándose como una persona independiente y segura de sí misma.  

Dimensión cognitiva, a la edad de los dos años, según la teoría cognitivista de 

Piaget, el niño se encuentra finalizando en la etapa sensoriomotor, el cual se encuentra 

en el sexto estadio que corresponde a la función simbólica, donde las acciones se 

interiorizan para construir sus propios esquemas mentales, dando pie al pensamiento. 

A su vez, se encuentran iniciando el estadio pre-operatorio, el cual precisa un 

pensamiento representacional, el cual inicia con una imitación diferida en sus acciones 

hasta llegar al juego simbólico, es por ello que podemos encontrar en el niño 

características propias de ambos estadios. 

Dimensión lingüística, A esta edad se encuentra culminando la etapa pre - 

lingüística, donde la comunicación es más corporal y gestual para empezar con la 

lingüística, donde eclosionan el vocabulario hasta llegar a la totalidad de su lenguaje, 

se desarrolla el juego simbólico y el dibujo como representaciones más organizadas del 

pensamiento. Es importante mencionar que en esta etapa los componentes del lenguaje 

tanto fonológico, léxico-semántico, morfo-sintáctico y pragmático se constituyen y 

afianzan cada vez más. 

Dimensión ética - moral, según la teoría de del desarrollo moral propuesta por 

Kohlberg, el juicio se basa en las necesidades y la percepción de las personas, donde el 

niño, llegando al fin de la edad cronológica de dos años, podrá desarrollar el nivel pre 

- convencional, ya que actúa bajo estímulos o controles externos, basando sus acciones 

y esperando la reciprocidad del adulto 

Dimensión psicosexual, según la teoría psicoanalista propuesta por Freud, el 

niño de dos años se encuentra finalizando la etapa oral e iniciando con la etapa anal, se 

caracteriza por la transición de la zona que le causa mayor placer, la libido de 

encontrarse en la boca ahora se dirige al ano y la satisfacción se da en la expulsión o 

retención de heces, posteriormente y en correlación con su desarrollo maduracional 

tanto neurológico como emocional, logrará controlar sus esfínteres. 

Una de las expresiones más utilizadas actualmente en el ámbito educativo es 
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la calidad educativa; el término educación se entiende como el medio en el que los 

hábitos, costumbres y valores de una comunidad son transferidos de una generación a 

otra, esta se va desarrollando a través de situaciones y experiencias vividas por cada 

individuo y se da de manera particular en cada una de ellos afectando su desarrollo 

integral. 

 

http://www.significados.com/experiencia/
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4. Objetivos 

 

 

4.1.   Objetivo general 

 

Mejorar el desempeño docente de las practicantes en la atención integral a los niños y 

niñas de 2 años del aula Celeste de la I.E. Cuna – Jardín Armatambo ubicada en el 

distrito de Chorrillos perteneciente a la UGEL 07.  

 

4.2.   Objetivos específicos  

 

 Registrar el desempeño docente de las practicantes en la atención integral a los niños 

y niñas de 2 años del aula Celeste de la I.E. Cuna – Jardín Armatambo ubicada en el 

distrito de Chorrillos perteneciente a la UGEL 07. 

 Identificar los episodios críticos acontecidos durante el desempeño docente de las 

practicantes en la atención integral a los niños y niñas de 2 años del aula Celeste de 

la I.E. Cuna – Jardín Armatambo ubicada en el distrito de Chorrillos perteneciente a 

la UGEL 07. 

 Puntualizar el problema de acción del desempeño docente de las practicantes en la 

atención integral a los niños y niñas de 2 años del aula Celeste de la I.E. Cuna – 

Jardín Armatambo ubicada en el distrito de Chorrillos perteneciente a la UGEL 07. 

 Reconstruir de manera interna y externa a través de la objetivación de los episodios 

críticos durante el desempeño docente de las practicantes en la atención integral a 

los niños y niñas de 2 años del aula Celeste de la I.E. Cuna – Jardín Armatambo 

ubicada en el distrito de Chorrillos perteneciente a la UGEL 07. 

 Categorizar los episodios críticos de acuerdo a las concepciones pedagógica, 

psicológica, social e institucional del desempeño docente de las practicantes en la 

atención integral a los niños y niñas de 2 años del aula Celeste de la I.E. Cuna – 

Jardín Armatambo ubicada en el distrito de Chorrillos perteneciente a la UGEL 07. 

 Analizar e interpretar los episodios críticos del desempeño docente de las 

practicantes en la atención integral a los niños y niñas de 2 años del aula Celeste de 

la I.E. Cuna – Jardín Armatambo ubicada en el distrito de Chorrillos perteneciente a 

la UGEL 07. 
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 Proponer acciones alternativas para mejorar el desempeño docente de las 

practicantes en la atención integral a los niños y niñas de 2 años del aula Celeste de 

la I.E. Cuna – Jardín Armatambo ubicada en el distrito de Chorrillos perteneciente a 

la UGEL 07. 

 Modificar a partir de las acciones alternativas el desempeño docente de las 

practicantes en la atención integral a los niños y niñas de 2 años del aula Celeste de 

la I.E. Cuna – Jardín Armatambo ubicada en el distrito de Chorrillos perteneciente a 

la UGEL 07.  
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5. Unidad de Análisis 

 

En esta investigación se ha priorizado las siguientes unidades de análisis: 

Tabla 1 

Unidad de Análisis  

 

UNIDAD DE 

ANÁLISIS 

UNIDAD 

ESPECÍFICA 

SUB UNIDAD 

ESPECÍFICA 

INDICADORES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desempeño 

docente de las 

practicantes en 

la atención 

integral a los 

niños y niñas de 

2 años del aula 

Celeste 

 

Concepción 

psicológica 

  

  

 Practica hábitos de higiene en 

todo momento. 

 Mantiene la calma en 

situaciones de conflicto. 

 Actúa inmediatamente ante 

alguna necesidad y/o accidente 

suscitado en el aula. 

 Muestra seguridad en su 

desenvolvimiento frente a la 

comunidad educativa. 

 

 

 

 

 

 

Concepción 

pedagógica 

  

  

  

  

Planificación  Selecciona competencias y 

capacidades para la 

planificación tomando en 

cuenta el contexto y 

necesidades de los niños y 

niñas. 

 Selecciona materiales seguros 

que respondan a las necesidades 

e intereses de los niños y niñas. 

 Organiza el aula de acuerdo a 

las características de los niños y 

niñas 

 

 

 

  

  

Ejecución de 

actividades 

  

 Acompaña la actividad 

autónoma realizando un 

seguimiento de las acciones del 

niño y niña 

 Acompaña afectivamente a los 

niños y niñas en todo momento. 

 Respeta el ritmo del niño y niña 

en la atención a sus cuidados. 
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 Fomenta la autonomía de los 

niños y niñas en diferentes 

momentos del día.  

 Muestra expresión verbal y 

corporal para la atención de los 

niños y niñas. 

 Modera el tono de voz en 

situaciones de diálogo con el 

niño. 

 Verifica que los niños y niñas 

estén aseados.  

 Interactúa con los niños y niñas 

manteniéndose atenta a lo que 

solicita. 

 Anticipa las acciones que va a 

realizar con el niño o niña 

 Fomenta la participación de los 

niños y niñas en el cuidado y 

respeto por sí mismo.  

 

 

 

Evaluación  Registra diariamente las 

acciones del niño y niña en la 

actividad autónoma 

 Reflexiona sobre su práctica 

pedagógica analizando sus 

logros y dificultades para la 

posterior mejora de estos, a 

través del diario del profesor. 

 Rescata y valora los logros no 

previstos que realizan los niños 

y niñas diariamente. 

 Registra los procesos de los 

niños y niñas a través de los 

proyectos de acción.  

 Informa trimestralmente a los 

padres de familia sobre el 

desarrollo integral del niño. 

Concepción 

Institucional 

   Gestiona actividades 

institucionales que propicien la 
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sensibilización de la atención 

integral. 

 Sigue los lineamientos 

establecidos por la institución 

educativa. 

 Participa en la construcción y 

mejora del PEI. 

 Participa en las actividades y 

reuniones institucionales. 

 Orienta a los padres de familia 

en el proceso educativo de sus 

hijos. 

Concepción social   

 

 Construye de manera asertiva y 

empática relaciones 

interpersonales con los 

miembros de la comunidad 

educativa 

 Fomenta relaciones de respeto y 

cooperación en la comunidad 

educativa. 

 Escucha las ideas y opiniones 

de los agentes de la comunidad 

educativa. 

 Adecua su lenguaje de acuerdo 

al contexto  
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MARCO METODOLÓGICO 
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1. Tipo de Investigación 

 

La presente investigación se enmarca en el paradigma socio crítico el cual 

tiene como objetivo desarrollar la capacidad de reflexión crítica. Este paradigma se 

considera una unidad dialéctica de lo teórico y lo práctico, porque surge de la 

verificación y análisis de esta relación, la práctica es la teoría en acción. Asimismo, es 

de carácter autorreflexivo, ya que, considera que el conocimiento se construye siempre 

por intereses que parten de las necesidades de los grupos. 

Según Arnal (1992) el paradigma socio crítico se basa en la idea de que la 

teoría crítica es una ciencia social que propone unir el conocimiento, la acción y los 

valores promoviendo así la autorreflexión crítica en los procesos del conocimiento, 

requiriendo de un alto nivel de abstracción por parte del investigador. El enfoque que 

sigue esta investigación es cualitativo.  

 

El enfoque cualitativo se orienta a la comprensión de las acciones de los 

sujetos en función de la praxis (…). Los esfuerzos del investigador se centran 

más en la descripción y comprensión de lo que es único y particular del sujeto 

(…). Se pretende así (…) aceptar que la realidad es dinámica, múltiple y 

holística (Rodriguez, 2010, p. 30). 

 

El enfoque cualitativo tiene como fin entender a profundidad las conductas 

particulares de los individuos, considerando que se dan de acuerdo con las 

circunstancias y al contexto de la realidad en la que suscita. 

El tipo de investigación es protagónica, la cual busca en el docente, la reflexión 

crítica de sus prácticas pedagógicas cotidianas con el objetivo de favorecer un proceso 

de comprensión del desempeño docente que asume, creando así condiciones para 

transformarlo. 

 

La investigación protagónica constituye una instancia de cuestionamiento de 

las propias prácticas pedagógicas, con el sentido de descubrir las concepciones 

y los factores personales, sociales e institucionales que les subyacen para, a 

partir de ello, gestar cambios que se verán traducidos en mejores prácticas 

pedagógicas, entendidas como aquellas que son capaces de generar 

aprendizajes significativos en los estudiantes. (Inostroza, 1996 p. 91). 
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Según Inostroza, la investigación protagónica busca la reflexión crítica de los 

docentes y de sus prácticas pedagógicas y cotidianas a partir del reconocimiento de sus 

errores, con el objetivo de comprender su desempeño docente para luego transformarlo. 

Esta investigación se caracteriza también por ser holística, pues toma en cuenta 

que al ser humano lo integran diversas dimensiones y que estas influyen una en la otra, 

en este caso se manifiestan en las acciones que el docente realiza en el aula. La 

investigación protagónica fomenta la indagación por parte del docente, por esa razón, 

es quien tiene la tarea de pesquisar la causa del comportamiento, así mismo es 

transformadora puesto que al finalizar la investigación contará con el fundamento 

teórico que le permitirá ejercer un cambio en su tarea docente, finalmente el ambiente 

en el que se desarrollará la investigación será un escenario delimitado pues se 

desenvolverá en el aula. 

 

1.1. Etapas de la Investigación Protagónica 

“Las etapas del método apoyan el proceso de investigación aportando una 

cierta secuencia en un proceso de conocimiento espiralado (…) un proceso espiralado 

en que cada paso permite complementar, revisar y rectificar el anterior para, desde allí, 

seguir avanzando” (Hevia, 1990, p.37). A partir de lo anterior se entiende que las etapas 

de la Investigación Protagónica ayudan al investigador a mantener un orden específico, 

así mismo es importante que para seguir avanzando en el proceso de la investigación 

protagónica es necesario revisar lo elaborado anteriormente para hacer las correcciones 

necesarias y poder continuar. 

Este tipo de investigación cualitativa consta, según Inostroza, de cinco etapas. 

Primera etapa: Problematización. “...la tarea central del grupo es problematizar 

su práctica pedagógica y definir qué problema de la práctica se va a investigar…” 

(Hevia, 1990, p.37). Se basa en que las docentes cuestionen sus conductas de práctica 

cotidiana con el fin de convertirlos en objeto de estudio.  

La selección de un episodio crítico. “Los profesores comparten episodios 

protagónicos en los que su conducta les provoque conflicto, como una forma de traer 

al taller los problemas de la práctica pedagógica y concentrar la mirada investigativa” 

(Hevia, 1990, p.38). Para seleccionar el episodio crítico los profesores se reúnen para 

compartir los errores que tuvieron en su práctica pedagógica ocurridos en un momento 

específico.  
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Usando como punto de partida el registro etnográfico con los episodios, las 

protagonistas de la investigación eligen uno de ellos a partir del cual determinarán el 

problema de acción. 

Definición de un problema de acción. Las docentes practicantes seleccionan 

un episodio a partir del cual definen el problema de acción que es la conducta de la 

docente protagonista en la interacción del episodio. 

Definición del problema de investigación. Posterior al problema de acción las 

docentes practicantes proceden a analizar dicho problema para luego elaborar el 

problema de investigación, el cual es definido como las preguntas o interrogantes de 

conocimientos que el grupo de investigación se plantea para comprender la conducta 

de las docentes protagonistas y descubrir cuáles son las concepciones que subyacen en 

la práctica cuestionada. 

Segunda etapa: Objetivación. En esta etapa las docentes protagonistas 

reconstruyen el episodio crítico de manera objetiva tomando en cuenta la realidad 

observable buscando datos que permitan comprender su conducta pedagógica y 

evitando hacer juicios de valor, ya que estos tienden a obstaculizar y sesgar el proceso 

de conocimiento. 

 

Es un proceso de la reconstrucción de la realidad en forma sistemática y 

rigurosa, de tal manera que se disponga de referentes empíricos solventes para 

describir los acontecimientos que interesa rescatar. La objetivación genera 

preguntas tales como: ¿Qué pasó realmente? ¿Cómo se produjeron los 

acontecimientos? ¿Cuáles fueron las circunstancias que acompañaron el 

episodio? ¿Qué características presenta el contexto en el cual se dieron los 

acontecimientos?. (Vera Godoy, 1985, p.31). 

 

En base a lo anterior se puede decir que la reconstrucción es un proceso que 

permite convertir la realidad en un objeto al que se pueda observar, estudiar y describir. 

Para desarrollar esta etapa se toma en cuenta preguntas que ayudan a reproducir de 

manera objetiva lo sucedido.  

En esta instancia se desarrollan dos tipos de reconstrucción, la construcción 

externa y la reconstrucción interna.  

La reconstrucción externa. “Consiste en describir el episodio, procurando 

contextualizarla en el espacio y tiempo. Se habla de la reconstrucción externa por 

cuanto se trata de describir el episodio como si el protagonista estuviera ubicado como 

observador de la escena” (Carvajal, 2006, p. 75). La reconstrucción externa es la 
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descripción del episodio crítico donde se procura tomar en cuenta la cantidad de datos 

respecto al contexto como espacio, tiempo, etc. Así mismo se agregan otros 

antecedentes que son necesarios para comprenderlo y a su vez ayudan a esclarecer el 

problema. En este punto la docente protagonista se reunirá con el grupo de 

investigación, narrará el episodio y reconstruirá exactamente todo lo que pasó y cómo 

ocurrió, detallando el lugar, el momento y la hora en que sucedió, además de mencionar 

quienes estuvieron presentes durante el episodio. El instrumento que se utilizará es el 

registro etnográfico. 

La reconstrucción interna, “reconstrucción de la subjetividad del protagonista, 

comprometido durante el episodio, se trata que el protagonista sea un espectador interno 

que mira con objetividad su propia subjetividad durante el momento preciso del 

episodio” (Briones, 2003, p. 75). Es la reconstrucción objetiva de la propia subjetividad 

de la docente protagonista durante el momento preciso del episodio crítico. En esta 

subjetividad se pueden distinguir tres aspectos íntimamente relacionados, la 

emocionalidad, la representación y la racionalidad pedagógica. 

La emocionalidad; “Término que engloba múltiples definiciones referidas a un 

estado interno y se caracteriza por cogniciones y sensaciones específicas, reacciones 

fisiológicas y conductas expresivas, que aparecen de repente y son difíciles de controlar 

dada su complejidad” (Saavedra, 2001, p.57). Es decir, todos aquellos sentimientos y 

emociones tales como rabia, sorpresa, tensiones, nervios, temores, alegrías, miedos, 

etc.; con que el protagonista vivió el momento del episodio.  

La docente protagonista hace evidente las emociones y/o sentimientos que 

surgen durante el episodio con apoyo de su compañera quien realiza las siguientes 

preguntas: ¿Cómo te sentías antes de iniciar la actividad? ¿Cómo te sentiste durante la 

actividad? ¿Qué emociones surgieron en ti durante el episodio crítico? 

Representación, “corresponde a la imagen, al juicio que emitió internamente 

el protagonista en el momento que el otro actor del episodio actuó” (Hevia,1996, p.40). 

La representación consiste en qué y cómo el protagonista percibió el hecho o la 

conducta de las niñas y niños. La docente protagonista verbaliza las situaciones que 

evocó durante el episodio con el apoyo de su compañera quien realiza las siguientes 

preguntas; ¿Cómo percibiste la situación? ¿Qué fue lo que sucedió durante la actividad? 

¿Recordaste alguna situación similar? ¿Qué se te vino a la mente durante el episodio? 

Racionalidad pedagógica, “Corresponde a los argumentos pedagógicos que 

tuvo el protagonista para actuar como lo hizo; a los por qué y para qué de su acción” 
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(Hevia, R, 1990, p.40). Esto quiere decir que la docente protagonista justifica el por qué 

y la razón de su acto sustentándolo con argumentos teóricos. 

En esta segunda etapa la protagonista describirá el episodio crítico al grupo de 

investigación utilizando como instrumento el registro etnográfico. Para ello detallará 

aquellos aspectos emocionales que se suscitaron durante el episodio y responderá a las 

interrogantes anteriormente detalladas, además de manifestar juicios que emitió 

internamente. Por último, tratará de justificar su accionar valiéndose de sustentos 

teóricos.  

Tercera etapa: Interpretación. En esta etapa la docente practicante determina 

la concepción psicológica, pedagógica, institucional y social que se generó en el 

episodio crítico. En este momento se busca bases teóricas que ayudarán a comprender 

y resolver un problema de investigación. 

 

La interpretación es una operación que busca explicar o dar cuenta de la 

génesis y características de un problema mediante analogías deducciones e 

inferencias, como resultado de la misma, se deben producir marcos 

conceptuales que sean capaces de discriminar, integrar y develar los trasfondos 

de un fenómeno educativo. (Vera Godoy, 1985, p. 85). 

 

Es decir, esta etapa permite conocer los hechos que dieron pie a que se 

produzca el problema. Así mismo, esta etapa contempla dos momentos, interpretación 

del episodio e interpretación de la situación. 

En la interpretación del episodio, la pareja practicante busca esclarecer cuales 

son las concepciones psico-socio-pedagógicas e institucionales que influyen en la 

racionalidad que fue utilizada en el episodio crítico y que ha sido descubierto en la 

objetivación, para lo cual las docentes protagonistas formulan preguntas en las que las 

respuestas explican mejor la racionalidad pedagógica con la que actuó la docente 

protagonista. Las practicantes se formularán preguntas según las concepciones 

mencionadas para buscar respuestas que argumenten el porqué de su actuar. Estas 

posibles respuestas o hipótesis del episodio buscarán aclarar la racionalidad empleada. 

Durante la interpretación de situación, la practicante, en base a las concepciones 

develadas, en la objetivación e interpretación del episodio, hará uso de preguntas y 

posibles respuestas para hallar la relación o contraste entre dichas concepciones y las 

teoría o aportes pedagógicos actuales con el fin de elaborar marcos referenciales que 

han de ser utilizados en situaciones semejantes a las del episodio estudiado y para 
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explicar otros episodios que se susciten en el aula. Así mismo se hacen uso de hipótesis 

de situación, donde se producen dichos marcos referenciales que han de ser utilizados 

en situaciones similares a las del episodio elegido. Esta hipótesis se formula uniendo 

las hipótesis de episodio con lugares más amplios y en niveles grupales. 

Cuarta etapa: Alternativas de Solución. “En esta etapa, en base a la crítica de 

las concepciones pedagógicas develadas, se formulan nuevas concepciones y desde 

estas se imaginan alternativas de acción” (Hevia, R., 1990, p. 42). Esta etapa se realizará 

en función del problema de investigación ubicado en las concepciones, dando paso a la 

creación de nuevas alternativas de acción. Esta etapa tiene dos momentos que se 

vinculan íntimamente. 

Elaboración de concepciones alternativas. Se realiza en base al análisis y la 

crítica sobre las concepciones elegidas. La docente protagonista primero determina las 

concepciones elegidas, luego realiza un análisis y una crítica a estas mismas 

concepciones identificando algunos aspectos relevantes o mejorando otros, a raíz de 

esta reflexión se elaboran nuevas concepciones, es decir, argumentos teóricos, 

coherentes con la nueva mirada que se obtiene del análisis realizado  

Formulación de alternativas de acción. En consecuencia, de las nuevas 

concepciones elaboradas, las docentes protagonistas proponen posibles soluciones al 

problema, de tal manera que los miembros del grupo de investigación generen opciones 

de cambio que permitan mejorar del actuar pedagógico. 

Quinta etapa: Situación de Modificabilidad.  

 

“Momento en el que el estudiante se ve enfrentado a una situación conflictiva 

que en el pasado ocasionó un episodio crítico a él o alguno de sus compañeros 

y, a partir del análisis de ese episodio, es capaz de modificar su práctica, al 

recuperar ese momento generado”. (Inostroza, 1996, p. 96). 

 

Este es el momento en donde las docentes protagonistas se enfrentan a una 

situación conflictiva que se originó en el pasado, el cual es el episodio crítico. Las 

docentes protagonistas son capaces de modificar sus acciones después de la adquisición 

de nuevos conocimientos, que fueron tomados, llevando la teoría a su quehacer. 

Poniendo en práctica las concepciones y las alternativas planteadas en la etapa anterior.  
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2. Actores de la Investigación 

 

Esta investigación tiene como actores a las docentes practicantes del aula 

Celeste junto con los niños y niñas de dos años de la Institución Educativa Armatambo 

perteneciente a la U.G.E.L 07.  

 

2.1. Docentes Practicantes 

 

Las docentes practicantes protagonistas de esta investigación son Ingrid 

Huayhuas Rios y Miluska Reyna Dios, estudiantes de la promoción 2017 de la 

especialidad de Educación Inicial del Instituto Pedagógico Nacional Monterrico.  

Ingrid. Tengo 23 años y soy estudiante de quinto año de la especialidad de 

Educación Inicial en el Instituto Pedagógico Nacional Monterrico.  

Como parte de mi formación académica he llevado talleres de música 

(guitarra), expresión corporal, primeros auxilios, didáctica de la danza y manualidades. 

Así mismo he realizado prácticas discontinuas en las modalidades de cuna, con niñas y 

niños menores de 3 años y modalidad jardín con niñas y niños de 5 años en diferentes 

Instituciones Educativas. Además de prácticas de verano en Instituciones Educativas, 

como I.E FEBAN y en programas alternativos llevados a cabo en hospitales como el 

programa “Aprendo Contigo”. Como parte de estas prácticas de verano participé del 

Programa Work and Travel verano 2015-2016 trabajando durante las vacaciones en 

Estados Unidos, California, como maestra de ski de niñas y niños de 3 a 11 años. Por 

otro lado, trabajé como auxiliar de niños y niñas de 4 años en el Nido Jardín “Picaflores” 

ubicado en el distrito de San Borja. En éste centró laboré 2 años. 

Todas estas experiencias me ayudaron a fortalecer mi capacidad para poder 

enfrentar con calma acontecimientos diarios que se puedan suscitar en el aula, así 

mismo mayor capacidad de adaptación, disponibilidad al cambio y de fortalecer mis 

habilidades sociales. Por otro lado, me permitieron conocer los procesos de crecimiento 

y maduración de los niños y niñas y de esta manera poder atenderlos oportunamente 

respetando sus características, así mismo logré potenciar mi creatividad a través del uso 

de canciones, materiales y actividades innovadoras. 

El test de ICE Baron mide la inteligencia emocional, esta es concebida como 

una variedad de aptitudes, competencias y habilidades que influyen en el actuar de un 

individuo. Este test se encuentra dividido en 5 aspectos: intrapersonal, interpersonal, 
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adaptabilidad, manejo de estrés y estado de ánimo. Según la puntuación que estos 

aspectos reciban se ubican en 3 niveles: “por mejorar” cuya puntuación es de 25 a 85, 

“bueno” que abarca puntuaciones de 85 a 115 y “desarrollado” de 115 a 145 de 

puntuación. 

Este test determina que Ingrid posee, en un nivel “desarrollado”, dos de los 

aspectos mencionados, el aspecto intrapersonal haciendo referencia a la asertividad y 

autorrealización, y el aspecto de manejo de estrés referido al control de impulsos que 

indica que ella no es impulsiva y puede responder usualmente a eventos estresantes sin 

perder el control emocional. Por otro lado, los aspectos restantes se encuentran en un 

nivel “bueno”. 

La asesora de práctica determina que es una docente practicante responsable 

en la práctica docente, respeta al niño(a) desarrollando un buen vínculo. 

A su vez, es responsable con los acuerdos que como compañera asume y es 

puntual al asistir al aula para recibir a las niñas y niños. Está logrando desarrollar a 

través de las sesiones de aprendizaje, conocimientos y habilidades, mediante 

experiencias que satisfacen las necesidades e intereses del grupo. Destaca por su 

creatividad, por su capacidad de observación, por su habilidad para el canto, por sus 

ganas de innovar sobre el material presentado y por su dedicación al atender a las niñas 

y niños. Por otro lado, menciona que atiende oportunamente las necesidades del grupo 

de niños y niñas, pero debe mejorar en cuanto a la optimización del tiempo y el espacio 

acorde a las necesidades del grupo de niños y niñas. 

De la misma manera, la docente practicante que acompaña la describe como 

una persona puntual, responsable y creativa. Siempre muestra iniciativa para innovar 

los materiales, vela por la seguridad e higiene de las niñas y niños, tanto como brindarle 

afecto a cada uno de ellos.  

Miluska. Tengo 24 años y soy estudiante de quinto año de la especialidad de 

Educación Inicial en el Instituto Pedagógico Nacional Monterrico.  

Como parte de mi formación académica he llevado talleres de música 

(guitarra), expresión corporal, primeros auxilios, didáctica de la danza y manualidades. 

Así mismo he realizado prácticas discontinuas en las modalidades de cuna, con niñas y 

niños menores de 3 años y modalidad jardín con niñas y niños de 4 años en diferentes 

Instituciones Educativas. Además de prácticas de verano en Instituciones Educativas, 

como I.E FEBAN y en programas alternativos llevados a cabo en hospitales como el 

programa “Aprendo Contigo”. Por otro lado, trabajé como auxiliar de niños y niñas de 
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4 años en el Nido Jardín “Clap hands” ubicado en el distrito de Santiago de Surco. En 

éste centró laboré 2 años. 

Me considero una persona sociable, solidaria, empática y capaz de 

relacionarme con los demás. Me gusta innovar en cada cosa que hago, al realizar cada 

actividad y/o tareas las hago con empeño y dedicación.  

Dentro del aula me considero una persona cariñosa y afectuosa con los niños 

y niñas, dinámica, extrovertida y espontánea esto me permite socializar fácilmente con 

ellos. Muestro disposición y preocupación para atender las necesidades que el niño y 

niña pueda tener, éstas las realizó respondiendo a sus necesidades, es por ello que me 

gusta trabajar en este nivel. 

El test de ICE Baron, aplicado a Miluska, ubica en un nivel “por mejorar” el 

aspecto de adaptabilidad, haciendo referencia a la solución de problemas. Por otro lado, 

el aspecto intrapersonal, manejo de estrés y estado de ánimo se encuentran 

desarrollados en un nivel “bueno”, el último mencionado indica que la felicidad se 

encuentra en un nivel “bueno” mientras que el optimismo en un nivel “por mejorar”. 

Por último, el aspecto interpersonal se ubica en un nivel “desarrollado”, el cual indica 

que Miluska se caracteriza por ser una persona empática y capaz de establecer 

relaciones interpersonales de manera satisfactoria.  

La asesora de la especialidad del nivel inicial, durante las prácticas 

discontinuas del VI ciclo de cuna 2015 - II, describe a Miluska como una persona 

alegre, positiva, que presenta disposición y deseos de aprender, muestra apertura ante 

las sugerencias poniéndolas en práctica, con el compromiso de mejorar en su 

desempeño como maestra. Responsable en el trabajo con los niños y niñas, ya que 

brinda atención a todos y cada uno de ellos en el desarrollo de las actividades, tratando 

de involucrarlos y mantenerlos motivados en el desarrollo de las actividades y sesiones 

de aprendizaje.  

De la misma manera, la docente practicante que acompaña a Miluska 

determina que es una persona que siempre vela por la seguridad de los niños y niñas, 

ya sea seguridad física y emocional, así mismo indica la capacidad que posee para la 

resolución de problemas, ya que lo hace de manera rápida, práctica y oportuna. Por 

último, menciona que es una persona que destaca por su creatividad y dedicación, así 

como su habilidad de crear y entonar rápidamente canciones y ejecutar dinámica y 

juegos. 
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Nota: Información obtenida de la Nómina de niñas y niñas – mayo 2017 

 

2.2. Niños y niñas del Aula Celeste de 2 años 

 

Los datos presentados en estas tablas, contribuye a que las docentes 

practicantes conozcan el contexto en el que los niños y niñas se desenvuelven para 

considerarlo en su desempeño docente. 

 

Tabla 2 

Edad y género de los niños y niñas de 2 años del aula Celeste de la Institución 

Educativa Cuna-Jardín Armatambo 

 

Edad 

Niños Niñas Totales 

f % f % f % 

2 años – 2 años 3 meses 7 30.43 2 8.7 9 39.13 

2 años 4 meses - 2 años 6 meses 5 21.73 0 0 5 21.73 

2 años 7 meses -  2 años 9 meses 3 13.04 3 13.04 6 26.08 

2 años 10 meses -  2 años 11 meses 1 4.34 2 8.7 3 13.04 

Totales 
16  7  23 100 

       
 

En la tabla 2 se puede apreciar un total de 23 niños, se observa que 16 son 

niños y 7 son niñas, siendo el 39.13 % los que tienen 2 años a 2 años 3 meses, el 21.73% 

los niños de 2 años 4 meses a 2 años 6 meses, 26.08% que tienen entre 2 años 4 meses 

y 2 años 9 meses, se observa también que el menor porcentaje es de 13.04%   donde se 

encuentra un niño y dos niñas respectivamente  de 2 años 10 meses a 2 años 11 meses.  

“La diferencia sexual tiene lugar de manera gradual a medida que los niños 

aprenden a ser varones y las niñas a ser mujeres de acuerdo con las expectativas de roles 

sexuales establecidos por la cultura” (Rice 1997, p. 309).  De total de niños y niñas de 

2 años se puede encontrar 7 niñas y 6 niños los cuales van descubriéndose a sí mismos 

y se van diferenciando de acuerdo con los roles que van asumiendo y cómo se van 

desenvolviendo.  
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Tabla 3 

Cantidad de madres, padres, y madres-padres que viven con las niñas y niños de 2 años 

del Aula Celeste de la Institución Educativa Cuna-Jardín Armatambo. 

  

Vive con el niño o niña f % 

Solo madre 5 21.73 

Solo padre 0 0 

Madre y Padre 18 78.27 

Total 23 100 

Nota: Información obtenida de la Ficha de Matrícula del aula Celeste 2017 

 

En la tabla 3 se puede observar que un 21.73% de las niñas y niños viven solo 

con la madre; así mismo ningún niño y niña vive solo con su padre. Finalmente se 

aprecia que el 84 %, que corresponde a 18 niñas y niños del aula, viven con ambos 

padres. 

“La familia es para el niño su primer núcleo de convivencia y de actuación, 

donde irá modelando su construcción como persona a partir de las relaciones que allí 

establezca y, de forma particular, según sean atendidas sus necesidades básicas” 

(Brazelton y Greenspan, 2005). Los padres como primeros educadores establecerán el 

vínculo afectivo con sus hijos y la calidad de este se verá determinada de acuerdo a la 

situación y el contexto.  

Las investigaciones realizadas por Bowlby (1969), Ainsworth y Bell (1970) 

con niños criados en instituciones y separados de sus familias, muestran el papel 

importante que cumple la familia para la salud mental de los hijos, y, sobre todo, para 

la capacidad de establecer vínculos socioafectivos posteriormente.   
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Tabla 4 

Cantidad de hermanas y hermanos que tienen los niños y niñas de 2 años del Aula 

Celeste de la Institución Educativa Cuna-Jardín Armatambo 

 

Cantidad de hermanas y hermanos f % 

Ninguno 8 34.78 

Uno 9 39.13 

Dos 3 13.04 

Más de tres 3 13.04 

Total 23 100 

Nota: Información obtenida de la Ficha de Matrícula del aula Celeste 2017 

 

En esta tabla se puede observar en la tabla que el 34.78%, que corresponde a 

8 niños y niñas, no tienen hermanos, en cuanto al 39.13% tienen un hermano; el 13.04%, 

que corresponde a 3 niñas y niños, tienen dos hermanos al igual que las niñas y niños 

que tienen más de tres hermanos.  

El desarrollo emocional de la niña y niño tiene una estrecha relación con el 

número de hermanos que tenga, el lugar que ocupe en su familia y la relación con sus 

hermanos, debido a que es la madre y padre quienes educan en el hogar. 

Según Dun, los padres deben aceptar que la ansiedad y los celos son normales 

entre hermanos, ellos pueden animar a los hermanos mayores para que jueguen y 

ayuden a los menores tomando en cuenta y valorando a cada niño o niña. 
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Tabla 5 

Lugar que ocupa en relación a sus hermanos, los niños y niñas de 2 años del Aula 

Celeste de la Institución Educativa Cuna-Jardín Armatambo 

Lugar que ocupa f % 

Hijo único 8 34.78 

Segundo 7 30.43 

Tercero 6 26.08 

Cuarto  2 8.71 

Total 23 100 

Nota: Información obtenida de la Ficha de Matrícula del aula Celeste 2017 

 

En la tabla 5 se puede observar que un 34.78 % de las niñas y niños son hijos 

únicos, el 30% ocupan el segundo lugar, el 26.08% ocupan el tercer lugar y el 8.71% 

ocupa el cuarto lugar según el orden en el que nacieron dentro de una familia. 

La información presenta que el 34.78% del grupo son hijos únicos. Según 

Piaget los niños y niñas en sus primeros años de vida se encuentran en una etapa natural 

donde predomina el pensamiento egocentrista el cual se refiere a la dificultad que tienen 

los infantes para situarse en una perspectiva distinta a la suya.  

 

2.2.1. Características de los niños y niñas de dos años del Aula Celeste de 

la Institución Educativa Cuna-Jardín Armatambo.  

Según estas observaciones los niños y niñas en cuanto al aspecto motor 

caminan sin dificultad, pero aún les cuesta coordinar brazos y piernas, saltan con 

dificultad y sin equilibrio postural. En cuanto a lo motor fino, realizan prensión pinza 

para abotonarse o subirse el cierre de una prenda de vestir y presión palmar al comer. 

En cuanto a lo socio afectivo los niños y niñas demuestran inseguridad, ya que 

siempre buscan estar en compañía del adulto, les cuesta interactuar con sus compañeros 

y si alguno de ellos logra intervenir en su espacio, ellos responden con arañazos, 

mordiscos o empujones para poder alejarse. Respecto a su lenguaje pocos son los niños 

que estructuran frases de 2 a 3 palabras, la mayoría utiliza ecolalia como lenguaje y 

demuestran poca comprensión cuando se les pregunta algo. 



 

62 

En general son muy activos porque al observar algunos juguetes o material 

manifiestan el deseo de explorar con sus sentidos. En el momento de cambio de pañal 

observan y fijan la mirada en el adulto, a su vez se muestran temerosos cuando los tocan 

A continuación se presentan las características individuales de los niños y 

niñas de 2 años del aula Celeste. 

 Adriel  

Aspecto motor: Él es capaz de correr acelerando y desacelerando sin 

complicaciones. Asimismo, lanza objetos con una o ambas manos, pero aún le cuesta 

recepcionarlos. 

Aspecto socio afectivo: Posee un temperamento muy fuerte, a pesar de 

ayudarle a solucionar conflictos con sus compañeros, al verlos nuevamente lo recuerda 

y suele reaccionar de manera agresiva. Adriel es un niño que muestra independencia, 

ya que es capaz de comer, lavarse las manos y ponerse algunas prendas de vestir por sí 

solo. Él realiza un juego en paralelo con demás compañeros, aunque aún le cuesta 

compartir sus juguetes.  

Aspecto cognitivo: En relación a su lenguaje, el maneja un vocabulario un 

poco amplio y fluido, ya que es capaz de tener una conversación corta, pero 

manteniendo la ilación. Adriel es capaz de reconocerse en fotos y llamar por su nombre 

a algunos de sus compañeros. 

 Brunella  

Aspecto cognitivo: En cuanto al lenguaje, Brunella logra expresarse haciendo 

uso de oraciones de hasta 5 palabras ella logra pronunciar y articular correctamente las 

palabras. Usualmente cuando se le realizan ciertas interrogantes suele responder con 

“sí” y “no”. Durante su juego suele imitar situaciones de la vida cotidiana, suele imitar 

a una mamá, una cocinera. En cuanto al desarrollo de su identidad, logra reconocerse 

en fotos y reconoce a sus amigos además de llamarlos por su nombre, por otro lado 

identifica las partes de su cara, en cuanto a las partes de su cuerpo identifica, pies, 

manos, brazos, cuello, dedos, piernas, además de reconocer también en las de otra 

persona. 

Aspecto motor: Brunella es una niña muy ágil, es capaz de reptar muebles y 

saltar con ambos pies junto, correr de un lado hacia otro cambiando de dirección sin 

ningún problema, además de dominar las partes finas de su cuerpo ya que logra 

direccionar objetos empujándolos,  encajar objetos pequeños en uno más grande, 
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colocar ganchos en su cuerpo y en otras superficies. En cuanto a su motricidad fina, 

muestra gran habilidad al manipular objetos pequeños y al jugar con los ganchos.  

Aspecto socio afectivo: Brunella es una niña poco afectiva, ella se muestra 

muy independiente, es capaz de comer, lavarse las manos, ir al baño y ponerse algunas 

prendas por si sola. Por otro lado suele jugar con sus compañeras de aula. Gusta de 

jugar mayormente con muñecas y mantas en compañía de sus amigas. Durante estos 

momentos de juego, suele realizarlo en paralelo y usualmente realiza un juego 

colectivo. 

 José  

Aspecto Motor: en cuanto a este aspecto José es capaz de controlar con gran 

habilidad su cuerpo al momento de desplazarse por el lugar caminando y corriendo, así 

como al saltar o trepar pues lo hace con gran agilidad. En cuanto a su coordinación 

vasomotora, él puede lanzar los objetos con gran fuerza y direccionar el lugar hacia 

donde lo hace, por otro lado es capaz de ensartar objetos en agujeros sin dificultad. 

Aspecto Socio afectivo: José es un niño poco sociable con sus demás 

compañeros, le gusta realizar el juego en paralelo, y le cuesta compartir sus juguetes 

con los demás. Mayormente gusta de jugar con carros. Por otro lado, es muy afectuoso 

con los adultos cercanos a él, gusta de abrazarlos y dar besos. En el desarrollo de su 

identidad debido a que aún no habla con fluidez, no puede decir su nombre, sin embargo 

responde cuando lo llaman por su nombre. En cuanto a su autonomía, aún hay acciones 

para las que necesita un poco de ayuda como comer o vestirse. Él aún utiliza pañal, ya 

que se le dificulta pedir ir al baño.  

Aspecto cognitivo: José posee un lenguaje limitado, se comunica usando 

monosílabos agregando a ello gestos y señas. En cuanto al desarrollo de su esquema 

corporal, identifica y señala las partes del cuerpo sencillas cuando se le indica. En su 

juego en ocasiones representa situaciones de su vida cotidiana, pero mayormente suele 

arrastrar los objetos como si fueran carros 

 Jean Pier 

Aspecto motor: Su desarrollo motor fino y grueso es óptimo, ya que es capaz 

de correr rápido y lento hacia cualquier dirección, trepa muebles sin inconvenientes y 

salta con ambos pies. Asimismo lanza objetos diseccionándolos según su criterio. 

Aspecto socio afectivo: Jean Pier es un niño independiente, capaz de realizar 

muchas actividades por sí solo, tales como comer, lavarse las manos, ir al baño y 
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ponerse algunas prendas de vestir. Pero a pesar de aquello, siempre busca estar cerca 

de las docentes y que ellas le presten atención exclusiva, mostrándose celoso cuando 

no se da el caso. El mayormente realiza un juego solitario, aunque en algunas ocasiones 

lo comparte con ciertos amigos.  Aún le cuesta pedir prestado juguetes o decir lo que 

quiere, por lo cual cuando los quiere, va y se los quita a quien los tenga. 

Aspecto cognitivo: En cuanto al lenguaje, él  se comunica de manera fluida 

con los adultos, pero con sus demás compañeros se muestra un poco tímido o en 

ocasiones prefiere no interactuar con ellos. 

 

 Cielo 

Aspecto motor: Cielo domina y controla su cuerpo, ella logra correr y 

detenerse manteniendo el equilibrio, a su vez logra reptar y saltar. En cuanto a su 

desarrollo motor tanto fino, ella puede lanzar objetos con una mano pero los atrapa con 

ambas manos. Así mismo, Cielo tiene buen dominio de sus manos para ensartar objetos 

Aspecto cognitivo: Cielo se comunica haciendo uso de frases complejas, 

además de poseer un vocabulario amplio, ella logra mantener una conversación fluida 

con sus pares y con los adultos. Por otro lado, durante su juego le gusta recrear 

situaciones cotidianas, por lo cual siempre gusta de jugar con muñecas, carteras 

y  mantas, a su vez logra identificar objetos del mismos color ya que suele agruparlos. 

 Aspecto socioafectivo: en cuanto a este aspecto, Cielo se caracteriza por ser 

una niña que realiza el juego en paralelo con su amiga Ángela,  aún le cuesta compartir 

sus juguetes con sus demás compañeros, además de ser poco afectuosa con sus pares y 

las docentes, durante los último días se está mostrando más afectiva con los adultos. En 

cuanto al desarrollo de su identidad, ella se logra identificar en fotos, además de 

reconocer a sus compañeros y a las docentes. Por último, Cielo demuestra su 

independencia comiendo, lavándose y secándose las manos por sí sola, aún necesita 

ayuda para colocarse prendas como pantalón, las medias y zapatos, aún le cuesta parar 

su juego cuando quiere ir al baño, motivo por el cual, al ya no utilizar pañal tiende a 

mancharse o mojarse los pantalones. 

 

 Liam D. 

Aspecto Motor: posee una gran destreza en sus movimientos tanto gruesos 

como finos, pues es capaz de correr, caminar, saltar y trepar pequeñas muebles sin 
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dificultad y con gran proeza controlando su cuerpo al hacerlo, en cuanto a su desarrollo 

motor fino, realiza acciones como despegar papel presionando el dedo pulgar con el 

índice siendo muy minucioso en ello. Por otro lado, en su desarrollo visomotor, es capaz 

de lanzar objetos direccionando el lugar en el que desea hacerlo además intenta 

atraparlos siendo más sencillo hacerlo con grandes objetos. 

Aspecto Socio afectivo: en cuanto a este aspecto, en ciertas ocasiones necesita 

la compañía del adulto para sentirse seguro, pero en actividades que implican mucho 

movimiento lo hace de manera segura y mostrando gran confianza desplazándose 

alrededor del espacio. En cuanto al desarrollo de su autonomía, es capaz de comer solo 

y al culminar guarda su lonchera, asimismo avisa cuando desea ir al baño. Agregando 

a este aspecto, en el desarrollo de su identidad dice su nombre y responde a este cuando 

lo nombran, también identifica su foto. En cuanto a sus relaciones interpersonales, él 

gusta de jugar con sus compañeros haciéndolo en especial con los niños de su mismo 

rango etario, pero también lo hace en solitario: es muy afectuoso con los adultos 

cercanos a él mostrando gestos de cariño como besos y abrazos. 

 Aspecto cognitivo: en este aspecto, Liam es un niño que hace uso de frases 

cortas acompañando lo que quiere decir con gestos y señas, puede mantener por largo 

rato su concentración al realizar actividades como apilar bloques, En cuanto al 

desarrollo de su esquema corporal señala las partes de su cuerpo cuando se le indica así 

mismo las nombra. En cuanto a su juego, suele representar situaciones de su vida 

cotidiana. 

 Yacomo 

Aspecto motor: En cuanto a su desarrollo motor, él es capaz de patear con 

ambos pies, saltar, lanzar objetos, correr rápido y lento y trepar muebles. 

Aspecto socio afectivo: Yacomo es un niño quien se caracteriza por realizar el 

juego en paralelo, aunque aún le cuesta compartir sus juguetes con algunos compañeros. 

Él disfruta jugar con pelotas y rompecabezas. Él demuestra su independencia lavándose 

y secándose las manos, comiendo y poniéndose algunas prendas por sí solo. Aún se 

encuentra en el tránsito de dejar el pañal. Asimismo, en ocasiones se muestra muy 

cariñoso con las docentes. 

Aspecto cognitivo: Su lenguaje es limitado, ya que tiende a comunicarse con 

señas. Yacomo presenta problemas al momento de soplar, ya que no lo realiza de 

manera adecuada. 
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 Mateo 

Aspecto cognitivo: Mateo es un niño que posee un vocabulario amplio y 

complejo, en sus conversaciones él logra mantener una conversación fluida haciendo 

uso de frases y oraciones complejas, además de realizar conjugaciones en pasado 

presente y futuro correctamente. Durante su juego, un en ciertos momentos aún realiza 

el juego en solitario, durante su juego suele evidenciarse su atracción por los animales 

domésticos y salvajes, él no muestra dificultad alguna en compartir los materiales del 

aula. Así mismo, Mateo identifica los colores, los menciona y señala en otros objetos, 

y reconoce las figuras geométricas como el círculo y cuadrado. 

 Aspecto motor: él es capaz de dominar su cuerpo mientras realiza acciones 

motrices y que logra mantenerse en equilibrio cuando corre, se detiene o cambia de 

dirección, logra saltar con ambos pies, aun tienes dificultad en saltar con un solo pie. 

En cuanto a su motricidad fina, logra lanzar objetos, pero aún se le dificulta recepcionar 

con una mano, logra insertar objetos con facilidad además de colocar ganchos en su 

ropa o en otras superficies. A Mateo le gusta mucho actividades o canciones que 

implique movimientos con los dedos, él se entretiene con ello y los realiza con gran 

dominio. 

Aspecto socioafectivo: en cuanto a este aspecto, Mateo es un niño poco 

afectivo con sus pares y con sus adultos cercanos, además de ser un niño poco sociable. 

En cuanto al desarrollo de su identidad, él logra reconocerse en fotografías y reconocer 

a sus compañeros mencionando sus nombres. En cuanto al desarrollo de su autonomía 

e independencia, Mateo es un niño muy independiente, ya que es capaz de comer, 

lavarse y secarse las manos, guardar sus cosas (lonchera), ir al baño y ponerse algunas 

prendas por sí solo, además de resolver los conflictos que se puedan suscitar entre él y 

sus compañeros. 

 Elvis 

Aspecto Motor: en comparación a sus compañeros Elvis es uno de los niños 

más pequeños, pero es capaz de controlar su cuerpo con gran habilidad y lo demuestra 

al caminar y al correr, asimismo en cuanto a su desarrollo motor fino, manipula objetos 

pequeños sin dificultad, por otro lado, en su desarrollo visomotor, Elvis es capaz de 

ensartar objetos pequeños en agujeros, de hacer trasvases y de lanzar objetos 

direccionándolos así como patearlos. 
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Aspecto Socio afectivo: en este aspecto Elvis se muestra muy independiente 

en las acciones que realiza como comer, lavarse las manos y los dientes, asimismo en 

el desarrollo de su identidad él responde a su nombre y dice como se llama y se 

identifica en las fotos; por otro lado, en el desarrollo de las relaciones interpersonales 

Elvis suele jugar con Iker, Saul e Itamar, siempre busca que ellos en especial cuenten 

con materiales para poder jugar, pero prima en él el juego en paralelo. No suele ser muy 

afectuoso ni comunicativo con los adultos del aula, pero sí hace llegar alguna necesidad 

o pedir ayuda cuando la necesita. 

 Aspecto cognitivo: Elvis es capaz de construir oraciones complejas, pues 

posee un gran vocabulario y logra mantener una conversación larga así como realizar 

largos monólogos al jugar, en el desarrollo de su esquema corporal es capaz de señalar 

y nombrar las partes de su cuerpo. En su juego suele representar situaciones de su vida 

cotidiana. 

 Saul 

Aspecto motor: En él se evidencia ciertos logros como trasvasar objetos, subir 

y bajar de muebles sin ayuda, sin embargo, aún muestra cierta dificultad para correr 

con aceleración y desaceleración, y para cambiar de dirección mientras corre. 

Aspecto socio afectivo: Saul realiza su juego en solitario y se evidencia que en 

ciertas ocasiones imita situaciones reales tales como preparación de comida, venta de 

objetos.  

Por otro se evidencia que aún está desarrollando su independencia ya que por 

momentos cortos logra comer solo, aun usa pañal, pero logra lavarse y secarse solo las 

manos y colabora en el cambio de ropa. 

Aspecto cognitivo: Saul comprende y sigue indicaciones sencillas, está en el 

desarrollo de su esquema corporal identificando algunas partes de su cuerpo como la 

cabeza, la boca y piernas. 

 Janin 

Aspecto motor: Janin logra manejar y dominar su cuerpo con gran proeza ya 

que logra correr con aceleración y desaceleración, se detiene con facilidad sin perder el 

equilibrio, sin embargo al correr y cambiar de dirección tiene cierta dificultad, en cuanto 

a sus movimientos finos logra trasvasar objetos e insertarlos uno dentro de otros, 

de  lanzar y cogerlos  con ambas manos, además se evidencia un avance en colocar los 

ganchos en diversas superficies como su ropa, pelotas, su cabello y sus dedos. 
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Aspecto cognitivo: Durante su juego, Janin logra agrupar objetos atribuyendo 

un criterio, ya sea color o forma, de la misma manera identifica los sonidos 

onomatopéyicos de los animales domésticos, suele realizar juego en paralelo y 

colectivo donde imita situaciones de la vida cotidiana como ser mamá. En cuanto a su 

lenguaje, Janin se caracteriza por mantener una conversación fluida haciendo uso de un 

amplio y variado vocabulario, sin embargo presenta ciertas dificultades en la 

pronunciación y articulación las trabajadas además de segregar saliva mientras se 

comunica. Por otro lado, en cuanto a la formación de su identidad, Janin identifica en 

fotografías a sus compañeros y a adultos cercanos, además de reconocerse su imagen. 

Aspecto socio afectivo: Janin, es una niña muy afectuosa, suele dar abrazos y 

besos a las docentes en cualquier momento.  En su juego se evidencia que juega solo 

con las niñas con Cielo, Angela e Itamar. En cuanto al desarrollo de su autonomía e 

independencia, es una niña muy independiente se lava y seca las manos por sí misma, 

además de avisar si desea ir al baño y guardar sus materiales sin necesidad de indicarle 

en reiteradas ocasiones, sin embargo aún necesita ayuda para colocarse prendas. 

 Yassier 

Aspecto Motor: en este aspecto Yassier manifiesta una gran habilidad pues en 

el desarrollo de sus movimientos gruesos manifiesta gran control de su cuerpo al correr, 

caminar, saltar disponiendo de su cuerpo con gran coordinación y equilibrio, asimismo 

es capaz de caminar de rodillas y de reptar sobre el suelo; en cuanto a su desarrollo 

visomotor es capaz de lanzar de lanzar objetos direccionando hacia donde lo quiere 

hacer, de ensartarlos en agujeros. Es capaz también de atrapar objetos grandes con 

ambas manos a corta distancia. 

Aspecto Socio afectivo: Yassier muestra ser independiente ya que come solo, 

se lava y seca las manos y cara solo asimismo pide para ir al baño o las necesidades que 

requiera. En cuanto a las relaciones interpersonales gusta de jugar con sus compañeros 

pero lo hace también en solitario. En el desarrollo de su identidad, él responde a su 

nombre y también dice como se llama, asimismo se identifica en la foto; por otro lado 

él es muy comunicativo con los adultos cercanos pero no muy afectuosos. 

Aspecto cognitivo: Yassier se caracteriza por comunicarse haciendo uso de 

frases más complejas de más de 10 palabras, maneja un amplio y variado vocabulario, 

comprende y sigue indicaciones. Suele relatar también algunos sucesos cortos tratando 

de mantener su ilación. En cuanto a su juego, lo realiza en paralelo y solitario, en tales 



 

69 

momentos suele imitar roles como de papá. Tiene dominio de su esquema corporal 

identificando señalando y nombrando las partes de su cuerpo. 

 Alonso 

Aspecto motor: Él aún muestra dificultad para correr y detenerse sin perder en 

equilibrio y ponerse de pie sin apoyo, sin embargo, logra subir y bajar de muebles sin 

ayuda, empujar objetos.  

Aspecto socio afectivo: Alonso es un niño que juego en solitario, suele 

participar pocas veces de las actividades en el aula. Alonso logra lavarse y secarse las 

manos solo, necesita ayuda para poder ponerse y sacarse prendas y aun usa pañal. 

Aspecto cognitivo: Dentro del aula aún no logra comunicarse con sus 

compañeros, emite algunas palabras, pero se comunica más mediante señas y gestos. 

De la misma forma, muestra dificultades para identificarse en fotos, pero reacciona 

cuando se le llama por su nombre. 

 Sebastián 

Aspecto Motor: en cuanto al desarrollo de este aspecto, Sebastián a pesar de 

tener pie plano y usar zapatos ortopédicos logra manifestar habilidades de control de 

cuerpo como al caminar y al correr, por otro lado en cuanto a su motricidad fina es 

capaz de ensartar objetos sin dificultad, en cambio en su coordinación visomotriz 

presenta un poco de inestabilidad al patear pero lo hace con mucha proeza al lanzar 

objetos. 

Aspecto Socio afectivo: en cuanto al desarrollo de este aspecto Sebastian 

manifiesta ser un niño sociable con su pares y los adultos cercanos aunque no es muy 

afectuoso, por otro lado, en cuanto al desarrollo de su identidad Sebastian es capaz de 

identificarse en las fotos, asimismo responde a su nombre cuando lo llaman. Por otra 

parte, en el desarrollo de su autonomía él es capaz de lavarse las manos solo, pero al 

momento de comer necesita un poco de ayuda agregando a esto él aún usa pañal aunque 

se está iniciando en el pedir ir al baño cuando lo requiere. 

Aspecto cognitivo: Su juego se caracteriza por ser en solitario aunque en 

algunas ocasiones juega con sus compañeros, está en el proceso de desarrollo de su 

esquema corporal señala algunas partes de su cuerpo cuando se le indica pero no las 

nombra. En cuanto a su lenguaje es limitado pues emite palabras sueltas, por ello hace 

uno gestos y señas para darse a entender cuando necesita algo. Es capaz de seguir 

instrucciones sencillas 
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 Angela 

Aspecto motor: En cuanto a su motricidad gruesa, Angela tiene cierta 

dificultad con sus pies, es por ello que suele usar los zapatos  al revés, a pesar de ello 

logra correr y saltar manteniéndose en equilibrio, ella logra reptar obstáculos, subir y 

bajar de muebles sin ayuda. En cuanto a su motricidad fina, ella puede trasvasar e 

insertar objetos con facilidad. Logra tener un buen manejo de su cuerpo ya que puede 

saltar con los pies y mantenerse en equilibrio. 

Aspecto cognitivo: Angela, logra agrupar objetos teniendo en cuanto un 

atributo, ella suele separar los objetos por colores. En su juego hace uso de la imitación 

diferida, ella suele jugar a la mamá. Su juego se caracteriza por ser en paralelo, aunque 

en ciertas ocasiones lo realiza en solitario, en estas situaciones aun le cuesta compartir 

los materiales. En cuanto a su lenguaje, domina un amplio y variado vocabulario, se 

expresa haciendo uso de frases complejas de hasta 8 palabras. Presenta dificultades para 

pronunciar ciertas palabras. 

Aspecto socio afectivo: Angela es una niña muy expresiva corporalmente, 

suele imitar lo que otros niños hacen o dicen. Durante su juego solo juega con las niñas. 

En cuanto al desarrollo de su autonomía e independencia, logra lavarse y secarse las 

manos sola, tiene dificultades para ponerse algunas prendas. Ángela presenta un gran 

avance durante la alimentación ya que solía necesitar ayuda para hacerlo, ahora lo hace 

sola. 

 Liam M. 

Aspecto motor: Liam es uno de los niños más pequeños en comparación de los 

demás niños y niñas del aula, aún tiene dificultades para manejar y controlar su cuerpo, 

él cuando corre y desea detenerse no logra mantenerse en equilibrio, sin embargo logra 

reptar, subir y bajar de muebles con facilidad y lo hace con agilidad; en cuanto a su 

motricidad fina, evidencia también cierta coordinación visomotora al lanzar objetos 

pero le cuesta direccionar hacia dónde tirarlas.  

Aspecto socioafectivo: Emocionalmente es muy dependiente de los adultos, 

ya que, gusta que lo carguen todo el tiempo, además de realizar muchas rabietas. Así 

mismo suele ser muy afectivo con personas cercanas y no cercanas. 

Aspecto cognitivo: Liam gusta de echarse sobre el piso y palpar con sus 

manos; en su lenguaje aún no estructura Holo frases, solo emite algunas palabras y hace 

uso del lenguaje corporal. En cuanto a su autonomía se lava las manos con ayuda, 
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debido a su altura, está comenzando a comer solo y sentado. Está en el proceso de dejar 

el pañal. En el juego que desarrolla se evidencia el paralelo y solitario, debido a que 

tiene de manera arraigada el egocentrismo le cuesta compartir los juguetes.  

 Yamile 

Aspecto Motor: en cuanto este aspecto Sayuri muestra gran proeza en sus 

movimientos como correr, caminar y trepar, asimismo es capaz de caminar de rodillas 

y con objetos en la mano sin dificultad. Por otro lado, es capaz de ensartar objetos sin 

dificultad en agujeros, agregando a ello en su coordinación visomotriz es capaz de 

lanzar objetos direccionando el lugar así como patear sin dificultad. 

Aspecto Socio afectivo: en cuanto este aspecto, ella suele relacionarse con sus 

pares al jugar, es afectuosa con los adultos cercanos manifestando gestos de cariño 

como dar abrazos y besar, por otro lado en el desarrollo de su autonomía ella es capaz 

de comer, lavarse las manos e ir al baño sola, y de manifestar cuando necesita ayuda. 

Respecto al desarrollo de su identidad, ella responde a su nombre cuando la llaman y 

dice su nombre, asimismo se reconoce en las fotos.  

Aspecto cognitivo: normalmente evidencia el juego simbólico al representar 

situaciones de su vida cotidiana y lo hace con sus pares, pero en ocasiones practica el 

juego en paralelo, con relación su lenguaje ella es capaz de decir frases cortas y de 

seguir la ilación en una conversación. En el desarrollo de su esquema corporal, ella 

identifica y señala las partes de su cuerpo cuando se le indica y nombra algunas partes 

de su cuerpo 

 Itamar 

Aspecto Motor: en este aspecto Itamar muestra gran habilidad en sus 

movimientos gruesos como al caminar, correr, saltar y trepar, en cuanto a su motricidad 

fina es capaz de ensartar objetos en agujeros sin dificultad. Por otro lado, en su 

coordinación visomotora ella es capaz de lanzar objetos direccionando el lugar donde 

desea hacerlo, es muy ágil al realizar trasvases también.  

Aspecto Socio afectivo: en este ámbito Itamar es muy desenvuelta con sus 

compañeros aunque con los adultos no tanto tampoco es muy afectuosa; en cuanto al 

desarrollo de su identidad ella es capaz de reconocerse en fotos, en el desarrollo de su 

autonomía, Itamar es capaz de realizar muchas acciones por sí misma como comer, 

lavarse las manos e ir al baño y cuando necesita ayuda con algo lo manifiesta. 
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 Aspecto cognitivo: en este ámbito, Itamar tienen muy afianzado el juego 

simbólico y lo demuestra al representar diversas situaciones que vive tanto en su hogar 

como en el colegio, por lo que corresponde al lenguaje ella posee un gran bagaje de 

palabras y es capaz de estructurar oraciones complejas al conversar con sus compañeros 

y al realizar monólogos mientras juega. Reconoce su esquema corporal señalando las 

partes de su cuerpo cuando se le indica y nombrándolas. 

 Missael 

Aspecto Motor: Missael es un niño que muestra agilidad en sus movimientos 

al caminar y correr, asimismo muestra destreza en su motricidad fina como al pasar las 

páginas de cartón en un libro, también puede lanzar objetos con una sola mano sin 

dificultad. 

Aspecto socio afectivo: Evidencia autonomía al lavarse las manos por ejemplo, 

pero para comer aún lo hace con ayuda. Poco a poco va disminuyendo en él la angustia 

al separarse de su mamá y se va relacionando más con sus pares aunque por momentos 

practica el juego solitario. Al inicio era un niño tímido que permitía que le quitaran los 

juguetes pero paulatinamente ha ido desenvolviéndose más y al suceder ello es capaz 

de reclamar por lo suyo. 

Aspecto cognitivo: Es capaz de comprender instrucciones sencillas, está en el 

proceso de comprender algunas nociones de cantidad como muchos y pocos, en cuanto 

al desarrollo de su lenguaje emite frases cortas para expresar algunos acontecimientos 

o lo que desea realizar, pero ello lo hace con voz muy baja. 

 Iker 

Aspecto cognitivo: En cuanto a su lenguaje, Iker suele comunicarse haciendo 

uso de palabras sueltas, además de comunicarse haciendo uso de monosílabos, 

señalando los objetos que desea, en ocasiones lo hace través del llanto, usualmente lo 

hacía seguido sin embargo ahora ha disminuido esa conducta. 

En cuanto a su juego se evidencia que no suele imitar situaciones cotidianas 

por el contrario le gusta construir torres, armar con los bloques y realiza el juego 

simbólico dándole roles a objetos inanimados. Por otro lado, Iker reconoce algunas 

partes de su cuerpo, las señala cuando se le indica. Por último, a Iker le cuesta seguir 

indicaciones. 

Aspecto motor: Iker es un niño que evidencia cierta destreza en sus 

movimientos que implican las partes gruesas de su cuerpo como caminar, correr reptar, 
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subir y bajar de muebles, todo esto lo hace manteniéndose en equilibrio. En cuanto a su 

habilidad motora fina, Iker evidencia un progreso en el dominio de sus manos, logra 

colocar los ganchos en sus manos, en su ropa, además de lanzar objetos pero aún le 

cuesta recepcionarlos. 

 Aspecto socio afectivo: En cuanto a su desarrollo socio afectivo, se relaciona 

y juega con sus pares en especial con su amigo Elvis, realiza un juego solitario y en 

paralelo. En cuanto al desarrollo de su autonomía e independencia, Iker necesita ayuda 

para realizar algunas acciones como lavarse las manos, sin embargo evidencia un 

avance durante la alimentación ya que ya come solo, suele demorarse pero lo hace solo. 

Poco a poco está tomando confianza en el aula, ya interactúa con otros niños. 

 Ruth 

Aspecto Motor: Ruth es una niña que muestra cierta agilidad en sus 

movimientos que implican las partes gruesas y finas de su cuerpo, siendo capaz de pasar 

las páginas de cartón de un cuento con sus dedos. 

Aspecto socio afectivo: Aún muestra mucha dependencia a los adultos pues 

busca su compañía para sentirse segura, así como evidencia mucha angustia al separarse 

de sus padres. Práctica aún el juego en paralelo y solitario, no se relaciona mucho con 

sus pares. Es capaz de lavarse las manos y comer sola, así como de guardar sus cosas 

solas también.  

Aspecto cognitivo: Puede comprender y seguir instrucciones sencillas además 

de emitir palabras sueltas para comunicarse, complementa su lenguaje haciendo uso de 

señas y gestos. 

 

 Diego 

Aspecto Motor: Diego es un niño que manifiesta gran proeza en sus 

movimientos gruesos como correr, saltar caminar y trepar, por otro lado es capaz de 

ensartar objetos y realizar trasvases sin dificultad. En cuanto a su desarrollo visomotor 

es capaz de lanzar los objetos direccionándolos hacia donde desea y patear objetos sin 

dificultad. 

Aspecto Socio afectivo: en cuanto este aspecto, él es un niño muy afectuoso 

con los adultos cercanos y tienen muy afianzado el egocentrismo pues desea acaparar 

mucho la atención de los adultos, suele jugar con sus compañeros. En ocasiones 

necesita la presencia de adulto para sentirse seguro. Él es capaz de identificarse en las 
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fotos; por otro lado en el desarrollo de su autonomía él realiza ciertas acciones solo pero 

necesita ayuda para culminarlas como comer, lavarse las manos e ir al baño, no suele 

manifestar cuando necesita algo.  

Aspecto cognitivo: es capaz de seguir instrucciones sencillas, en cuanto a su 

lenguaje es limitado y dice palabras sueltas y Holo frases, por ello suele comunicarse 

con señas y gestos. En cuanto a su esquema corporal, señala las partes de su cuerpo 

cuando se le indica aunque aún no las nombra. Su juego se caracteriza por ser en 

solitario y en paralelo y en algunas ocasiones representa situaciones de su vida 

cotidiana. 

 Tadeo 

Aspecto motor: Tadeo domina y controla sus cuerpo ya que logra correr con 

aceleración y desaceleración manteniéndose en equilibrio, además de reptar pasando 

obstáculos, saltar con los dos pies. En cuanto a su habilidad motora fina, logra lanzar 

objetos aunque le cuesta recepcionarlos con ambas manos, logra insertar y encajar 

objetos. 

Aspecto Cognitivo: En cuanto a su lenguaje, Tadeo se comunica con 

monosílabos acompañados de señas y gestos. En ocasiones se comunica a través de 

llantos o gritos, poco a poco va usando las palabras para poder expresarse. En cuanto a 

su juego suele realizarlo en paralelo o en solitario. Tadeo logra reconocer las partes de 

su cara, y algunas partes de su cuerpo. 

Aspecto socio afectivo: Tadeo viene interactuando más con sus compañeros, 

aún tiene arraigado el egocentrismo y por ello le cuesta demasiado compartir los 

materiales, en caso de que alguien coja los juguetes que está usando él suele golpear a 

sus compañeros, poco a poco está disminuyendo esta conducta. Así mismo Tadeo se 

está mostrando más afectivo abrazando, además de mostrar gusto y placer cuando se le 

felicita. 
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3. Escenarios 

 

El escenario donde se desarrollará la investigación será el aula celeste de 2 

años de la Institución Educativa Cuna Jardín Armatambo ubicada en el distrito de 

Chorrillos perteneciente a la UGEL 07. 

La Cuna Jardín “Armatambo” está ubicada en la calle Ricardo Palma s/n y 

pertenece al Asentamiento Humano Cruz de Armatambo el cual está ubicado 

específicamente al noreste de Chorrillos. El distrito de Chorrillos limita al norte con el 

distrito de Barranco y el distrito de Santiago de Surco, al este con el distrito de San Juan 

de Miraflores y Villa El Salvador; y al sur y al oeste con el Océano Pacífico. 

El Asentamiento Humano Cruz de Armatambo se encuentra situado al pie del 

Morro Solar. En este asentamiento existen organizaciones de interés social tales como 

un programa de vaso de leche y comedor popular “María Parado de Bellido” ubicado a 

una cuadra de la Institución y llevado a cabo en un local municipal. El primero tiene 

como beneficiarios a los niños y niñas menores de 13 años considerándolos como su 

primera prioridad, a su vez madres gestantes, madres lactantes, los adultos mayores y 

personas de escasos recursos.  El comedor popular está en funcionamiento de lunes a 

viernes, cuenta con 15 socias activas, quienes se encargan de recepcionar los insumos 

donados por la municipalidad del distrito, preparar los alimentos, realizar el cobro por 

estos alimentos cuyo valor es de dos soles y realizar el mantenimiento del local. 

Por otro lado, se ubica la posta médica “Puesto de Salud Armatambo”. Este 

establecimiento cuenta con departamento psicológico y de crecimiento y desarrollo, 

además de contar con especialistas en obstetricia, odontología y personal para 

vacunación.  

Historia:   

La Cuna Jardín surge en el año 1985 a partir de las necesidades de la población, 

puesto que en esa época un buen número de niñas y niños menores de 5 años no tenían 

fácil acceso a una Institución Educativa que se encargue de su atención integral, ya que 

en esa zona solo contaban con una institución estatal destinada a atender a niñas y niños 

del nivel primario. Otra de las razones fue la necesidad de inserción de la mujer en el 

mercado laboral por razones de sustento de su familia en tiempo de crisis económicas 

del país, esto ocasionó que muchos de sus hijos no tengan un lugar donde se les atienda 

y cuide. 
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Así el 14 de mayo de 1985, se decide pedir ayuda y se firma un Acta de 

convenio entre el Supervisor Sectorial, director del Centro Educativo 7038 y el Comité 

de Apoyo del Programa Infantil Armatambo, con la presencia del alcalde distrital 

acordándose la ubicación y funcionamiento de un Programa Académico Infantil en el 

centro educativo N°7038 hasta el 30 de diciembre del mismo año.  

En diciembre, de 1985 se vence el convenio, y se queda sin posibilidades de 

continuar en el colegio 7038, el Club de madre María Parado de Bellido del 

Asentamiento Humano Cruz de Armatambo solicita apoyo al Comité Peruano de 

Socorro a los Niños, oficializando la solicitud el 17 de diciembre de 1985 a través de la 

directiva central de pobladores del entonces pueblo joven Cruz de Armatambo. 

Luego en los años 1986 y 1987 el comité Peruano del Socorro a los niños 

(CPSN), conscientes de las necesidades de la población, ofrece inicialmente brindar su 

apoyo con un Programa Académico de Nivel Inicial. De esta manera se inicia con las 

aulas de 2, 3, 4 y 5 años y se convocan a alumnas de IPNM y UNIFE. 

Para poder llevar a cabo todo este programa se hizo necesario contar con un 

terreno, los pobladores mostraron un plano donde se detalla un área considerable para 

la ubicación de un jardín, para poder ampliar este proyecto se solicitó ayuda de Manos 

Unidas de España. 

El 6 de octubre se firma un convenio entre la dirigencia central de pobladores 

y el Comité Peruano del Socorro a los niños, siendo el objetivo principal “juntar 

esfuerzos orientados al desarrollo de la actividad educativa en los niveles de Cuna y 

Jardín dirigido a los hijos de la población del AAHH Armatambo. Finalmente, en 

1999 se desarrolla el programa para niños y niñas de 2, 3, 4 y 5 años. Luego ya se 

amplió para niños y niñas de 1 año. 

En el 2004, la Cuna Jardín Armatambo es reconocida por el Ministerio de 

Educación como un Programa Educativo Oficial. 

Identidad: 

La Cuna Jardín Armatambo, tiene como misión la formación integral de los 

niños y niñas desarrollándose, así como seres libres, creadores, pensantes y solidarios, 

permitiéndoles actuar de manera asertiva en el contexto social con un enfoque renovado 

de la Educación. Siendo de importancia la comunicación con PPFF y el fortalecimiento 

de alianzas estratégicas.  

Esta se trabaja bajo los siguientes Principios Pedagógicos que orientan su 

misión Institucional de manera característica: Principio de la Integralidad de los 
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aprendizajes, busca lograr un desarrollo integral respetando las características de cada 

niña y niño; Principio de la significatividad de los aprendizajes, busca desarrollar en las 

niñas y niños un aprendizaje significativo a través de la experiencias enriquecedoras, y 

el Principio de necesidades del desarrollo de la comunidad y acompañamiento en los 

aprendizajes, busca desarrollar la interacción entre el estudiante y el docente, para 

facilitar la construcción de los saberes.  

Por otro lado, la visión del Centro Educativo Cuna Jardín busca un niño libre 

de violencia familiar, valorado en su ambiente familiar y de la comunidad, siendo 

atendido en todas sus necesidades. 

Descripción: 

La institución educativa está construida con material noble y con techo de 

eternit; posee los servicios de agua potable y electricidad. Esta Institución atiende 

aproximadamente a 165 niños y niñas desde los 6 meses a 5 años. 

Cuenta con 3 aulas destinadas para niños y niñas de 6 meses a 2 años 11 meses, 

estas aulas son; aula Celeste, aula Rosada y aula Lila. Así mismo, 3 aulas para niños y 

niñas de 3 a 5 años, tales como: aula Amarilla, Verde y Anaranjada. Cada una de las 

aulas mencionadas cuenta con un baño propio incorporado dentro del aula, a excepción 

de las aulas Verde y Anaranjada, quienes comparten un baño, y otro está ubicado en el 

área administrativa para adultos, haciendo un total de 5 baños en todo el plantel 

Existen áreas destinadas a la recreación, para las aulas Celeste y Rosada existe 

un patio techado el cual está cubierto de pisos plegables y cuenta con algunos módulos 

de espuma, 2 patios sin techo, uno de ellos utilizado mayormente por el aula de cinco 

años para el desarrollo de actividades al aire libre y de sesiones de aprendizajes, el otro 

patio es utilizado como área principal de la Institución, en esta área se encuentra una 

pequeña tienda donde se venden alimentos para la lonchera de algunos niños, también 

se ubica un tanque de agua el cual no cuenta con un mantenimiento constante y está 

ubicado sobre la puerta de entrada, en este patio principal se reciben a los padres de 

familia cuando recogen o asisten con sus hijos, en este espacio se ubica por último un 

área de juego que está protegido por un techo de eternit, cuenta con dos puertas de 

madera, está cubierto por un gras sintético, tiene juegos como resbaladillas, sube y baja 

y pasamanos donde los niños y niñas hacen uso libremente de estos. 
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Figura N°5. Patio de juegos de los niños y niñas de Cuna 

 

 

Figura N°6. Techo del patio de juegos de los niños y niñas de 

Cuna 
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Figura N°7. Patio de juego de los niños y niñas de Jardín  

 

Por otro lado, en cuanto a los espacios para la alimentación, la Institución 

cuenta con un ambiente donde se preparan los alimentos, un espacio donde se guardan 

los insumos para este y un comedor. El primero de estos, la cocina, tiene un piso de 

mayólica color blanca, 1 puerta de vidrio, 2 ventanas de vidrio ubicadas sobre la puerta, 

las paredes de color blanca, algunas de estas están rajadas, y cuenta con techo de teja 

de eternit. 

Para la preparación de los alimentos cuentan con un lavadero con dos grifos 

de agua, una cocina industrial de 3 hornillas, un horno industrial de metal ubicado al 

lado de la cocina, 1 refrigeradora, 1 licuadora, 2 microondas, 3 ollas grandes de metal 

y 1 mesa de madera; respecto al mobiliario, cuenta con 3 sillas pequeñas, una mesa de 

madera. 

En cuanto al almacén donde guardan y organizan los insumos para la 

preparación de los alimentos, cuentan con un espacio que está ubicado dentro de la 

cocina. Este almacén tiene una estante de madera con 9 divisiones donde se colocan 

todos los insumos y se agrupan según la fecha en la que vencen los productos, de tal 

manera que primero se ubiquen y utilicen aquellos productos próximos de vencer. 

 



 

81 

 

Figura N°8. Cocina de la Institución Educativa Armatambo 

 

 

Figura N° 9. Lavadero de la cocina de la Institución 

Con respecto al área del comedor éste cuenta con 3 mesas de madera pequeñas, 

15 sillas de madera pequeña, 1 mueble de madera ubicado en una esquina donde se 

guardan algunos cubiertos, 1 estante de madera con 4 divisiones. Las paredes de este 

ambiente son color blancas, el piso es de mayólica color crema, cuenta con 2 ventanas 

pequeñas y 1 grande. 
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    Figura N°10. Mobiliario de la cocina de la Institución                           

.                                         

Finalmente se encuentran 2 ambientes ubicados en la entrada del centro 

educativo, la oficina de dirección y administración.  

 

Aula celeste de 2 años de la Cuna Jardín Armatambo.  

El aula celeste es de forma rectangular y mide 12 metros y medio de largo por 

7 metros de ancho. Esta se encuentra construida con material noble, sus paredes son 

pintadas de color blanco y celeste, esmalte en la parte inferior.  El piso es de mayólica 

y se encuentran en buen estado. El techo es de eternit y posee dos ventanas con marco 

de fierro y vidrio  

Cuenta con 2 ventanas de vidrio y metal, 3 puertas, de las cuales 1 de ellas es 

la puerta de ingreso y salida, la cual mide 1.10 m de ancho y 2 m. de alto, la otra da al 

patio de los niños y la otra es del armario que se encuentra frente a la puerta de ingreso 

y salida. 

En la pared frontal se ubica un espejo de 98.5 cm de largo y 69 cm de alto. 

cuenta con dos enchufes. 

Existe pequeño pasadizo que une al aula con el baño y cambiador, en este 

pasadizo se encuentra una reja de madera con un cerrojo en la parte superior. 

En cuanto al espacio destinado a los servicios higiénicos éste mide 4.33 m. de 

largo y 2.90 m. de ancho y 3 m. de altura este espacio se encuentra dentro del salón. A 

su vez cuenta con 4 inodoros acordes al tamaño de las niñas y niños, un lavadero con 5 
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grifos de agua, y un cambiador, con una repisa de madera ubicada en la parte superior 

de la pared con nueve divisiones, al lado de este se encuentra un tacho de basura. 

Así mismo cuenta con un almacén cuenta con dos repisas ubicadas en la pared, 

dos armarios uno de estos es donde se organizaban los útiles y materiales para el trabajo 

con los niños y niñas mientras que en el otro armario se ubicaban los juguetes de los 

menores, este almacén mide 1.90 m. de ancho por 1.47 m. de largo.  

Por último, el aula cuenta con sillas y mesas rectangulares de color celeste, 

estas solo se colocan en el aula cuando los niños y niñas requieran comer o realizar 

alguna actividad, usualmente se encuentran en el comedor. 

Como materiales y equipos para trabajar con los niños y niñas se observaron 

módulos ubicados en el centro del aula, pisos plegables, una radio con conexión USB. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura N°11. Aula celeste de 2 años 

Figura N°12. Croquis del aula celeste de 2 años 
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4. Técnicas e Instrumentos de la Investigación 

 

La presente investigación protagónica usa como técnica fundamental a la 

observación y el instrumento empleado es el registro etnográfico con apoyo de registros 

mecánicos como el video cámara. 

Técnicas. 

 Observación  

 “La técnica de observación es un procedimiento que utiliza el investigador 

para presenciar directamente el fenómeno que estudia, sin actuar sobre él” (Zapata 

2006, p. 145). Por lo tanto, la observación es una técnica intencionada que permite 

recoger la información sobre los hechos tal y como se presentan en su contexto natural 

sin alterarla, el cual implica el uso de los sentidos para recoger hechos presentes de 

manera objetiva. 

El empleo de la técnica de la observación posibilita el alcance del 

conocimiento, por el carácter científico tomándola como; “una voluntad consciente que 

selecciona una zona de la realidad para ver algo” (Yuni, 2004, p.50). Respecto a ello, 

la observación antes de llevarla a cabo se tiene claro el porqué de su aplicación, cómo 

se va a realizar, y qué es lo que se va observar. Por esta razón, se planifica el objeto a 

observar, el momento, la duración, el instrumento a utilizar y la forma de cómo se van 

a registrar los datos. 

La técnica de la observación se subdivide en tipos, de los cuales se destaca la 

observación participante la que “es un medio para llegar profundamente a la 

comprensión y explicación de la realidad por la cual el investigador participa de la 

situación que requiere observar” (Woods 1987). El observador toma un papel activo y 

se le es más fácil entender la realidad, ya que participa en ella.  

La observación participante tiene como punto de partida la planificación, ya 

que ayudará a dirigir y establecer el objetivo de su aplicación para realizarla se debe 

tener en cuenta cierta serie de preguntas como, por ejemplo: ¿qué investigar?, ¿cómo 

observar?, ¿dónde observar?, ¿qué observar?, ¿cuándo observar?, ¿cómo registrar? 

¿cómo analizar?  

 

La observación participante se caracteriza por acciones tales como tener una 

actitud abierta, libre de juicios, estar interesado en aprender más acerca de los 

otros, ser consciente de la propensión a sentir un choque cultural y cometer 



 

85 

errores, la mayoría de los cuales pueden ser superados, ser un observador 

cuidadoso y un buen escucha, y ser abierto a las cosas inesperadas de lo que 

se está aprendiendo. (Dewalt y Dewalt 1998).   

 

Por lo expuesto el investigador debe de tener total disposición, ser objetivo y 

a su vez debe estar predispuesto a adquirir conocimientos de otros, ser juicioso con los 

errores que comete ya que en su praxis van a ser superados.  Debe ser un observador 

cauteloso y ha de aceptar las opiniones del otro, debido a que esto ayudará a que mejore. 

Instrumentos.  

Hemos considerado como instrumentos los registros etnográficos y los registros 

mecánicos que detallemos a continuación: 

  Son herramientas utilizadas por el investigador para recolectar la información 

de una muestra seleccionada y así poder resolver el problema de la investigación “El 

instrumento es una muestra suficiente y representativa de la población de conductas que 

integran el rasgo o características” (Pérez 1986 citado por Gil 2016). 

 El Registro Etnográfico.  

Es un instrumento que recoge hechos por medio de la observación, muestra las 

distintas situaciones observadas que son analizadas e interpretadas para lograr así la 

mejora del desempeño docente. Evidenciando así, diversos aspectos, como la 

subjetividad de los hechos o diversas conductas ante una situación en específica. Esto 

permite la elección adecuada del episodio crítico a analizar. “El sentido de la 

observación participante en la investigación cualitativa y correctamente en la 

investigación, se fundamenta en que la mejor forma de comprender una realidad social 

y cultural, es a partir de la realidad misma” (Fierro 1999, p. 133). Es decir, el registro 

etnográfico recoge situaciones específicas observadas en la realidad, y a partir de ello 

realizar una interpretación de los hechos. 

Fundamentación. Este instrumento permite que el observador tenga un medio 

físico inmediato, en donde pueda registrar todos los sucesos o acciones, que 

posteriormente, facilita entender ciertas conductas de los agentes observados. “Los 

registros etnográficos muestran la descripción-narración desde dentro, por un 

investigador implicado, de la complejidad de los eventos en sus manifestaciones previas 

o imprevistas, en el marco de su propia contextualización y particularidad” (Esté 2000, 

p. 59). 
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Objetivos. Recaudar episodios relacionados con el desempeño docente en la 

atención integral a los niños y niñas del aula celeste de dos años de la Institución 

Educativa Cuna Jardín Armatambo del distrito de Chorrillos UGEL 07. 

Observar el desempeño de la docente en cuanto a la atención integral de las necesidades 

básicas que de los niños y niñas durante los distintos momentos del día. Registrar el 

desempeño de la docente en cuanto a la atención de las necesidades básicas que le 

brinda a las niñas y niños del aula celeste. Identificar los episodios críticos acontecidos 

en las diferentes actividades de las niñas o niños en el aula celeste. Interpretar hechos 

sobre el desempeño docente en la atención. 

Administración. La aplicación de este instrumento se realizará, en un inicio, 

una vez a la semana, paulatinamente irá aumentando una vez más según sea el caso, 

todo ello después de las semanas de adaptación, desde el mes de mayo al mes de agosto. 

El observador se ubica en un lugar que le permita estar al tanto de todos los 

acontecimientos y acciones de los agentes observados. Estas acciones o sucesos son las 

interacciones entre la docente y las niñas y niños en las diferentes actividades durante 

el día al igual que la solución de conflictos que se presenten.  

Descripción. Este instrumento presenta una estructura de tres partes con 

elementos básicos a considerar para su realización:  

Datos generales: Aquí se muestra los datos que identifican dónde y en qué 

momento sucedieron los hechos. En este caso registran la fecha de la observación, la 

duración de la observación, cantidad de niñas y niños asistentes, nombres de las 

protagonistas y subjetividad de los hechos. 

Sujetos: Se coloca la denominación de las personas que están consideradas en 

el momento de la observación para un mejor uso.  

Hechos / Subjetividad: Se describe los sucesos y acontecimientos observados 

sobre los protagonistas de la investigación, de manera subjetiva y detallada.  

 Registros Mecánicos. 

 Son elementos mecánicos que se emplean para captar información del 

entorno. Siendo estos, La cámara fotográfica y video cámara los cuales eran utilizados 

en la presente investigación ya que permite recoger datos de una manera más detallada.  

 

Son de suma utilidad además de la percepción de sus registros presenta como 

ventajas que el investigador pueda manipularlo y volver a ellos (...) Estos se 
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apoyan en un soporte que de alguna manera es externo al investigador y no 

requiere de mediación experimental. (Yuni, 2005, p. 174). 

 

Se puede decir que los registros mecánicos son de suma ayuda ya que logra 

capturar momentos que el observador no pudo apreciar a simple vista. Asimismo, 

favorece a la investigación ya que esta requiere de una constante observación. 

Fotografías.  

Las fotografías son un medio de apoyo visual, permite recordar algunos 

momentos importantes dentro de las actividades realizadas diariamente, asimismo 

ayuda a la persona a recordar lo ocurrido durante ese preciso momento  

Fundamentación. El uso de estos recursos en la investigación permite observar 

diversas reacciones relacionadas a la subjetividad del caso, ya que permite recoger datos 

desde la realidad en la que se desarrolló esta. Gracias a ello se puede observar gestos, 

acciones y actitudes. “La cámara es uno de los más valiosos instrumentos, capaz de 

registrar los más fugaces acontecimientos, mediante exposiciones de microsegundos” 

(Blume 2001, p. 8). 

Objetivos.  Recaudar información para registrar las acciones de la docente 

durante la atención temprana a las niñas y niños de dos años del aula Celeste de la 

Institución Educativa Cuna-Jardín Armatambo del distrito de Chorrillos UGEL 07. 

Observar los gestos y reacciones que toman las niñas y niños frente a la actitud tomada 

por la docente en el instante del episodio crítico durante las actividades en el aula. 

Conocer la actitud que toma la docente durante las actividades que realiza la niña o 

niños.   

Administración. El observador o protagonista debe colocar el recurso en el 

lugar más conveniente, donde se aprecie la totalidad del aula y las actitudes de los 

actores, de tal modo que no interrumpan las actividades de las niñas y niños.   

Video Cámara.  

Es un medio de apoyo audio visual este es un dispositivo portátil que permite 

registrar el accionar mediante sonidos e imágenes al mismo tiempo, mediante este se 

puede visualizar mejor los gestos y actitudes.  

Fundamentación. El uso frecuente de este recurso permite a la investigación 

observar diversas reacciones relacionada a la subjetividad de la persona, ya que recoge 

los datos desde la realidad “La cámara da continuidad a movimientos… que se 
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desarrollan a lo largo de días o meses… nos da a conocer movimientos demasiado 

rápidos” (Blume 2001, p. 8 y 9) 

Objetivos. Conseguir información para registrar las acciones de la docente 

durante la atención temprana a las niñas y niños de dos años del aula Celeste de la 

Institución Educativa Cuna-Jardín Armatambo del distrito de Chorrillos UGEL 07. 

Observar los gestos y reacciones que toman las niñas y niños frente a la actitud tomada 

por la docente en el instante del episodio crítico durante las actividades en el aula. 

Conocer la actitud que toma la docente durante las actividades que realiza la niña o 

niños.   

Administración. El protagonista u observador debe colocar estos recursos en 

un lugar estratégico de tal manera que no sea un distractor y no interrumpa la actividad 

de los niños y niñas asimismo que pueda visualizarse la totalidad del aula. 
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Presentación de resultados 

 

El presente estudio protagónico que tiene como objetivo mejorar el desempeño 

docente de las docentes practicantes del aula Celeste de 2 años de la Cuna-jardín 

Armatambo perteneciente a la UGEL 07 del distrito de Chorrillos, utilizó como 

instrumento los registros etnográficos para recabar la información y poder analizarlos 

se utilizaron las fichas de análisis las cuales se presentan en esta parte del documento. 

Estas fichas presentan las siguientes partes: el problema de acción que se evidenció en 

el episodio crítico; la concepción en la que se enmarca ya sea psicológica, pedagógica, 

institucional y social; también la reconstrucción interna y externa; la teoría que sustenta 

la alternativa de solución y la situación de modificabilidad.  

Luego de las fichas de análisis se encuentra la síntesis en la que se menciona 

la cantidad de registros y fichas de análisis que se realizaron, así mismo se detalla cómo 

se realizó el proceso de registro y las mejoras que se encontraron según cada 

concepción.  
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Figura 13. Ficha de Análisis del episodio crítico N°1 tomada del Registro etnográfico N°1 

Ficha de análisis N°1 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción: Falta de estrategias para acoger a los niños y niñas 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de recepción Ingrid se 

encontraba recibiendo a cada niño. 

En breve vuelven a tocar la puerta, Ingrid 

se acerca y la abre. 

Ingrid: ¡Hola Yassier! ¿Cómo estás? 

MF: Miss Yassier no se quiere quedar. 

Yassier: (llorando) ¡mamá vámonos a la 

casa!  

Ingrid: Vamos un rato, ya sacamos los 

juguetes. 

Ingrid se acercó a la puerta, la 

abre y ve a Yassier en compañía 

de su mamá al mirarlo le 

pregunta cómo está. Yassier 

llora y manifiesta que desea 

regresar a su casa. Ingrid 

ingresó con él al aula y luego lo 

llevó al baño y le propuso jugar 

con los juguetes. 

Me sentí desconcertada 

porque cuando lo recibía 

días anteriores él ingresaba 

tranquilo y feliz al aula, pero 

el día de hoy no fue así. 

Recordé que durante las primeras 

semanas los niños que no lloraron 

al ingresar solían hacerlo cuando 

veían a otros niños llorar es por 

ello que decidí llevarlo al baño. 

Considero que los niños y niñas 

pequeños deben de ser recibidos con 

entusiasmo y con afecto para que así 

se sientan acogidos por las docentes y 

por sus compañeros. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“El recibimiento de los niños y niñas 

tienen gran importancia en la rutina, pues 

es un encuentro afable, cordial con la 

educadora y el educador. Si los niños y 

niñas saben que les esperan, que se sentirán 

bien con su llegada, sienten deseos de ir al 

Centro Educativo.” (Secretaría de Estado 

de Educación, 2009, p. 19) 

El recibimiento que la docente le da a los niños y niñas es la 

primera interacción con la que comienza el día, es por ello 

que la forma en la que se dé va a ser fundamental para la actitud 

que el niño o niña muestre durante el día. 

La docente recibirá a los niños y 

niñas saludándolos 

afectuosamente. Así mismo en 

todo momento la docente se 

pondrá a la altura del niño o niña 

para conversar mejor y fomentar 

que él o ella se sientan   acogidos 

de esta manera sentirán deseos de 

asistir continuamente al centro 

Educativo.  

01/05/2017 

La docente abrió la puerta se puso en 

cuclillas, saludó y abrazó al niño 

preguntándole cómo estaba y qué 

estaba comiendo. Luego al ponerse 

de pie saludó a la madre de familia 

quien le mencionó que la lonchera de 

Yassier lo dejó pagado en la tienda 

del colegio. La docente escuchó 

atentamente, tomó de la mano a 

Yassier y se despidió de la mamá, 

Yassier hizo lo mismo y ambos 

ingresaron al aula. 
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Ficha de análisis N°2 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción: Falta de motivación a los padres de familia para despedirse del niño o niña durante el momento de recepción.   

Episodio Crítico 
Reconstrucción 

Externa 

Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ingrid se encontraba recibiendo a los 

niños y niñas, al llegar Yassier al aula él 

no quería ingresar. Luego de un 

momento él ingresa con su mamá. 

Yassier está al lado de su mamá 

observando lo que ella realiza, la mamá 

de Yassier le ofrece la pelota para que 

también partícipe, pero él no desea 

hacerlo. Ingrid se acerca Yassier y le 

enseña otra pelota y logra distraerlo por 

instantes mientras que su mamá se va 

rápido del aula, Yassier al notarlo 

comienza a llorar y llamar a su mamá. 

Ingrid no explicó a 

Yassier que su mamá 

tenía que retirarse del 

aula, cuando él se dio 

cuenta que su mamá no 

estaba empezó a llorar. 

Me sentí preocupada 

porque pensé que, si los 

demás niños escuchaban 

o miraban a Yassier en 

ese estado, ellos también 

iban a hacer lo mismo e 

iban a llorar.    

Recordé que el día anterior 

sucedió lo mismo con Yassier, 

él entró y luego la mamá se 

retiró, él solo preguntó por ella y 

siguió jugando. 

Considero que las docentes deben ser partícipes de 

las despedidas entre los niños y sus padres 

motivando a los niños y niñas a hacerlo y en caso 

los padres desconozcan lo importante que es este 

momento para los chicos conversar con ellos para 

que lo hagan y así formar un hábito tanto en ellos 

como en los menores. 

 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Las despedidas deben ser breves y 

alegres. Es recomendable evitar los 

chantajes afectivos de tipo "si lloras me 

pongo triste" y mentir al niño con frases 

como "vengo enseguida", "aparco y 

ahora vuelvo" o irse sin que se dé 

cuenta. Hay que recordarle siempre que 

se volverá a recogerle”. (Vásquez, M; 

2011, p. 4) 

El adulto debe ser sincero durante la despedida, 

mencionando donde se va a quedar y a qué hora 

regresará para que el niño se sienta seguro que 

alguien vendrá por él a recogerlo. Esto contribuirá a 

que el niño ingrese tranquilo al aula. 

La docente permitirá que el 

adulto se despida del niño en la 

puerta del salón.  

Así mismo Ingrid, al recibir a 

los niños y niñas, les anticipará 

lo que sucederá en este 

momento de recepción: que la 

mamá debe irse a la casa, pero 

regresará por ellos a la salida, 

después de jugar en el aula. 

03/05/2017 

Al llegar al aula, Yassier se escondió detrás de la 

puerta, la docente saludó a la mamá y le preguntó 

dónde estaba Yassier, él salió de donde estaba y dijo 

“bu, aquí estoy miss”, la docente asombrada le dijo 

que la había asustado y lo saluda afectuosamente 

poniéndose en cuclillas. Luego Yassier coge su 

mochila, la docente le dice a ambos que es momento 

de despedirse e ingresar al aula para poder jugar, la 

mamá llama a Yassier, le da un beso y le dice que 

vendrá por él a la salida 

Figura 14. Ficha de Análisis del episodio crítico N°2 tomada del Registro etnográfico N°1 
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Ficha de análisis N°3 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Psicológica 

Problema de acción:  Dificultad de la docente para el manejo de emociones. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ingrid se encontraba recibiendo a los niños 

y niñas, al llegar Yassier al aula él no 

quería ingresar. Luego de un momento él 

ingresa con su mamá. Yassier está al lado 

de su mamá observando lo que ella 

realiza, la mamá de Yassier le ofrece la 

pelota para que también partícipe, pero él 

no desea hacerlo… (Los tres ingresan al 

aula, Ingrid ingresa al almacén sacando un 

aro básquet, luego al almacén de 

materiales de dónde saca una cinta de 

embalaje, luego de ello usa esta para pegar 

el aro de básquet contra la pared, después 

se dirige nuevamente al almacén de 

juguetes y saca un par de pelotas). 

Ingrid no explicó a Yassier que 

su mamá tenía que retirarse del 

aula, cuando él se dio cuenta 

que su mamá no estaba empezó 

a llorar. 

Me sentí nerviosa  porque 

pensé que si los demás 

niños y niñas escuchaban 

llorar a Yassier ellos 

también iban a hacer lo 

mismo. 

Recordé los primeros días de 

mi práctica discontinua del 

año pasado. 

Considero que las docentes deben mostrar en 

todo momento seguridad en sí mismas, esto 

se les permitirá tener un mejor control y 

manejo de ciertas situaciones o algunos 

conflictos que se susciten en el aula. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

Los grandes hábitos de la seguridad 

brindan una prescripción muy amplia para 

tener más confianza en nosotras. Hazlos 

tuyos y podrás incluso reprogramar tu 

cerebro para ser más segura a largo plazo 

(Kay, K; Shipman, C.2015 ) 

La autoconfianza logra que las personas sean más seguras en 

sus actos, ello permite tener mayor convicción en su accionar 

diario.  

La docente actuará con 

mayor seguridad y 

tranquilidad tratando de 

dialogar con el niño o niña y 

así una solución para la 

situación de conflicto que se 

presente. 

En este diálogo la docente 

recordará las características 

del niño o niña  esto le 

permitirá comprenderlo   y 

03/05/2017 

Al llegar al aula, Yassier se escondió detrás 

de la puerta, la docente saludó a la mamá y le 

preguntó dónde estaba Yassier, él salió de 

donde estaba y dijo “bu, aquí estoy miss”, la 

docente asombrada le dijo que la había 

asustado y lo saluda afectuosamente 

poniéndose en cuclillas. Luego Yassier coge 

su mochila, la docente se despide de la mamá 

y le dice a ambos, que es momento de 

despedirse e ingresar al aula para poder 
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Figura 15. Ficha de Análisis del episodio crítico N°3 tomada del Registro etnográfico N°1 

  

atenderlo oportunamente 

según sus necesidades. 

jugar, Yassier le da un beso a su mamá y ella 

le dice que vendrá por él a la salida 
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Ficha de análisis N°4 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Social 

Problema de acción:  Fomentar la relación afectiva de padre e hijo durante el momento de la despedida 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ingrid recibe a José y a su mamá en el aula. 

Ingrid: Buenos días Paquita, (dirigiéndose a 

la mamá de José) hola José (dirigiéndose al 

niño y juntas ingresan al aula) … 

José ingresa al aula y se dirige al recipiente 

de juguetes, coge un carro y lo desliza sobre 

el suelo y sobre la pared. 

MF: Chau miss gracias. 

Ingrid recibió a José y a su 

mamá a quienes saluda 

cordialmente, luego de una 

breve charla, la mamá de José se 

despidió de la docente y se 

retiró dejando al niño jugando 

en el aula. 

Me sentí tranquila porque José 

ingresó tranquilo y feliz al aula 

En ese momento recordé los primeros 

días cuando casi la mayoría de los 

niños y niñas ingresaron un poco 

temerosos al aula. 

Considero que los padres 

de familia deben despedirse 

de los niños y niñas 

explicándoles que se 

quedarán a jugar y luego 

volverán por ellos, esto 

ayudará a que los menores, 

progresivamente, vayan 

comprendiendo que se 

quedarán en el aula por un 

momento y luego vendrán 

por ellos. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución 
Situación de 

Modificabilidad 

Las llegadas y despedidas son muy 

importantes  dada la importancia del 

momento de separación … se recomienda que 

sea breve, transmitiendo seguridad, alegría … 

desde el centro recibiremos a los niños/as y 

familia de forma personalizada, dirigiéndonos 

a cada uno, manifestando alegría en el 

recibimiento … estos momentos de cambio 

de entorno son importantes para crearle al 

niño/a la sensación de continuidad, seguridad, 

colaboración … hacerles ver que forman 

parte de un todo, sin rupturas o cambios 

bruscos.” (Fernández, C. 2006, pg. 56) 

El momento de recepción, por parte de las docentes, y de despedida 

de sus padres son muy importantes debido a que estos transmiten a 

los niños y niñas confianza con la docente y sus padres puesto que 

se les anticipa lo que ocurrirá además de sentirse protegidos por la 

docente, todo esto solo ocurrirá si el niño es recibido con afecto y 

alegría, y sus padres se despiden afectuosamente de él 

mencionándoles que regresarán. 

La docente organizará el ambiente de 

tal manera que este se encuentre 

acogedor, atractivo, ordenado y 

seguro para el niño o niña, luego los 

recibirá alegremente poniéndose a su 

altura y se asegurará o motivará a que 

el padre o la madre se despida de su 

hijo o hija para que luego este ingrese 

al aula. 

04/05/2017 

Al tocar la puerta y 

escuchar que alguien decía 

“miss”, la docente abre la 

puerta y saluda a José con 

una sonrisa en el rostro y 

poniéndose en cuclillas. 

José ingresa al aula con su 

cartuchera, en la puerta se 

queda la mamá y le explica 

que José se encuentra mal. 

Luego la docente llama a 

José y le dice a él y a la 
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Dar la bienvenida los primeros días de clases 

implica, para la docente, poner en marcha un 

conjunto de acciones pedagógicas y 

simbólicas orientadas a brindar la bienvenida 

a los que asisten a la escuela el primer día de 

clases. Incluye también preparar los espacios 

físicos del aula y la escuela para recibir a los 

estudiantes en un ambiente acogedor, limpio, 

ordenado y organizado. (Ministerio de 

educación, 2013, pg. 26) 

mamá que es momento de 

despedirse para que la 

mamá se vaya feliz y 

regrese a la salida. José 

extiende su mano y la 

mueve de lado alado, su 

mamá le dice que vendrá a 

recogerlo a la salida. La 

docente se despide e 

ingresa junto a José quien 

se dirige a guardar sus 

cosas 

 

 

 

Figura 16. Ficha de Análisis del episodio crítico N°4 tomada del Registro etnográfico N°1 
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Figura 17. Ficha de Análisis del episodio crítico N°5 tomada del Registro etnográfico N°2 

 

 

 

Ficha de análisis N°5 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Materiales e insumos no previstos para el momento de alimentación 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de la lonchera los 

niños y niñas se encontraban comiendo 

mientras Miluska caminaba alrededor de 

sus mesas observándolos. 

Miluska:(Mira a Elvis) ¿Traigo tu yogurt? 

Miluska:(Empuja el mueble que cubre la 

entrada del comedor, sale y camina hacia el 

aula. Regresa al comedor, se dirige a 

Elvis   

Elvis: (Sonríe y extiende la mano) 

Uno de los niños al terminar su 

lonchera manifestó tener más 

hambre es por ello que la 

docente salió del comedor para 

traer su yogurt. Al ingresar se lo 

entregó y al no tener un cubierto 

para poder tomarlo, volvió a 

salir de comedor para traer una 

cuchara. 

Me sentí nerviosa e 

incómoda porque me 

estuvieran observando. 

Asimismo, me sentí 

frustrada porque sabía que 

debía llevar los cubiertos al 

comedor pero lo olvidé. 

En ese momento recordé que 

Elvis suele comer mucho y que a 

veces suele tener poca ración en 

su lonchera pero en esta ocasión 

su papá le había comprado un 

yogurt. 

Es importante que las docentes se 

encuentren al pendiente de satisfacer 

las necesidades fisiológicas de los 

niños y niñas, de igual manera es 

importante tener en cuenta la 

cantidad de los niños y niñas del aula 

para tener los implementos 

necesarios y suficientes. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“El adulto puede favorecer en el desarrollo 

del niño en los momentos de cuidado 

cuando selecciona los materiales pertinente 

para estos momentos que ocupan un lugar 

importante en la vida de los niños” 

(MINEDU, 2012,pg. 12) 

El adulto que atiende a los niños y niñas durante las actividades 

de cuidado debe contar con los materiales necesarios para el 

grupo que lleva a cargo y así satisfacer sus necesidades. 

La docente elegirá un espacio 

donde los niños y niñas colocaran 

sus loncheras y así estas puedan 

ser trasladadas al comedor. 

A su vez hará uso de un azafate 

donde colocarán los materiales 

necesarios para la alimentación 

como individual, cuchara y papel 

toalla. 

05/05/2017 

La docente hizo uso de una caja 

donde trasladó los utensilios a usar en 

el momento del refrigerio, asimismo 

las loncheras fueron llevadas al 

comedor con anticipación. 
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Figura 18. Ficha de Análisis del episodio crítico N°6 tomada del Registro etnográfico N°2 

 

 

 

 

Ficha de análisis N°6 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Dificultad para promover el uso de palabras de cortesía cuando los niños y niñas necesiten que satisfagan sus necesidades 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de la lonchera, los 

niños se encontraban sentados mientras 

Miluska caminaba por sus respectivas 

mesas observándolos y atendiéndolos. 

Elvis: (Frunciendo la frente) Agua miss. 

Miluska: (Miró a la auxiliar) ¿Elvis trajo 

agua? 

Auxiliar: Sí Miss. 

 

Miluska caminó por las mesas 

que estaban en el comedor, 

dirigió su mirada hacia Elvis y 

él con un gesto, el fruncir la 

frente, quiso comunicarle a 

Miluska que deseaba tomar 

agua y  ella le dio el agua sin 

motivarlo o ayudarlo a que 

ponga en práctica los hábitos de 

cortesía. 

Durante el suceso me sentí 

preocupada al escuchar que 

Elvis tenía sed. 

En este momento recordé que 

Elvis, generalmente, bebe mucha 

agua y olvidé completamente los 

hábitos de cortesía. 

Es importante estar atento a las 

necesidades de los niños y niñas para 

satisfacerlas. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Los hábitos básicos son trabajados 

durante las acciones permanentes, como 

son los momentos de ingreso y salida del 

centro, higiene, sueño o descanso, 

alimentación, etc. Sin embargo, la 

adquisición de estos hábitos debe 

reforzarse en todo momento del día como 

parte del aprendizaje natural del niño. 

”(Moromizato, R. 2004, p.45) 

El colegio es el lugar donde los niños y niñas aprenden, a través 

de experiencias y oportunidades, a expresarse y convivir de 

manera respetuosa con sus pares, esto potenciará su desarrollo 

social, para ello la docente de promover los hábitos de cortesía 

en todo momento. 

La docente se expresará con la 

comunidad educativa haciendo 

uso de palabras de cortesía, de esa 

manera los niños y niñas incluirán 

en su lenguaje el uso de estas por 

medio de la imitación  

05/05/2017 

La docente hizo uso de manera 

cotidiana de las palabras de cortesía 

en su interacción con los niños y 

niñas del aula, y al presentarse el 

momento similar, le recordó a Elvis 

pedir lo que desea diciendo por favor. 
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Figura 19. Ficha de Análisis del episodio crítico N°7 tomada del Registro etnográfico N°2 

 

 

 

 

Ficha de análisis N°7 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Dificultad para respetar la autonomía en los niños y niñas. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de la lonchera, los 

niños se encontraban sentados mientras 

Miluska caminaba por sus respectivas 

mesas observándolos y atendiéndolos. 

Miluska:(Acercándose a Ruth) Ruth no se 

juega con la silla. (recoge la silla, carga a 

Ruth y la sienta en su silla) 

Miluska estaba caminando por 

las mesas de los niños, se acercó 

a Ruth quien se había caído, 

Miluska se acerca a ella carga 

su silla y a Ruth sin motivar a 

que ella lo haga por sí misma.  

 

En este momento me sentí 

un poco asustada pues había 

ocurrido un incidente con la 

silla anteriormente. 

Recordé que precedentemente 

había ocurrido un incidente con 

Ruth y la silla pues se había 

caído. 

Considero que es importante prever 

que susciten incidentes con los niños 

y niñas. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La autonomía es la capacidad de valerse 

por sí mismo en el desarrollo de las 

actividades básicas de la vida diaria. Estas 

actividades se relacionan con el cuidado 

personal, el funcionamiento físico 

(manipular objetos, desplazarse) y 

funcionamiento mental (capacidad de 

resolución de conflictos). Se trata de 

actividades que se realizan de forma 

cotidiana y cuya práctica es imprescindible 

para que la persona viva de forma 

autónoma y adaptada a su entorno” 

(Carretero, L. 2000, p. 10) 

La autonomía es la capacidad que permite al niño y niña realizar 

acciones y resolver conflictos por sí mismo. El niño irá 

formando y construyendo su autonomía mientras se le brinden 

oportunidades y experiencias. 

La docente motivará 

cotidianamente que los niños y 

niñas resuelvan sus pequeños 

conflictos e intervenir solo 

cuando no puedan resolverlos, 

propiciando que sean partícipes 

de ello. 

06/05/2017 

Al presentarse una situación similar, 

la docente practicante motivó a Ruth 

a trasladar su silla por sí misma, 

aplaudiendo su gran esfuerzo al 

lograr su objetivo. 
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Figura 20. Ficha de Análisis del episodio crítico N°8 tomada del Registro etnográfico N°3 

 

 

 

 

 

 

 

Ficha de análisis N°8 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Inadecuada ubicación de la docente en el aula para mediar situaciones de conflicto.  

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Miluska (gira hacia atrás, mira a Tadeo, 

Yassier y Janin) ¡Despacio! 

(camina hacia Tadeo, lo coge del brazo y 

mirándolo a los ojos) ¡Tadeo despacio! 

(mira a Miluska, corre por el aula) 

(coge del brazo a Tadeo) ¡Te dije despacio! 

 

Miluska se ubicó en una esquina 

para poder observar a los niños 

y niñas del aula sin percatarse 

que detrás de ella había un 

grupo de niños jugando. En este 

grupo estaba uno de los niños 

que suele jugar muy tosco. 

Este día me sentí un poco 

frustrada, porque tenía que 

registrar las acciones de 

todos los niños y niñas del 

aula. 

Pensaba en cómo podía hacer para 

escribir rápido. 

Considero que las acciones deben ser 

registradas de la manera más fiel. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La docente debe fijar y establecer una 

posición que beneficie su campo visual, 

esto captará la atención y acompañamiento 

adecuado de los alumnos a través de una 

ágil observación (Samarrona, J, 1998, 

p.12) 

La maestra debe ubicarse en un lugar estratégico que le permita 

observar a todos y registrar los proyectos de acción.   

Colocarse en un punto estratégico 

del aula para poder observar las 

actividades que los niños y niñas 

realicen. 

05/05/2017 

La docente practicante empezó a usar 

el espacio de diferente manera, pues 

en siguientes actividades caminó 

alrededor del espacio, poniéndose en 

cuclillas en momentos necesarios, 

asimismo se mantuvo cerca de los 

niños y niñas que suelen tener 

conflictos con los demás y al 

presentarse situaciones similares 

pudo actuar con mayor rapidez. 
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Ficha de análisis N°9 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Falta de estrategias para la mediación y resolución de conflictos. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante una de las actividades centrales los 

niños y niñas se encontraban jugando y 

explorando los materiales.  

Miluska:(gira hacia atrás, mira a Tadeo, 

Yassier y Janin) ¡Despacio! 

(camina hacia Tadeo, lo coge del brazo y 

mirándolo a los ojos) ¡Tadeo despacio! 

Tadeo:(mira a Miluska, corre por el aula) 

Miluska:(coge del brazo a Tadeo) ¡Te dije 

despacio! 

Miluska observó que algunos 

niños estaban discutiendo y se 

acercó a ellos para poder 

resolver el conflicto sin explicar 

a los niños por qué no deben 

actuar así además de mediar este 

conflicto permitiendo que los 

niños busquen alternativas de 

solución. 

Este día me sentía un poco 

ansiosa debido a lo que tenía 

que registrar y al ver el 

incidente no me podía 

concentrar en el conflicto. 

Cuando sucedió el incidente 

pensaba en que no estaba 

registrando las acciones de los 

niños y niñas. 

A pesar de lo que sucedió, pienso que 

es importante mediar los conflictos 

entre los niños y niñas, en primer 

lugar separándolos y conversando 

con ellos. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Los niños y niñas pueden resolver 

conflictos sociales y pueden aprender a 

hacerlo. Su habilidad para encontrar 

soluciones se incrementa con el ejercicio 

de generar alternativas… Los niños y niñas 

aprenden mejor cuando se les dan muchas 

oportunidades de practicar. La escuela es 

un lugar ideal para este aprendizaje.” 

(Álvarez, A. 2012, pg. 2) 

Los niños y niñas son capaces de resolver sus propios 

conflictos esto solo si se les da la oportunidad de hacerlo. Para 

ello se requiere que en el aula se presenten experiencias y 

oportunidades, además de alternativas que le ayuden a mediar 

su conflicto. 

El adulto se acercará a aquellos 

grupos en donde se suscite un 

conflicto y realizará las siguientes 

preguntas ¿Qué sucedió? ¿Por qué 

sucedió? ¿Ahora qué podemos 

hacer?, fomentando en ellos la 

capacidad de resolver sus propios 

conflictos. 

 

 

06/05/2017 

Al presentarse una situación similar 

la docente practicante se acercó 

rápidamente hacia los niños y los 

separó, llevando al que generó el 

conflicto a un lado del aula donde se 

calmó y así la docente practicante 

pudo preguntar qué sucedió y qué lo 

llevó a actuar de ese modo y al 

gracias a ello pudo tomar cartas en el 

asunto, ayudándolo a solucionar 

dicho conflicto. 

Figura 21. Ficha de Análisis del episodio crítico N°9 tomada del Registro etnográfico N°3 
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Figura 22. Ficha de Análisis del episodio crítico N°10 tomada del Registro etnográfico N°4 

 

Ficha de análisis N°10 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Condicionamiento para realizar una acción o tarea. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de lonchera los niños 

y niñas se encontraban sentados comiendo 

sus alimentos, mientras Ingrid se acercaba 

a sus mesas. 

Ingrid: dirigiéndose a la mesa donde se 

encontraba Jean Pier y en voz alta) como 

sentadito en mi lugar, muy bien el que 

come todo va a salir al recreo. 

Ingrid se acercó a la mesa donde 

se encuentra Jean Pier y dice 

que si comen todos irán al 

recreo. 

Me sentí preocupada porque 

algunos niños no estaban 

comiendo y el momento de 

la lonchera ya se estaba 

terminando. 

Recordé un día en el que el 

momento de la lonchera se 

extendió demasiado y eso afectó 

las siguientes actividades como el 

cambio de ropa, la actividad 

autónoma y la salida. 

Considero que es importante respetar 

los momentos del día, en este  caso la 

lonchera, por ello los niños y niñas 

deben tener el hábito de respetar este 

momento además de saber que este 

tiene un tiempo determinado. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

Para el niño el tiempo está ligado a su 

actividad. En un principio, sus actividades 

están marcadas por sus ritmos biológicos 

(alimentación, sueño, higiene) por eso la 

organización temporal no puede ser 

obligatoria y estricta, sino que debe 

adaptarse a las necesidades de los 

pequeños. 

(Moll, B. 1988, p.16) 

El niño/niña de dos años tiene un ritmo particular por lo tanto el 

adulto debe respetar dichos tiempos antes de priorizar sus 

actividades continuas. 

La docente debe ser flexible y 

permitirle al niño que termine su 

lonchera sin condicionarlo 

positiva o negativamente. 

07/05/2017 

La docente y todos los niños y 

niñas se encontraban en el 

comedor, uno de los niños vio su 

comida y no quiso comerla la 

docente se acerca a él a 

preguntarle por qué no quería 

comer y él niño mueve la 

cabeza. Luego la docente le 

describe su comida diciéndole 

que contiene huevo, pollo, arroz 

para que pueda probar, el niño lo 

hace y dice que estaba rico y 

siguió comiendo. 
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Ficha de análisis N°11 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Materiales no previstos para el momento de la lonchera 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de la lonchera Ingrid 

se acercó a Iker. 

Ingrid: La lonchera de Iker se quedó en el 

salón, 

Ingrid fue a recogerla 

 

En el momento del refrigerio 

uno de los niños y niñas no 

contaba con sus alimentos en el 

lugar. 

En ese momento me sentí 

tranquila y segura de lo que 

hacía con los niños y niñas, 

de pronto al ver que 

nuevamente me olvidé me 

sentí nerviosa. 

En ese momento recordé un 

episodio similar que nos sucedió a 

Miluska y a mí y que frente a ello 

conversamos y mencionamos 

cómo se iba a actuar en esa 

situación 

Considero que es importante que los 

niños, durante estos momentos de 

cuidado, se sientan atendidos y que 

las docentes cubran todas su 

necesidades esto contribuirá a que los 

niños y las docentes puedan entablar 

un vínculo y así la relación entre ellos 

sea de afecto y confianza. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Es fundamental que los adultos 

encargados de proveer cuidado a los niños, 

consideren que estos momentos implican 

...organizar los espacios y materiales con la 

intención de conocer y respetar el ritmo de 

cada niño y niña…” (MINEDU, 2013, 

p.23) 

Los docentes encargados de satisfacer y atender las necesidades 

básicas de los niños y niñas deben disponer de los materiales e 

insumos que se requieran para cada momento, de esta manera se 

asegura cada menor se sienta acogido. 

Conforme los niños y niñas vayan 

llegando al aula, sus mochilas y 

loncheras se separarán, colocando 

estas últimas sobre una repisa de 

tal forma que minutos antes del 

momento de la alimentación se 

lleven todas la loncheras de los 

niños y niñas y niñas, en caso que 

algunos traigan sus alimentos 

dentro de su mochila se separarán. 

07/05/2017 

Durante la recepción la 

docente recibe a cada niño y 

niña, ellos ingresan al aula con 

su lonchera y mochila, 

colocando la primera debajo 

de los colgadores y el segundo 

sobre el cambiador. Así 

mientras va llegando cada niño 

o niña, la docente los 

acompaña a colocar sus 

pertenencias donde deben 

hacerlo. 

Figura 23. Ficha de Análisis del episodio crítico N°11 tomada del Registro etnográfico N°4 
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Ficha de análisis N°12 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:   Dificultad de la docente para ubicarse en un lugar estratégico dentro del aula. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ingrid camina por el aula y se dirige con 

Liam a darle de comer y desde su lugar 

mira a Tadeo comer su lonchera. 

Ingrid: ¡Muy bien Tadeo! 

Itamar:(desde su lugar) ¡yo también 

terminé! miss ¡yo también terminé! ¡MISS 

YO TAMBIÉN TERMINÉ! (se pone de 

pie y lleva sus tápers al lugar de Ingrid 

quien estaba le estaba dando la espalda) 

Auxiliar: (mirando a Itamar) ¡Muy bien 

Itamar!  (Itamar dirige su mirada a la 

auxiliar y regresa a su lugar) 

 

Al encontrarse Ingrid en un 

lugar sentada no le permitió 

tener todo el panorama de los 

niños y niñas por ello no 

escuchó a Itamar. 

Al iniciar este momento me 

sentí tranquila, pero 

conforme iba transcurriendo 

los minutos sentí un poco de 

nervios porque mientras yo 

estaba con algunos niños y 

niñas que necesitan ayuda 

sabía que había otros niños 

que también la necesitaban, 

pero no la estaba recibiendo 

ya que éramos dos docentes 

y una auxiliar. y había cuatro 

mesas. 

Recordé cuando Tadeo vomitó y 

todas estábamos de espaldas y no 

lo vimos cuando sucedió; sin 

embargo, lo socorrimos de 

inmediato, pero él se asustó. 

Considero que es importante 

organizarse en caso no se cuente con 

la ayuda necesaria para atender a los 

niños y niñas, parte de esta 

organización es la ubicación que 

toma cada docente dentro del espacio 

para poder observar y monitorear al 

grupo. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“El uso del espacio en lo que respecta a los 

desplazamientos del maestro, es un aspecto 

que puede favorecer o no la 

comunicación…” (García, N. 2002 p.83)  

“La docente debe fijar y establecer una 

posición que beneficie su campo visual, 

esto captará la atención y acompañamiento 

adecuado de los alumnos a través de una 

ágil observación (Sarramona, J, 1998, 

p.12) 

Es importante que las docentes puedan hacer un uso correcto del 

espacio, ya que, esto le permitirá observar a todos los niños y 

niñas para estar al pendiente de sus acciones, e intervenir 

cuando sea necesario. Por otro lado en necesario que la maestra 

se ubique en un lugar estratégico que le permita observar a 

todos los niños y niñas, para que de esta manera registre los 

proyectos de acción 

La docente a cargo  se ubicará 

frente a los niños y niñas de tal 

manera que le permita tener una 

visión panorámica de todo el 

espacio y buscará fomentar la 

comunicación con todos por igual. 

11/05/2017 

En el comedor, los niños y 

niñas se encontraban comiendo 

sus loncheras, la docente se 

encontraba caminando por el 

espacio observando a los 

menores cómo comían y les 

iba diciendo “qué rica la 

lonchera”, “ahora los niños 

crecerán”, “muy bien los niños 

y niñas están comiendo” 

Figura 24. Ficha de Análisis del episodio crítico N°12 tomada del Registro etnográfico N°4 
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Ficha de análisis N°13 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  La docente concibe al niño como ser pasivo 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Miluska se encontraba dirigiendo el 

momento de permanente: 

Miluska: Vamos a ver quiénes vinieron 

hoy al colegio, vamos a cantar. 

 

Durante las actividades 

permanentes Miluska era quien 

daba la voz para realizar los 

cantos y seguir con el momento, 

dejando a los niños y niñas 

como espectadores. 

En este momento me 

sentía sosegada y 

contenta porque a 

mayoría de los niños y 

niñas han logrado 

identificar a sus 

compañeros. 

En este momento  que al 

principio ellos no se reconocían 

y tampoco sabían los nombres 

de sus compañeros y algunos no 

respondían al propio. 

Considero que en principio es importante 

que los niños y niñas se reconozcan entre sí 

y que de esta manera asimilen que existen 

más compañeros en el aula pues es la base 

de las relaciones sociales, de igual modo 

cada niño y niña necesita reconocer que 

existe y ocupa un lugar en el espacio. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“...respeto esencial por la persona, en este 

caso el niño, por su maduración 

neuropsicológica, por su singularidad y por 

su derecho inalienable a ser protagonista de 

su propio desarrollo, como ser activo, actor 

y no solamente actuado por otro” 

(Chokler,M; 1988) 

La docente tiene que considerar las opiniones de los niñas y 

niñas ya que ellos son seres activos y son capaces de 

proponer otras alternativas para el desarrollo de las 

actividades. 

La docente debe realizar 

preguntas abiertas a los niños y 

niñas con el fin de que ellos 

puedan expresarse y participar 

del momento. 

19/05/2017 

En las siguientes actividades permanentes, 

la docente practicante comenzó a preguntar 

qué es lo que van a realizar y cuáles son los 

cantos que se realizarán, asimismo se 

empezó a solicitar el apoyo de los niños y 

niñas en repartir los instrumentos a sus 

compañeros. 

Figura 25. Ficha de Análisis del episodio crítico N°13 tomada del Registro etnográfico N°5 
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Ficha de análisis N°14 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Falta de expresión corporal y gestual por parte de la docente. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Al finalizar el momento de permanentes 

Miluska da una indicación a los niños y 

niñas 

Miluska: Muy bien chicos, vamos a ir 

afuera un ratito. (sentada abre los 

brazos).  Vamos a ir como un avión para 

poder llegar porque la Miss nos va a 

preparar una sorpresa. 

Miluska les dice a los niños y 

niñas que se pongan de pie y 

que salgan al patio como 

aviones, esto lo hace mientras 

ella se encuentra sentada. 

Este día me sentí muy 

contenta, pues los niñas y 

niños se van identificando y 

nombrando con mayor 

rapidez. 

 

En este momento recordé que al 

principio los niños y niñas no se 

reconocían ni nombraban sus 

nombres. 

Considerando lo sucedido, creo que 

es importante mostrar a los niños y 

niñas las acciones a realizar para que 

ellos lo realicen también. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Las experiencias de expresión corporal 

ofrecen al docente del centro infantil una 

magnífica oportunidad de autorrealización 

y enriquecimiento personal y profesional; a 

la vez le presentan reto a su originalidad y 

creatividad, pues será él quien guíe a los 

niños hacia el logro de la expresión por 

medio del cuerpo.” (Bolaños, G. 2006.  p. 

239) 

La expresividad corporal le permite a la docente ejercitar y 

desarrollar su creatividad y originalidad, además de ser muy 

beneficioso para el trabajo con los niños y niñas ya que le 

permite que estos imiten lo que ella hace y así los menores 

puedan desarrollar su expresión corporal. 

Manifestar más expresividad 

corporal mientras se interactúa 

con los niños y niñas, siendo la 

docente practicante la que da el 

ejemplo con las acciones que se 

espera que realicen los niños y 

niñas. 

18/05/2017 

En las siguientes ocasiones, la 

docente practicante fue quien se puso 

primero en pie antes de invitar a los 

niños y niñas a hacerlo, asimismo 

preguntó a los niños y niñas cómo 

deseaban trasladarse hacia el patio. 

Figura 26. Ficha de Análisis del episodio crítico N°14 tomada del Registro etnográfico N°5 
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Figura 27. Ficha de Análisis del episodio crítico N°15 tomada del Registro etnográfico N 

 

Ficha de análisis N°15 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Falta de comunicación asertiva para que los niños y niñas comprendan las indicaciones sin hacer uso de refuerzos negativos. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
 

Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de permanentes, 

Ingrid se encontraba realizando la 

asistencia e iba mencionando los 

nombres de cada niño para que el resto lo 

reconozca y señale  

Ingrid: ¿Y ha venido Iker al salón? 

(Yassier toma la pandereta con ambas 

manos y la jala, Ingrid dirige su mirada 

hacia él y le dice “No” 

Ingrid preguntó a los niños y 

niñas dónde se encontraban 

sus compañeros y ellos se 

señalaban y tocaban de 

manera un poco tosca. 

Durante ese momento me sentí 

tranquila, vi que los niños 

estaban respondiendo al 

momento y a las indicaciones. 

Cuando los niños comenzaron a 

señalar a sus compañeros 

incomodándolos no me 

preocupé porque sé que no fue 

adrede, sé que la intención era 

señalar quienes vinieron  al aula 

mas no molestarlos. 

En ese momento recordé que 

durante las primeras semanas 

cuando Jean Pierre no seguía una 

indicación, yo traté de explicarle 

que no debía evitar esa conducta, 

cuando él lo volvía a hacer 

nuevamente traté de ignorarlo y 

así poco a poco, durante ese día, 

dejó de realizar esa conducta. 

Considerando la edad de Ángela, que 

es una de las niñas mayores del aula, 

creo que explicarle que debe evitar 

ciertas conductas es adecuado para 

ella. En todo caso para que ella lo 

pueda entender es preferible ser más 

expresiva mencionando qué ocurrirá 

si realiza esa conducta. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Los refuerzos negativos hacen alusión a 

un estímulo (conducta, gesto o palabra) 

cuya prevención eventual a una conducta 

da lugar a un aumento o mantenimiento 

de esta”. (Martin y Pear, 1999, p.54) 

El adulto debe evitar usar palabras en negativo cada vez que se 

comunique con el niño para moderar una conducta. 

El adulto le explicará al niño y 

niña que debe tener más cuidado 

con el compañero. En esta 

interacción la expresión gestual y 

verbal debe ser pertinente a la 

edad del niño o niña  y al 

momento. 

22/05/2017 

Durante las actividades 

permanentes que estaba siendo 

asumidas por una de las 

docentes, un niño se encontraba 

golpeando las pandereta contra 

el suelo, Ingrid se acercó a él a 

explicarle que si lo sigue 

golpeando la pandereta se va a 

romper y ya iban a haber menos 

panderetas para jugar en el 

salón, el niño se quedó pensando 

y luego golpeó la pandereta con 

sus manos. 
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Ficha de análisis N°16 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción: Falta de comunicación entre las docentes y las auxiliares para la atención de los niños y niñas según sus características. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de permanentes, 

Ingrid iba realizando la asistencia, Miluska 

se acerca hacia donde estaban todos los 

niños ve a Ruth parada y llorando  

Miluska: la carga y la lleva hacia el otro 

extremo del tapete, se sienta y sienta a 

Ruth en sus piernas) 

 

Miluska ve llorar a Ruth porque 

Margarita, quien asistía por 

primera vez al aula, la cogió del 

brazo buscando que se siente, la 

carga y la sienta en sus piernas. 

Al ver a Ruth llorar me sentí 

preocupada por ella y 

cuando me acerqué a ella la 

sentí más tranquila. 

En ese momento recordé que a 

Ruth le asusta un poco la 

presencia de adultos extraños. 

Creo que se deben respetar las 

características individuales de los 

niños y niñas y ayudarlos a evitar 

momentos de tensión. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Los niños llegan al mundo dotado de 

capacidades para percibir, moverse, 

relacionarse con el entorno, intervenir en él 

de acuerdo a sus posibilidades … Se 

desarrolla como sujetos a partir de otros, 

con otros… Entender al niño como sujeto 

social significa reconocer que cada niño 

nace dentro de una comunidad marcada por 

valores, con una cierta manera de mirar, 

sentir, pensar y actuar en el mundo… 

“(MINEDU,2013. p. 13) 

Los niños y niñas nacen y se desarrollan en un entorno 

particular el cual forma al niño según su valores, hábitos y 

costumbres, es por ello que el menor se relacionará y actuará 

según estos patrones de crianza.  Por consiguiente, es 

importante que la docente conozca, comprenda y respete el 

accionar del niño y niña. 

Conversar previamente sobre las 

características peculiares de los 

niños y niñas con los adultos que 

ingresen al aula para brindar 

apoyo. 

22/05/2017 

Al llegar una auxiliar que los niños y 

niñas desconocían, la docente 

practicante se acercó a conversar con 

ella sobre las características de grupo 

dando énfasis sobre a quienes les 

cuesta un poco interactuar con los 

adultos que no conocen. 

Figura 28. Ficha de Análisis del episodio crítico N°16 tomada del Registro etnográfico N°6 
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Ficha de análisis N°17 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Psicológica 

Problema de acción: Dificultad por parte de las docentes para el manejo de emociones. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

En el salón se encontraba un tapete de 

varios colores, este se encuentra a lado de 

la ventana y sobre este lo niños, niñas 

Miluska e Ingrid. 

Yassier toma la pandereta con ambas 

manos y la jala, Ingrid dirige su mirada 

hacia él y le dice “No”, Yassier vuelve a 

repetir la acción e Ingrid le da la pandereta 

luego dirige la mirada nuevamente al grupo 

Yassier intentó tomar la 

pandereta que Ingrid tenía en su 

mano pero no se lo permitió, y 

al intentarlo por segunda vez, 

Ingrid accedió a ello. 

En este momento me sentí 

un poco nerviosa ya que 

había una auxiliar nueva en 

el aula y los niños y niñas 

estaban un poco 

atemorizados por ella 

incluso algunos empezaron a 

llorar sumado a ello en el 

aula solo nos encontrábamos 

ella y yo. 

Recordé los primeros días en los 

que los niños y niñas asistieron al 

aula y cuánto les costó a algunos 

el adaptarse. 

Considero que las docentes deben de 

mostrar seguridad y respeto  en todo 

momento más aún cuando los niños y 

niñas se encuentran un poco alterados 

por alguna visita que llega al aula y 

no conocen. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

Nada aumenta más la confianza en uno 

mismo que actuar, especialmente cuanto 

esto implica riesgo y fracaso, el riesgo 

mantiene la vida en tensión, te hace crecer, 

mejorar y obtener seguridad en ti.  (Kay, 

K; Shipman, C.2015)  

 

La niña y el niño, sin importar distingos de 

género, etnia, estrato social o cualquier otra 

consideración, es hoy definido como sujeto 

pleno de derechos. Es concebido como un 

ser único, con una especificidad personal 

activa, biológica, psíquica, social y cultural 

en expansión. Asumir esta perspectiva 

tiene diversas implicancias al diseñar 

La docente debe mantener la seguridad en todo momento, y 

actuar de manera convincente, ello ayudará a que mantenga la 

confianza en sí misma.  

 

El concebir a todos los niños y niñas como personas que poseen 

derechos es tratarlos con respeto sin importar su género, color o 

estrato social.  El respeto hacia ellos se traduce en atenderlos y 

tratarlos como personas únicas con características particulares. 

La docente debe actuar con mayor 

seguridad, sin importar la 

presencia de personas nuevas en 

el aula, ellos ayudarán a que 

pueda tener seguridad en su 

desempeño docente. 

 

22/05/2017 

La docente ubicó el tapete en la 

esquina del salón ahí se sentaron los 

niños y niñas, ella comenzó con los 

cantos correspondientes y mantuvo la 

seguridad y confianza que la 

caracteriza, ello se demostró en el 

tono de su voz y en la postura 

corporal. 

En otro momento del día, un niño 

preguntó a la docente sobre el uso del 

mandil que ella usaba, la docente se 

puso en cuclillas y amablemente le 

mostró esta prenda diciéndole cómo 

se llamaba y por qué lo usaba. 
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políticas públicas con y para la niña y el 

niño: el reconocerlos como seres en 

permanente desarrollo, poseedores de una 

identidad específica que debe ser valorada 

y respetada.  (Unicef, 2012, p. 13) 

Figura 29. Ficha de Análisis del episodio crítico N°17 tomada del Registro etnográfico N°6 
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Ficha de análisis N°18 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Explicar a los niños y niñas por qué deben evitar ciertas conductas 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Jean Pier, quien está sentado junto a la 

izquierda de Ingrid, extiende su brazo 

hacia Ruth e Ingrid con su otra mano coge 

las manos de Jean Pier luego el mismo 

niño vuelve a extender su brazo y con esta 

toma del brazo a Ruth, quien está parada y 

la jala hacia abajo 

ella toma de la mano a Ruth y la jala, Ruth 

camina y se para frente a Ingrid. 

Mientras Ingrid se encuentra 

cantando con los niños y niñas 

Jean está a su lado intenta hacer 

que Ruth tome asiento pero ella 

no desea hacerlo, luego Ingrid 

quien seguía cantando toma del 

brazo a Ruth y la lleva hacia ella 

quien se pone de pie frente a 

Ingrid. 

Me sentí tranquila durante 

este momento, aunque al ver 

a Ruth llorar porque no 

conocía a la auxiliar me 

puso un poco nerviosa. 

Recordé mi práctica de 3 años 

cuando un niño no quiso comer y 

se puso a llorar, una auxiliar se le 

acercó e intentó darle de comer 

pero la niña lloraba más, yo me le 

acerqué a preguntarle y resulta 

que le dolía el estómago. 

Considero que en caso que algún 

niño o niña llore sería recomendable 

tranquilizarlo para luego preguntarle 

por qué está llorando para así 

atenderla correctamente. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La comunicación es la capacidad para 

interactuar con los demás en un contexto 

social dado de un modo determinado que 

es aceptado o valorado socialmente y, al 

mismo 

tiempo, personalmente beneficioso, 

mutuamente beneficioso, o principalmente 

beneficioso para los demás”. (Combs y 

Slaby, 1977) 

Es importante que los adultos a cargo del aula se comuniquen, y 

en especial con las personas nuevas, pues se debe explicar las 

necesidades y características particulares de los niños y niñas 

para que este actúe de la manera más prudente. 

La docente practicante, explicará 

previamente al personal nuevo, 

las características y necesidades 

del grupo antes de que este 

interactúe con los niños y niñas 

del aula. 

23/05/2017 

Al llegar una nueva auxiliar al 

aula la docente le explicó cuáles 

eran las características generales 

del grupo y luego le detalló las 

características de ciertos niños y 

niñas que necesitaban más 

apoyo, toda esta plática se 

realizó momentos antes de la 

hora de ingreso de los menores. 

Figura 30.  Ficha de Análisis del episodio crítico N°18 tomada del Registro etnográfico N°6 
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Figura 31. Ficha de Análisis del episodio crítico N°19 tomada del Registro etnográfico N°7 

 

 

 

 

Ficha de análisis N°19 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Social 

Problema de acción:  Falta de comunicación entre las docentes 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ingresa Solange a los servicios higiénicos, 

se ubica detrás de los niños y solo pone sus 

brazos en la cintura observándolos… 

Ingrid sigue asumiendo el momento 

Ingrid dirige el momento del 

aseo indicando a los niños y 

niñas cómo lavarse las manos 

paso a paso mientras Solange se 

ubicó detrás de ellos. 

Me sentí muy feliz al ver 

que los niños siguieron las 

indicaciones e incluso 

algunos ya sabían lo que 

debían hacer para lavarse las 

manos y tomaron la 

iniciativa de hacerlos sin 

esperar que yo se los repita. 

En ese momento recordé los 

primeros días de clase donde los 

niños y niñas tenían dificultades 

para lavarse y secarse las manos. 

Considero que como los niños y 

niñas ya están adquiriendo el hábito 

de lavarse y secarse solos las manos y 

además que son pequeños es 

favorable que ellos identifiquen a una 

persona que los guía para poder 

seguirla, quizás al ver a dos adultos 

dirigiendo podrían confundirse 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La cohesión grupal hace referencia a la 

percepción de los miembros del grupo 

sobre la necesidad de trabajar en equipo 

para el logro de los objetivos comunes…” 

(Blanco, R. 2008) 

Los docentes deben mantenerse alerta ante alguna situación que 

se presente en el aula y estar en constante comunicación, por 

ello es importante organizarse y trabajar en equipo de tal 

manera que puedan atender todo tipo de necesidades de los 

niños y niñas con el fin de buscar su bienestar. 

Momentos antes de iniciar la 

jornada las docentes del aula 

conversarán y se delegarán 

funciones, cada una estará a cargo 

de determinados momentos del 

día. Esta organización variará 

cada semana de tal manera que 

cada uno asuma un momento del 

día. 

30/05/2017 

Ingrid había dirigido las 

actividades permanentes, por 

ello cuando los niños y niñas 

ingresaron al aula para realizar 

el momento de aseo, esta 

docente le recordó a Solange 

qué momento le correspondía 

dirigir, por ello los niños y niñas 

ingresaron al baño y con ellos 

ingresó Solange. 
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Ficha de análisis N°20 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Dificultad para fomentar la autonomía en los niños y niñas. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ingrid se encontraba en los servicios 

higiénicos junto a unos niños y niñas 

donde se desarrollaba el momento de la 

higiene. 

… luego Ingrid se acerca a Liam M. y 

dobla las mangas de su chompa al igual 

que a Alonso 

 

Ingrid se encontraba con los 

niños y niñas en el baño, en el 

que se desarrollaba el momento 

de lavado de manos, y acercarse 

Liam a ella, le sube las mangas. 

Me sentí muy alegre porque 

vi que algunos niños y niñas 

ya estaban lavándose las 

manos por sí solos y algunos 

ya lo hacían correctamente. 

 

En ese momento recordé los 

primeros días cuando era un poco 

desordenado este momento ya que 

recién estaban aprendiendo a 

lavarse las manos. 

Considero que como los niños y 

niñas están aprendiendo a lavarse las 

manos y algunos aún necesitan 

ayuda, así mismo parte de fomentar 

su autonomía es motivarlos. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Los niños llegan al mundo dotado de 

capacidades para percibir, moverse, 

relacionarse con el entorno, intervenir en él 

de acuerdo a sus posibilidades … Se 

desarrolla como sujetos a partir de otros, 

con otros… Entender al niño como sujeto 

social significa reconocer que cada niño 

nace dentro de una comunidad marcada por 

valores, con una cierta manera de mirar, 

sentir, pensar y actuar en el mundo… 

“(MINEDU,2013. p. 13) 

Los niños y niñas son capaces de realizar acciones por sí 

mismos, para ello es importante que la docente fomente ello, 

alentándolo a hacerlo. 

La docente practicante ayudará en 

el inicio de algunas acciones a los 

niños y niñas, cómo doblar las 

mangas, y alentará a que los niños 

y niñas terminen esta acción, 

hasta que gradualmente el niño o 

niña logre hacerlo por sí mismo. 

01/06/2017 

Los niños y niñas ingresaron a 

los baños, cuando la docente les 

explicó que era el momento de 

lavarse las manos algunos niños 

se subieron solos sus mangas 

mientras que otros no lo 

lograban hacer, frente a esto la 

docente pregunta al grupo qué 

podían hacer, a lo que otros 

niños, los más grandes, 

responden que ellos ayudarán a 

quienes no pueden hacerlo. La 

docente les da las gracias y así 
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Figura 32. Ficha de Análisis del episodio crítico N°20 tomada del Registro etnográfico N°7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

los niños se subieron las 

mangas.  
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Ficha de análisis N°21 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Dificultad para fomentar la iniciativa de los niños y niñas para la solución de sus problemas. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ruth: (se cae junto a su silla, se pone de 

pie, coge el respaldo y la levanta hasta la 

altura de su tobillo) 

Miluska se acerca, coge la silla y la levanta 

completamente, Ruth retira su mano del 

respaldo y mira cómo Miluska levanta su 

silla. 

 

Ruth se había caído con su silla, 

ella se puso de pie, cogió el 

respaldo e intentó levantarla, 

Miluska se acercó cogió la silla 

y al levantarla Ruth la miró y ya 

no levantó su silla, Miluska lo 

hizo. 

Me sentí preocupada porque 

en una situación anterior 

sucedió algo parecido y en 

aquella vez Ruth se lastimó 

con la silla y lloró. 

En ese momento recordé que Ruth 

se había lastimado. 

Consideré que como había sucedido 

anteriormente debía ayudarla para 

que no se sienta sola. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

La autonomía es la capacidad de valerse 

por sí mismo en el desarrollo de las 

actividades básicas de la vida diaria. Estas 

actividades se relacionan con el cuidado 

personal de uno mismo (vestirse, comer, 

lavarse las manos, etc.) ... Fomentar la 

autonomía personal en los niños implica 

ayudarles a convertirse en personas 

responsables y debe ser uno de los 

objetivos principales de toda acción 

educadora.” (Carretero, L. 2009.) 

Los seres humanos nacen con la capacidad de ser autónomos, 

esta se afianza en los niños y niñas en la medida en la que se les 

permite realizar acciones por sí mismos de acuerdo a sus 

posibilidades. 

 La docente se colocará al lado del 

niño o niña preguntándole qué 

podemos esto permite que ellos 

busquen soluciones a sus 

pequeños conflictos. De esta 

manera la docente considerará 

que los niños y niñas son capaces 

de realizar acciones por sí mismos 

y en la medida de sus 

posibilidades. 

02/06/2017 

Al presentarse una situación similar, 

la docente practicante evocó esta 

ocasión, se le acercó a Ruth y le 

explicó que si juega con la silla se 

puede lastimar y la invitó a recoger 

su silla por sí misma lo que logró 

realizar. 

 

Figura 33. Ficha de Análisis del episodio crítico N°21 tomada del Registro etnográfico N°8 
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Ficha de análisis N°22 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Institucional 

Problema de acción:  Espacio poco seguro para los niños y niñas, incumplimiento de los lineamientos señalados 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

El comedor está organizado con cuatro 

mesas y en cada una de ellas se ubicó a 4 o 

5 niños. Frente a todas las mesas se 

encuentra el tacho de basura y detrás de 

esta hay 5 mesas más, con sillas colocadas 

encima. 

En el comedor se encontraban 

las mesas y las sillas listas para 

el momento de la lonchera, pero 

alrededor de estas se hallaban 

otras mesas, las cuales tenían 

sillas encima. 

Al ingresar al comedor me 

sentía alegre pues los niños 

y niñas del aula van 

logrando dirigirse por sí 

solos a diferentes espacios. 

En este momento recordé que 

antes algunos de los niños y niñas 

no ingresaban al comedor, se 

dirigían a diferentes direcciones. 

Considero importante que los niños y 

niñas se desplacen solos a diferentes 

direcciones, por otro lado, creo 

importante también que las 

organizaciones de los espacios deben 

garantizar la seguridad de los niños y 

niñas. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) 

es el principio ordenador de las 

instituciones Educativas de nuestro país, en 

él está plasmado el marco teórico bajo el 

cual surgen los objetivos pedagógicos … 

Se definen las funciones de cada estamento 

y elemento de la institución, organización 

y procedimientos evaluativos y de 

convivencia interna, normativa, perfiles de 

alumnos, apoderados y profesores, talleres, 

horarios, etc. En general aquí está 

plasmada la idea de "escuela" que impulsa 

a cada Institución. (Ministerio de 

Educación, 2016, p. 14)   

Art 17.- de las funciones del Personal 

Docente. Ejercer su función docente con 

eficiencia, puntualidad y eficacia… 

Prevenir y detectar las dificultades que 

El PEI, es un documento rector en el cual está plasmado la 

normativa y funciones que los miembros de la comunidad han 

de seguir y cumplir, esto contribuirá a que el Centro marche 

correctamente según la misión y visión que se plantee. 

Al ser la auxiliar quien ordena el 

comedor para la realización de la 

lonchera, la docente conversará 

previamente con ella para que 

coloque las sillas en el piso o la 

retiren y ya no encima de las 

mesas que no se usan, de esta 

manera se evitarán posibles 

accidentes. 

8/08 

La docente conversó con la auxiliar 

durante la durante la semana y ambas 

se dirigieron al comedor donde la 

docente le indicó cómo organizar el 

espacio de manera más segura para 

los niños y niñas. 

Minutos antes del momento de 

alimentación la auxiliar se dirigió al 

comedor y colocó las mesas que se 

usan en el centro y alrededor las 

mesas y sillas sobrantes, colocando 

estas últimas en el piso. 
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afecten el desarrollo y atención del niño, 

tomando las medidas adecuadas (PEI, 

2016, p. 183) 

Figura 34. Ficha de Análisis del episodio crítico N°22 tomada del Registro etnográfico N°8 
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Ficha de análisis N°23 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Falta de motivación para que el niño realice sus actividades con independencia 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Miluska: ¿Qué pasó? (Iker le muestra los 

brazos y Miluska sube sus mangas) 

Miluska subió las  mangas a 

Iker ya que él no lograba 

subirlas, esto sucedió sin que 

Iker se lo haya pedido o haya 

intentado hacerlo. 

En ese momento me sentí un 

poco frustrada debido a que 

a pesar de que Solange les 

daba las indicaciones a los 

niños no la escuchaban. 

Pensaba en cómo intervenir de 

manera oportuna mientras 

Solange daba las indicaciones a 

los niños. 

Considero que se debe ayudar a niños 

y niñas en algunas acciones que no 

pueden realizar por sí mismos. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

La autonomía es la capacidad de valerse 

por sí mismo en el desarrollo de las 

actividades básicas de la vida diaria. Estas 

actividades se relacionan con el cuidado 

personal de uno mismo (vestirse, comer, 

lavarse las manos, etc.) ... Fomentar la 

autonomía personal en los niños implica 

ayudarles a convertirse en personas 

responsables y debe ser uno de los 

objetivos y debe ser uno de los objetivos 

principales de toda acción educadora.” 

(Carretero L, 2009) 

Ayudar a los niños y niñas a ser autónomos implica confiar en 

su capacidad de buscar soluciones para sus pequeños conflictos 

y de confiar que pueden realizar ciertas acciones que implican 

su cuidado personal. 

La docente mostrará los pasos 

para el lavado de manos de 

manera más pausada y animará 

los niños y niñas a que las 

realicen solos. 

06/06/2017 

En otra ocasión similar, Miluska 

motivó a Iker a subir sus mangas por 

sí mismo, ayudándolo solo un poco 

con una de sus mangas, así Iker logró 

hacerlo. 

Figura 35. Ficha de Análisis del episodio crítico N°23 tomada del Registro etnográfico N°9 
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Ficha de análisis N°24 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Psicológica 

Problema de acción:  Falta de hábitos de higiene por parte de las docentes durante el momento de lavado de manos con los niños y niñas 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Miluska: Chicos así me subo las mangas 

(dobla sus mangas mientras ella se acerca a 

un inodoro junto a Cielo… 

¡Muy bien! A lavarse las manitos con 

jabón, pom pom (usa el dispensador de 

jabón y acercándose a cada niño les 

vierte el líquido sobre sus manos 

 

Miluska echa jabón en las 

manos a los niños y niñas para 

que ellos se puedan lavar las 

manos. 

En ese momento me sentí 

emocionada porque vi cómo 

algunos niños y niñas del 

aula ya podían subirse las 

mangas por sí solos. 

Recordé los primeros días cuando 

los niños y niñas del aula tenían 

dificultad para subirse las mangas 

o para lavarse las manos. 

Los niños y niñas aprenden por 

imitación, por ello las docentes deben 

de poner en práctica ciertos hábitos 

para el aseo para que los menores 

puedan observarlo, repetirlo e 

interiorizarlo. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

La práctica de las normas de higiene, con el 

transcurso del tiempo, se hace un hábito. De 

allí la relación inseparable de los Hábitos de 

Higiene. Es conveniente para el 

aprendizaje, práctica y valoración de los 

hábitos de higiene que los adultos den el 

ejemplo a los niños, niñas y jóvenes con la 

práctica cotidiana de adecuados hábitos de 

higiene, para que se consoliden los 

conocimientos conceptuales, actitudinales y 

procedimentales sobre el tema.  

(UNICEF, 2000, P. 3) 

Los hábitos de higiene en los niños y niñas se construyen y 

consolidan conforme a su enseñanza y su práctica, por ello la 

docente debe considerarlo como aprendizaje primordial en los 

niños y niñas pequeños. 

La docente demostrará qué hace y 

cómo hace su lavado de manos 

para que los niños también 

aprendan con el ejemplo día a día. 06/06/2017 

En otra ocasión similar, Miluska dio 

el ejemplo subiéndose las mangas 

para que todos los niños y niñas 

también lo hagan y se lavará las 

manos junto con ellos 

Figura 36. Ficha de Análisis del episodio crítico N°24 tomada del Registro etnográfico N°9 
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Figura 37. Ficha de Análisis del episodio crítico N°25 tomada del Registro etnográfico N°10 

 

 

 

Ficha de análisis N°25 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Social 

Problema de acción:  Falta de comunicación asertiva por parte de las docentes para que los niños y niñas comprendan las indicaciones.  

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante el momento de alimentación 

Ingrid estaba repartiendo los individuales. 

Ingrid: ¡JEAN PIER PUEDES BAJARTE 

DE LA MESA! (se acerca a Jean Pier y 

este baja de la mesa y se sienta sobre su 

silla. 

Ingrid al ver que Jean Pier sube 

a la mesa levanta la voz y le 

pide que baje de allí. 

Al iniciar este momento me 

sentí tranquila, luego al ver 

que algunos estaban 

golpeando las mesas pensé 

en cantar y eso ayudó a que 

se calmen y también me 

tranquilicé yo. 

En ese momento recordé que 

algunos les gusta una canción de 

las manos por eso la entoné. 

Considero que las canciones son un 

buen medio para que los niños y 

niñas se calmen, sobre todo aquellas 

canciones que involucran 

movimientos. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La comunicación es una herramienta 

fundamental en el ámbito educativo ya 

que, a través de ella, se transmiten 

contenidos, se establecen relaciones, etc. 

Por ello, es importante que el docente 

disponga de una serie de estrategias, 

verbales y no verbales, que potencien una 

comunicación efectiva en el aula” 

(Corrales M, 2013, p. ) 

En la atención a los niños menores de 5 años es necesario que la 

docente se comunique de manera clara tanto en el lenguaje 

verbal y no verbal, esto ayudará a que el mensaje dado sea 

comprendido por los niños y niñas mejorando la interacción en 

el aula. 

La docente  

usará un lenguaje claro para 

explicar por qué el niño o niña 

debe evitar ciertos 

comportamientos mencionando 

las posibles consecuencias. 

05/06/2017 

En el comedor los niños y niñas se 

encontraban comiendo sus alimentos, 

un niño se sienta con los pies arriba 

de la silla, la docente se acerca, se 

pone en cuclillas y le dice que se 

puede caer si no se sienta bien, él 

niño se mantuvo en la misma 

posición y luego casi se cae, él se 

sienta bien y le cuenta a la docente lo 

que le sucedió. Luego al ver a otro 

niño sentado de la misma manera el 

niño se acerca y le dice que se siente 

bien porque si no se caerá . 
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Ficha de análisis N°26 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Dificultad para prever materiales seguros según el tipo de actividad a realizar  

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante esta actividad se presentaron 

alimentos como parte de los materiales. 

Miluska caminaba alrededor del aula y 

dirige su mirada a los niños. Alonso toma 

del piso algunos granos de cereal y se los 

lleva a la boca. 

 

Mientras Miluska iba 

observando y registrando las 

acciones de los niños y niñas, 

Alonso estuvo comiendo 

algunos cereales que estaban 

pisados. 

 

En esta ocasión me sentí 

preocupada por la cantidad 

de niños presentes y al 

encontrarme sola, además de 

ello me sentí frustrada por 

estar al pendiente de la 

cámara. 

Pensaba en cómo podía hacer para 

estar al pendiente de los niños y 

niñas y también de la cámara, y 

también en que no podía sola. 

Creo que para estas ocasiones es 

necesario que al menos dos personas 

se encuentran en el aula para estar al 

pendiente de los niños y niñas. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Una importancia similar adquieren los 

espacios y los lugares en los cuales los 

niños y docentes conviven y desarrollan las 

diferentes actividades. El niño tiene que 

sentirse confiado, cómodo y seguro para 

elegir y experimentar.” (Pitluk, L. 2009) 

Los espacios en los que se trabajan las distintas actividades con 

los niños y niñas deben de ser placenteros y seguros, esto 

permitirá que los menores puedan explorar y jugar libremente. 

La docente organizará el espacio 

y los materiales de tal manera que 

no afecte contra la salud del niño 

o niña. En una siguiente actividad 

se usarán mesas según la cantidad 

y características de los niños y 

niñas presentes, en estas se 

colocarán los alimentos para que 

puedan ser explorados de manera 

segura.  

15/06/2017 

En una siguiente actividad autónoma 

que involucró el uso de alimentos, se 

colocó sobre el suelo tapetes para que 

no cayeran al suelo, asimismo las 

docentes practicantes se distribuyeron 

alrededor del espacio para estar al 

pendiente de los niños y niñas.  

Figura 38. Ficha de Análisis del episodio crítico N°26 tomada del Registro etnográfico N°11 
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Ficha de análisis N°27 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Institucional 

Problema de acción:  Incumplimiento del reglamento institucional 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Miluska se encontraba en el aula 

observando a los niños y niñas cuando 

ingresa Ingrid. 

Ingrid: Ahorita vengo voy al baño (se retira 

del aula por la puerta que da al patio 

mientras 

Después de un momento 

Ingrid: Milu un ratito, ya vengo voy a 

hablar con la directora (se retira del aula) 

 

Mientras se ejecutaba la 

segunda actividad, Ingrid salió 

del aula en dos ocasiones, 

dejando a Miluska sola a cargo 

del aula. 

Cuando aconteció ello me 

sentí muy preocupada por la 

cantidad de los niños y niñas 

y por el tipo de actividad que 

se estaba realizando. 

En ese momento recordé la 

reunión anterior que había tenido 

con todas las docentes del centro 

y con la directora. 

Considero que las reuniones con la 

directora del centro han de ser en un 

horario que no afecte el trabajo con 

los niños y niñas. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

Los reglamentos de los planteles 

educativos constituyen la base fundamental 

orientadora de la filosofía de un colegio, 

sin los cuales no sería posible mantener un 

nivel de disciplina y de excelencia cuando 

se trata de las cláusulas referidas a los 

diferentes programas de estudio que cada 

colegio adopta. 

(Gonzalez, 2005. Pg. 36) 

Es importante cumplir con las normas institucionales que se 

establecen en el reglamento interno, ya que propiciará que el 

centro educativo marche de buena manera, pues al cumplir estas 

reglas disminuirá el riesgo de que se susciten imprevistos. 

La docente esperará a la hora de 

salida para dialogar con la 

directora sobre un asunto 

pendiente. 

La docente ingresará a los 

servicios higiénicos al iniciar o 

terminar su jornada. Si se 

presentara una urgencia, esperará 

un momento oportuno para salir 

del aula.  

De esta manera la docente estará 

cumpliendo con los lineamientos 

de la institución educativa 

10/07/2017 

La docente llegó más temprano de 

usual al aula y se dirigió a los 

servicios higiénicos, al regresar al 

aula estuvo organizando los 

materiales que se usarán durante el 

día. Luego de algunos minutos 

comenzaron a llegar los niños y niñas 

del aula. 

Figura 39. Ficha de Análisis del episodio crítico N°27 tomada del Registro etnográfico N°11 
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Ficha de análisis N°28 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción: Dificultad para promover la autonomía en los niños y niñas para las actividades de cuidado. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Mientras se acontece el momento de la 

higiene (lavado de manos) Jean Pier estira 

sus brazos y se acerca a Ingrid quien sube 

sus mangas. 

Ingrid sube las mangas de Jean 

para que se lave las manos. 

Me sentí alegre y orgullosa 

por ver a los niños lavarse 

las manos. 

Recordé el cuándo mi asesora 

comentó cómo deberías realizar el 

momento de aseo, ese día algunas 

hicimos ciertas preguntas al 

respecto y ella comentó que si los 

niños ven el modelo y este es 

constante ellos lograrían hacerlo. 

Considero que para motivar a que los 

niños a hagan cosas que sí pueden 

hacerlo por sí mismos necesitan de 

un modelo que sea constante. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“El desarrollo de la autonomía personal es 

un objetivo prioritario en la educación de 

un niño. Un niño autónomo es aquel que es 

capaz de realizar por sí mismo aquellas 

tareas y actividades propias de los niños de 

su edad y de su entorno socio cultural” 

(Vallet M; 2013) 

La docente es la responsable de propiciar situaciones que 

fomenten la autonomía confiando en la capacidad que tienen los 

niños y niñas para solucionar situaciones. 

La docente motivará y le brindará 

la confianza para que el niño o 

niña realice la acción por sí 

mismo. Así mismo, reforzará con 

palabras de felicitaciones para que 

el niño o niña comprenda que él 

lo logró sin ayuda. 

16/06/2017 

En el baño, los niños y niñas 

ingresaron en dos grupos para lavarse 

las manos. Ingrid ingresó con el 

primer grupo, aquí ella dio la 

indicación a los menores de subirse 

las mangas porque si no se podían 

mojar, uno de los niños se puso a 

renegar porque no lo podía hacer. 

Ella se acerca a él y le dice que 

ambos lo harán juntos, el niño intentó 

subirse las mangas, luego se acerca 

otro niño y le dice que lo ayudará, así 

ambos se subieron las mangas para 

luego lavarse las manos. 

Figura 40. Ficha de Análisis del episodio crítico N°28 tomada del Registro etnográfico N°12 
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Ficha de análisis N°29 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Social 

Problema de acción:  Falta de comunicación por parte de las docentes para anticipar las actividades que se realizará con los niños y niñas 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

En el momento de lavado de manos José 

empieza a acercarse a Yassier y a apoyar 

su cuerpo encima de él AHH AHH AHH  

Ingrid (Se inclina hacia José, lo levanta y 

lo traslada hacia el primer caño 

 

Ingrid levanta a José, quien se 

está acercando a Yassier, y lo 

lleva hacia otro caño donde se 

lava las manos. 

Me sentí tranquila durante 

este momento, al ver lo 

sucedido con Yassier traté 

de resolverlo. 

En ese momento recordé cuando 

Yacomo se metió dentro del baño 

y rompió la tapa del tanque. 

Es importante hacer uso de 

estrategias para organizar al grupo de 

niños y niñas, más aún si ellos se 

encuentran dentro de un baño donde 

podría ser un poco peligroso. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La comunicación es una herramienta 

fundamental en el ámbito educativo ya 

que, a través de ella, se transmiten 

contenidos, se establecen relaciones, etc. 

Por ello, es importante que el docente 

disponga de una serie de estrategias, 

verbales y no verbales, que potencien una 

comunicación efectiva en el aula” 

(Corrales M, 2013) 

La docente debe comunicarse de manera clara haciendo uso 

correcto del lenguaje verbal y no verbal asegurándose que el 

mensaje que quiere dar al niño sea entendido por este. 

La docente anticipará al niño o 

niña con palabras claras y un tono 

de voz adecuado lo que se 

realizará durante el momento de 

higiene, ya que es importante que 

el niño o niña tenga conocimiento 

de lo que sucederá y sea partícipe 

del momento. 

20/06/2017 

En el momento de aseo, la docente se 

encuentra al lado derecho de los 

lavaderos, desde donde dirige el 

momento. Ella menciona que deben 

subirse las mangas ya que se podrán 

mojar sino lo hacen, mientras los 

niños lo van haciendo ella les va 

diciendo que es momento de lavarse 

las manos porque están sucias, 

además que como hay pocos caños 

deberán compartirlo con sus 

compañeros. Los niños y niñas 

observan los caños y uno de ellos 

dice que se enjuagará rápido para 

prestarlo a su amigo. 

Figura 41. Ficha de Análisis del episodio crítico N°29 tomada del Registro etnográfico N°12 
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Ficha de análisis N°30 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Inadecuada ubicación de la docente en el espacio para prevenir situaciones que afecten a salud de los niños y niñas. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

En el momento de higiene Jean Pier se 

dirige al costado de Yassier y empieza a 

mojar su cabello y a frotárselo mirando su 

reflejo en el espejo 

Jean Pier se acerca al caño el 

cual abre y se moja el cabello. 

Me sentí un poco nerviosa 

porque el clima del distrito 

es muy húmedo y Jean Pier 

estaba con la nariz tupida. 

Recordé cuando la mamá de Jean 

Pier me comentó que él tenía las 

defensas bajas y el médico le 

había pedido algunos análisis. 

Considero que es importante 

anticiparse a situaciones que sean 

perjudiciales para los niños y niñas, 

en este caso la salud de Jean Pier 

haciendo uso de estrategias u otro 

tipo de organización. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La docente debe fijar y establecer una 

posición que beneficie su campo visual, 

esto captará la atención y acompañamiento 

adecuado de los alumnos a través de una 

ágil observación (Sarramona, J, 1998, 

p.12) 

La maestra debe ubicarse en un lugar estratégico que le permita 

observar a todos los niños y niñas evitando que ocurran 

incidentes. 

La docente se colocará al costado 

de los lavaderos de esta manera 

tendrá una mejor visión y así 

observará a cada niño y niña para 

evitar alguna situación que afecte 

su salud.  

20/06/2017 

Durante el momento de aseo, la 

docente se coloca al lado derecho de 

los lavadores desde donde dirige el 

lavado de manos, mientras los niños 

se van sobando las manos con jabón, 

la docente abre la llave principal de 

agua para que los menores puedan 

abrir los caños y enjuagarse, mientras 

ellos están haciendo esto Ingrid se 

coloca detrás de Jean Pier para 

observarlo y comunicarle que ya 

terminó de lavarse y ahora debe 

enjuagarse las manos, el niño cierra 

el caño y se dirige a secarse con su 

toalla. 

Figura 42. Ficha de Análisis del episodio crítico N°30 tomada del Registro etnográfico N°12 
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Ficha de análisis N°31 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Social 

Problema de acción:  Falta de comunicación constante entre las docentes practicantes 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ingrid se encuentra cantando la canción de 

los alimentos,  

Yacomo está saltando y golpeando la silla, 

Ingrid lo mira y lo señala y en este 

momento Solange se acerca a él. 

 

Yacomo golpea la mesa del 

comedor, Ingrid mira a Sol y 

señala a Yacomo. 

Me sentí tranquila durante el 

momento porque sabía que 

sí me ponía nerviosa los 

niños lo iban a percibir y se 

iban a alterar. 

Recordé los primeros días cuando 

alguno niños y niñas, al ingresar 

al comedor y sentarse en sus 

sillas, comenzaron a golpear su 

mesa y cuando se cortó la canción 

que se estaba entonando para 

organizarlos empezaron a golpear 

un poco más. 

Considero que las docentes se deben 

colocar en puntos estratégicos que les 

permita observar a todos los niños en 

caso de algún incidente y así mediar 

una situación para no interferir con la 

actividad que se realiza. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La comunicación entre docentes es 

necesaria pues su relación refleja en el 

mundo escolar la percepción de los otros 

sistemas sociales” (Samarrona, 1988) 

Los docentes deben tener una comunicación constante en todo 

momento. 

Las docentes conversarán 

previamente y determinarán qué 

estrategias usarán en el aula para 

resolver ciertas situaciones. 

15/06/2017 

En el comedor, durante el momento 

de la lonchera, la docente se 

encontraba cantando la canción de los 

alimentos, ella observa que uno de 

los niños estaba golpeando la mesa, 

Ingrid deja de cantar por un breve 

momento para indicarle a su 

compañera que atienda al niño, 

mientras ella hace esto los niños y 

niñas siguen cantando. Luego Ingrid 

continúa con la canción y el 

momento. 

Figura 43. Ficha de Análisis del episodio crítico N°31 tomada del Registro etnográfico N°13 
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Ficha de análisis N°32 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógica 

Problema de acción:  Útiles de aseo no previstos para atender a los niños y niñas 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Durante una de las actividades centrales 

Miluska se encuentra observando y 

registrando a los niños, en ese momento un 

niño le pide ir al baño y ella va con él. 

Miluska: se ubica en la puerta del baño que 

se encuentra abierta, sale del baño 

pidiéndole a Ingrid un paño yes, esta 

última ingresa al aula y le entrega a 

Miluska el paño. Miluska ingresa al 

almacén detrás de Ingrid, recibe el paño y 

regresa al baño. 

Miluska ingresa al baño con un 

niño, pero al notar que no había 

paños en el baño ella le dice a 

Ingrid que le dé uno del 

almacén. 

Cuando aconteció ello me 

sentí intrigada porque sabía 

que en el baño había algunos 

paños. 

Pensaba qué pudo suceder con los 

paños que había. 

Considero que es importante prever 

que haya materiales suficientes, 

correspondientes a cada ambiente. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La vivienda, escuela y el aula donde se 

desarrollan la mayor parte de las 

actividades deben reunir las condiciones 

mínimas de higiene… en cuanto al espacio, 

ubicación, limpieza y contar con los 

materiales necesarios de manera de 

favorecer la seguridad…” (UNICEF, 2000, 

p. 6) 

Los lugares donde se atiende y cubre una de las necesidades 

como el aseo, debe de reunir ciertas condiciones de tal manera 

que el niño y niña esté seguro y segura y no se atente contra su 

salud. 

Las docentes practicantes 

colocarán los útiles de aseo en la 

gaveta del baño, que se encuentra 

debajo del cambiador de pañales 

para que la atención al niño o niña 

se dé sin contratiempos 

09/06/2017 

Después de lo sucedido la docente 

practicante llevó varios útiles de aseo 

a los servicios higiénicos los cuales 

acomodó en la gaveta, para que 

cuando haga falta los saquen de dicho 

lugar. 

Figura 44. Ficha de Análisis del episodio crítico N°32 tomada del Registro etnográfico N°14 
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Ficha de análisis N°33 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Social 

Problema de acción:  Falta de comunicación permanente entre las docentes. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

El momento se desarrolla dentro de los 

servicios higiénicos. 

Miluska ingresa a los servicios higiénicos 

junto a un niño quien se dirige a un 

inodoro, Solange va junto a él y le entrega 

el frasco de jabón  

Miluska: ¡Muy bien! se están frotando las 

manos (con el dispensador se echa jabón 

sobre sus manos) me sobo, me sobo, me 

sobo mis manitos, Muy bien ahora qué me 

toca hacer (ingresa Mercedes al baño) 

 

Miluska ingresó al baño y 

Solange se encontraba 

dirigiendo el momento de aseo, 

al verla Solange dejó de dirigir 

el momento y Miluska lo 

asumió sin indicarle a Solange 

que continúe para que así los 

niños la conozcan y sepan que 

también da ciertas indicaciones. 

Al principio me sentí alegre 

de ver que Solange tomaba 

la iniciativa en el momento 

de higiene, pero luego me 

incomodó que Solange se 

dirigiera a un inodoro con 

uno de los niños 

interrumpiendo el momento. 

En ese momento pensé en relevar 

a Solange en la situación. 

Pienso que entre las docentes 

practicantes nos debemos apoyar para 

que los momentos se desarrollen de 

la manera más efectiva, pero la 

responsabilidad debe ser compartida. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La comunicación es la capacidad para 

interactuar con los demás en un contexto 

social dado de un modo determinado que 

es aceptado o valorado socialmente y, al 

mismo tiempo, personalmente beneficioso, 

mutuamente beneficioso, o principalmente 

beneficioso para los demás”. (Combs y 

Slaby, 1977) 

Es importante que se entable el diálogo entre compañeros de 

práctica, pues ello fortalecerá su relación y evitará malos 

entendidos. 

Las docentes practicantes 

conversarán sobre lo sucedido, al 

finalizar la actividad, luego de 

ello realizarán una auto y 

coevaluación de su desempeño en 

el aula para evitar situaciones de 

conflicto 

14/06/2017 

En otra situación similar, Miluska y 

Solange coordinaron previamente 

quien asumiría el momento del aseo y 

quien apoyaría, lo que facilitó el 

desarrollo del mismo. 

Figura 45. Ficha de Análisis del episodio crítico N°33 tomada del Registro etnográfico N°15 
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Ficha de análisis N°34 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Psicológica 

Problema de acción: La docente mantiene el aula desordenada 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

Ingrid ingresa al aula detrás este grupo se 

acerca a la ventana y del filo coge un 

cuaderno y un lapicero 

Al ingresar al aula, Ingrid toma 

del filo de la ventana un 

cuaderno y un lapicero, pues no 

cuenta con un lugar 

predeterminado para sus 

pertenencias. 

En este día me sentí 

tranquila y emocionada 

porque se estaba realizando 

una actividad que a los niños 

y niñas les agradaba. 

Pensé en anotar cada acción de 

los niños y niñas ya que apenas 

ingresaron al aula ya estaban 

explorando los materiales. 

Considero que la docente debe 

manejar un registro el cual le permita 

tener una evidencia de todos los 

logros y dificultades de cada niño y 

niña, así mismo este registro debe ser 

práctica de usar. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

La disposición del aula ha de favorecer la 

serenidad, la disposición al trabajo, el 

sosiego, el encuentro interpersonal, las 

relaciones sociales; así mismo, debe ser un 

aula limpia y ordenada ya que ello invita el 

aprendizaje. 

(Jesús Colmeno, 2016) 

El orden y limpieza dentro del el aula es fundamental ya que 

favorece los aprendizajes de los niños y niñas evitando 

cualquier tipo de distracciones. Por otro lado, un aula ordenada 

facilita a la docente el acompañamiento que da a los niños y 

niñas durante todos los momentos del día. 

La docente guardará sus 

pertenencias en el almacén de 

útiles que se encuentra al fondo 

del aula. 

14/06/2017 

Antes de iniciar la actividad la 

docente sacó su lapicero y libreta del 

almacén de útiles, lo metió en el 

bolsillo de su mandil y después de un 

rato los sacó para escribir. 

Figura 46. Ficha de Análisis del episodio crítico N°34 tomada del Registro etnográfico N°16 
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Ficha de análisis N°35 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Social 

Problema de acción: Dificultad para trabajar en equipo por parte de las docentes 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

El momento se suscitó en la segunda 

actividad donde acontece el conflicto entre 

dos niños 

Solange: (quien se encontraba sentada 

junto a ellos se inclina hacia Yassier) 

¡YASSIER! Ten cuidado, hablamos (en 

este momento Ingrid se acerca a Yassier y 

se pone en cuclillas cerca de él) 

Ingrid: Pero Yassier ¿Qué te parece si lo 

haces de esta manera? (separa algunas 

figuras de madera mientras tanto Solange 

regresa a su lugar frunce el ceño y cruza 

sus brazos) 

 

Se suscitó un conflicto entre dos 

niños del aula, Solange que se 

encontraba cerca a ello se 

dirigió hacia ello para mediar el 

conflicto cuando fue 

interrumpida por Ingrid quien 

interviene y termina por 

resolver ello. 

Al ver el conflicto me 

preocupé ya que los niños 

que estaban peleando vienen 

haciéndolo durante días 

anteriores y llegaron a 

lastimarse seriamente. 

Recordé los momentos en los que 

ellos se pelearon y llegaron a 

jalarse el cabello o patearse. 

Considero que frente a estas 

situaciones es importante actuar con 

rapidez para evitar algún incidente 

mayor 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“La cohesión grupal hace referencia a la 

percepción de los miembros del grupo 

sobre la necesidad de trabajar en equipo 

para el logro de los objetivos comunes…” 

(Blanco, R. 2008) 

Los docentes deben mantenerse alerta ante alguna situación que 

se presente en el aula, por ello es importante organizarse y 

trabajar en equipo de tal manera que puedan atender todo tipo 

de necesidades de los niños y niñas con el fin de buscar su 

bienestar. 

Las docentes trabajarán en 

equipo, dividiéndose funciones y 

respetando las mismas para que 

todos los niños y niñas sean 

atendidos y el trabajo en el aula 

sea más organizado. 

12/07/2017 

La docente observó un conflicto entre 

dos niños, al lado de ellos se 

encontraba otra de las docentes 

tratando de mediarlo, Ingrid siguió 

observando desde el otro extremo del 

aula en caso de que la docente 

necesite ayuda. 

Figura 47. Ficha de Análisis del episodio crítico N°35 tomada del Registro etnográfico N°16 

 

 



 

131 

 

Ficha de análisis N°36 

Análisis del episodio crítico 

Concepción: Pedagógico 

Problema de acción: Falta de estrategias por parte de la docente para la distribución de materiales. 

Episodio Crítico Reconstrucción Externa 
Reconstrucción Interna 

Emocionalidad Representación Racionalidad 

En el baño Ingrid se encontraba entregando 

las toallas a los niños para que se sequen 

las manos. 

Yassier: Uhhh!! Llora 

Ingrid: ¿Qué pasó? ¿te golpeó? 

Yassier: No…me metió su toalla en mi ojo. 

Ingrid: De repente no se dio cuenta, tienes 

que tener más cuidado ya. 

Yassier: ¡Le voy a decir a tu mamá! 

Ingrid: Si no tengo toalla me seco con el 

papel toalla 

Mi amor de repente Brunella no se dio 

cuenta. 

Dirigiéndose a Brunella le dice: Para la 

próxima tienes que darte cuenta para que 

no golpees a los amigos ya Brunella para 

que no golpees a los amigos. 

En los servicios higiénicos uno 

de los niños mete su toalla en el 

ojo de otro niño. 

Me sentí tranquila y alegre 

porque vi que todos ya se 

lavan solos las manos, e 

incluso algunos que no 

abrían los caños ahora lo 

hacen con facilidad 

Recordé los primeros días cuando 

a los niños tenían dificultad 

para lavarse solos y era un poco 

tenso para mí porque muchos se 

distraían. 

Considero que como el grupo ya sabe 

lavarse las manos solas, es bueno 

también que sepan dentro el baño 

deben mantenerse ordenados, sobre 

todo si es que el baño es pequeño. En 

estas situaciones la docente debe 

ordenarlos y organizarlos de esta 

manera se evitarán ciertos accidentes. 

Teoría Interpretación Alternativas de Solución Situación de Modificabilidad 

“Es fundamental que los adultos 

encargados de proveer cuidado a los niños, 

consideren que estos momentos implican 

organizar los espacios y materiales con la 

intención de conocer y respetar el ritmo de 

cada niño y niña…” (MINEDU, 2013. pg. 

23) 

Los adultos responsables   de los niños y niñas deben disponer 

al alcance de ellos los materiales e insumos que se requieran al 

momento de atender y satisfacer sus necesidades básicas. 

La docente colocará las toallas 

sobre el cambiador invitando a 

cada niño a coger su toalla y así 

evitar futuros accidentes. 

13/07/2017 

La docente se dirigió a los 

cambiadores donde colocó las toallas 

de los niños y niñas, luego los invitó 

a secarse a aquellos que ya se habían 

terminado de lavarse las manos. 

Mientras los niños y niñas se iban 
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secando la docente les iba diciendo 

que tengan cuidado con los 

compañeros, aquellos que ya habían 

terminado de usar las toallas, las 

dejaron en el cambiador y se 

dirigieron a la puerta del baño para 

dirigirse con la docente al comedor. 

Figura 48. Ficha de Análisis del episodio crítico N°36 tomada del Registro etnográfico N°17 
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Síntesis 

 

Durante el presente año se realizó la aplicación de la presente investigación, la 

cual consta de 17 registros etnográficos realizados en los diferentes momentos del día 

correspondientes a la atención integral que la docente brinda en el aula a los niños y 

niñas de dos años; desde la recepción, alimentación, aseo, cambio de ropa, actividad 

autónoma, juego libre y despedida. Cada uno de estos registros han sido debidamente 

analizados y sistematizados por el equipo investigador en 36 fichas de análisis las cuales 

siguen las etapas de la investigación protagónica según Gloria Inostroza (1996).  

El primer mes las docentes practicantes responsables del aula se centraron en 

conocer al grupo al cual atenderían haciendo uso de su capacidad de observación y 

registrando las características iniciales según las dimensiones del desarrollo de los niños 

y niñas, ya que ellos se encontraban en etapa de adaptación a la Cuna.  Luego el grupo 

investigador estableció fechas para observar y registrar los diferentes momentos; sin 

embargo, estas fueron flexibles de acuerdo con las actividades institucionales. Cabe 

resaltar que los registros etnográficos fueron realizados de manera paulatina y 

procesual, en tanto las docentes practicantes conocían a su grupo. A su vez, el uso de 

recursos tecnológicos facilitó el registro para que se tome en cuenta todo detalle.  

Los registros etnográficos fueron leídos y discutidos por el equipo investigador 

con el fin de categorizar y reflexionar sobre los episodios críticos dentro de las 

diferentes concepciones según Ricardo Hevia (1990), ya sea psicológica, pedagógica, 

institucional y social acerca del desempeño docente de las practicantes. Una vez 

encontrado el episodio crítico se procedió a realizar las fichas de análisis, esto 

inmediatamente después de los registros etnográficos, por lo cual permitió que las 

docentes practicantes, al realizar la reconstrucción interna, rememoren sobre los 

episodios críticos sin esperar que el tiempo pase y se pierda alguna información. Luego 

se procedió a hacer un contraste de la teoría con la realidad lo cual permitió que el 

equipo investigador reflexione sobre las futuras acciones a tomar si se vuelve a suscitar 

un episodio parecido. 

Esta investigación tuvo como objetivo reflexionar sobre las acciones  del 

docente y modificar su desempeño desde la concepción psicológica, las cuales fueron 

abordadas desde la emocionalidad del docente fortaleciendo su seguridad;  respecto a 

la concepción pedagógica, revisando su quehacer docente preocupándose por las 
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necesidades fisiológicas, cognitivas y emocionales a partir del respeto y la 

individualidad del niño o niña permitiendo que ellos sean más autónomos y se  

desarrollen de manera integral. A su vez, en la concepción social han mejorado sus 

relaciones interpersonales y sus habilidades sociales. Por último, la concepción 

institucional, lo que permite que la docente aprenda a regirse bajo los lineamientos de 

la institución educativa a la que pertenece y aporte para el bienestar de los niños y niñas. 

Cabe resaltar que durante el tiempo de aplicación los problemas de acción que más 

resaltaron fueron dentro de la concepción pedagógica, gracias a ello las docentes 

pudieron rescatar algunos problemas de acción que se dieron en más de una oportunidad 

y lograron reflexionar sobre su accionar en cuanto a la atención de los niños y niñas de 

dos años del aula Celeste.  

Ingrid manifiesta que se siente agradecida por haber sido parte de la 

investigación ya que en todo este proceso ha logrado mejorar su seguridad personal 

desenvolviéndose con confianza y convicción tanto en la atención con los niños y niñas 

y con toda la comunidad educativa. Así mismo le ha permitido desarrollar a 

profundidad su capacidad de observación siendo más crítica y reflexiva en esta, por 

último, Ingrid ha logrado mejorar su habilidad para innovar en estrategias empleadas 

acorde a cada niño y niña y a cada situación. 

Por su parte,  Miluska declara que se siente agradecida y satisfecha por haber 

sido parte de la investigación, y alega que mediante esta ha logrado potenciar su 

capacidad de observación, siendo más crítica y reflexiva en ello; asimismo, ha influido 

de manera positiva en su actuar docente, ya que, se siente más segura en la realización 

de sus acciones y en el cuidado de los niños y niñas además es más cercana con ellos. 

Miluska ha logrado afianzar y mejorar sus habilidades sociales al trabajar en equipo 

con sus compañeras del centro y con los padres y madres de familia y lo evidencia en 

la constante comunicación.  
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Conclusiones 

A partir de la investigación realizada se llegó a las siguientes conclusiones: 

 

 El estudio permitió mejorar el desarrollo y fortalecimiento de habilidades 

sociales como la empatía, el trabajo en equipo y la comunicación asertiva en las 

autoras y asesora de la investigación.  

 El desarrollo de esta investigación aportó de manera significativa al equipo, ya 

que, al analizar los registros etnográficos para hallar los episodios críticos se 

encontraron situaciones similares presentadas en la práctica diaria, obteniendo 

así diversas acciones de mejora como el trato personalizado a los niños y niñas 

acorde a sus características y necesidades en determinadas situaciones, el uso 

de estrategias socioafectivas tales como el contacto físico y visual para mediar 

y evitar conflictos. Por otro lado, la aplicación de esta investigación ayudó a 

agudizar y desarrollar la capacidad de observación de las docentes practicantes 

en diferentes niveles tanto como objetiva, crítica y reflexiva, ya que, se hizo 

empleo de esta técnica para el recojo de información y análisis de la misma. 

 Esta investigación permitió al equipo comprender cuán importante es conocer y 

respetar los lineamientos que el centro educativo plantea para que así el trabajo 

dentro del aula y con toda la comunidad educativa vaya acorde a esta.  

 La aplicación de esta investigación contribuyó a que las docentes protagonistas 

logren mejorar la capacidad para regular las emociones, actuar con seguridad y 

convicción en la atención a los niños y niñas y en el trato con los padres de 

familia, además de adecuar el carácter de acuerdo con las situaciones dadas. 
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Recomendaciones 

A partir de nuestra investigación presentamos las siguientes sugerencias, a fin 

de promover diversas acciones en el campo educativo.  

 

 Realizar una investigación del mismo diseño en distintos contextos para así 

identificar el contraste de cómo la atención integral a los niños y niñas de dos 

años varía según el contexto y los patrones de crianza. 

 Aplicar la investigación con el mismo grupo de niños y niñas el siguiente año, 

así observar en qué medida esta investigación aportó y promovió en la 

formación de la autonomía e iniciativa de los niños y niñas. 

 Utilizar más medios para registrar los momentos del aula, que sean sencillos de 

manejar y que no interrumpan las acciones que las docentes realizan 

diariamente. 

 Tomar en cuenta los aportes de las personas involucradas en el aula para la 

elaboración de las reconstrucciones y alternativas de solución. 

 Registrar desde el inicio del trabajo escolar, para así conocer el 

desenvolvimiento de las docentes en diferentes ámbitos y situaciones. Además 

de minimizar las visitas del grupo de investigación al aula, ya que genera un 

cambio en la realidad.  
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ANEXO 1: Modelo de registro etnográfico 

 

Protagonista:                              Momento:  

Observadora:                             N° niños presentes:  

Edad:                                           Fecha:  

Tiempo:                                        

 

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

ANEXO 2: Siglas de los Registros Etnográficos 

  

LEYENDA 

Adriel Ad 

Brunella Br 

José Jo 

Jean Pier JP 

Cielo Cie 

Liam D LiD 

Yácomo Yac 

Mateo Mt 

Elvis El 

Tadeo Ta 

Saul Sa 

Janin Ja 

Yassier Yass 

Alonso Al 

Sebastian Se 

Angela An 

Liam M LiM 

Yamile Yam 

Itamar It 



 

 

Missael Miss 

Iker Ik 

Ruth Ru 

Diego Di 

Niños y Niñas Ñs 

Ingrid D1 

Miluska D2 

Solange Sol 

Auxiliar Aux 

Madre de familia Mf 

Padre de familia Pf 

Tono de voz alta Letra mayúscula 

Canciones  Letra cursiva. 

EPISODIOS CRÍTICOS 

Concepción pedagógica Negrita y de color azul 

Concepción psicológica Negrita y de color anaranjado 

Concepción social Negrita y de color verde 

Concepción institucional  Negrita y de color rojo 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

ANEXO 3: Registros etnográficos 

Registro Etnográfico N° 1 

Protagonista: Ingrid                      Momento: Recepción 

Observadora: Miluska                  N° niños presentes: 4 niños y niñas  

Edad: 2 años                                 Fecha: 26/04/17 

Tiempo: 15 minutos  

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

PF: 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

MF1: 

Ingrid llega al aula alrededor de las 7:30 am, entra al almacén de materiales 

deja sus cosas, saca su mandil y se lo pone, después de ello sale y va al 

almacén de juguetes (que se ubica también en el aula), y saca de allí dos 

tapetes grandes y los tiende en un rincón del aula, luego regresa al almacén 

de juguetes para sacar un recipiente grande el cual contiene juguetes y lo 

ubica encima del tapete, en esos momentos suene un golpe contra la puerta 

(toc toc), Ingrid se acerca a la puerta y la abre. 

Buenos días señor ¿qué tal? 

Buenos días señorita, aquí le dejo a Janin y aquí están sus cosas, adentro la 

lonchera, gracias. Chau Janin (dirigiéndose a la niña). 

Janin mira a su papá y sonríe luego entra corriendo al aula dirigiéndose al 

recipiente de juguetes y saca unos legos los que pone uno encima de otro 

Momento después vuelve sonar un golpe contra la puerta (toc toc), Ingrid se 

acerca y la abre. 

Buenos días Paquita, (dirigiéndose a la mamá de José) hola José 

(dirigiéndose al niño y juntas ingresan al aula). 

Miss le quería decir que José está escaldado 



 

 

 

Ingrid: 

 

 

MF1: 

 

Ingrid: 

 

 

MF1: 

 

Ingrid: 

MF2: 

Yassier: 

Ingrid: 

 

 

 

 

MF2: 

 

 

 

 

 

 

 

Siempre lo limpiamos bien en el cambio de pañal, pero estos días estuvo un 

poco mal del estómago y se le ha cambiado el pañal varias veces, puede ser 

por eso. 

Sí pues cuando le damos jarabe se le suelta el estómago, vamos José 

(dirigiéndose al niño) pasa anda a jugar. 

Vamos José aquí está el carrito. (le extiende la mano) 

José ingresa al aula y se dirige al recipiente de juguetes, coge un carro 

y lo desliza sobre el suelo y sobre la pared. 

Chau miss gracias. 

En breve vuelve a sonar un golpe contra la puerta (toc toc) Ingrid se acerca 

y la abre. 

¡Hola Yassier! ¿Cómo estás? 

Miss Yassier no se quiere quedar. 

(llorando) ¡mamá vámonos a la casa!  

Vamos un rato, ya sacamos los juguetes. (Los tres ingresan al aula, 

Ingrid ingresa al almacén sacando un aro básquet, luego al almacén de 

materiales de dónde saca una cinta de embalaje, luego de ello usa esta 

para pegar el aro de básquet contra la pared, después se dirige 

nuevamente al almacén de juguetes y saca un par de pelotas) 

¡Qué lindo! (dirigiéndose a Yassier) Vamos a jugar un rato, (coge la pelota 

y la tira al aro mientras tanto Yassier está al lado de su mamá 

observando lo que realiza, la mamá de Yassier le ofrece la pelota, pero 

Yassier empuja a mano de su mamá con la que sostenía la pelota. 

Ingrid se acerca Yassier y le muestra otra pelota, Yassier se acerca y la 

toma con sus manos y la lanza al aro y ríe al hacerlo, esto lo repite 

varias veces. Mientras que su mamá se retira a paso ligero del aula. 

Yassier se detiene y gira su cuerpo). 



 

 

Yassier: 

 

 

 

 

Ingrid 

¿Y mi mamá? (llora) ¿Dónde está mi mamá? ¿Quiero a mi mamá? 

Ingrid carga a Yassier entre sus brazos y con él se dirigen a los servicios 

higiénicos, Ingrid abre la puerta y ambos ingresan baja a Yassier y en el 

lugar Ingrid abre la otra puerta de los servicios higiénicos que tiene salida al 

patio.  

¡SEÑORA VIENE DESPUÉS A RECOGER A YASSIER! 

(dirigiéndose a Ingrid y llorando) ¡Quiero ir a mi casa! ¡Quiero ir a mi 

casa!  

Yassier, mi amor cálmate, mira a dentro hay un burbujero nuevo 

vamos a sacarlo, ¿Qué te parece? También hay pelotas para jugar con 

el aro y carritos. ¿Cuál deseas? 

(deja de llorar), el burbujero 

Ingrid le lava la cara al niño y lo lleva al aula, se dirigen al almacén de 

materiales, saca un burbujero y se lo da y él lo recibe. 

 

 

 



 

 

Registro etnográfico N°2 

Protagonista: Miluska                     Momento: Lonchera 

Observadora: Ingrid                        N° niños presentes: 15 

Edad: 2 años                                      Fecha: 28 de abril  

Tiempo:30 minutos                          

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

Miluska: 

Tadeo: 

Miluska: 

 

Brunella: 

Miluska: 

 

 

 

 

 

Tadeo: 

Miluska: 

 

 

 

Miluska sale del aula, se dirige al comedor e indica a los niños y niñas que 

se trasladen como aviones. Estos últimos extendieron los brazos y así 

caminaron por el patio. 

Todos llegan al comedor a las 10:15 am. 

Al centro del comedor se ubicaron 4 mesas con 5 sillas en cada una de ellas. 

Camina por el comedor diciendo: Nos sentamos en nuestro lugar. 

Hizo un puño con la mano y dio toques a la mesa diciendo: ahhh!! 

Coge el tacho de basura y dirigiéndose a los niños y niñas ¿qué es lo que 

tengo aquí en las manos? 

El tacho de basura 

¡Muy bien, el tacho de basura! Ahora vamos a cantar  

(Entonando otra canción) Ahora, manos arriba, manos abajo, a la cintura, 

brazos cruzados, boquita cerrada shshsh. 

Se dirige al mueble donde se colocan las loncheras, coge una y se dirige a 

los niños qué será, qué será, qué será lo que tengo acá. 

(abriendo la lonchera y dirigiéndose a Liam mmm qué rico huevito. 

Hizo un puño con la mano y dio toques a la mesa) ¡¡¡ahhh!! 

Dirigiéndose a Tadeo, lo miró fijamente. “Despacio Tadeo” 

Sigue entregando las loncheras junto a la auxiliar. qué será, qué será, qué 

será lo que tengo acá. (dirigiéndose a José)  

¡que rica galleta José! 



 

 

Jose: 

Miluska: 

 

 

 

 

 

Miluska: 

 

Ruth: 

Miluska: 

 

 

 

Elvis: 

Miluska: 

Auxiliar: 

Ruth: 

Miluska: 

 

Ruth: 

Janin: 

Miluska: 

 

 

Liam M.: 

 

No, no, no, no  

Dirigiéndose al mueble de las loncheras. Voy a darles papel toallas para que 

se limpien la boquita. (coge el papel toalla y lo entrega a cada niño) Aquí 

está el papel toalla para limpiarme la boca, las manos. Como sentadito, 

mastico con la boca cerrada.  

(acercándose a Ruth quien estaba caminando) ¿Ruth ya terminaste tu 

lonchera?  

Cogiéndola de la mano. Enséñame lo que has traído de lonchera, qué te 

mandó mamá. (ambas se dirigen al lugar de Ruth) 

Se sienta en su lugar, saca el pan del taper y le enseña a Miluska 

¡Qué rico! 

Caminando hacia Saul. ¡Muy bien Saúl, se come sentadito! 

(mirando a todos los niños y cogiendo el papel toalla) recuerden limpiarse 

la boca con el papel y luego botarlo al tacho de basura. 

(Frunciendo la frente) Agua miss. 

(Miró a la auxiliar) ¿Elvis trajo agua? 

Sí Miss. 

Juega en su silla y se cae 

(Acercándose a Ruth) Ruth no se juega con la silla. (recoge la silla, 

carga a Ruth y la sienta en su silla) 

Se acomoda en su silla y sigue comiendo 

Jala el pelo de Elvis 

Se acerca a la mesa de Janin.  ¿qué sucede Janin.?  

Abriendo el taper de Janin. Te falta comer esto Janin. 

Subiendo las mangas de Janin. Ahora sigue comiendo por favor Janin. 

Se pone de pie y se dirige a un mueble del comedor a comer parado su 

huevo 



 

 

Miluska: 

 

Auxiliar: 

 

Miluska: 

 

Elvis: 

Liam M.: 

 

Miluska: 

Elvis: 

Miluska: 

 

Elvis: 

Miluska: 

 

Brunella: 

Miluska: 

 

Miluska: 

Elvis: 

 

 

Miluska: 

 

Janin: 

 

 Liam M. vamos a comer a tu lugar.  

Cogiéndole de la mano lo lleva a su lugar.  Muy bien Liam M. 

Miss, Elvis tiene yogurt, pero solo traiga el yogurt sin el cereal de 

chocolate. 

(Mira a Elvis) ¿Traigo tu yogurt? (Empuja el mueble que cubre la 

entrada del comedor, y sale del comedor. 

Mirando a Miluska, sonríe 

Mientras Miluska sale del comedor, se pone de pie de nuevo, coge su taper 

y se dirige al mueble a seguir comiendo parado 

Se acerca a la entrada del comedor, empuja el mueble 

(Mira el yogurt y sonríe) 

Camina hasta el lugar de Elvis, se para a su lado y abre el yogurt y lo 

entrega a Elvis 

Sonríe y extiende la mano 

(Le entrega el yogurt) 

(Saliendo nuevamente del comedor) Que rico como mi loncherita. 

Dirigiéndose a Ingrid y señalando a Liam  M.  Mira Miss, mira Miss. 

Regresa al comedor con una cuchara en la mano y se dirige a Liam M.  

Vamos a sentarnos corazón.  

Camina hasta su lugar y se sienta 

Entrega la cuchara a Elvis 

Recibe la cuchara y empieza a comer 

Derrama su yogurt ahh 

Se dirige a Janin y limpia lo que se ensució.  ¿y ahora donde lo votamos 

Janin? 

Mirando a Miluska. Tacho de basura de Miss. Se acerca al tacho y coloca 

dentro el papel. 



 

 

Miluska: 

Ruth: 

Miluska: 

 

Miluska: 

 

Camina hacia Saúl, lo mira fijamente. Toma el agua Saul. 

Se pone de pie, se dirige al tacho de basura y lo empuja por el comedor. 

Acercándose a Ruth. Vamos a lavarnos las manos. ¿quién más ya terminó 

para ir a lavarnos las manos? 

Sale del comedor con los niños que terminaron la lonchera y se dirige con 

ellos al baño mientras que el resto se queda en el comedor con dos 

auxiliares 

  



 

 

Registro etnográfico N°3 

Protagonista: Miluska                     Momento: Actividad autónoma 

Observadora: Ingrid                        N° niños presentes: 20 

Edad:      2 años                               Fecha:  3 de mayo  

Tiempo:20 minutos                     

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

Miluska: 

 

Niños: 

 

Miluska: 

 

 

 

 

Tadeo:  

Miluska: 

Tadeo: 

Miluska: 

Jean P.: 

Liam M: 

José: 

El aula estaba preparada para la primera actividad. Los materiales se 

encontraban ubicados en 4 grupos, cada uno de ellos se ubicó frente a 

cada esquina del aula. 

Fuera de la puerta del aula. Chicos entremos despacio al aula porque 

hay una sorpresa ahí adentro. 

(con una sonrisa en la cara y poniéndose el dedo sobre los labios) 

Shhhhh 

Abrimos nuestros brazos para ingresar como aviones al aula 

(Abrieron los brazos e ingresaron al aula) 

Ingresó al aula y caminó directo al almacén, salió de este y se ubicó 

en una esquina del aula, observa y escribe en su block, se acerca el 

lapicero a la boca, sigue observando el aula) 

Corre por el aula, se acerca a Janin le quita una caja. 

Da tres pasos hacia adelante dirigiéndose a Tadeo. 

Mira a Miluska y extiende la caja hacia Janin 

Retrocede 3 pasos, se apoya sobre la pared y se sienta en cuclillas 

Se acerca a Miluska, se recuesta sobre ella 

Empuja una caja de cartón. 

Se acerca a Liam M y le quita la caja. José y Liam M forcejean 



 

 

Liam M: 

Miluska: 

 

Liam M. 

Miluska: 

Liam M 

Miluska: 

Cielo: 

Alonso: 

Cielo: 

Miluska: 

 

Miluska: 

 

 

 

Yassier: 

Janin: 

Tadeo: 

Miluska: 

 

 

Tadeo: 

Miluska: 

Tadeo: 

Miluska: 

 

Acerca su boca al brazo de José 

Observa a Liam M, se pone de pie y se acerca a ellos. Coge de los 

hombros a Liam M ¡Liam M. eso no se hace al amigo! 

Mira a los ojos a Miluska 

Retrocedió, se recostó sobre la pared y observó a Liam M. 

Se acercó José 

Caminando hacia Liam M. ¡Qué sucede Liam M.! 

Se detuvo frente a Liam M.  Pone pañuelos dentro de una caja 

Observa a Cielo, coge los pañuelos de Cielo 

Mirando a Alonso, coge su chompa y la jala. ¡ahhhhhh! 

Gira hacia atrás, mira a Alonso Chicos que sucede. Camina alrededor 

de Cielo y Alonso 

Dirigiéndose a las auxiliares y señalando las esquinas del aula. Chicas 

cada una se ubica en una esquina del aula por favor. 

Se separan y caminan hacia las esquinas del aula 

Retrocede 3 pasos, observa a los niños, escribe en su block 

Coge una caja de cartón 

Coloca pañuelos dentro de la caja de Yassier 

Patea la caja de Yassier 

(gira hacia atrás, mira a Tadeo, Yassier y Janin) ¡Despacio! 

(camina hacia Tadeo, lo coge del brazo y mirándolo a los ojos) 

¡Tadeo despacio! 

(mira a Miluska, corre por el aula) 

(coge del brazo a Tadeo) ¡Te dije despacio! 

Camina por el aula, se acerca a Ruth y patea una caja 

(mirando a Ruth) Ruth no llores, dile a Tadeo que tú estabas jugando 

con esa caja. 



 

 

Tadeo: 

Miluska: 

Liam D.: 

Miluska: 

 

 

Jean P.: 

Miluska: 

Jean P.: 

Miluska: 

Tadeo: 

Miluska: 

 

Deja la caja al centro del aula. 

Retrocede, se apoya sobre la pared y escribe en su block 

Se echa dentro de una caja 

Mirando a Liam D. da 6 pasos hacia adelante y luego retrocede 

Camina hacia Jean Pier lo coge del brazo. ¡¿Qué pasó Jean Pier?! 

Juega despacio. 

Coge aros y los lanza 

Mirando a Jean Pier. Despacio que lastimas a los amigos 

Mirando a Miluska se recuesta sobre la pared 

Retrocede, se apoya en la pared y se sienta en cuclillas 

Corre por el aula y se choca con Liam D. 

Se pone de pie, se acerca hacia Tadeo y Liam D. lo mira. Ven que te 

voy a amarrar los pasadores. 

(se pone de pie, observa a los niños y escribe en su block) 

(dirigiéndose a los niños y niñas) ¡Chicos ya vamos a guardar los 

materiales! 

(cantando) Muy bien Cielo, Muy bien Tadeo, a guardar. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Registro etnográfico N°4 

Protagonista: Ingrid                          Momento: Alimentación 

Observadora: Miluska                      N° niños presentes: 21 

Edad:      2 años                                 Fecha:  3 de mayo  

Tiempo: 15 minutos                           

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

Janin: 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

En el comedor ya se encontraban las loncheras en los estantes y los niños 

y niñas del aula, quienes estaban sentados en sus lugares. 

(entra al comedor) Muy bien chicos, ahora vamos a cantar la canción de 

los alimentos: Los alimentos, los alimentos, que rico son, que rico son, 

tienen vitaminas, tienen proteínas para crecer robusto y sano y no 

quedarme como un enano de este tamaño (acompaña la canción haciendo 

señas y gestos), Ahora chicos ¿A quién nos falta cantar? (trae el tacho de 

basura) ¿Qué es esto? 

Tacho de basura 

Muy bien Janin, El tacho de basura también quiere comer, echémosle 

papeles y cáscaras también. ¡Muy bien!  

Ingrid, se acerca al estante de las loncheras y en el camino junta las sillas 

de Tadeo y de Jean Pier a sus respectivas mesas. Al llegar al estante 

comienza a sacar los alimentos de los estuches y a llevarlos a la mesa, al 

igual que las dos auxiliares de apoyo. 

(repartiendo las loncheras) ¡Qué rica salchipapa Yassier y Jean Pier! (y les 

entrega sus alimentos), uhmm Mateo ¡qué rica tu lonchera! (llevando su 

lonchera) ¡Qué rico Adriel! (a quien vio al dejar la lonchera de Mateo). 

Ingrid deja la lonchera de Mateo en su lugar, abre el táper y se lo entrega, 

Yacomo se para. 



 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

Auxiliar: 

 

Ingrid: 

 

Auxiliar: 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

Yassier: 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

Yacomo, siéntate para que comas tu lonchera, (luego Ingrid camina 

alrededor del comedor acercándose al estante y mira a los niños y niñas) 

uhmm ¡Qué rico estoy comiendo la salchipapa que me han mandado! 

(Al llegar al estante saca la lonchera de Liam M. saca el tomatodo y su 

taper y lo acomoda en su silla). 

Come tranquilo tu lonchera (dirigiéndose a Liam M. luego de decirlo le da 

de comer) 

(saca el tomatodo de José y se lo lleva a Ingrid), Miss este es el agua de 

José, pero ya está fría ¿Se lo caliento? 

¡Sí! 

Ingrid se pone de pie y se acerca al lugar de Liam D, luego se va al estante 

de las loncheras y saca el táper del niño, lo abre y se lo entrega, mira a 

Iker, quien no tiene aún sus alimentos, mira a Mercedes. 

La lonchera de Iker se quedó en el salón (quien estaba sentada dando de 

comer a José)  

Sí. Voy a traerlo, te fijas por favor. 

Ingrid sale del comedor y se dirige al aula y vuelve con la lonchera de Iker 

saca y abre los tápers y se los entrega, luego deja el estuche en el estante. 

¡Yo quiero agua! 

Por favor, miss por favor (dirigiéndose a Yassier y se encuentra de pie 

cerca a la puerta) 

Mercedes se pone en pie y le entrega el vaso con agua a Yassier. Ingrid 

mira a Ruth y ve su lugar en la mesa el cual estaba vacío 

(mirando a Mercedes) Tampoco está la lonchera de Ruth 

(quien se sentó nuevamente a dar de comer a José) Sí miss, ella llegó tarde 

y por eso no la traje. 

¿Puedes traerlo?  



 

 

Auxiliar: 

 

Ingrid: 

 

 

Jean Pier: 

Ingrid: 

 

Yassier: 

Ingrid: 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

Itamar: 

 

Mercedes se pone en pie y sale del comedor mientras tanto Jean Pier 

coloca su pie encima de la mesa. 

(mira a Jean Pier) ¡ABAJO EL PIE! (Jean Pier baja el pie mientras Ingrid 

se dirige a su mesa) como sentadito en mi lugar, muy bien el que come 

todo va a salir al recreo. 

¡Yo! 

(mirando a Jean Pier) Muy bien Jean Pier estás comiendo. (mirando a 

Liam D) Muy bien Liam 

¿Y por qué a mí no me dices? 

Muy bien Yassier, todos muy bien, (mira a Cielo) ¿Y tú agua Cielo? (se 

acerca al estante de alimentos y observa la lista de los que comen lonchera 

del quiosco y le da un vaso con refresco luego de ello comienza a repartir 

papel toalla a los niños y niñas) esto es para que se limpien la boquita. 

Yassier se pone de pie con residuos en sus manos, 

(señalando el asiento de Yassier) ¡Yassier ven aquí! (él le muestra los 

residuos en sus manos) Ah! ¡Muy bien Yassier! 

Yassier bota los desperdicios al tacho y regresa a su lugar, luego Ingrid se 

acerca al lugar de Tadeo. 

Tadeo come la lonchera, cuando regresemos al salón podemos leer el 

cuento del Dino. 

Ingrid camina nuevamente alrededor del aula, Liam M se para y corre 

dirigiéndose a Ingrid la abraza y le señala su táper, Ingrid se le acerca y le 

da de comer. 

(desde su lugar mira a Tadeo) ¡Muy bien Tadeo! 

(desde su lugar) ¡yo también terminé! miss ¡yo también terminé! 

¡MISS YO TAMBIÉN TERMINÉ! (se pone de pie y lleva sus tápers 

al lugar de Ingrid quien estaba le estaba dando la espalda) 



 

 

Auxiliar: (mirando a Itamar) ¡Muy bien Itamar! (Itamar dirige su mirada a la 

auxiliar y regresa a su lugar) 

Luego varios niños y niñas comienzan a caminar alrededor del comedor 

después de terminar sus loncheras 

 

 



 

 

Registro etnográfico N°5 

Protagonista: Miluska                      Momento: Permanentes. 

Observadora:    Ingrid                     N° niños presentes: 18 

Edad:      2 años                              Fecha:  15 de mayo  

Tiempo: 10 minutos                              

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

Miluska: 

 

Miluska: 

 

 

 

 

 

Liam D.: 

Miluska: 

Niños: 

Miluska: 

Liam D.: 

Miluska: 

Janin: 

Miluska: 

Mateo: 

 

Los niños y niñas del aula se encontraban sentados en círculo sobre un 

tapete. La docente se sentó al lado de algunos niños, frente a ella se sentó la 

docente Solange. 

(Tocan la puerta, la auxiliar se pone de pie, abre la puerta) 

Mirando a todos los niños. ¡vamos a ver quién está tocando la puerta! 

(abre la puerta e ingresa al aula con Liam M. cargado entre sus brazos.) 

Es Liam M. Vamos a ver quiénes vinieron hoy al colegio, vamos a 

cantar. (agitando una pandereta entre sus brazos y mirando a los niños 

empieza a cantar) 

Quienes vinieron hoy al colegio, quienes vinieron al colegio, quienes 

vinieron hoy al colegio. quiero saber, quiero saber, quiero saber. 

Se sienta al medio del círculo y esconde su cabeza entre sus piernas). 

¿Habrá venido Alonso al colegio?, señalamos dónde está. 

Señalan a Alonso 

 Muy bien, ahí está Alonso 

Repta y se echa sobre el tapete 

¿habrá venido al salón Mateo? 

Ahí está (señalando a Mateo) 

¡Muy bien Janin! 

Se pone de pie y se vuelve a sentar. 



 

 

Miluska: 

 

Niños: 

Miluska: 

Alonso: 

Miluska: 

Niños: 

Miluska: 

Liam D.: 

Miluska: 

Niños: 

Miluska: 

 

Niños: 

Miluska: 

Niños: 

Miluska: 

Janin: 

Miluska: 

Niños: 

Miluska: 

¿y nuestro amigo Liam M.?, muy bien ahí está. ¿y nuestro amigo Liam De la 

Rosa 

(Señalan a Liam) 

¡muy bien ahí está! 

Gatea en medio del tapete y se cambia de lugar 

¿y nuestra amiga Brunella?, han visto a Brunella? 

Señalan a Brunella. 

Muy bien. ¿Ahora nuestro amigo José dónde está? 

Se echó sobre el tapete cubriéndose la cara) 

Ahora nuestra amiga Angela, señalamos dónde está Angela. 

Miran a Angela 

Señalando a Angela. Ahí está nuestra amiga Angela. Muy bien, ¿y habrá 

venido hoy la miss Ingrid, ¿dónde estará la miss Ingrid? 

Señalan 

Muy bien, ¿la miss Solange? 

(Señalan a la miss Solange) 

 Muy bien, ¿y la Miss Meche? 

Ahí está. 

Muy bien. ¿y la Miss Miluska?  

Señalando a Miluska. Ahí. 

Aquí estoy. Muy bien chicos, vamos a ir afuera un ratito. (sentada abre 

los brazos). Vamos a ir como un avión para poder llegar porque la Miss nos 

va a preparar una sorpresa. Vamos a pararnos lento muy lento.  

(Todos los niños se ponen de pie, Liam M. se queda sentado. Miluska se 

pone de pie después que todos los niños se forman en la puerta. Sigue 

cantando: lento, muy lento. 

Todos los niños salen al patio y se sientan en las colchonetas. 



 

 

Registro etnográfico N°6 

Protagonista: Ingrid                      Momento: Permanentes. 

Observadora: Miluska                  N° niños presentes: 18 niños y niñas 

Edad:      2 años                             Fecha:  18 de mayo 

Tiempo: 7 minutos                         

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Después de culminar la recepción, el aula se dispone de la siguiente 

manera: hay un tapete de colores variados sobre el piso del aula en la 

esquina junto a la ventana (que da al aula sensorial), sobre este se 

encuentran los niños y niñas del aula junto con Ingrid y Margarita. 

Se encuentran los niños y niñas sentados sobre el tapete a excepción de 

Ruth que está parada junto a Ingrid y Yassier quien se encuentra sobre 

las piernas de Ingrid y Liam D se encuentra sentado sobre las piernas de 

Margarita. 

Es hora de silencio estar, así nos vamos a quedar, ahora nos 

disponemos atentamente a escuchar. Bien chicos ya guardamos los 

materiales y ahora nos vamos a saludar para eso voy a levantar una 

manito y voy a decir así, Hola, hola nos decimos hola, yo estoy bien y 

espero que tú también. (mientras canta Ingrid levanta el brazo derecho 

y lo mueve, en ese momento Jean Pier, quien está sentado junto a la 

izquierda de Ingrid, extiende su brazo hacia Ruth e Ingrid con su 

otra mano coge las manos de Jean Pier luego el mismo niño vuelve 

a extender su brazo y con este toma del brazo a Ruth, quien está 

parada y la jala hacia abajo entre tanto los demás niños y niñas 

extienden sus brazos hacia arriba y las mueven mirando hacia Ingrid, 

ella toma de la mano a Ruth y la jala, Ruth camina y se para frente 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Angela: 

Ingrid: 

 

 

 

a Ingrid, Margarita carga a Liam D y lo pone sobre el tapete y acerca 

su brazo a Ruth la toma del brazo y la jala hacia ella, Ruth jala su brazo 

en sentido contrario, Margarita la carga y sienta Ruth en sus piernas 

pero ella la empuja. mientras tanto Miluska se dirige al tapete y se 

sienta junto a Iker y también extiende los brazos y mueve sus manos 

mirando a los niños y niñas, luego dirige su mirada hacia Ruth, se 

acerca a ella la toma de la mano, Ruth la mira y le extiende los brazos, 

Miluska la carga y la lleva hacia el otro extremo del tapete, se 

sienta y sienta a Ruth en sus piernas) ahora con mis dos brazos, hola 

nos decimos hola, yo estoy bien y espero que tú también. (Mientras 

extiende los dos brazos hacia arriba, tomando con una mano la 

pandereta y la golpea contra la otra mano) bravo (agita la pandereta 

varias veces con la mano mientras que algunos niños aplauden) Ahora 

vamos a ver quiénes han venido al colegio y quienes han faltado (mira a 

Janin y dirige hacia ella su brazo extendiendo su dedo, luego mira 

Margarita) mira Janin tienen algo en su boca, Quienes vinieron hoy al 

colegio, quienes vinieron hoy al colegio, quienes vinieron hoy al 

colegio, quiero saber, quiero saber, quiero saber. (mientras extiende su 

mano y la frota en la cabeza de Jean Pier) Chicos ¿habrá venido Angela 

al salón?,(los niños y niñas dirigen sus miradas unos con otros y 

algunos señalan a Angela) ¡Muy bien allí está! (Angela se agacha), ¿Y 

habrá venido Missael al salón? 

(extiende su brazo hacia Missael), ¡Allí! 

¡Muy bien! ¿Y habrá venido Alonso al salón? (Angela extiende su 

brazo hacia Alonso y toca su cara y él frunce el ceño e inclina su cuerpo 

hacia la izquierda) Solo lo señalamos con el dedo Angela (algunos 

niños señalan a Alonso) Muy bien! (Jean Pier se pone de pie y se acerca 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

a Miluska y al mirarla señala su polo, ella lo mira asienta con la cabeza 

y apunta con su dedo el lugar vacío que está a su derecha y él se sienta) 

¿Dónde está Brunella? (Adriel extiende su mano y apunta con su dedo a 

Brunella) Muy bien Ariel, allí está Brunella (agita con la mano derecha 

la pandereta) ¿Y ha venido Iker al salón? (Yassier toma la 

pandereta con ambas manos y la jala, Ingrid dirige su mirada hacia 

él y le dice “No”, Yassier repite la acción e Ingrid le da la pandereta 

luego dirige la mirada nuevamente al grupo) ¿Dónde está Iker? 

(Angela vuelve a extender su brazo hacia Alonso y toca su cara) ¡No 

Angela! 

¿Dónde está Iker? No veo a Iker, (Jean Pier se para y se dirige hacia 

Iker quien está cerca de él, se para frente a él, extiende su brazo y 

apunta su dedo hacia él). 

(mirando a Jean Pier) ¡JEAN PIER! ¿Dónde estará Jean Pier? (Miluska 

extiende su mano hacia él, Jean Pier la toma y se vuelve a sentar) ¿Está 

sentado Jean Pier? ¿Ha venido al salón Jean Pier? (algunos niños 

extienden su brazo y apuntan su dedo hacia él) ¡Muy bien, está 

sentadito! ¿Y habrá venido Ruth al salón? ¿Dónde está Ruth? (dirige su 

mirada hacia Janin) Janin, ¿Dónde está Ruth?, (Janin extiende su brazo 

y apunta con su dedo a Ruth) ¡Muy bien! ¿Y dónde está Adriel? 

(algunos niños señalan a Adriel) ¡Muy bien aquí está Adriel (está 

sentado a su lado derecho y agita la pandereta sobre su cabeza), ¡Muy 

bien! ¿Y dónde estará Yassier? ¿Habrá venido Yassier? (en ese 

momento abre la puerta Mercedes y entra junto a Diego tomando su 

mano, Jean Pier se pone de pie y mirando a Miluska lo señala luego se 

sienta, Mercedes lo ubica junto a la izquierda de Ingrid y él se sienta, 

después Mercedes se retira caminando en dirección al baño llevando 



 

 

una lonchera), ¿y habrá venido José al salón? (algunos niños lo señalan) 

¡Muy bien José! ¿Habrá venido Sebastián? (breve silencio) ¿Dónde está 

sentado Sebastián, Brunella? (Brunella extiende su brazo y con su dedo 

apunta a Sebastián) ¡Muy bien! ¿Y habrá venido Janin al salón? 

(algunos niños la señalan) ¡Muy bien allí está Janin! ¿Y habrá venido 

Liam M. al salón? (Alonso grita, y algunos niños y niñas lo siguen) 

Subo, subo, subo mi dedito, lo bajo, lo bajo y me quedo calladito. Shhh 

(llevando su dedo a sus labios, algunos niños imitan ello) Chicos habrá 

venido Liam M.? ¿Dónde está Liam M.? 

(extiende su brazo y con dedo en dirección a Liam M) ¡Allí está Liam 

M.! (mientras ingresa Mercedes y se sienta al lado de Alonso) 

¡Muy bien! ¿Y Diego? ¿Dónde está Diego? (algunos niños extienden su 

brazo y apuntan su dedo hacia él) ¿Y habrá venido la miss Miluska? 

(algunos niños extienden su brazo y apuntan su dedo hacia ella) ¿Y la 

miss Meche? (algunos niños extienden su brazo y apuntan su dedo 

hacia ella) Y chicos hoy tenemos una nueva miss, ella es la Miss 

Margarita (Ingrid extiende su brazo y apuntan su dedo hacia ella) le 

decimos hola Miss Margarita, y bien chicos nos vamos a parar 

(mientras se pone de pie) Nos trasladamos a la puerta y nos vamos 

como aviones (algunos niños y niñas se ponen de pie y extienden sus 

brazos) Abro, abro, abro mis bracitos y vuelo, vuelo como un avioncito 

(mientras extiende ambos brazos y los niños y niñas se dirigen a la 

puerta extendiendo ambos brazos también). 

 

  



 

 

Registro etnográfico N°7 

Protagonista: Ingrid                    Momento: Higiene 

Observadora: Miluska                N° niños presentes: 7 niños y niñas 

Edad:      2 años                          Fecha:  24 de mayo  

Tiempo: 10 minutos                                      

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

 

Solange: 

 

Ingrid: 

El momento se desarrolla en los servicios higiénicos los cuales se 

ubican al lado del aula, en esta hay tres inodoros, cinco caños (los 

cuales están a la altura de los niños y niñas del aula) y un espejo largo. 

Ingresa Ingrid abre la puerta de los servicios higiénicos e ingresa con 

algunos de los niños y las niñas del aula. 

Abro, abro, abro mis bracitos y vuelo, vuelo como un avioncito (los 

niños y niñas se van parando al frente de los caños algunos observan el 

espejo, otros suben las mangas de sus casacas, Janin gira la manija del 

caño) 

Espérate Janin, primero ¿qué hacemos? me subo mis mangas (simula 

remangarse las mangas mientras algunos niños la observan, luego 

Ingrid se acerca a Liam M. y dobla las mangas de su chompa al 

igual que a Alonso y a Tadeo, por su parte Yassier lo hace por sí 

mismo. En este instante ingresa Solange a los servicios higiénicos, se 

ubica detrás de los niños y solo pone sus brazos en su cintura 

observándolos, después de un rato Janin gira la llave del caño y 

Solange camina en dirección hacia ella) 

La miss está hablando, primero las mangas (guarda la llave del caño y 

dobla las mangas de la casaca de Janin) 

¿Ya? ¿Quién ya está listo? Mira lo que vas a hacer (con una mano coge 

el jabón líquido y con la misma presiona el dispensador y sale el 



 

 

 

 

 

 

 

Yassier: 

Ingrid: 

 

líquido sobre la otra mano) Te echas jabón en la mano y me sobo 

(mientras frota sus manos una con la otra) mira como sobo, mira como 

quedan (extiende ambas manos y mueve sus dedos mientras los niños 

la observan y se vuelve a sobar las manos) Me sobo, me sobo, me sobo 

las manitos. Y ahora me... 

¡Enjuago! 

¡Me enjuago muy bien! (levanta su dedo y con este señala uno de los 

baños mientras mira a Solange) mira a Itamar (Solange se acerca al 

lugar indicado asoma la cabeza y se retira. Ingrid se acerca al caño, gira 

la llave de la que sale agua y pone sus manos mientras las frota una con 

otra) Y ya terminé, ahora lo vas a hacer tú. (nuevamente coge el jabón 

líquido y presionando el dispensador vierte el jabón líquido sobre la 

mano de los niños) Si ya tienes jabón te sobas (algunos niños se frotan 

las manos una con otra) Y ahora me sobo Me sobo, me sobo las 

manitos (los niños y niñas siguen repitiendo la acción) Ya está ahora si 

me enjuago (mientras Solange ubicándose detrás de los niños va 

frotando sus manos) Me sobo bien las manos (se acerca Liam M. lo 

levanta y este toca el agua y se frota las manos una con otra) Muy bien 

Liam M.  (Luego lo baja y gira la llave que Liam estaba usando) Y ya 

estoy listo. ¡Muy bien Tadeo! (Mientras Solange sigue realizando la 

acción anterior esta vez con otro niño) Listo, ven Liam para secarte las 

manos. (En este momento ingresa Mercedes y se acerca a los niños, 

gira las llaves y levanta sus brazos y uno a uno toca su hombro a los 

niños quienes caminan en dirección a Ingrid) 



 

 

Registro Etnográfico N° 8 

Protagonista: Miluska                   Momento: Alimentación 

Observadora: Ingrid                      N° niños presentes: 20 

Edad:      2 años                              Fecha:  1 de Junio  

Tiempo: 15 minutos                                    

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

 

Miluska: 

 

Niños: 

Miluska: 

Niños: 

Miluska: 

 

 

 

 

 

 

Yassier: 

Angela: 

Miluska: 

 

 

Yassier: 

Miluska: 

 

 

 

El comedor está organizado de la siguiente manera; se colocaron 

cuatro mesas y en cada una de ellas se ubicó a 4 o 5 niños. Frente a 

todas las mesas se encuentra el tacho de basura y detrás de esta 

están 5 mesas más con sillas encima de estas.  

Miluska se ubica frente a las 4 mesas donde se sientan los niños y niñas 

del aula y empieza a dialogar con los niños y niñas. 

Cantando y mirando a las 4 mesas. Manos arriba, manos abajo, a la 

cintura, brazos cruzados, boquita cerrada, sh sh sh sh. 

Dirigiéndose el dedo a la boca) sh, sh, sh. 

 ¿Listos para comer nuestra lonchera? 

 sí!! 

¿cómo es la canción que cantamos para comer?  

Los alimentos, los alimentos, que rico son, que rico son, tiene vitaminas, 

tiene proteínas para crecer muy fuerte y sanos y no quedarse como un 

enano. 

(Mientras realiza el canto, sujeta la silla de José y la arriba junto a la 

mesa.) 

Ahora, qué nos toca cantar.  

¡el tacho de basura! 

Golpea la mesa con las manos 

 El tacho de basura también quiere comer echémosle papeles y cáscaras 

también. 

Ahora, ¿qué debemos poner en la mesa? 

Los individuales 

Muy bien, los individuales. La miss va a repartir los individuales, si no 

tienes individuales te vamos a dar papel toalla. 

(dice los nombres de cada niño y niña y les va entregando sus 

individuales) 



 

 

Niños: 

Yamilet: 

Miluska: 

Jean Pier: 

Miluska: 

 

Ruth: 

 

 

 

Miluska: 

 

José: 

Miluska: 

 

 

 

Auxiliar: 

 

Miluska: 

Auxiliar: 

Auxiliar: 

Miluska: 

 

Liam D.: 

Jean Pier: 

Miluska: 

Jean Pier: 

Miluska: 

Jean Pier: 

Miluska: 

Yassier: 

Miluska 

 

Auxiliar: 

 

¡Yo! 

Mío, mío. Mirando a Miluska. 

Te voy a prestar esto (le entrega papel toalla) 

Golpea la mesa y mira a Miluska. 

Repartiendo a cada niño y niña el papel toalla. Qué rico vamos a recibir 

la lonchera: 

Se cae junto a su silla, se pone de pie, coge su silla del respaldo y la 

levanta hasta la altura de su tobillo 

Se acerca, coge la silla y la levanta completamente, Ruth retira su 

mano del respaldo y mira cómo Miluska levanta su silla. 

Alejándose de Ruth y acercándose a las demás mesas.  mmm, qué rico. 

(se dirige al mueble, coge la lonchera de José y se dirige a él) 

Mirando cómo Miluska se acerca) 

Abre la lonchera, saca los taper y los coloca en la mesa. Luego coge 

otras loncheras y las va entregando a cada niño y niña. 

Coge un vaso con agua y pregunta a la auxiliar Meche: ¿esto es de 

Tadeo? 

Se dirige al mueble, coge el pomo de Tadeo y se lo entrega, 

sí Miss. Itamar falta Miss. 

 ¿Itamar? 

sí Miss 

¿a Liam D? 

Regresa al mueble, coge la mochila de Liam D. saca su lonchera se la 

entrega. 

Mirando cómo Miluska se acerca, sonríe.  

Miss agua 

Acercándose a Jean Pierre. ¿Cómo se pide por... 

Por favor 

Se dirige al mueble de la lonchera y coge el agua) 

Sí 

Entrega el agua a Jean Pier. 

Miss terminé, ¿mi yopi mix? 

Ahora lo traigo (se acerca al mueble y mira los compartimientos) ¿el 

yogurt de Yassier? 

 … se quedó en su bolsita Miss: 



 

 

Miluska: Dirigiéndose a la puerta del comedor, voltea y se regresa) ¿Ingrid 

podrías ir a traer el yogurth por favor. 

 

  



 

 

Registro Etnográfico N° 9 

Protagonista: Miluska                   Momento: Aseo 

Observadora: Ingrid                      N° niños presentes: 8 niños y niñas 

Edad:      2 años                            Fecha: 2 de junio    

Tiempo: 10 minutos                         

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

 

 

 

Miluska: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Solange: 

 

El momento aconteció en los servicios higiénicos que se ubican al 

costado del aula, tiene un lavadero largo en el cual hay 5 caños a corta 

altura de distancia del piso, un espejo largo detrás de este y una grada 

debajo de todo ello. Asimismo, en el mismo espacio hay tres inodoros 

cada uno con una puerta respectiva, y al costado de estos hay una 

cómoda con una colchoneta. Los servicios higiénicos estaban 

dispuestos de la siguiente manera: las toallas de los niños y niñas 

estaban ubicados sobre la colchoneta junto al papel toalla. 

¿Ya nos encontramos listos para ingresar al baño? (ingresa el primer 

grupo de niños y niñas a los servicios higiénicos junto a las docentes 

practicantes y se ubican frente a los caños mientras que Miluska se 

ubica a un extremo de la fila formada por los niños y niñas y Solange 

al otro cerca a la puerta) ¿Qué tenemos que hacer primero para entrar 

al baño? (algunos niños y niñas se suben las mangas de sus chompas) 

¡Muy bien Jean Pier! ¡Muy bien Sebastián! (quienes se subían las 

mangas) ¿A ver cómo me subo las mangas? (otros niños imitaban y no 

lo lograban hacían contacto visual con Miluska y estiraban los brazos 

hacia ella) ¿Qué pasó? (Iker le muestra los  

brazos y Miluska sube sus mangas)  

Chicos así me subo las mangas (dobla sus mangas mientras 

Miluska se acerca a un inodoro junto a Cielo entretanto José se 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yassier: 

Miluska: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yassier: 

Miluska: 

apoya en el lavadero y balancea su cuerpo hacia delante y con sus 

manos toca el Agua que se encuentra sobre el lavadero después abre el 

caño al igual que Liam, Solange se acerca a José, se agacha y dobla las 

mangas de su Camarena, otro niño grita, momento después Miluska se 

acerca nuevamente a los niños y niñas y niñas dirige su mirada a 

Solange quien se encuentra tomando la mano a José, Miluska se ubica 

en la posición inicial de Solange) Muy bien! ¿Ahora que me toca 

hacer? 

¡Me echo jabón! 

¡Muy bien! A lavarse las manitos con jabón, pom pom (usa el 

dispensador de jabón y acercándose a cada niño les vierte el 

líquido sobre sus manos, Solange se ubica en la posición en la que se 

encontraba Miluska, Jean Pier baja el escalón y pone sus manos sobre 

Cielo … Solange se acerca a Jean Pier y lo levanta cogiéndolo desde 

sus brazos y lo ubica nuevamente sobre el escalón, durante ello 

Miluska camina alrededor de los niños) Me sobo, me sobo, me sobo 

mis manitos (los niños frotan sus manos con el jabón, Miluska le da el 

dispensador de jabón a Solange quien lo vierte a los niños del otro 

extremo, Miluska regresa a la posición en la que se encontraba) ¡Muy 

bien me sobo las manitos! (mientras se frota las manos al igual que los 

niños, en ese momento entra Mercedes a los servicios higiénicos y se 

acerca al lugar donde se encontraba Solange y esta última se ubica 

detrás de los niños) ¿Ahora qué hago? 

 ¡Me enjuago con agua! 

¡Muy bien! Te vas a enjuagar con un poquito de agua (abre el caño 

general los niños y niñas se frotan las manos con agua, Miluska 

también y luego se acerca a la pañalera y le da papel toalla a algunos 



 

 

niños mientras que otros cogen toallas y con estas se secan las manos) 

¿Qué hago con el papel toalla?  

Jean Pier (extiende su dedo hacia el tacho de basura) Tacho de basura 

¡Muy bien! (los niños que tienen papel lo arrojan al tacho de basura) 

 

  



 

 

 Registro Etnográfico N° 10 

Protagonista: Ingrid                   Momento: Alimentación 

Observadora: Miluska               N° niños presentes: 18 niños y niñas 

Edad:      2 años                         Fecha:  2 de junio  

Tiempo: 15 minutos                     

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

 

Mateo: 

 

El momento se desarrolla en el comedor de la institución, el cual es un 

espacio amplio que contiene sillas y mesas a la altura de los niños y 

niñas, asimismo tiene muebles en donde se colocan las loncheras de los 

niños. El lugar estaba dispuesto de la siguiente manera: en el centro 

estaban ubicadas 5 mesas con 5 sillas alrededor de cada uno y entre 

estos muebles hay un espacio.  

Los niños y niñas ingresan al lugar y se van ubicando en las sillas, 

detrás de ello ingresa Ingrid quien se para al centro también ingresa 

Solange quien se ubica a un extremo cerca a la puerta de la cocina 

asimismo ingresa Mercedes quien se ubica cerca al mueble donde están 

las loncheras. 

Le doy vueltas a mis manos luego las esconderé, (mientras cantaba 

algunos niños la observaban y otros comenzaron a golpear las mesas, 

dirige su mirada a Solange y extiende su dedo hacia una mesa, Solange 

al verla se acerca a la mesa señalada) Ahora vamos a cantar la canción 

de los alimentos, los alimentos, los alimentos qué rico son, qué rico son, 

(en una mesa los niños empiezan a golpear la mesa Ingrid se acerca 

mientras canta y comienza a chasquear sus dedos, los niños la observan 

y algunos intentan hacer lo mismo) ¿Ahora qué nos corresponde cantar? 

El tacho de basura 



 

 

Ingrid:  

 

 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

Auxiliar: 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Jean Pier: 

Ingrid: 

 

 

 

 

¡Muy bien! El tacho de basura también quiere comer, echémosle 

papeles y cáscaras también (los niños y niñas observan el tacho de 

basura y algunos entonan la canción). Manos arriba, manos abajo, a la 

cintura, brazos cruzados (cada vez va bajando el volumen de su voz 

hasta quedar en silencio mientras los niños y niñas repiten la acción, 

Ingrid toma con sus manos los individuales) La miss nos va a repartir 

uhmm ¿Qué son estos?  

Individuales 

Si tú no tienes espérate que te daré un papel toalla (se acerca a los niños 

y les reparte los individuales) 

¿Ya reparto no miss? 

Sí, (Ingrid sigue repartiendo los individuales mientras Mercedes y 

Solange reparten los alimentos, Jean Pier sube a la mesa) ¡JEAN PIER 

PUEDES BAJARTE DE LA MESA! (se acerca a Jean Pier y este 

baja de la mesa y se sienta sobre su silla, Liam M. se pone en pie de 

su silla y esta se cae, Ingrid de acerca) Liam me siento (mientras levanta 

su silla, Liam M. se sienta e Ingrid acerca su silla a la mesa, luego de 

ello Ingrid se acerca al mueble de las loncheras y toma la mochila de 

Liam D., la abre saca un táper y la lleva a su lugar, luego toma la 

lonchera de Jean Pier, la abre y saca una botella de vidrio y dirige su 

mirada hacia él) Jean Pier voy a echar tu agua en un vaso. 

Ya 

(Ingrid saca la lonchera de José y sacó dos tápers uno con canchita y 

otro con papa con huevo y los coloca sobre la mesa en el lugar de José, 

luego se lleva el táper con canchita en tanto José llora y señala el táper 

que se llevaron) Primero comerás este (extendiendo su dedo hacia el 

táper con papa con huevo. 



 

 

Liam D.: 

Ingrid: 

(levanta su empaque con cereal dirigiendo su mirada a Ingrid) ahh 

Ya ahorita lo abro (mientras reparte papel toalla luego se acerca a Liam 

D y abre el empaque de cereal luego se acerca a José se agacha y le da 

de comer) 

 

 



 

 

Registro etnográfico N° 11 

Protagonista: Miluska                      Momento: Actividad autónoma 

Observadora: Ingrid                         N° niños presentes: 20 niños y niñas 

Edad: 2 años                                       

Tiempo:  20 minutos                          

Fecha: 8 de junio  

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Miluska 

 

 

 

 

 

 

El momento se desarrolla en el aula la que estaba dispuesta de la 

siguiente manera: sobre el suelo se encontraban diversos tipos de 

recipientes y algunos contenían cereal con harina, por otro lado, 

también había coladores dispersos por el espacio. 

Los niños y niñas fueron ingresando aula, desde la puerta del baño, y 

fueron cogiendo los recipientes, algunos los apilaban y otros niños 

metían su mano dentro del recipiente y echaban la harina sobre el piso 

en breve vieron el cereal y comenzaron a comerlo, mientras tanto 

Miluska caminaba alrededor del aula y dirige su mirada a los 

niños. Alonso toma del piso algunos granos de cereal y se los lleva a 

la boca. 

(se acerca Alonso y le lleva un recipiente con cereal) Alonso mira aquí 

hay más y están limpios, lo que está en el piso está sucio. (Alonso 

recibe el recipiente y come el cereal que hay dentro, mientras tanto 

otros niños están comiendo el cereal de los recipientes, otros vierten de 

un contenedor a otro la harina, en breve ingresa Ingrid al aula desde la 

puerta del baño. 



 

 

Ingrid 

 

 

 

 

 

 

 

Ingrid  

 

Ahorita vengo voy al baño (se retira del aula por la puerta que da al 

patio mientras) 

Miluska camina alrededor del aula y dirige su mirada a los niños, luego 

se pone en cuclillas y dirige su mirada a Yacomo, se pone en pie y 

camina nuevamente alrededor del aula, mientras los niños y niñas 

siguen manipulando la harina y comiendo el cereal y otros empiezan a 

colocar la harina en los coladores, momento después Ingrid vuelve a 

ingresar al aula y camina alrededor. 

Milu un ratito, ya vengo voy a hablar con la directora (se retira del 

aula) 

Miluska pone sus manos sobre su cintura y dirige su mirada hacia los 

niños y niñas y camina alrededor. 

 

  



 

 

Registro etnográfico N° 12 

Protagonista:  Ingrid                   Momento: Aseo 

Observadora:  Miluska               N° niños presentes: 6 niños y niñas 

Edad: 2 años                                Fecha: 14 de junio 

Tiempo:  20 minutos                     

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

Ingrid: 

 

 

Yassier: 

Ingrid: 

 

 

Yassier: 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El momento se desarrolla dentro de los servicios higiénicos  

¿Qué debemos hacer cuando estamos en el baño? (estira ambos brazos 

hacia arriba y pasa su mano derecha sobre su brazo izquierdo y 

viceversa) me tengo que subir las 

Mangas 

Mangas, muy bien (Jean Pier estira sus brazos y se acerca a Ingrid 

quien sube sus mangas, mientras José empieza a acercarse a 

Yassier y a apoyar su cuerpo encima de él) 

AHH AHH AHH  

(Se inclina hacia José, lo levanta y lo traslada hacia el primer 

caño, toma sus brazos y lo ubica en frente del caño) este es para ti 

José, (ubica a Yassier en el segundo caño y hace lo mismo que con los 

brazos de José) aquí tienes tu caño, vas a compartir con Liam (toma 

sus brazos y repite la acción en frente al mismo caño que tiene en 

frente de Yassier), aquí tienes tu caño para ti (toma los brazos de Ruth 

y repite la acción en el tercer caño) este es para ti Cielo (repite la 

acción en frente del cuarto caño) y este para ti Jean Pier (repite la 

acción en frente del quinto y último caño) A algunos nos toca 

compartir el caño y a otros no, ahora que te has remangado las manos, 



 

 

 

 

 

Yassier: 

Ingrid: 

 

Jean Pier: 

Ingrid: 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cielo: 

Ingrid: 

 

 

Auxiliar: 

 

 

Ingrid: 

 

 

Yassier: 

¿Qué tenemos que hacer? (toma con su mano el frasco de jabón 

líquido, Jean Pier se acerca a Ingrid extendiendo sus brazos) Allá mi 

amor (señala el lugar donde estaba parado) 

Echar jabón 

Entonces me echo jabón en las manos (Jean Pier se acerca a Ingrid y 

le extiende las manos) 

A mí, a mí 

Allá mi amor, allá por favor (extiende su mano y con su dedo apunta 

el lugar donde se encontraba Jean Pier) ¡Allá! si no, no te puedo echar 

corazón, (Jean Pier regresa a su lugar, Ingrid se acerca a cada niño y 

con el dispensador de jabón líquido les echa el líquido en las manos de 

los niños, mientras lo van recibiendo se van frotando las manos) Eso, 

ahora ¿qué hago si tengo jabón en las manos? (Mercedes se acerca 

hacia Ingrid y le da un frasco lleno de jabón líquido) Échales porfis 

(dirigiéndose a Mercedes, presiona el dispensador y se echa jabón 

líquido en las manos)   

Miss, no tengo jabón  

Allí la miss te va a echar (Mercedes se acerca a los niños y niñas que 

no tienen jabón aún y les echa el líquido en las manos usando el 

dispensador) Me sobo, me sobo. 

Escucha, escucha, escucha (dirigiéndose a Jean Pier y a Cielo y 

apuntando con su dedo a Ingrid luego coloca el frasco encima del 

muro) 

Me sobo, me sobo, mira cómo queda mis manos (entre tanto los niños 

y niñas se frotan las manos, José le extiende el brazo. Ingrid levanta 

sus manos y los niños y niñas la observan) Y ahora ¿qué hago? 

¡Me enjuago!  



 

 

Ingrid: 

 

 

 

Me enjuago, abro mi caño un poco y me enjuago (Yassier abre por sí 

mismo el caño y se enjuaga al igual que Liam, y Jean Pier, Mercedes 

se acerca al caño que le corresponde a Cielo y lo abre al igual que el 

de Ruth, mientras Jean Pier se dirige al costado de Yassier y 

empieza a mojar su cabello y a frotárselo mirando su reflejo en el 

espejo. Mercedes lava la cara de Cielo) y terminé, ¡listo!. Ahora 

vengo a secarme las manos (Mercedes le entrega las toallas a Ingrid) 

 

 



 

 

Registro etnográfico N° 13 

Protagonista:  Miluska                  Momento: alimentación 

Observadora: Ingrid                      N° niños presentes: 12 niños y niñas 

Edad: 2 años                                   Fecha: 14 de junio 

Tiempo: 10 minutos                        

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

Ingrid:  

 

 

Todas las 

docentes 

 

 

Ingrid: 

Yassier: 

Ingrid: 

 

 

 

Yassier: 

Ingrid:  

 

El momento se desarrolla en el comedor, el cual está dispuesto de la siguiente 

manera: hay cuatro mesas separadas y alrededor de cada una hay cinco sillas, 

donde los niños y niñas se encuentran sentados y las docentes practicantes se 

encuentran ubicadas alrededor. 

Y ahora ¿Qué cantamos? (mientras tanto Miluska se encuentra con Alonso, 

Yacomo está saltando y golpeando la silla, Ingrid lo mira y lo señala y en 

este momento Solange se acerca a él) 

Los alimentos, los alimentos, qué rico son, qué rico son, tienen vitaminas 

tienen proteínas para crecer muy fuerte y sano y no quedarse como un enano 

de este tamaño (las docentes practicantes y algunos de los niños y niñas 

cantan la canción y aplauden mientras los que no observan a los demás) 

Y ahora ¿Qué nos falta cantar? 

El tacho de basura. 

Y el tacho de basura está allí (Miluska camina hacia un mueble, toma el 

tacho de basura y lo pone sobre el suelo) El tacho de basura también quiere 

comer, echémosle papeles y cáscaras también, tararán tararan tararan 

tararan (Ingrid chasquea los dedos) Y ahora qué debemos poner en la mesa 

El individual. 

(Ingrid toma unos individuales muestra uno a uno los individuales y pregunta 

de quién es mientras que Solange toma los restantes y los reparte) De quiénes 



 

 

serán los individuales… (después de repartir trae el papel toalla) si no tienes 

individual te daré papel, toalla (los niños y niñas que no tienen sus 

individuales lo van recibiendo, luego las docentes practicantes junto a la 

auxiliar reparten las loncheras a cada niño y niña quienes lo van comiendo)   

 

 



 

 

Registro etnográfico N°14 

Protagonista: Miluska                   Momento: Actividad autónoma 

Observadora: Ingrid                      N° niños presentes: 13 niños y niñas 

Edad:      2 años                             Fecha:  10 de julio  

Tiempo: 10 minutos                        

Sujeto Hecho / Subjetividad 

Miluska 

 

Yacomo: 

 

Miluska: 

 

 

 

 

 

 

 

Solange: 

Miluska 

 

José: 

Alonso: 

 

Miluska: 

 

Janin: 

Miluska ingresó al aula y se ubicó a un lado de esta, al lado de las ventanas. 

Tenía en una de sus manos un cuaderno pequeño y en la otra un lapicero. 

Se acercó hacia ella, con una de sus manos cogió el cierre que caía de su casaca 

y con la otra mano el otro cierre, trató de juntarlo. 

Se puso en cuclillas, Yacomo extendió sus brazos hacia ella y se sentó en sus 

piernas, Yacomo le tocó la cara y cogió sus lentes. 

Cogió sus lentes, se los puso y señalando hacia donde estaban unos pompones de 

tela le dice: vamos a jugar. 

Observa lo que Miluska señala y camina hacia el material, lo coge. 

Señalando el mismo objeto dice: más. 

Coge el pompon de tela y regresa hacia donde estaba Miluska. 

Sentada en cuclillas observa lo que Yacomo le da. 

Milu, Milu…señalando a José…. tiene algo en la boca. 

Camina detrás de Jose, gira hasta estar frente a él, lo mira y dice: tiene un 

pompon. 

Mira a Miluska y se quita el pompon de la boca. 

Se encuentra de parado en los módulos y frente a él está Liam M., Alonso intenta 

empujar a Liam M. 

Retrocede y pone su mano sobre Liam M. Le dice a Alonso: Alonso ten cuidado, 

esperemos a que Liam baje, espera tu turno. 

Se acerca a Miluska y agarrándose la entrepierna, le dice: Miss pichi. 



 

 

Miluska: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Le dice a Janin: vamos, camina delante de ella y ambas se dirigen a la puerta del 

baño. 

Abre la puerta del baño, ingresan, Miluska se ubica en la puerta que se 

encuentra abierta, sale del baño pidiéndole a Ingrid un paño yes, esta última 

ingresa al aula y le entrega a Miluska el paño. Miluska ingresa al almacén 

detrás de Ingrid, recibe el paño y regresa al baño, mientras que en el aula se 

queda Solange.  

Miluska regresa al baño y se lo entrega a Meche, quien se encontraba en el baño. 

Miluska sale del baño, mientras Janin se quedó dentro con la auxiliar. 

 

 



 

 

Registro etnográfico N° 15 

Protagonista: Miluska                    Momento: Aseo 

Observadora:  Ingrid                      N° niños presentes: 6 niños y niñas 

Edad: 2 años                                    Fecha: 14 de junio 

Tiempo:  3 minutos                         

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

Solange: 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

Angela 

Ingrid: 

La mitad del siguiente grupo ingresa al baño junto a Solange, quien toma del 

muro el frasco de jabón líquido, los niños y niñas se van ubicando frente a sus 

caños, Solange se acerca y con el dispensador les echa jabón en las manos. 

Nos frotamos las manitos, me sobo, me sobo, me sobo mis manitos (ingresan 

dos niños más y Solange les señala con el dedo un espacio donde ello se 

ubican) 

(Miluska ingresa a los servicios higiénicos junto a un niño quien se dirige 

a un inodoro, Solange va junto a él y le entrega el frasco de jabón) ¡Muy 

bien! se están frotando las manitos, (con el dispensador se echa jabón 

sobre sus manos) me sobo, me sobo, me sobo mis manitos, Muy bien 

ahora qué me toca hacer (ingresa Mercedes al baño) 

El agua 

¡Bien! el agua, me enjuago con el agua y vamos a abrir un poquito el cañito. A 

lavarse las manitos con jabón, pom pom para que queden muy limpias como 

nubes de algodón a lavarse las manitas con jabón (algunos niños y niñas abren 

el caño y se enjuagan, Mercedes abre los otros caños) Vamos terminando, 

cerramos los caños y nos secamos (los niños y niñas se acercan a ella) 

 

 



 

 

Registro etnográfico N° 16 

Protagonista: Ingrid                     Momento: Recepción 

Observadora: Miluska                 N° niños presentes: 14 niños y niñas 

Edad: 2 años                                  Fechas: 07/07/17 

Tiempo:  30 minutos                     

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ingrid: 

 

 

 

 

Yassier: 

 

 

El aula se dispone de la siguiente manera, los materiales estaban ubicados 

sobre el piso de manera indistinta y entre estos se encontraban 20 coladores, 30 

figuras de madera, 20 vasos de plástico, 100 palos bajalenguas, 15 cajas de 

cartón con ranuras y 50 retazos de lana. Al culminar el aseo los niños y niñas 

ingresaron al aula, primero un grupo de 8 niños y niñas los que se encontraban 

manipulando los materiales, Ingrid ingresa al aula detrás este grupo se 

acerca a la ventana y del filo coge un cuaderno y un lapicero y con estos se 

desplaza a un lado del aula, levanta la mirada y la dirige alrededor del aula y 

hacia los niños y niñas luego escribe en su libreta reiteradas veces. 

Ingrid se acerca a los módulos los cuales se encontraban en el rincón del aula 

donde se encuentra Alonso y Missael. 

Alonso ten cuidado (extiende su mano hacia él y este la observa y sonríe). 

Ingrid se aleja de él y continúa observando y escribiendo en su libreta mientras 

los niños y niñas continúan manipulando los materiales. 

Yassier quien había recolectado varias cajas se acerca a Liam D. y juntos se 

van a un extremo del aula cerca a la ventana junto a Solange. 

(dirigiéndose a Liam D.) ahh ahh dame eso es mío (mientras lo dice extiende su 

mano fuertemente contra Liam D.) 



 

 

Solange: 

 

 

Ingrid: 

 

(quien se encontraba sentada junto a ellos se inclina hacia Yassier) 

¡YASSIER! Ten cuidado hablamos (en este momento Ingrid se acerca a 

Yassier y se pone en cuclillas cerca de él) 

Pero Yassier ¿Qué te parece si lo haces de esta manera? (separa algunas 

figuras de madera mientras tanto Solange regresa a su lugar frunce el 

ceño y cruza sus brazos)  

 

  



 

 

Registro etnográfico N°17 

Protagonista:  Ingrid                   Momento: Aseo 

Observadora:  Miluska                 N° niños presentes: 5 niños y niñas 

Edad: 2 años                                  Fecha: 10 de julio 

Tiempo:  3 minutos                                           

Sujeto Hecho / Subjetividad 

 

 

 

Ingrid: 

Niños: 

Ingrid: 

 

 

 

Auxiliar: 

 

Ingrid:  

 

 

Yassier: 

Angela: 

Ingrid: 

 

Yassier: 

Los niños y niñas se encuentran en fila  parados frente a los caños, Ingrid 

camina detrás de ellos mirándolos y luego camina ubicándose al inicio de la 

fila cogiendo el jabón. 

Me paro frente al caño… ¿y qué me debo de echar? 

¡¡¡Jabón!!! 

Muy bien. Se echa un poco del jabón en sus manos y dice: me echo un poco de 

jabón en mis manitos. 

Los niños juntan su manos e Ingrid va echándoles jabón en sus manos. 

Mercedes se acerca e Ingrid le dice: mechita allá por favor 

Ya Miss, coge el jabón y va echando a cada niño que aún no tiene. Mira a los 

niños que están al último en la fila y es dice: ¿qué dice la Miss? 

Frotándose las manos dice: ahora me sobo, si tengo jabón me sobo mi amor, 

mira cómo salen mis manos Missael 

¿Ya te sobaste? 

Sí, mira. Mostrando sus manos a Ingrid  

Enseña sus manos a Ingrid  

¡Wou Ahora me …… enjuago. Abro un poco el caño y me enjuago. Canta: me 

enjuago, me enjuago mis manitos, mientras camina por detrás de los niños 

Abre el caño 



 

 

Missael: 

Ingrid: 

 

Missael: 

Yassier: 

Ingrid: 

Yassier: 

Ingrid: 

Yassier: 

Niños: 

Ingrid: 
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Ingrid: 

Yassier: 

Ingrid: 
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Ingrid: 

 

 

 

 

Auxiliar.: 

Ingrid: 

 

 

 

Se encuentra parado al lado de Yassier quien está usando el caño. 

Missael aquí tienes otro caño para que te puedas lavar mejor, lo coge de la 

mano y le enseña el caño. 

Camina por atrás de los niños, se ubica en el caño y se enjuaga. 

Cierra su caño y se dirige a las colchonetas donde se encuentran las toallas. 

Muy bien Yassier, luego cierro mi caño. Se acerca a Yassier 

¿Y esta toalla? 

Esta es de Brunella 

No 

Se van acercando uno a uno a la colchoneta 

Sí mira, es de Frozen y tiene el nombre de Brunella. Llama a Brunella y le da 

su toalla. 

Uhhh!! Llora 

¿Qué pasó? ¿te golpeó? 

No…me metió su toalla en mi ojo. 

De repente no se dio cuenta, tienes que tener más cuidado ya. 

¡Le voy a decir a tu mamá! 

Si no tengo toalla me seco con el papel toalla 

Mi amor de repente Brunella no se dio cuenta. 

Dirigiéndose a Brunella le dice: Para la próxima tienes que darte cuenta 

para que no golpees a los amigos ya Brunella para que no golpees a los 

amigos. 

Me seco, ya estamos todos. 

La señora me dijo que había puesto bolsa negra, pero yo no vi por eso saqué de 

abajo. 

No, cuando llegué no había.  

Hago una filita y me voy volando como un avión, ¿cómo vuela el avión? 



 

 

Yassier: 

Ingrid: 

Los bebes llevan la mochila. 

La lonchera, la mochila se queda acá, tu lonchera ya está en el comedor. 

Canta: Abro, abro, abro mis bracitos…. 
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PROBLEMA OBJETIVOS 

UNIDAD DE ANÁLISIS: Desempeño docente en la atención a los niños y niñas 

UNIDADES 

ESPECÍFICAS 

SUBUNIDAD DE 

ANÁLISIS 
INDICADORES INSTRUMENTOS 

¿Cómo es el 

desempeño 
General: 

Concepción 

psicológica 

 

 

 Practica hábitos de higiene 

en todo momento. 

- Registros 

etnográficos 



 

 

docente de las 

practicantes en 

la atención 

integral a los 

niños y niñas del 

aula Celeste de 

dos años de la 

Cuna Jardín 

Armatambo del 

distrito de 

Chorrillos 

UGEL 07? 

Mejorar el desempeño 

docente de las practicantes 

en la atención integral a los 

niños y niñas de 2 años del 

aula Celeste de la I.E. Cuna 

– Jardín Armatambo 

ubicada en el distrito de 

Chorrillos perteneciente a la 

UGEL 07  

Específicos: 

 Registrar el desempeño 

docente de las 

practicantes en la 

atención integral a los 

niños y niñas de 2 años 

del aula Celeste de la I.E. 

Cuna – Jardín 

Armatambo ubicada en 

el distrito de Chorrillos 

 Mantiene la calma en 

situaciones de conflicto. 

 Actúa inmediatamente ante 

alguna necesidad y/o 

accidente suscitado en el 

aula. 

 Muestra seguridad en su 

desenvolvimiento frente a la 

comunidad educativa. 

 

Concepción 

pedagógica 
Planificación 

 Selecciona competencias y 

capacidades para la 

planificación tomando en 

cuenta el contexto y 

necesidades de los niños y 

niñas. 

 Selecciona materiales 

seguros que respondan a las 

necesidades e intereses de 

los niños y niñas. 
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 Identificar los episodios 

críticos acontecidos 

durante el desempeño 

docente de las 

practicantes en la 

atención integral a los 

niños y niñas de 2 años 

del aula Celeste de la I.E. 

Cuna – Jardín 

Armatambo ubicada en 

el distrito de Chorrillos 

perteneciente a la UGEL 

07. 

 Categorizar los episodios 

críticos de acuerdo a las 

 Organiza el aula de acuerdo 

a las características de los 

niños y niñas 

 

 

Ejecución de 

actividades 

 

 Acompaña la actividad 

autónoma realizando un 

seguimiento de las acciones 

del niño y niña 

 Acompaña afectivamente a 

los niños y niñas en todo 

momento. 

 Respeta el ritmo del niño y 

niña en la atención a sus 

cuidados. 

 Fomenta la autonomía de 

los niños y niñas en 

diferentes momentos del 

día.  



 

 

concepciones 

pedagógica, psicológica, 

social e institucional del 

desempeño docente de 

las practicantes en la 

atención integral a los 

niños y niñas de 2 años 

del aula Celeste de la I.E. 
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Armatambo ubicada en 
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 Puntualizar el problema 

de acción del desempeño 

docente de las 

practicantes en la 

 Muestra expresión verbal y 

corporal para la atención de 

los niños y niñas. 

 Modera el tono de voz en 

situaciones de diálogo con 

el niño. 

 Verifica que los niños y 

niñas estén aseados.  

 Interactúa con los niños y 

niñas manteniéndose atenta 

a lo que solicita. 

 Anticipa las acciones que va 

a realizar con el niño o niña 

 Fomenta la participación de 

los niños y niñas en el 

cuidado y respeto por sí 

mismo.  
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niños y niñas de 2 años 

del aula Celeste de la I.E. 

Cuna – Jardín 

Armatambo ubicada en 

el distrito de Chorrillos 

perteneciente a la UGEL 

07. 

 Reconstruir de manera 

interna y externa a través 

de la objetivación de los 

episodios críticos 

durante el desempeño 

docente de las 

practicantes en la 

atención integral a los 

niños y niñas de 2 años 

del aula Celeste de la I.E. 

Cuna – Jardín 

Evaluación 

 Registra diariamente las 

acciones del niño y niña en 

la actividad autónoma 

 Reflexiona sobre su práctica 

pedagógica analizando sus 

logros y dificultades para la 

posterior mejora de estos, a 

través del diario del 

profesor. 

 Rescata y valora los logros 

no previstos que realizan los 

niños y niñas diariamente. 

 Registra los procesos de los 

niños y niñas a través de los 

proyectos de acción.  

 Informa trimestralmente a 

los padres de familia sobre 

el desarrollo integral del 

niño. 
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 Analizar e interpretar los 

episodios críticos del 

desempeño docente de 

las practicantes en la 

atención integral a los 

niños y niñas de 2 años 

del aula Celeste de la I.E. 

Cuna – Jardín 

Armatambo ubicada en 

el distrito de Chorrillos 
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 Proponer acciones 

alternativas para mejorar 

el desempeño docente de 

Concepción 

Institucional 

  Gestiona actividades 

institucionales que 

propicien la sensibilización 

de la atención integral. 

 Sigue los lineamientos 

establecidos por la 

institución educativa. 

 Participa en la construcción 

y mejora del PEI. 

 Participa en las actividades 

y reuniones institucionales. 

 Orienta a los padres de 

familia en el proceso 

educativo de sus hijos. 

Concepción 

social 

  Construye de manera 

asertiva y empática 

relaciones interpersonales 

con los miembros de la 

comunidad educativa 
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niños y niñas de 2 años 

del aula Celeste de la I.E. 
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Armatambo ubicada en 

el distrito de Chorrillos 
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 Modificar a partir de las 

acciones alternativas el 

desempeño docente de 

las practicantes en la 

atención integral a los 

niños y niñas de 2 años 

del aula Celeste de la I.E. 

Cuna – Jardín 

Armatambo ubicada en 

el distrito de Chorrillos 

 Fomenta relaciones de 

respeto y cooperación en la 

comunidad educativa. 

 Escucha las ideas y 

opiniones de los agentes de 

la comunidad educativa. 

 Adecua su lenguaje de 

acuerdo al contexto  
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