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Resumen

Frente a la pérdida de clases presenciales por pandemia en los periodos
escolares 2020, 2021y 2022, las estudiantes del nivel secundario no recibieron el
acompafamiento adecuado para alcanzar las metas del ciclo VII del sistema
educativo de la E.B.R., entre ellas, desarrollar la capacidad critica, también
denominada pensamiento critico, y demostrarla mediante las capacidades de la
competencia oral. En ese sentido, la investigacion propone desarrollar las cinco
dimensiones del pensamiento critico expuestas por Villarini (2003): légica,
sustantiva,contextual, pragmatica y dialdégica. Para lograrlo, se propusotrabajar con

una secuencia didactica basada en las Tertulias Literarias Dialogicas (T.L.D.).

Para solucionar la problematica, se aplicé un estudio cuantitativo, de disefio
experimental de clasificacion pre experimental. Se utilizé como instrumento dos
cuestionarios (pre y post test) para comprobar si el pensamiento critico lograba
desarrollarse analizando una situacién inicial y final en las estudiantes del cuarto
grado del nivel secundario de una institucion educativa ubicada en el distrito de
Chorrillos (Lima, Pert). Finalmente, se comprob6 experimentalmente que las
estudiantes del cuarto grado del nivel secundario desarrollaron significativamente el

pensamiento critico aplicando las Tertulias Literarias Dialogicas (T.L.D.).

Palabras clave: Pensamiento critico, Tertulias Literarias DialOgicas,

dimensiones e investigacion experimental.



Abstract

Faced with the loss of face-to-face classes due to the pandemic in the 2020,
2021 and 2022 school periods, secondary school students did not receive
appropriate support to achieve the goals of cycle VII of the E.B.R. educational
system, amongthem, to develop critical capacity, also known as critical thinking, and
to demonstrate it through oral proficiency skills. In this sense, the research proposes
to develop the five dimensions of critical thinking exposed by Villarini (2003): logical,
substantive, contextual, pragmatic and dialogic. To achieve this, it was proposed to
work with a didactic sequence based on the Dialogical Literary Gatherings (D.L.G.).

To solve the problem, a quantitative study was applied, with an experimental
design of pre-experimental classification. Two questionnaires (pre- and post-test)
were used as instruments to check whether critical thinking could be developed by
analyzingan initialandfinal situation in students of the fourth grade of the secondary
level of an educational institution located in the district of Chorrillos (Lima, Peru).
Finally, it was experimentally verified that the students of the fourth grade of
secondary school significantly developed critical thinking by applying the Tertulias
Literarias Dialogicas (T.L.D.).

Keywords: Critical thinking, Dialogical Literary Gatherings, dimensions and

experimental research.
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Introduccién

En la actualidad, existe una problemética referida a la elaboracion de juicios
criticos y a la manifestacion de opiniones elaboradas por argumentos que las respalden
y velen por su fiabilidad. Como representantes del abordaje del problema en
Latinoamérica, Tabares et al. (2019), tras revisar los resultados de la evaluacién PISA
2018, expusieron que las propuestas educativas de paises como Chile exigen construir
nuevas férmulas para que los jévenes desarrollen y fortalezcan su pensamiento critico.

Al respecto, Milla (2012) revel6 que la situacion en Peru era preocupante desde
hace mas de unadécada, pues, como ejemplo de ello, los grupos escolares de quinto
grado de secundariase ubicaron en un niveldelogrode inicioen cuantoala comprension
critica en la prueba nacional del 2011. Afios posteriores, la situacién alerté al Ministerio
de Educacion,yaquelaspruebas PISA entre los afios 2015y 2018 expusieron resultados
poco favorecedores en la evaluacion del nivel critico sobre comprension escrita.
Posteriormente, en el 2018 en Lima se realizé unapruebapara el nivel secundaria (Prado,
2019), en lacual se obtuvieron resultados que expresaron que la mayoria de estudiantes
se ubico en el nivel medio al resolver preguntas que demandaban habilidades para
argumentar. No obstante, la situacién concreta respondia a que el pais aun permanecia

en un indice muy cercano al nivel mas bajo de la prueba.

En el 2023, después de atravesar por la crisis sanitaria propiciada por la
propagacion del COVID-19 se retoman las investigaciones en sistemas educativos de
modalidad presencial. Tal es el caso del estudio realizado con las estudiantes de cuarto
grado del nivel secundario. de una |.E ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera). Al

iniciodel periodo escolar 2023 se encontraban en un nivel de proceso en la competencia



“Se comunicaoralmente en su lengua materna”, por lo cual, la capacidad referida a la
reflexion y evaluacién de la forma, contenido y contexto del discurso requeria que las
estudiantes adquirieran estrategias para desarrollarlas. En esta, el ejercicio del
pensamiento critico cobra relevancia para alcanzar el nivel destacado del ciclo VII de la
E.B.R. Esta problematica se identificd, ademas, en la aplicacién dela Prueba de Proceso
de la CompetenciaOral mediante el ejercicio de un debate en el aula. Como tarea previa,
se solicitdé que las estudiantes investigaran sobre el asunto a debatir. Los resultados
despertaron la preocupacion de un grupo de maestros, pues se observo quelas opiniones
manifestadas no consideraban criterios formuladores de juicios; ademas, las estudiantes
formulaban propuestas que no expresaban unarevision a los diferentes contextos y en

muy pocas oportunidades se visibilizé la autocorreccion critica de mensajes.

Como respuesta a la situacion sefialada (internacional, nacional y local),
Benavides y Ruiz (2022) alegan que la problemética surge por la ausencia de
autorreflexion sobre el acontecer diario. Por tanto, fue conveniente iniciar la busqueda
de estrategias que ayudaran a que las estudiantes opinen, argumenten y revisen sus
posturas al intercambiarlas con sus pares. Es por ello que la investigacion esta dirigida
a comprobar experimentalmente que las Tertulias Literarias Dialégicas (T.L.D.)
desarrollan el pensamiento critico de las estudiantesde cuarto grado del nivel secundario

de una L.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).

En referencia al pensamiento critico, Sanchez, et. al. (2016) sefialan que este se
definecomo un pensamientobasado en la autonomia, la verdad y la libertad; es sensible

y confrontacional a la realidad social, politica, ética y personal. Ademas, mejora otras
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habilidades cognitivas e incrementa la creatividad, componentes necesarios para
solucionar problemas y tomar decisiones. Villarini (2003) agrega que alcanzar el
pensamiento critico demandaautorrevisar las reflexiones através de cincodimensiones:
l6gica, sustantiva, dialdgica, contextual y pragmatica, las cuales posibilitan su eficaciay

creatividad.

Al respecto, las T.L.D. son una estrategia de aplicacién en entornos educativos
formales e informales que permite desarrollarlas, pues al proponer una discusion sobre
clasicos de la literatura universal se propician espacios de dialogo y de intercambio de
opiniones. Para lograrlo, plantean reuniones con nifios, jovenesy adultos en las que sus
reflexionesy experiencias vividas fomenten, ademas de otros objetivos del programa, el

sentido critico y la comprension de la realidad (Palomares y Dominguez, 2019).

Tras la revision de estudios que relacionan la aplicacién de las Tertulias de
Comunidades de Aprendizajes con el desarrollo del pensamiento critico las
investigadoras se cuestionan ¢en qué medida la aplicacién de las Tertulias Literarias
Dialégicas (T.L.D.) demuestra el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
cuarto grado del nivel secundario de unal.E. ubicadaen el distrito de Chorrillos (Lima,

Pera)?

El objetivo general busc6 comprobar experimentalmente si las Tertulias Literarias
Dial6gicas (T.L.D.) desarrollan el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado

del nivel secundario de una I.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).

Los objetivos especificos son los siguientes:
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Demostrar que las Tertulias Literarias Dialogicas (T.L.D.) desarrollan la dimension
l6gica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado del nivel

secundario de una |.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera)

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.) desarrollan la dimensién
sustantivaqueformula el pensamiento critico de las estudiantesde cuarto grado del nivel

secundario de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru)

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialégicas (T.L.D.) desarrollan la dimension
contextual que formulael pensamientocritico de las estudiantes de cuarto grado del nivel

secundario de una |.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera)

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialégicas (T.L.D.) desarrollan la dimensién
dialogica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado del nivel

secundario de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru)

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialégicas (T.L.D.) desarrollan la dimension
pragmatica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado del

nivel secundario de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera)

Como parte de los antecedentes, en el campo internacional,las Tertulias Literarias
Dialégicas han cobrado protagonismo en espacios educativos. Tal es el caso de la
investigacion de Gil (2014) titulada La Tertulia Literaria Dialégica como estrategia
didactica para la divulgaciony valoracion de la obra poética de Tomasa Ochoa Cordero
en estudiantes del quinto afio del liceo bolivariano Pedro Gual. Determina como objetivo
generalutilizara las Tertulias Literarias Dial6gicas como estrategia para divulgary valorar

obras de literatura clasica universal. Este estudio se realizd, a diferencia de la
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presente tesis, bajo el enfoque cualitativo del tipo investigacion - accion. En similitud al
trabajo de las tesistas, ambos estudios incorporan la variable independiente (T.L.D.)
como estrategia para desarrollar habilidades y destrezas de la postura critica del
estudiante al valorar las obras de literatura trabajada. Respecto a la poblacion de
investigacion, tanto Gil (2014) como las tesistas abordaron problematicas de estudiantes
del ciclo VII de la E.B.R.. Por ultimo, Gil (2014) concluye que las T.L.D. propiciaron el
aprendizaje basado en la cooperacion y el diadlogo, lo cual se reflejé en la mejora del
desempefio educativo de los participantes del estudio. Sumado a ello, menciona que
estas tertulias son también un elemento difusor de la literatura y son una herramienta
didactica util para el campo del area de Comunicacion.

Ademas, se reviso la investigacion de Eligio et al. (2016) titulada EI desarrollo del
pensamiento critico mediante el debate asincronico en foros virtuales en educacion
secundaria, realizada desde un enfoque cuantitativo de disefio pre experimental. Este
enfoque metodoldgico coincide con el estudio de las tesistas. Otra similitud se encuentra
en la coincidencia de la variable dependiente, dado que los autores se centran en lograr
un desarrollo éptimo de tal capacidad. Sin embargo, existen dos diferencias sustanciales.
La primera radica en trabajar con dos grupos de un mismo grado (segundo de
secundaria); la segunda, en cuanto al objetivo general de la investigacion, pues, si bien
ambos estudios buscan el desarrollo del pensamiento critico, Eligio et al. (2016) buscan
lograrlo con la técnica del debate, y las tesistas mediante las tertulias propuestas por
Comunidades de Aprendizaje (2015). Finalmente, los hallazgos de Eligio et al. (2016)
demostraron que el pensamiento critico y las habilidades que lo comprometen se

desarrollaron mediante foros virtuales. Sin embargo, expusieron que la estrategia de
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foros virtuales presentd ciertas limitaciones: ausencia de interpretaciones e inferencias
entre comentaristas.

En la linea de antecedentes nacionales, Champi et al. (2018) en la investigacion
La Tertulia Literaria Dialégica como estrategia para optimizar el desarrollo del
pensamiento critico realizaron un trabajo con estudiantes del quinto grado del nivel
secundario. Este estudioutilizados variables semejantes al proyecto: pensamiento critico
y aplicacion de tertulias. Asimismo, el objetivo de las autoras en mencion se centra en
determinar de qué manera la ejecucion de las T.L.D. optimizan el desarrollo del
pensamiento critico de una poblacion estudiantil. Otra similitud encontrada con el
presente proyecto es la metodologia de acciones a realizar, pues Champi et al. (2018)
optaron por unainvestigacion de corte cuantitativo de disefio pre experimental. Asimismo,
las investigadoras mencionadas trabajaron con una poblacién similar, pues los estudios
de Champietal. (2018) y los de la presente investigacidn realizaron actividades en aulas,
cuya poblacion es de mujeres adolescentes pertenecientes al ciclo VII de la E.B.R.. Al
finalizar, los resultados de Champi et al. (2018) demostraron que la aplicacién de T.L.D.
desarrollé el pensamiento critico de las estudiantes de quinto grado del nivel secundario
a partir de la teoria de Peter Facione,a diferenciadel tedrico de referenciade la presente
investigacion, basada en las dimensiones de Villarini (2003).

Por otro lado, se reviso el estudio liderado por Rosales (2017) titulado La Tertulia
Literaria Dialdgica como estrategia de aprendizaje en la mejora del nivel critico de la
comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de educacién secundaria. El
trabajo de investigacion fue ejecutado bajo la directriz de un enfoque cuantitativo de

disefiopre experimental, coincidente con el estudio de las tesistas. Asimismo, uno de los
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objetivos especificos mencionados estuvo centrado en disefiar y aplicar Tertulias
Literarias Dialdgicas (T.L.D.) para mejorar el nivel critico de la comprensién de textos
escritos. Este objetivo se encuentrarelacionado con el propdsito general de la tesis en
cuestion, pues la investigacion a realizar también busca mejorar el pensamiento critico.
Sin embargo, los estudiosde Rosales (2017) se enfocan enelusode T.L.D. para mejorar
el nivel critico de la comprensién lectora, referido a la competencia Lee diversos tipos de
textos en su lengua materna, a diferencia de la presente tesis que esta orientada a la
competencia Se comunicaoralmente en sulengua materna. Asimismo, se encuentraotra
diferencia en cuanto al grupo de estudiantes participantes. Ello se refleja en que la
poblacion de Rosales (2017) pertenece a estudiantes del ciclo VI (segundo grado del
nivel secundario), mientras que la poblacion de las autoras de la presente investigacion
pertenece al ciclo VII (cuarto grado del nivel secundario). El trabajo de Rosales (2017)
concluyd que las aplicacionesde las T.L.D. influyeron en la mejora de la comprension
lectora en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario.

Los referentes mencionados se relacionan en gran medida con los intereses de
del trabajo de investigacion experimental, pues exponen que las T.L.D. son utilizadas
para desarrollar el pensamiento critico mediante actividades de lectura, intercambios
orales formales y espacios de dialogoformales e informales. Asimismo, se evidenciaque
existe una preocupacion por crear y utilizar estrategias que optimicen el pensamiento
critico de los estudiantes de E.B.R. Se expone asi que las variables del presente trabajo
han sido estudiadas de manera independiente y conjunta en escenarios nacionales e

internacionales.
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Expuesto todo lo mencionado, se realiza una concisa descripcion de los capitulos
componentes de la investigacion:

Introduccion. Esta compuesta por la descripcion del planteamiento y la
justificacién del problema de investigacién. Asimismo, se exponen los objetivos,
hallazgos nacionales e internacionales, y los aportes a nivel tedrico, metodoldgico y
practico. Por ultimo, se exponen laslimitaciones que se han presentado para este estudio.

Marco tedrico. Se compone de las bases tedricas que fundamentan cada una de
las variables de investigacion: pensamiento critico y Tertulias Literarias Dialdgicas. Con
respecto al primero, se presenta su definicion, su abordaje desde la pedagogia, su
ensefianza, el abordaje desde el Ministerio de Educacion y la explicacion de sus
dimensiones. En cuanto a las Tertulias Literarias Dialogicas, se expone su definicion,
organizacion, condiciones fundamentales, principios, preguntas orientadoras para su
aplicacién y la propuesta de una secuencia pedagadgica.

Marco metodologico. Hace referencia a la exposicion del objetivo general y los
objetivos especificos, ademas del disefio y clasificacion (clase y subclase de
investigacion). Asimismo, se explica la poblacién, técnica e instrumento utilizados en el
estudio. Por ultimo, el analisis e interpretacion de los resultados finales son descritos de
manera detallada.

Conclusiones. Refiere los hallazgos posteriores al analisis e interpretacién de
datos, ademas de la exposicion de material de investigacion para futuros estudios.

Recomendaciones. Se realizan menciones deimplementacion para la aplicacion

de T.L.D. en espacios educativos formales.
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Referencias. Se presentan las fuentes revisadas para construir la investigacion.

Anexos. Exponela matriz de consistencia, elinstrumento aplicado: Piensanalisis.

Valor tedrico. La presente investigacion demuestra que las estrategias de
Tertulias Literarias Dialdgicas aplicadas a través de preguntas orientadas a la revision
de la forma, contenido, comunicacién, contexto y valoracién de las opinionesy aportes
influyen positivamente en el desarrollo del pensamiento critico.

Valor metodoldgico. El estudio evidencia la validez del cuestionario utilizado
para obtener resultados fiables sobre el nivel del pensamiento critico de las estudiantes
que rinden la prueba.

Valor practico. Se emplea como fuente de consultapara los docentes del area de
Comunicacion, ya que aporta informacion sobre el desarrollo del pensamiento critico
desde el area. Ademas, brinda orientaciones sobre el modo en el que se formulan
interrogantes para generar espacios de dialogo y reflexion.

En cuantoalas limitaciones evidenciadas, lainstitucion educativade aplicacion se
caracteriza por pertenecer a una congregacion religiosa y por contar con docentes
titulares que profesan su fe abiertamente. Ello se convierte en un parametro dentro de
las clases, pueslas estudiantes expusieron, en un inicio, que no se sentian confiadas al
opinar libremente sobre temas que estan en contra del catolicismo, por ejemplo, aborto,
sexualidad, eutanasia, identidad de género, etc. A partir de latercera sesion, la situacién
fue modificada. Otro aspecto limitante se relaciona con la infraestructura del centro
educativo, dado que las aulas de cuarto grado del nivel secundario se encuentran
expuestas a los sonidos exteriores, lo cual interfiere en las sesiones de aprendizaje.

Como solucién a tal limitacion, se optd por solicitar otros ambientes de la institucion
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educativa que permitieran que el dialogo de las tertulias no sea interrumpido por sonidos

externos.
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Parte I: MARCO TEORICO
1.1 Pensamiento

El pensamiento es una capacidad biolégicay una condicion histérica-cultural que
parte de la necesidad de adaptarse. Para ello, el ser humano recurre a tres sistemas: un
sistema de representaciones o de codificacion para darle sentido al mundo, un sistema
de operaciones para organizar las representacionesy un sistema de actitudes para darle
utilidad de acuerdo a sus intereses, motivaciones (Villarini, 2003).

Para relacionarse con el mundo, el ser humano puede pensar de diversas
maneras. Estas pueden ser comprendidas a través de niveles de pensamiento de
acuerdo a las dimensiones, habilidades y/o destrezas que se depositen al actuar. El nivel
de pensamiento automatico requiere una respuesta sencilla de respuesta inmediata
frente alos estimulos ambientales segun los aprendizajes que el ser humano haobtenido
a lo largo de la vida. Por su parte, actuar atravesando por el nivel de pensamiento
sisteméatico es emplear cada uno de los recursos, tales como conceptos, destrezas y
actitudes con el fin de responder a diversas circunstancias. En contraste, pensar
criticamente es evaluary analizaresos recursos en relacion a las situacionescon las que
operan.

1.1.1 Pensamiento Critico (P.C))

El P.C. es unjuicio autoevaluado basado autbnomo, veraz y libre. Es sensibley
confrontacional alarealidad social, politica, ética y personal. Por ello, concluyen Sanchez
et. al (2016), que si unapersonalo desarrollaesta adoptandounapostura de compromiso
con la sociedad, pues se reconstruye en tanto transforma a los demas. Se vale, por un

lado, de su capacidad de apertura y su honestidad intelectual, y por otro, de raciocinioy
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leyes que responden a la l6gica del lenguaje. Ennis (2016) comprende que el P.C. parte
de lareflexion de decidir, hacery decir. Desde otra perspectiva, Facione (2007) lo analiza
en funcién de su utilidad: un pensamiento basado en juicios intencionados y
autorregulados que consideran qué hacer, como hacerloy como sintetizar la informacion.
Por su parte, Villarini (2003) lo define como unacapacidad dentro del pensamiento macro
en lacualel sujeto es capaz de examinary evaluarlo que escuchay asi mismo (Villarini,
2003).

Para que se formule, reflexiona Boisvert (2005) analizado por Naessens (2014),
atraviesa fases: lidiar con una situacion que inquieta al sujeto, la aparicion de la
necesidad de evaluar lo que ocurre con esta situaciéon, busqueda de explicaciones o
posibles soluciones, y la integracion de ideas. En este camino aparece unadisonancia
qgue requiere que la persona busca informacion necesaria para conectar lo nuevo con
sus ideas bases. De este, quien piensa se formula una especie de teoria personal,
empieza a evaluar si esta es adecuada y se dainicio a la resolucion de un conflicto.

Sumado a ello, el P.C. se ejerce, incluso, a pesar de los sesgos cognitivos y de
los razonamientos que parecen ser validos, pero no lo son, como ejemplo, las falacias.
De la misma forma, existen dos componentes para dicha variable: cognitivos y no
cognitivos, respectivamente. El primero esta relacionado con las habilidades,
razonamientoy metacogniciéon, pues son las capacidades de reflexionar sobre el propio
juicio y control que se ejerce sobre el aprendizaje, mientras que el segundo, abarca las
disposiciones y actitudes que se muestran en un espacio de dialogo.

En esa misma linea, las habilidades claves del P.C.son el razonamiento, la

resolucién de conflictos y la potestad de decisiéon. Para la primera clave del pensamiento
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critico, el razonamiento, hay seis habilidades cognitivas fundamentales para su
desarrollo: comprender, analizar, inferir,explicar, evaluary autorregular. Todas estas van
ligadas con las caracteristicas de la variable, como es el caso del cuestionamiento
permanente; por otro lado, estd la agudeza perceptiva, cuya potencialidad radica en
observar minimos detalles y a partir de ello, encontrar ideas claves que refuercen los
argumentos. Asimismo, el control emotivo y la mente abierta, guardan relacion con
pensamiento critico dado que se requiere la disposicion y autorregulacion (componente
no cognitivo) de aceptar ideas que sean contrarias a las personales. Esto quiere decir,
gue con suma calma se debe reconocer el valor que tienen los demas y que cabe la
posibilidad de estar equivocados. (Minedu, 2004).

Al respecto, son diversas las disciplinas que la han abordado. Una de ellas, la
filosofia. Miranda (2021) resalta la necesidad de la argumentacion para lograrla, debido
a que necesita, como puntualiza, de buenas razones para analizarla realidad. El autor
fundamenta que a partir de este tipo de pensamiento se desarrollan el pensamiento
creativo y el pensamiento cuidadoso. Se entiende, asi, que esta triada opera en conjunto,
pues estos dos ultimos nutren al primero. La creatividad se hace necesaria porque esta
abierta al analisisdeideasy orientaciones novedosas. Hacerlo,como sefialaBono (2014)
en Miranda (2021), logra que el ser humano dude de lo que habitualmente piensa. Asi, se
impulsa a que se exploren otras vias alternativas de pensamiento. Por su parte, el

pensamiento cuidadoso aporta imparcialidad, empatia y cuidado.
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1.1.1.1 Abordaje desde la Pedagogia. EI P.C. comienza a ser tratado en el
marco educativo por el fildsofo educativo Robert Hugh Ennisquienloconceptualizacomo
un pensamiento reflexivo que parte del razonamiento para decidir, hacer o decir. (Ennis,
1991). La teoria que explicay retoma a inicios del afio dos mil (Ennis, 2005) no aisla al
pensamiento critico del pensamiento creativo. Por ejemplo, formular hipétesis, contar con
diferentes puntos de vista para abordar un solo problema, formular diversas preguntas,
plantear multiples soluciones demuestran que ambos tipos de pensamiento participan de

forma simultanea.

Esta idea que empieza a forjarse a inicios de los afios sesenta es la primera
relacion formal en el mundo académico entre la idea de un maestro de aula y lo que
implica pensar criticamente dentro de un salon de clases. Es desde ese momento que
empieza a contagiarse la nocion de este tipo de pensamiento como unaaspiracion de
primer orden para los docentes e investigadores.

Comienza,desde los postuladosdel autor, unaera en la que se otorga importancia
a que sean los propios estudiantes quienes conozcan cOmo es que Sus propios
pensamientos logran ser el resultado de un proceso de inferencias de lo que aprenden a
convivir con el mundo que los rodea. Para llegar a ello, Ennis (2011) plantea que las
instituciones educativas deben facilitar espacios y momentos en los cuales los escolares
puedan participar activa y criticamente, ademas de una forma deductiva. De esta
manera, se convierten en los protagonistas de sus procesos de aprendizaje partiendode
sus propias experiencias. En suma, el autor confirma mediante estos postulados que el
P.C. puede ser desarrollado mediante la educacion; por lo tanto, es un fenémeno posible

de ensefarse desde cualquier materia educativa (De Juanas, 2013).
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Menciona Ennis (Ennis 1991, 2011, 2016) que este pensamiento implica tres
dimensiones basicas para alcanzarlo: la dimensién légica, relacionada a relacionar
palabras con enunciados; lacriterial, la cual utiliza opiniones para juzgar los enunciados,
y la dimensién pragmatica encargada de comprender los juicios y decidir para construir
y/o transformar el entorno. Estas dimensiones originan capacidades de pensamiento
(Ennis 1991, 2011, 2016): centrarse en las preguntas, realizar preguntas para clarificar
los argumentos, juzgar si una propuesta es creible segun lafuente de origen, observar y
juzgar lo observado, deduciry juzgar lo deducido, induciry juzgar lo inducido, comunicar
juicios valorativos, definir definiciones y juzgarlas, identificar supuestos dentro de los
argumentos, tomar decisiones e interactuar con otros, integrar disposiciones y
habilidades con el fin de actuar o defenderdecisiones, actuar con orden, ser sensible con
los que se interactia (sentimientos, nivel de conocimiento y grado de sofisticacion), usar
la estrategia retdrica. Luego, las clasificaen tres grupos: capacidades de clarificacion, las
gue son la base de unadecision y las inferencias. Por ultimo, afiade dos habilidades con
las cuales el sujeto realiza un ejercicio metacognitivo: la suposicion y la integracion
(Bezanilla et al, 2018).

1.1.1.2 Ensefianza del Pensamiento Critico. Es posible desarrollar el
pensamiento critico enfocandose en las experiencias, necesidades, intereses y la
capacidad del estudiante,también desde la aplicacién de los conocimientos previos sobre
untemacon elfin dejustificar, y a partir de opinionesyanalisisde temas de diversa indole.
En otras palabras, el pensamiento critico se puede propiciar considerando procesos de

aprendizajes donde se evidencian las experiencias reales e informacion
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importante de diversos cursos donde los estudiantes puedan crear un banco de
conocimientos. Esto se puede dividir en seis ejercicios fundamentales:

El primero es motivar que el desarrollo de ensefianza-aprendizaje sea oportuno;
es decir, que parta de los propios intereses del alumnoy que estos se relacionen con el
contexto personal y sociocultural. Bajo estas lineas, el concepto de educacion es
comprendido como el medio para manifestar necesidades y sugerencias con el fin de
crear un ambiente confiable para el desenvolvimiento de sus aprendizajes.

El segundo ejercicio de la actividad de enseflanza consiste en brindar
herramientas de estudios, como, por ejemplo, técnicas, estrategias, métodos,
instrumentos que guien el desarrollo del pensamiento de tercer nivel.

El tercer ejercicio de ensefianza se basa en la retroalimentacion para comunicar
el progreso y acoger diversos criterios donde los estudiantes evalian continuamente el
desarrollo de su aprendizaje. Gracias a los diversos criterios de conformidad es posible
la autoevaluacion.

El cuarto ejercicio se relaciona con el espacio educativo. Se requiere un ambiente
acogedor donde exista el valor de la tolerancia y la empatia por parte del docente dado
gue el estudiante lo verd como un modelo a seguir.

El quinto ejercicio de ensefianzase relaciona con la relacion entre pares. Se debe
velar por la cooperacion y la comunicacion entre estudiantes para impulsar el aprendizaje
en equipo, puesto que las participaciones serdn mas enriquecedoras.

Por altimo, el sexto ejercicio se centra en el rol del maestro, puesto que él actia

como mediador, agente creativo, critico, reflexivo, juicioso, indagador y acompafiante.
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1.1.1.3 Abordaje desde el Ministerio de Educacion. En el Perd, las
competencias referidas a la comunicacion se desarrollan a través del lenguaje oral, la
lectura y la escritura. El punto de partida para comprenderlo es el Curriculo Nacional de
Educacion BasicaRegularcomo el instrumento principal que todo docente peruano utiliza
para medir el progreso y planificar las actividades de ensefianzay aprendizaje en los
educandos (Rodriguez,2019). El documento en mencion reconoce al pensamiento critico
como un conjunto de juicios que se autorregulay se orienta a un propésito compuesto
de procesos cognitivosy no cognitivos; aquel se sujeta de ciertos criterios y estandares
de calidad, ademas de exponer conclusiones fundamentadas basadas en evidencias
(Minedu, 2022). Postula que es necesario exponer las vertientes que el pensamiento
critico posee; empezando con la filosofia, la cual atiende la I6gica y los cuestionamientos
sobre los estandares del pensamiento. Luego, es propicio entenderlo desde la psicologia
orientada a los pensamientos y razonamientos generados a través de procesos
cognitivos. Por ultimo, la pedagogia aporta estrategias y métodos que logran desarrollar
habilidades y capacidades que el educando requiere para desarrollarse como un
pensador de tercer nivel: critico (aquel que atraviesa el nivel de pensamiento automatico
y sistematico).

En el area de Comunicacion la competencia comunicativa oral esta relacionada a
la lectura porque se complementan entre si. El lenguaje adquirido mediante la lectura
promueve que los lectores aprendan contenidos para que puedan comunicarse
participando de encuentros orales y asi construyan didlogos igualitarios. Bajo esa

premisa, Parra (1996) sefala que es indispensable que los estudiantes expresen su
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creatividad de manera autbnoma mediante la produccién y lectura de textos verbales y
no verbales de manera cohesiva y estructurada.

Para generarlo en el aula, se ha planteado que este sea desarrollado desde todas
las areas de la E.B.R. Para fines de este trabajo, se abordara el tema desde el area de
Comunicacién. Asi, docentes dedicados a este campo se orientan a desarrollar
capacidades de interpretacion, creacion, analisis, evaluacion, explicacion y aclaracion de
juicios no solo para resolver problemas en el ambito académico, sino también en la
dimension personal y social (Rodriguez, 2019).

1.1.1.4 Dimensiones del Pensamiento Critico. La destreza para desarrollar un
pensamiento critico parte, segun Villarini (2003), de la metacognicion, lo cual implica
convertir el pensamiento en una herramienta efectiva y creativa mediante la reflexion y
evaluacion personal. El pensamiento critico hace referencia a la capacidad de analizary
valorar el propio pensamientoy el de los demas (Villarini, 2003). Este proceso se llevaa
cabo desde cinco dimensiones distintas: logica, sustantiva, contextual, dialégica y
pragmatica.

De esta manera, Villarini (2003) propone una dimension desde el punto de vista
de laldgica, en la cual se busca analizarla claridad de las definiciones, la coherenciay
la autenticidad de las normas que indica la l6gica. Ademas, propone la revision de la
veracidad de los argumentos a través de la dimension sustantiva que esti centrada en
el estudio de la informacion. Asimismo, enfatiza en el contexto y la relacién entre el
caracter biografico y coyuntura atravesada. Desde la dimension dialdgica, contempla el
didlogo entre distintas o similares posturas para establecer conclusiones. Por ultimo, a

través de la dimensién pragmatica se autoevalian losintereses del pensador, los fines
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de sus pensamientos y los efectos que ocasiona. Por tanto, el pensamiento critico
engloba la articulacion de la l6gica de argumentos, la interpretacion de experiencias, el
contexto en las que se desarrollan, la evaluacion de su aplicacion y el intercambio de

ideas.

Al respecto, es imprescindible el autoanalisis de la forma y fondo de los
argumentos propuestos para formular unaopinién. Es decir, es importante el uso de la

creatividad y la eficacia del pensamiento que parte de la autorreflexién o metacognicion.

Las siguientes lineas detallardn las concepciones de las dimensiones que un
pensador critico posee, las mismas que engloban acciones de identificacion,

sistematizacion, evaluacion y expresion de las ideas.

a. Dimensién Logica. Fundamentalmente, el analisis I6gico de un argumento
requiere clarificar conceptos y revisar la decodificacién de postulados para corroborar la
coherencia, pertinencia, suficiencia, objetividady precision de las posturasy argumentos
evaluados. Es decir, esta dimension comprende un analisis racional desde los criterios
de la claridad, coherenciay validez que establece la I6gica, ya que permite pensar con
mayor lucidez y de forma estructurada: requisitos para la comprension absoluta de un
mensaje (Ruiz, 2019). Al respecto, se consideran indicadores que expresan las acciones
gue un pensador critico realiza durante la elaboracién y comunicacion de sus juicios:
organizacion de ideas, sistematizacién de los mensajes, identificacion de las ideas

mediante la deduccién y sintesis de la informacion.
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b. Dimensiéon Sustantiva. Si la dimensién légica se centra en la forma de los
argumentos, es necesaria una dimensiéon que profundice en el contenido de los mismos
para verificar la veracidad o falsedad de informacion. Esta es la dimension sustantiva, la
cual presupone no solo hacer valido un argumento por la forma en la que se presenta,
sino corroborar su fiabilidad. En consecuencia, el pensamiento se caracteriza por ser mas
objetivo y efectivo, pues esta basado en datos fundamentados y comparados. Este debe
caracterizarse por ser valido y alturado, de acuerdo a la edad y etapa de vida de cada
sujeto.

En suma, hace referencia a la revision de los fundamentos que respaldan una
afirmacion, asi como los justificantes que la hacen posible. Al respecto, se consideran
indicadores que expresan las acciones que un pensador critico realiza durante la
elaboracion y comunicacion de sus juicios: identificacion de las ideas, andlisis de las
mismas y comprobacién de su veracidad.

c. Dimension Contextual. Refiere a la capacidad del analisis del propio
pensamiento, teniendo en cuenta la historia de vida, la coyuntura, los conocimientos,
practicas, axiomas culturales,ideologias politicas, la idiosincrasiay el plano social dentro
del cual se lleva a cabo la actividad del pensamiento. En esta dimensién, se destaca la
importancia de conocer el entorno para poder interpretar bien un argumento, y asi
establecer una relacién entre lo que se piensay lo que se percibe.

De acuerdo a Moran y Rodriguez (2020) responde a la revision del "parte y todo"
de unasituacion, asi como los componentes de las estructuras sociales en los cuales se
encuentra sujeto el mensaje: época, sociedad y cultura. Al respecto, se consideran

indicadores que expresan las acciones que un pensador critico realiza durante la
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elaboracion y comunicacion de sus juicios: identificacion del contexto del mensaje y
evaluacién del mensaje de acuerdo al contexto.

e. Dimension Dialdgica. Esta dimension tiene como capacidad evaluarla relacion
de los pensamientos propios con el del colectivo, puesto que tiene como intencién
originar debates e intercambiar puntos de vistas para compartir y mediar entre distintas
formas de pensar. Es decir, se dirige a la comunicacion con el entorno social. Por ello,
considera entablar diadlogos tolerantes y respetuosos que intercambien puntos de vista
similares y opuestos, y evaluar las alternativas que surjan en la discusién.

De esa misma manera, Remache (2019) expone que en esta dimension se
identifican estrategias que logran evaluar las argumentaciones con relaciéon al otro. Es
asi que la dimensidn dialogica establece la relacion con otros interlocutores, lo cual
contribuye ala convivenciay cooperacion entre pares sin distincion ideolégicay cultural.

Al respecto, se consideran indicadores que expresan las acciones que un
pensador critico realiza durante la elaboracion y comunicaciéon de sus juicios:
interpretacion de la realidad de acuerdo al didlogo con el otro y expresion de las ideas
de forma tolerante y respetuosa.

f. Dimension Pragmatica. La dimension pragmatica se orienta a la razén y
formulaque el conocimientoguardarelacion con las propias experiencias del ser humano
y; en consecuencia, se da importancia a las actitudes, emociones, metas e intereses de
cada persona. Ademas, bajo esta dimension se expone la intencionalidad del
pensamientoy su nivel de practicidad; es importante la relacion entre la razén practica y

la razon teodrica (Ennis, 2011, como se cité en Angeldonis et al., 2019).
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Es asi que esta dimensidn se relaciona con el actuar del pensador en funcion a
sus principios (politicos, éticos y otros). Lo expuesto se relaciona con los aportes de
Reyes (2016), pues expone que la dimension pragmatica debe estar orientada a que el
pensamiento critico considere importante al razonamiento practico, ya que fundamenta
al razonamiento tedrico. Al respecto, se considera un indicador fundamental: la
evaluacién y presentacion de ideas y soluciones viables de acuerdo a las circunstancias
del pensador y de las personas involucradas.

En sintesis, alcanzar el nivel de pensador critico presupone entender la propuesta
de Villarini (2003) en términos que no solo son racionales. En este sentido, las ideas e
intereses de la persona cobran relevanciaen la elaboracion de posturas e intervenciones
sociales. Por ello, el pensamiento esta condicionado en su formay contenido por factores
emocionales, sociales, politicos y culturales que lo hacen mas efectivo (Diaz, 2017).

1.2 Tertulias Literarias

Las tertulias consisten en los espacios de reunion para llevar a cabo discusiones
de untema en comun.Pueden hacerloen un lugarpublicoo mas intimo. Se estila realizar
en lugares culturales, educativos, pero esto no es un requisito fundamental. Ademas,
cuando el tépico de conversacién es un texto, se hace uso de ella para promocionar la
lectura. Para ello, los asistentes leen previamente un texto, aportan ideas en el dialogo
de encuentro y reciben aportes de los demas. Si tienen alguna duda, pueden realizar
preguntas (Club de Lectura, 2014). Es decir, en las reuniones de intercambio de ideas
referidas a un texto en particular, es posible crear un encuentro entre personas gue

realizan diferentes apreciaciones sobre un mismo libro y que descubren nuevas
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posibilidades de pensamiento gracias a la exposicién de dudas tanto sobre lo leido como
de lo interpretado.

Sobre su definicién, Gonzales (2013) considera sobre ello a través de Leery
conversar. Una introduccién a los clubes de lectura (Arana y Galindo, 2009). Reflexiona
y afirma que su denominacion no se diferenciade términos como clubes lectores, grupos
de lectura, grupos de conversacion, entre otros. Todos ellos tienen en comdn la
conformaciéon de grupos que han acordado leer libros en comdn y reunirse
periddicamente para comentarlos. Los requisitos minimos que configuran este encuentro
son un libro, un grupoy unacharla. No parece fundamental lafigura de un coordinador.
Sin embargo, comprende Gonzales (2013), parece conveniente la existencia de un
responsable que se encargue de que la tertulia funcione y de su moderacion.

El rol de este coordinador recae en la organizacion y en el recojo de dudas y
orientaciones de los otros miembros del equipo. De igual modo, debe preocuparse por
definir las fechas de reuniones (después de un consenso) Ademas, es de vital
importancia que estudie e investigue la dinamica de otros grupos a fin de velar por los
participantes del suyo. Durante el encuentro, debe cuidar que el didlogo se tome
aburrido, desagradable, incobmodo y sea direccionado segln sus orientaciones
ideoldgicas.

Estas tertulias buscan mantener una periodicidad que se hace posible si es que
los participantes acuerdan fechas, horas y titulos fijos. Los clubs de lectura que trabajan
con estas actividades publican estos datos en sus paginas virtuales o envian mensajes

personales de manerainterna como recordatorio de lecturay asistencia. Asimismo, si los
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integrantes estan de acuerdo, se puede invitar a personas externas para que participen
de la dinamica del grupo (Club de Lectura, 2014).

Su vigencia en las escuelas y en espacios publicos no formales ha sido
considerada por diferentes equipos estatales de educacién. Diversos paises las han
incluidodentrode sus programaciones curriculares, tal y como lo realiza la Comision para
la Mejora Continuadela Educacion de México (2019), que propone encuentrosde lectura
y conversacion entre docentes y estudiantes, de modo que participen de experiencias
gue desarrollen sus conocimientos y habilidades. Otras instancias en Latinoamérica
también incluyen esta actividad dentro de sus programas culturales, por ejemplo, el
Ministerio de Cultura Argentina organiza reuniones de tertulias en las cuales se busca
recuperar el placer por la conversaciéony el intercambio de comentarios sobre actualidad,
politica, literaturay otras disciplinas (Ministerio de Culturade Argentina,2021). Asimismo,
el Ministeriode Culturade Colombia (2023) propone espacios para estos encuentros con
el fin de estimular la lectura de diversos textos, ademas de la circulacion y difusion de
literatura contemporanea. Sumado a ello, el Gobierno de México brinda propuestas de
sesiones de tertulias que buscan fortalecer la capacidad de analisis del entorno para
contribuir al bienestar individual y social (Comision para la Mejora Continua de la
Educacién de México, 2019).

1.2.1 Tertulias Literarias Dialégicas

Las tertulias literarias dialégicas nacieron en 1979 en un centro de educacion de
personas adultas, La Verneda - Sant Marti de Barcelona, con la intencion de propiciarun
espacio intimo de comprensién y aprendizaje colectivo sin tener en cuentalas escasas

condiciones economicas y el bajo nivel de alfabetizacién que tenian las personas que
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agrupaban el espacio dialégico (Cardini et al., 2021). A partir de esa vivencia, las T.L.D.
se extienden paulatinamente a otros espacios.

Las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.) son un actuarpedagogico que relaciona
lapractica lectoray el intercambio de ideas sobre clasicosliterarios universales. Asimismo,
son espacios que promueven la interaccion entre lectores que reflexionan, opinan y
argumentan sobre mdultiples tematicas, segun sus propias interpretaciones Yy
experiencias,y los propios autores de los libros revisados, puesto que tiene como objetivo
fomentar el sentido critico y la comprension de la realidad (Palomares y Dominguez,
2019).

El enfoque de las T.L.D. parte de teorias pedagodgicas que enfatizan la necesidad
de recurrir a la interaccién social, lacomunicacion y el didlogo para fomentar una cultura
de aprendizaje real en el aula. Por su parte, la teoria sociocultural de Vygotsky (1978) se
centra en el papel protagonico de las practicas sociales significativas mediadas por el
dialogo para promover que el estudiante desarrolle sus pensamientos, capacidades y
aprendizajes. Por otro lado, Habermas (1987) en la concepcion del aprendizaje dialégico
propone que cada persona posee una capacidad de lenguaje y accion. Esto es la
capacidad de utilizar argumentos, comunicarse y, luego, proponer y evaluar acuerdos.
Por ultimo, las T.L.D. se apoyan de la perspectiva de Freire (1970) para postular que
participar en sociedades democréticas significa desarrollar intercambios criticos a través
de la practica.

Existen testimonios de docentes que al generar espacios en el aularecurriendo a
las T.L.D. han visualizado cambios significativos en cada uno de sus estudiantes. Es asi

gue este tipo de tertulias son percibidas como instancias de didlogo y de aprendizaje
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creado en conjunto. Su linea de accion relacionada a valores como el respeto, la
tolerancia, la visibilizacion de las ideas de todos en un solo espacio de convivencia no
solo generan un ambiente calido, sinotambién un lugarideal para desarrollar habilidades
cognitivasy sociales que conllevan al desarrollo de componentes del pensamiento critico.
Mediante su practica se puede medir, a través, de estudios cuantitativos vy
cualitativos, el desarrollo de los estudiantes, pues utilizapasosy estrategias en las cuales
cada educando puede observar su evolucion y proceso de transformacion a medida que
las tertulias se suman a las actividades del saldén de clases durante el afio escolar
(Cardini, 2021).

Las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.) poseen dos requisitos fundamentales
para aplicarse. En primer término, los textos de discusion deben pertenecer al canon de
la literatura clasica universal, pues, segun la comprensiéon de Comunidades de
Aprendizaje (2018), estos permiten la comprension y reflexibn de problematicas y
fendmenos actuales. En cuanto al segundo requisito, no se debe excluir a ningin
participante por ningun motivo. Los participantes pueden ser tanto nifios como nifias,
jovenes y personas adultas sin mencién académica y con poca experiencia lectora.
Ademas, se buscacrear un espacio en el quetodos se sientan libresde compartir hechos
propios.

1.2.1.1 Aprendizaje Dialdgico.

Un aprendizaje basado en el diadlogo sitia a la conversacion y a las interacciones
entre participantes en el centro del propdsito pedagdgico. Es asi que el objetivo de su
aplicacion es habilitar los campos de interpretacion, comprension de forma colectiva y el

desarrollo del pensamiento critico. La accion de dialogar definida por Freire (1997)
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recogida por Cardini (2021) consiste en construir puentes para fomentar la recreacion y
reflexion de la cultura. Entiende el primer autor que son las preguntas las que propician
un aprendizaje liberador y critico en relacion al mundo. De esta forma, la asimilacion de
una comunicacion basada en preguntas (en el caso de la investigacion, durante las
T.L.D.) se relaciona con unaeducacion emancipadora con sujetos que intervienen con
opiniones y argumentos. Para lograrlo, las Comunidades de Aprendizaje (2015)

mencionan siete principios fundamentales:

a. Didlogo Igualitario. Eldialogo igualitario promueve laautonomiay la capacidad
de interrogar e intervenir en una conversacion sin temor al qué diran (Comunidad de
Aprendizaje, 2015). Asimismo, tal como sefiala Vasquez (2013), la escucha activa es
fundamental en este principio, pues permite que el oyente intervengade manera oportuna
a las distintas intervenciones. Es asi que el didlogo fomenta la ensefianzay aprendizaje
a través de unacondicion de igualdad entre todos los pares (Gutierrez - Rios, 2016). Por
ende, practicarlo genera un impacto social en los estudiantes, pues propicia que estén
dispuestos a compartir sus ideas y también a escuchar la de los demas sin tener que
invalidarlos (Roca et al., 2022). Para lograr y cumplir de manera efectiva este principio,
se deben tener en cuentalos siguientes indicadores: comentarios aceptados y validos, y
opiniones acertadas y validas; de esta manera, los participantes interactian con suma
libertad, expresan lo que piensan e intercambian saberes con el fin de enriquecer mas el

didlogo sin imponer ideas.

b. Inteligencia Cultural. En las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.), cada
intervencion aporta de manera significativa a la conversacion; por tal motivo, no solo se

validan los comentarios académicos, sino también los emocionales y de realidad
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contextual (Comunidades de Aprendizaje, 2015). Dentro del campo educativo, la
inteligencia cultural se refiere al ejercicio de visibilizar a todos los estudiantes para que
puedan sentirse parte de la comunidad educativa, asi aun no tengan esclarecidos las
actividades a trabajar. Al respecto, se considera como indicadores la valoraciéon de
conocimientos y de experiencias como parte de este principio.

c. Transformacién. Mediante el intercambio de ideasque se propiciaen las T.L.D.
se generalatransformacion de manera positiva en lavida personal e interpersonal de los
interlocutores. Esta practica produce la reflexion que ayuda a superar barreras y romper
estereotipos sociales a través del didlogoy la valoracion de opiniones. Para cumplir con
este principio, se debe cumplir con los siguientes indicadores: busqueda de
transformacion personal y busqueda de transformacion social para ser parte del cambio
en cuanto al desarrollo individual y colectivo.

d. Dimensién Instrumental. En las T.L.D. se adquieren distintos tipos de
conocimientos: historia, vocabulario, entre otros. Ademas, en estas conversaciones el
participante suele ampliar el conocimiento por su cuenta para luego compartirlo con el
grupo de tertulias, lo que resulta favorecedor para desenvolverse de manera eficaz en el
campo estudiantil y social. De Botton (2015) afirma que, esta dimensidn resulta
indispensable en la inclusién social, puesto que permite que el estudiante desarrolle un
pensamiento critico asociado con su propia realidad y las herramientas para
transformarla. Al respecto, para la realizaciéon satisfactoria de este principio, se debe
opinar teniendo en cuenta los siguientes indicadores: conocimiento historico,
conocimiento politico, conocimiento técnico, conocimiento cotidiano y otros

conocimientos.
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e. Creacién de Sentido. La creacién del sentido surge desde el intercambio de
ideas en las que visibilizan las propias demandas y necesidades de las personas. Esta
se puede expresar a partir de las emociones, vivencias personales o distintas realidades
del contexto en el que se desenvuelve el participante, ya sea explicita o implicita. Todos
los comentarios aportan a la creacion del sentido de las personas que intervienen en las
T.L.D. De tal manera, se propicia el pensamiento critico desde la capacidad para respetar
las individualidades, para generarle confianza entre hablante y oyentes.

En el campo educativo se evidencia a partir de la creacién del significado de
aprender y la obtencién de ese aprendizaje debe ser util. Este principio se fortalece
cuando los padres de familia o comunidad se involucran y logran reforzar el vinculo,
valores y apreciar los contextos en que se desarrollan los participantes con el fin de
incentivar al didlogo para incrementar el aprendizaje y crear areas de conversacion
(Garcia, C. y Garcia, R. 2022). Por ello, para aportar ideas, emociones, vivencias de
manera significativay eficaz, se requiereincorporarlos siguientesindicadores: reflexionar
sobre el pasado, reflexionar sobre el presente y reflexionar sobre el futuro. Ello permitira
expresar mejor los comentarios y tomar en consideracién como cada determinacion
puede afectar el bienestar individual a corto y largo plazo.

f. Solidaridad. Las T.L.D. poseen la caracteristica de acoger a todo tipo de
publico, ya que cuenta con acceso gratuito y se admiten tanto a nifios como a adultos.
La solidaridad que se abarca en este principio esta también vinculado a los valores como
el respeto y la confianza, dejando de lado las imposiciones, dando pase a la libertad de

opinion.En el didlogo se aprende de cadaintervencidny se crean vinculosde solidaridad
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gue van mas alla de la edad, etnia o religion. Khalfaoui (2020) afirma que este principio
propicia el desarrollo cognitivo, emocional y social.

Por consiguiente, ejercer esta practica genera buenos hébitos en los estudiantes,
ya que podran interiorizarlos para luego aplicarlo en otras situaciones de la vida.
Asimismo, crea relaciones solidarias en la institucién educativa que permite mantener un
calido ambiente estudiantil en el que se vela por la integridad de cada miembro del aula
e institucion educativa (Garcia et al, 2019). Al respecto, se consideran indicadores que
expresan este principio y se deben poner en practica: respeto y la no improvisacion.

g. lgualdad de Diferencias. Mediante las intervenciones, se propicia las mismas
oportunidades para todos. En este principio prevalece laigualdad de las personas y esto
implica que se las debe aceptar pese a sus diferencias culturales, pues cuentan con el
mismo derecho. Ademas, enriquece el didlogo a partir de los datos brindados desde su
realidad. Por tal motivo, los indicadores que se incorporan para lograr tal finalidad son los
siguientes: reconocimiento de diferencias y la inclusion social.

1.2.1.2 Organizacion de las Tertulias Literarias Dialdgicas.

Los pasos a seqguir para las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.) son propuestos
en el Manual de Tertulia Literaria Dialogica elaborado por CONFAPEA (2012):

Primero, se escoge una obra clasica universal por consenso. Para fines del presente
estudio, la eleccion parte de un catalogo de cuentos.
e En casa, cada estudiante realiza la lectura y resalta sus fragmentos favoritos.
e En el aula, una semana después de la actividad realizada en casa, cada
estudiante que escogidé un fragmento solicita turnos de participacion.

e EI| moderador se encarga de brindar el turno de participacion para que cada
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persona que desee intervenirlea el fragmento elegido en voz alta y explique qué

lo motivé a escogerlo.

e Luego, el moderador brinda unos minutos adicionales para que los participantes

puedan realizar comentarios sobre lo expuesto por el anterior.

e Alfinalizarlasintervenciones, el moderador cede el pase al siguiente participante

a exponersu parrafo y se repite la misma secuencia (lee en voz alta su parrafo e

indica por qué lo escogid). De esta misma manera se continta con el total de

estudiantes del aula, esto de una manera organizada por capitulos o partes.
1.2.1.3 Secuencia Pedagdgica.

Para la aplicacion de las T.L.D. se utilizauna secuencia pedagdégicadividida en tres
momentos construidosa partir de los pasos propuestos por Comunidadesde aprendizaje
(2016):

a. Preparacién de Participantes y Mediador. En este primer momento, el
moderador da a conocer cuél es su funcion dentro de la Tertulia Literaria Dialdgica
(T.L.D.): organizar las participaciones y cronometrar el tiempo y realizar una conclusién
final. Asimismo, aclara que su trabajo noes avalar un comentario como falso o verdadero,
pues debe mantenerse objetivo en todo momento. En cuanto a la organizacion de
participaciones, el moderador consulta quiénes desean iniciar el dialogo. El participante
debera anotar su turnode intervencién ymencionaren qué paginadel texto se encuentra
el fragmento que dard inicio a su participacion.

b. Didlogo Igualitario. La propuesta original se basa en la lectura de fragmentos

y ronda de opiniones o manifestacion de experiencias en torno a los mismos, de modo
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gue exista una secuencia de 1) exposicion de un fragmento favorito, 2) opiniones y
comentarios en torno a este, 3) lectura de un nuevo fragmento y 4) repeticioén ciclica.

Esta secuencia ha sido utilizada como referente para construir el segundo
momento de latertulia. Asimismo, se ha afiadidounavariante en cuantoa la construccion
de preguntas que orientan al mediador a propiciar el desarrollo del pensamiento critico
mediante preguntas “Dime” (Chambers, 2021). Cabe resaltar que estas interrogantes no
deben ser utilizadas como un guion estricto durante el dialogo, pues solo son una
orientacién para el mediador. Es menester mencionar que este agregado del equipo de
investigacion no irrumpe la organizacion original de Comunidades de Aprendizaje ni sus
principios.

La propuesta del equipo para acomparfar la secuencia pedagdgica propone
clasicos de literatura con diversidad de géneros, tales como terror, suspenso, romance,
entre otros. Los autores propuestos para las lecturas fueron Edgar Allan Poe, romantico
gotico, Julio Ramon Ribeyro, cuentista peruano representante del realismo urbano
Horacio Quiroga, cuentista uruguayo quien incorpora elementos terrorificos y
sobrenaturales y Arthur Conan Doyle, cuentista britAnico representante de la narrativa
de género policial.

c. Dialogo de Cierre. Al culminar el ciclo de participaciones, el mediador retine
las ideas de los participantes y realiza una conclusion de la conversacion suscitada en
torno al texto leido. Luego, con la ayuda de los participantes, selecciona el texto de la
siguiente tertulia.

1.2.1.4 Tipologia de Preguntas Orientadoras Durante una Tertulia.
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Dime es unapropuestade enfoque sociocultural basado en utilizarla conversacion
en tertulias literarias a partir de preguntas que despiertan el sentido critico de nifios,
adolescentesy adultos. El dialogo que se suscita entre lectores y mediadores tiene como
consignael trato amable y la basqueda de experiencias entre lector y libro, lector y su
vida personal, lector y lector, lector y mediador. Aidan Chambers (2021) menciona que
el objetivo fundamental de este libro es ayudar a nifiosy nifias a hablary escuchar bien
sobre los libros que leen.

Se basa en el uso de preguntas que orientan el didlogo. Para Maarfia (2017), la
pregunta dentro de un espacio educativo fomenta el aprendizaje autbnomo, ya que,
gracias a la interaccion entre maestro y educando, es util para comprobar y evaluar el
aprendizaje. Por tal motivo, el uso de la pregunta se plantea como una estrategia y
actividad permanente del educador porque permite construiry ampliar los aprendizajes
del estudiante para luego ser retroalimentado en cada secuencia pedagogica. En ese
sentido, el autor de la propuesta brinda una serie de preguntas: basicas, generales y
especiales (Chambers, 2021).

Para las interrogantes basicas, se realizan preguntas para conocer si a los
participantes les gustd o no el libro que leyeron y qué partes o momentos son los que se
relacionan a sus intereses particulares. De esta manera, el docente mediador de lectura
contribuye directamente a la comprensién. Se busca, de este modo, que los estudiantes
expresen abiertamente sus emocionesy sentimientos. Algunas preguntas son ¢ te gusto
el texto?, ¢ qué te llamo especialmente la atencion?, ¢ qué partes te aburrieron?, ¢como

hubieras preferido que fuera?, entre otras.
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Respecto a las preguntas generales, se construyen interrogantes que partan de
las ideas, opiniones e informacién que facilite la comprensién, tales como ¢ has leido
alguna otra historia como esta?, ¢ cuantas historias diferentes (alternativamente: tipos de
historia) encuentran en este relato?, ¢deseas releerlo?, ¢qué compartirias con tus
amigos sobre lo que acabas de leer?, ¢te identificas con algun aspecto del libro?,
¢visualizaste la historia en tu mente mientras leias?, ¢leiste el libro completo o en
pausas?, ¢ quisieras volver a leer el libro?

En cuanto al uso de preguntas especiales, Chambers (2021) menciona la
necesidad de comparar a la persona con los libros, ya que cada unotiene caracteristicas
propias que diferenciaa los unos de los otros. Por ello, este tipo de preguntas no son
aplicables para cualquier lectura, todo lo contrario, a las basicas y generales. Para
formularlas se tiene que conocer la obra sobre la que se esta dialogando (forma y
contenido). Algunos ejemplos de este tipo de interrogantes son las siguientes: ¢ cuanto
tiempo crees que dura la historia?, ¢ donde ocurre la historia?, ¢ qué personaje te intereso
mas?, ¢quién estaba contando -—narrando—la historia?, ¢lo sabemos?, ¢como lo
sabemos?, ¢, quiénes podrian ser los protagonistas de la novela?

Las preguntas sefialadas construyen puentesde didlogoqueoriginan unaserie de
modos de comunicacion. Este intercambio de ideas es para Rubio (2013) un mecanismo
de socializacion primario y natural; son la primera forma que el ser humano utiliza para
interactuar con los demas. Por ello, ejercen un rol necesario en el desarrollo social e
individual dela vida diariade los seres humanos. Gracias al dialogo, las personas pueden

relacionarse y expresar emociones, sentimientos y opiniones. Tal como lo
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comenta Cordoba (2020), ofrece la oportunidad de conversary colocar en frases lo que

emociona; ademas, sirve para observar desde otro panorama el propio actuar.
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Parte I: MARCO METODOLOGICO
2.1 Disefio de Investigaciéon
2.1.1 Objetivos de la Investigacién

Objetivo General.

Comprobar experimentalmente que las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.)
desarrollan el pensamiento critico de las estudiantesde cuarto grado del nivel secundario
de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru)

Objetivos Especificos.

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.) desarrollan la dimensién
l6gica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado del nivel
secundario de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru)

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialégicas (T.L.D.) desarrollan la dimensién
sustantivaqueformula el pensamiento critico de las estudiantesde cuarto grado del nivel
secundario de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru)

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.) desarrollan la dimension
contextual que formulael pensamientocritico de las estudiantes de cuarto grado del nivel
secundario de una |L.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera)

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.) desarrollan la dimension
dialdgica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado del nivel
secundario de una |.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera)

Demostrar que las Tertulias Literarias Dialégicas (T.L.D.) desarrollan la dimension
pragmatica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado del

nivel secundario de una lL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera)
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2.1.2 Disefio, Tipo, Nivel y Modalidad de Investigacion

La presente investigacion se ejecutd bajo un enfoque cuantitativo. La eleccién
responde a los fundamentos tedricos explicados por Neill y Suarez (2018), quienes
detallan que una investigacién cuantitativa se sustenta a través de analisis de datos
estadisticos, pues brindan fiabilidad y desarrollan discusionesy publicaciones objetivas.
Asimismo, son utiles para evitar que factores externos filtren informacién, lo cual otorga
imparcialidad de conclusiones y resultados. Una investigacion de indole cuantitativa es
idénea para el presente estudio debido a que generaliza poblaciones y revela datos
importantes para dirigir futuras investigaciones.

En cuanto al disefio de investigacion, el grupo de investigadores decidio trabajar
con el disefio experimental de clase pre experimental de subclase pre test - post test,
debido a que se puede aprovechar la informacién brindada de la variable dependiente
para realizar un estudio mas consciente del aprovechamiento del uso de experimentos,
ya que se busca medir lainfluencia que tienen en la muestra. En este disefio un grupo en
particular es medido dos veces mediante un instrumento en algunavariable dependiente:
antes de aplicar la estrategia y después de administrarla.

Posteriormente, se procede a comparar ambos resultados para evaluar si existen
cambios significativos. Esta decisiéon surgid tras comparar el disefio pre experimental con
un disefio cuasiexperimental. Si bien este ultimo permite medir variables sociales en
grupos distintos como lo son las del campo de la Educacion, las calificaciones de los
grupos accesibles para las investigadoras distaban entre si y no permitian realizar un
estudiojusto entre las seccionesdel cuarto grado de secundaria. Alcomparar las pruebas

diagnosticas del area de Comunicacién, se comprobo que las secciones A, C
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obtuvieron puntajes totalmente aislados del puntaje obtenido por la seccion B (grupo de
aplicacién). Sumado a ello, la aplicacién de Tertulias Literarias Dialégicas no era posible
en las secciones A y C debido a decisiones de las docentes titulares del area, lo cual
imposibilitaba el ingreso a dichas aulas.

El grafico del disefio de esta investigacion es el siguiente:

GE: 991 X @92

GE: El grupo experimental esta conformado por las estudiantes del cuarto grado
del nivel secundario

O1: Pre test: Corresponde al cuestionario escrito aplicado previo al inicio de la
intervencion.

X: Aplicacion de la metodologia de Tertulias Literarias Dialogicas.

0O2: Post test: Corresponde al cuestionario escrito aplicado posterior a la
intervencion.

2.1.3 Operacionalizacién de Variable de Investigaciéon

Pensamiento critico

El pensamiento critico es un juicio fundamentado en autoevaluacion,
metacognicion, la libertad, la certeza y la autonomia, es sensibley confrontacional a la
realidad social, politica, ética y personal Sanchez et. al (2016). El pensar criticamente
permite mejorar la capacidad de autoevaluacién de pensamientos, a la vez que fortalece
la creatividad del sujeto. Esto optimiza la habilidad de resolucion de problemasy la toma
de decisiones. Ademas, tiene una multiplicidad de dimensiones o aspectos. Villarini
(2003) analiza las cinco dimensiones del pensamiento critico: lbégica, sustantiva,

dialogica, contextual y pragmatica.



46

Dimensiones

Indicadores

ltems

Instrumento

Dimension logica

Organizacion de ideas

Sistematizacion de ideas

Identificacion de ideas
mediante la deduccion

Resumen de las ideas

Dimension
sustantiva

Analisis de ideas

Identificacion de ideas de
la informacioén

8, 10, 21, 13

Comprobacion de la
veracidad de las ideas

6,7

Dimensién
contextual

Interpretacion de ideas
expuestas.

11,12

Argumentacion de las
ideas

14, 15

Dimension dialégica

Interpretacion de la
realidad

17, 18,19

Expresién de opinion

16, 20

Dimension
pragmatica

Evaluacion y presentacion
de soluciones viables de
acuerdo a sus
circunstancias

22,23,24,25

Pre test
Post test

Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.)

Las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.) son un actuarpedagogico querelaciona
lapractica lectoray elintercambio de ideas sobre clasicosliterarios universales. Asimismo,
son espacios que promueven la interaccion entre lectores que reflexionan, opinan y
argumentan sobre multiples tematicas, segun sus propias interpretaciones vy

experiencias, y los propios autores de los libros revisados, puesto que tiene como
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objetivo fomentar el sentido critico y la comprension de la realidad (Palomares y

Dominguez, 2019).

Dimensién Indicadores

Propuesta pedagdgica Preparacion de los participantes vy
moderador

Dialogo central

Dialogo de cierre

Diélogo igualitario Comentarios aceptados y validos

Opiniones aceptadas y validas

Inteligencia cultural Valoracion de conocimientos

Valoracion de experiencias

Transformacién Transformacion personal

Transformacion social

Dimension instrumental Conocimiento historicos

Conocimiento politicos

Conocimiento técnicos

Conocimiento cotidianos

Otros conocimientos

Creacion de sentido Reflexion del pasado

Reflexion del presente

Reflexion hacia el futuro

Solidaridad Respeto

No improvisacion

Igualdad de diferencias Reconocimiento de diferencias

Inclusién social
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2.2 Poblacion

El estudio partié de un marco poblacional de estudiantes de cuarto grado del nivel
secundario de una |L.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera).

Se optd por el cuarto grado del nivel secundario tras deliberar si la poblacion
idénea para el estudio seria este o los grados de tercero y quinto del nivel secundario,
pueslostres gruposrequerian de unaintervencién tempranapara desarrollar habilidades
del pensamiento critico. En primer término, no se eligid al tercer grado de nivel secundario
debido a que el instrumento de aplicacion se elabor6 para los ultimos grados de
Educacion Basica Regular por la complejidad de vocabulario y textos a trabajar. Por otro
lado, se decidié noingresar a las aulas de un grado superior debido a que los proyectos
internos de la institucién consideraron que el grado en mencion dedicaria horas de
estudios a una formaciéon de metodologia preuniversitaria, la cual no incluia en su
programa espacios para tertulias de literatura. Este panorama limitaba acceder a grupos
de tercer y quinto grado de nivel secundario. Es asi que la poblacion de cuarto grado
resultaba idénea, pues a) poseia los cimientos para interactuar con el vocabulario del
cuestionario elegido para obtener resultados objetivos respecto a las dimensiones de
pensamiento critico y b) estaba inmerso en el programa de mediacién lectora de la LE.
de aplicacion.

Otro aspecto decisivo fue el permiso institucional. La LLE. dispuso otorgar los

permisos necesarios para ingresar al aula elegida y aplicar nuevas metodologias.
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Tabla 1
Distribucion de la poblacion estudiantil
Estudiantes de 4° grado - nivel secundaria
Seccion Fi %
4° A 30 32.26 %
4° B 32 3441 %
4°C 31 33.33%

Nota: Registro del documento oficial de la I.E.

Figura 1

Distribucién de la poblacién total de 4° grado — nivel secundaria

Cuarto grado de secundaria

32

31

30

A 4°B 4°C

Nota: Registro del documento oficial de la L.E.

La tabla 1 y la figura 1 muestra la poblacion total del cuarto grado de secundario
de la LLE. En la primera barra, las estudiantes del cuarto grado “A” con un total de 30
estudiantes, siendo un menor porcentaje con 32.26%, tal como se observa en la figura
1. En la segunda barra, las estudiantes del cuarto grado “B” con un total de 32
estudiantes, siendo el mayor porcentaje con 34.41%, tal como se observa en el grafico

1. En latercera barra, las estudiantes del cuarto grado “C” con un total de 31 estudiantes,
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siendo un porcentaje intermedio con 33.33%, tal como se observa en la figura 1.
2.2.1 Muestra

Para la seleccién de la muestra, el equipode investigacion ejecutd el muestreo de
tipo no probabilistico por conveniencia,debidoa que unade las investigadorasrealizé su
intervencion pedagdgica preprofesional en el cuarto grado del nivel secundario de la la
l.E. con la participacién de 32 estudiantes. Ademas, entre las secciones A, By C, fueron
las secciones B y C las que presentaban una problematica urgente que atender: el
pensamiento critico de las estudiantes necesitabaser reforzado por medio de estrategias
comunicativas. Finalmente, tras verificar que el plan de trabajo del aula C ya contabacon
directrices para actividades de animacion alalectura, se decidié trabajar en el aulaB para
atender el problema encontrado en la institucién educativa.
Tabla 2

Distribucién de la muestra de la |.E.

Estudiantes de 4° grado — nivel secundaria - secciéon “B”

Edades fi %
15 5 15.7%
16 27 84.3%

Nota: Registro del documento oficial de la I.E.
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Figura 2

Distribucion de la muestra de la L.E.

Edades - cuarto grado "B"

30
25
20
15
10
5
, 1N

15 16

Nota: Registro del documento oficial de la I.E.

La tabla 2 y figura2 muestran el rango de edad de las estudiantesdel cuarto grado
de nivel secundario de la seccion “B” de la I.LE. En la primera columnase observa que
existen edades entre 15 y 16 afos, siendo 5 estudiantes equivalentes al 15.7% las que
tienen 15 afos, representadas en la figura 2 como el menor porcentaje, mientras que 27
estudiantes equivalentes al 84.3% tienen 16 afios, representadas en la figura2 como el

mayor porcentaje.

2.3 Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Datos

Para la aplicacion experimental se utilizé la técnica de la encuesta, pues esta
posibilita obtener informacion veraz y objetiva por parte de las estudiantes del cuarto
grado de la seccidn “B” del nivel secundario de la I.LE. mediante el uso aplicado de un

cuestionario escrito llamado Piensandlisis (cuestionario adaptado de Aranda, 2022).
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2.3.1 Cuestionario Piensanélisis

2.3.1.1 Objetivo. Elfin de este cuestionariofue calcularelnivel de lasdimensiones
del pensamiento critico en los educandos del cuarto grado del nivel secundario de la I.E.

2.3.1.2 Descripcion. El cuestionario de pensamiento critico Piensanalisis consta
de un listado de preguntas que son revisadas con una puntuacion entre 0 y 1 con el
objeto de medir el nivel de pensamiento critico de la muestra poblacional.

La prueba estd compuesta por cinco lecturas que demandan resolver
interrogantes para analizar la capacidad de pensamiento critico en cada unade sus
dimensiones: 1) dimension légica, con indicadores referidos a organizar, sistematizar,
identificar y resumir las ideas, 2) dimension sustantiva, con indicadores referidos a
analizar, identificary comprobar la veracidad de las ideas, 3) dimension contextual, con
indicadores referidos a interpretar y argumentar las ideas, 4) dimensién dialogica, con
indicadores referidos a interpretar y expresar unaopiniony finalmente 5) la dimension
pragmatica, con indicadores referidos a evaluar y presentar soluciones viables de
acuerdo a la circunstancia que se presenta en el texto.

2.3.1.3 Administracion. El cuestionario piloto se aplico el pasado 11 de mayo del
2023 a 30 estudiantes del 4° A del nivel secundariode unal.E. ubicada en el distrito de
Chorrillos (Lima, Pera). Este sirvid para realizar las modificaciones convenientes del
instrumento. Posteriormente, se determind que el vocabulario empleado no era
comprendido por la mayoria de las estudiantes. Por tal motivo, se utilizaron sinénimos de

vocabulario de menor complejidad para facilitar la comprension de los textos.
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Luego, la prueba se aplicé de maneracolectiva al auladel 4° B del nivel secundario
y durante el bloque de estudio del curso de Reforzamiento de Comunicacién el dia 29 de
mayo.

2.3.1.4 Estructura. La prueba esta compuesta por cinco lecturas que demandan
resolver interrogantes para analizar la capacidad de pensamiento critico en cada unade
sus dimensiones propuestas por el autor Villarini. En la tabla N. © 3 se explica a detalle:

Tabla 3

Dimensiones de la variable independiente del estudio: Pensamiento Critico

Variable Dimension Indicador item -NUmero y texto

Organiza, . Resumen

sistematiza, identifica2. |dentificacion de ideas principales

y resume las ideas [3 |nfiere

de acuerdo al . Actitud de las personas comprometidas

contenido del texto — -
Pensamiento |Logica . Caracteristicas de las personas comprometidas

critico Analiza, identificay [1. Veracidad de enunciados

diferencia para hallar [2. |dea central

Sustantiva  |la veracidad de . Interpretacion de significados

Informacion . Caracteristicas de las personas comprometidas
. Identificacion de datos
Dialégica Interpreta la realidad 2. Opinién fundamentada

y expresa su opinion |3 "opinién fundamentada

. Busqueda de soluciones

. Opinién fundamentada - reflexion

Contextual [Analiza el . Opinién basada en la causa y efecto

pensamiento de . Opinion basada en la causa y efecto

otros, teniendo en . Identificacién de tema central

cuenta el contexto . Opinién basada en la causa y efecto

social y biografico — .
yblog . Opinion valorativa

1
2
3
4
5
1
2
3
4
5
1. Opinién fundamentada
2
3
4
5
1
2
3
4
5
1

Evalla los supuestos|l. Identificacion de la idea central

Pragmética |presentados 2. Inferencia

Presenta soluciones 3 |nferencia

viables de acuerdo a 4. Opinion valorativa

sus circunstancias ——
5. Opinion causa efecto
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2.3.1.5 Validez. EIl cuestionario Piensanalisis ya habia sido validado por otros
investigadores y posteriormente por un jurado de expertos antes de la aplicacion de la
prueba piloto.

Para comprobar la validez de cada pregunta se emple6 una férmula estadistica:

LA = N=DE ACUERDOS
‘ N DE ACUERDOS+N°DE DESACUERDO

Al sustituir la férmula con los resultados del cuestionario, se obtuvo el siguiente

resultado:

LA =2 =0,92

De esta manera, se evidenciaque 23 de 25 preguntas eran validas; no obstante,
fue necesario implementar cambios en laredaccion. Los valores de las preguntas fueron
consultados por el coeficiente V de Aiken: puntajes mayores a 0,7 en cada item. Es decir,
la validez del anélisis del jurado experto fue favorable: 0,92.

2.3.1.6 Valoracion. Las dimensiones y valores son los siguientes:

Logica del P.C 5 0 1 5
Sustantiva del P.C 5 0 1 5
Contextual del P.C 5 0 1 5

Dialogica del P.C 5 0 1 5
Pragmatica del P.C 5 0 1 5
TOTAL 25 0 5 25
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Puntuacion:
Respuesta valida: 1 punto
Respuesta invalida: 0 puntos

2.3.1.7 Confiabilidad. La confiabilidad de este instrumento se establecio a partir
de la aplicacion del cuestionario Piensandlisis en el aula piloto compuesta por
participantes del cuarto grado de secundariaseccion A de la |.E. ubicadaen el distrito de
Chorrillos. Se recurrié al uso del Coeficiente Alfa de Cronbach para que pueda ser
aplicado. Segun se sefiala, el Coeficiente Alfade Cronbach esun indice usado para medir
la confiabilidad del tipo de consistenciainternade una escala, es decir, para evaluar la
magnitud en que los items de un instrumento se encuentran correlacionados. (Cronbach,

1951, como se citd en Frias, 2020).

Donde:

e K = Numero de items del instrumento.

e 02Yi = Varianza de los items del instrumento.

e 02X = Varianza - grupo piloto.

Criterios respecto ala confiabilidad:

e Muy baja: 0,01 - 0,20
e Baja: 0,21 - 0,40
e Moderada: 0,41 - 0,60

e Alta: 0,61-0,80
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e Muy alta: 0,81 - 1,00

Tras analizarla prueba piloto y al aplicar la formula respectiva, se comprobé que
el coeficiente de confiabilidad del cuestionario Piensanalisis es de 0,80. Es decir, el

instrumento es altamente confiable.

2.3.1.8 Cronograma. La siguiente tabla detalla el cronograma de ejecucion del

instrumento utilizado.

Tabla 4

Cronograma de aplicacién del instrumento

ACCIONES MAYO JUNIO JULIO | AGOSTO | SETIEMBRE

21| 22 |29(05(12|19 26|10 | 17 | 16 | 23 19 23

Aprobacién del cuestionario| X

Aplicacion del cuestionario
piloto

Aplicacién del cuestionario X | X | X| X | X] X | X X X

Revision del cuestionario X

Analisis de datos e
interpretacion de resultados

2.4 Analisis e Interpretacion de Resultado

Mediante esta investigacion pre experimental, se han obtenidos resultados
derivados del cuestionario Piensanalisis, el cual fue administrado antes y después de la

intervencion a las estudiantes del grado atendido.
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Tablas

Puntajes de la situacidn inicial y final - dimensién l6gica del pensamiento critico

Pre test Post test
f % f %
[4 - 5] 18 60.00 29 96.67
[2 - 3] 9 30.00 1 3.33
[0-1] 3 10.00 0 0.00
Total 30 100.00 30 100.00

Nota: Resultados del cuestionario Piensanalisis aplicado al cuarto grado de la seccién
‘B”delal.E.

Figura 3

Comparacion de los resultados de la situacion inicial y final de la dimensidn logica del
pensamiento

Dimension légica
35
30
25
20

15
10

[4-5] [2-3] [0-1]
Logrado En proceso Eninicio

Pre test Post test

Segun latabla N° 5 y figuraN.° 3, se exponen los resultados de acuerdo al nivel
de logro alcanzado. La primera barra corresponde al nivel de “inicio”, en la cual se precisa
guelas estudianteshan respondidode 0 a 1 preguntade la dimensién l6gica. La segunda
barra corresponde al nivel de “proceso”, en la cual se precisa que las estudiantes han
respondido de 2 a 3 preguntas de la dimensidn l6gica. La tercera barra corresponde al
nivel de “logrado”, en la cual se precisa que las estudiantes han respondido de 4 a 5

preguntas de la dimension légica.
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En lasituacion inicial (pre test), de las 30 estudiantes que representan el 100% de
la muestra, 18 de ellas alcanzaron el nivel "logrado”, lo cual equivale al 60% del total. En
el post test, se destaca un cambio relevante, puesto que el porcentaje alcanzé el 96.6%
del grupo: 29 estudiantes alcanzaron el nivel mas alto después de la aplicacion de las
T.L.D. enfocadoen ladimension l6gicadel pensamientocritico. Ello significaque un gran
porcentaje del aula autoevalla sus posturas en cuanto a sistematizacion, resumen e
identificacion de las ideas que las construyen.

Tabla 6

Puntajes obtenidos en la media aritmética respecto a la dimension logica del
pensamiento critico

Pre test Post test
IMedia 3.63 457
Nota: Resultados de la media aritmética de la situacion inicial y final aplicado al cuarto
grado de la seccién ‘B”de la |.E.

Figura 4

Comparacion de los resultados de la situacion inicial y final respecto a la mediaaritmética
de la dimensidn logica del pensamiento critico

Dimensién légica
4.5
35
25
15

0.5

Pre test Post test

La tabla N° 6 y figura N.° 4 exponen los resultados referidos a la media aritmética.
La situacion inicial (pre test) se registré un 3.63,lo que ubicda las estudiantes en el nivel

"en proceso"” segun el intervalo establecido. Mientras que, en el post test, este porcentaje
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incremento significativamente, alcanzando el 4.57, lo que ubico a las estudiantes en el
nivel "logrado”. Estos resultados indican un notorio desarrollo de la dimensién légica del
pensamiento critico tras la aplicacion de las T.L.D.

Tabla 7

Puntajes obtenidos de la situacion inicial y final test con respecto a la dimensién
sustantiva del pensamiento critico

Pre test Post test
f % F %
[4 - 5] 2 6.67 17 56.67
[2 - 3] 24 80.00 13 43.33
[0-1] 4 13.33 0 0.00
Total 30 100.00 30 100.00

Nota: Resultados del cuestionario Piensanalisis aplicado al cuarto grado de la seccion
‘B”de la l.E.

Figura 5

Comparacion de los resultados de la situacidninicial y final de la dimensidn sustantiva
del pensamiento critico

Dimension sustantiva
30
25
20

15

10

[4-5] [2-3] [0-1]
Logrado En proceso Eninicio

Pre test Post test

Segun latabla N° 7 y figuraN.° 5, se exponen los resultados de acuerdo al nivel
de logro alcanzado. La primera barra corresponde al nivel de “inicio”,en lacual se precisa
gue las estudiantes han respondido de 0 a 1 pregunta de la dimension sustantiva. La
segundabarra corresponde al nivel de “proceso”, en la cual se precisa que las estudiantes

han respondido de 2 a 3 preguntas de la dimensién sustantiva. La tercera
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barra corresponde al nivel de “logrado”, en la cual se precisa que las estudiantes han

respondido de 4 a 5 preguntas de la dimension sustantiva.

En lasituacion inicial (pre test), de las 30 estudiantes querepresentan el 100% de
la muestra, 24 de ellas alcanzaron el nivel "en proceso", lo cualequivale al 80% del total,
el 13,3% representado por 4 estudiantes alcanzé el nivel "en inicio"; y el 6,6%
representado por 2 estudiantes alcanzé el nivel "logrado”. En la situacion final (post test),
13 estudiantes alcanzaron el nivel "en proceso", lo cual equivale al 43,3% de la muestra,
mientras que 17 estudiantes, lo cual equivale al 56,6% de la muestra, alcanzaron elnivel
"logrado” después de la aplicacion de las T.L.D. enfocado en la dimension sustantiva del
pensamiento critico. Ello significa que un gran porcentaje del aula autoevalGa sus
posturas en cuanto a analisis, identificacion y comprobacion de la veracidad de las ideas

gue las construyen.

Tabla 8

Puntajes obtenidos en la media aritmética respecto a la dimension sustantiva del
pensamiento critico

Pre test Post test
|Media 2.53 3.67
Nota: Resultados de la media aritmética de la situacion inicial y final aplicado al cuarto
grado de la seccién ‘B”de la |.E.




61

Figura 6

Comparacion de los resultados de la situacion inicial y final respecto a la mediaaritmética
de la dimensién sustantiva del pensamiento critico

Dimension sustantiva
35

2.5

[N]

1.5

-

05

Pre test Post test

La tabla N° 8 y figura N.° 6 exponen los resultados referidos a la media aritmética.
En la situacion inicial (pre test) se registro un 2.53, lo que ubic6 a las estudiantes en el
nivel "en proceso"” segun el intervalo establecido. Mientras que, en la situacion final (post
test), este porcentaje incrementaa 3.67, lo que alin mantiene al grupo “en proceso”. Estos
resultados indican que, si bien no hubo un gran cambio, es evidente que un mayor
porcentaje de la muestra incremento el niamero de estudiantes que alcanzaron el nivel
“en proceso” respecto al desarrollo de la dimension sustantiva del pensamiento critico

después de aplicar las T.L.D.

Figura 7

Comparacion de los resultados de la situacidninicial y final respecto a la dimension
contextual del pensamiento critico

Dimensién contextual
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20
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10
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, |
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W Pre test Post test
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Tabla9

Puntajes obtenidos de la situacion inicial y final respecto a la dimension contextual del
pensamiento critico

Pre test Post test
f % f %
[4 - 5] 6 20.00 21 70.00
[2 - 3] 20 66.67 8 26.67
[0-1] 4 13.33 1 3.33
Total 30 100.00 30 100.00

Nota: Resultados del cuestionario Piensanalisis aplicado al cuarto grado de la seccién
‘B”de la |.E.

Segun la tabla N° 9 y figuraN.° 7, se exponen los resultados de acuerdo al nivel
de logro alcanzado.La primera barra corresponde al nivel de “inicio”,en lacual se precisa
gue las estudiantes han respondido de 0 a 1 pregunta de la dimensién contextual. La
segundabarra corresponde al nivel de “proceso”, en la cual se precisa que las estudiantes
han respondido de 2 a 3 preguntas de la dimension contextual. La tercera barra
corresponde al nivel de “logrado”, en la cual se precisa que las estudiantes han

respondido de 4 a 5 preguntas de la dimensién contextual.

En la situacion inicial (pre test), de las 30 estudiantes querepresentan el 100% de
la muestra, 20 de ellas alcanzaron el nivel "logrado”, lo cual equivale al 66.6% del total.
En la situacion final (post test), se destaca un cambio relevante, puesto que el porcentaje
alcanzé el 70% del grupo: 21 estudiantes alcanzaron el nivel mas alto después de la
aplicaciéndelas T.L.D. enfocado en la dimensidn contextual del pensamiento critico. Ello
significa que un gran porcentaje del aula autoevalla sus posturas asociando en el

contexto en el que se encuentra.
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Tabla 10

Puntajes obtenidos en la media aritmética respecto a la dimension contextual del
pensamiento critico

Pre test Post test
IMedia 2.60 3.90

Nota: Resultados de la media aritmética de la situacion inicial y final aplicado al cuarto
grado de la seccioén ‘B”de la |.E.

Figura 8

Comparacion de los resultados de la situacion inicial y final respecto a la mediaaritmética
de la dimensién contextual del pensamiento critico

Dimension contextual
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2.5
15

0.5

Pre test Post test

Latabla N° 10 yfiguraN.° 8 exponen los resultadosreferidos a la media aritmética.
En la situacioén inicial (pre test) se registré un 2.60, lo que ubicé a las estudiantes en el
nivel "en proceso” segun el intervalo establecido. Mientras que, en la situacion final (post
test), este porcentaje incrementd, alcanzando el 3.90, o que mantuvo a las estudiantes
en el nivel "en proceso". Estos resultados indican un aumento en el desarrollo de la
dimension contextual del pensamiento critico después de la aplicacion de las T.L.D., a
pesar de que se encuentran “en proceso”, la cifra indica un logro porque solo el 3.3%

representado por una estudiante se quedé en el nivel “en inicio”.
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Tabla 11

Puntajes obtenidos de la situacion inicial y final respecto a la dimension dialdgica del
pensamiento critico

Pre test Post test
f % f %
[4 - 5] 11 36.67 23 76.67
2 - 3] 11 36.67 5 16.67
[0 - 1] 8 26.67 2 6.67
Total 30 100.00 30 100.00

Nota: Resultados del cuestionario Piensanalisis aplicado al cuarto grado de la seccién
‘B”delal.E.

Figura 9

Comparacion de los resultados de la situaciéninicial y final de la dimensidn dialogica
del pensamiento critico

Dimension dialégica
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Segun latabla N° 11 y figuraN.° 9, se exponen los resultados de acuerdo al nivel
delogro alcanzado.La primera barra corresponde al nivel de “inicio”,en lacual se precisa
gue las estudiantes han respondido de 0 a 1 pregunta de la dimensién dialdgica. La
segundabarra corresponde al nivel de “proceso”, en la cual se precisa que las estudiantes

han respondido de 2 a 3 preguntas de la dimension dialogica. La tercera
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barra corresponde al nivel de “logrado”, en la cual se precisa que las estudiantes han

respondido de 4 a 5 preguntas de la dimensién dialdgica.

En lasituacioninicial (pre test), de las 30 estudiantes querepresentan el 100% de
la muestra, 11 de ellas alcanzaron el nivel "en proceso”, lo cual equivale al 36.6% del
total; y el 26,6% representado por 8 estudiantesalcanzo el nivel "eninicio”. En lasituacion
final (post test) se destaca un cambio relevante, puesto que 23 estudiantes alcanzaron

el nivel "logrado”, lo cual equivale al 70% de la muestra enfocado en la dimensién
dialogica. Ello significa que un gran porcentaje del aula autoevalla sus posturas en
relacion al dialogo con sus pares caracterizado por la libertad de expresién.

Tabla 12

Puntajes obtenidos en la media aritmética respecto a la dimensién dialégica del
pensamiento critico

Pre test Post test
IMedia 2.50 3.67

Figura 10

Comparacion de los resultados de la situacion inicial y final respecto a la media
aritmética de la dimension dialégica del pensamiento critico
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La tabla N° 12 y figura N.° 10 exponen los resultados referidos a la media

aritmética. En la situacion inicial (pre test) se registr6 un 2.50, lo que ubico a las
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estudiantes en el nivel "en proceso" segun el intervalo establecido. Mientras que, en la
situacion final (post test), este porcentaje incrementd significativamente, alcanzando el
3.67, loque mantiene a las estudiantes en el nivel "en proceso”. Estos resultados indican
un notorio desarrollo de la dimension dial6gica del pensamiento critico tras la aplicacion

delas T.L.D.

Estos resultadosindican un aumento en el desarrollo de la dimensién dialégica del
pensamiento critico después de laaplicaciénde las T.L.D. A pesar de que se encuentran
“En proceso”, el resultado indica un logro porque a comparacion del 26.6% representado
por 8 estudiantes ubicadas “En inicio” antes de la intervencion, este porcentaje
logra disminuir a 6.6% representado por 2 estudiantes después de la intervencion.

Tabla 13

Puntajes obtenidos de la situacion inicial y final respecto a la dimension pragmatica del
pensamiento critico

Pre test Post test
F % f %
[4 - 5] 10 33.33 23 76.67
[2 - 3] 12 40.00 6 20.00
[0-1] 8 26.67 1 3.33
Total 30 100.00 30 100.00

Nota: Resultados del cuestionario Piensandlisis aplicado al cuarto grado de la seccién
‘B”delal.E.

Figura 11

Comparacion de los resultados de la situacion inicial y final respecto a la dimensién
pragmatica del pensamiento critico
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Dimensidn pragmatica
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SegunlatablaN° 13y figuraN.° 11, se exponen los resultados de acuerdo al nivel
de logro alcanzado. La primera barra corresponde al nivel de “inicio”,en lacual se precisa
gue las estudiantes han respondido de 0 a 1 pregunta de la dimension pragmatica. La
segundabarra corresponde al nivel de “proceso”, en la cual se precisa que las estudiantes
han respondido de 2 a 3 preguntas de la dimension pragmatica. La tercera barra
corresponde al nivel de “logrado”, en la cual se precisa que las estudiantes han

respondido de 4 a 5 preguntas de la dimensién pragmatica.

En lasituacion inicial (pre test), de las 30 estudiantes querepresentan el 100% de
la muestra, 12 de ellas alcanzaron el nivel "en proceso”, lo cual equivale al 40% del total;
el 33.3% representado por 10 estudiantes alcanz6 el nivel "logrado”; y el 26.6%
representado por 8 estudiantes alcanzd el nivel"en inicio”. En lasituacién final (post test)
se destaca un cambio relevante, puesto que 23 estudiantesalcanzaron el nivel "logrado”,
lo cual equivale al 76.6% de la muestra enfocado en la dimensién pragmatica. Ello
significa que un gran porcentaje del aula autoevalla sus posturas analizando si estas
aportan soluciones viables segun su propia realidad de acuerdo a sus intereses

emocionales, sociales, politicos y culturales.

Tabla 14
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Puntajes obtenidos en la media aritmética respecto a la dimension pragmatica del
pensamiento critico

Pre test Post test
IMedia 2.63 4.20
Nota: Resultados de la media aritmética de la situacion inicial y final aplicado al cuarto
grado de la seccién ‘B”de la |.E.

Figura 12

Comparacionde los resultados de la situacion inicial y final respecto ala media aritmética
de la dimension pragmatica del pensamiento critico
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La tabla N° 14 y figura N.° 12 exponen los resultados referidos a la media
aritmética. En la situacion inicial (pre test) se registr6 un 2.63, lo que ubico a las
estudiantes en el nivel "en proceso” segun el intervalo establecido. Mientras que, en la
situacion final (post test), este porcentaje incrementé significativamente, alcanzando el
4.20, lo que ubico a las estudiantes en el nivel "logrado"”. Estos resultados indican un
notorio desarrollo en la dimension pragmatica del pensamiento critico después de la

aplicacion de las T.L.D.

Tabla 15

Puntajes obtenidos de la situacion inicial y final respecto a las cinco dimensiones del
pensamiento critico
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Pre test Post test
F % f %
[17 - 25] 8 26.67 25 83.33
[0 - 16] 18 60.00 5 16.67
[0 - 8] 4 13.33 0 0.00
Total 30 100.00 30 100.00

Nota: Resultados del cuestionario Piensanalisis aplicado al cuarto grado de la seccion
‘B”delal.E.

Figura 13

Comparacion de los resultados de la situacién inicial y final respecto a las cinco
dimensiones del pensamiento critico

Dimensiones del pensamiento critico
30
25
20
15
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5
. . I
[17 - 25] [9-16] [0-8]

Logrado En proceso Eninicio

M Pre test Post test

SegunlatablaN° 15y figuraN.° 13, se exponen los resultados de acuerdo al nivel
de logro alcanzado.La primera barra corresponde al nivel de “inicio”,en lacual se precisa
que las estudiantes han respondido de 0 a 8 preguntas de las dimensiones del
pensamiento critico. La segunda barra corresponde al nivel de “proceso”, en la cual se
precisa que las estudiantes han respondido de 9 a 16 preguntas de las dimensiones del
pensamiento critico. La tercera barra corresponde al nivel de “logrado”, en la cual se
precisa que las estudiantes han respondidode 17 a 25 preguntas de las dimensiones del

pensamiento critico.
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En la situacion inicial (pre test), de las 30 estudiantes querepresentan el 100% de
la muestra, 18 de ellas alcanzaron el nivel "en proceso", lo cual equivale al 60% del total.
En la situacion final (post test) se destaca un cambiorelevante, puesto que 25 estudiantes
alcanzaron el nivel "logrado”, lo cual equivale al 83.3% de la muestra enfocado en las
dimensiones del pensamiento critico. Es decir, 1) un gran porcentaje del aula autoevalla
sus posturas en cuanto a sistematizacion, resumen e identificacion de las ideas que las
construyen, 2) un gran porcentaje del aula autoevalta sus posturas en cuanto a analisis,
identificacion y comprobacion de la veracidad de las ideas que las construyen, 3)un gran
porcentaje delaulaautoevallasus posturas asociando el contexto en el que se encuentra,
4) un gran porcentaje del aula autoevalGa sus posturas en relacion al dialogo con sus
pares caracterizado por la libertad de expresion, y 5) un gran porcentaje del aula
autoevalla sus posturas analizando si estas aportan soluciones viables segin su propia
realidad de acuerdo a sus intereses emocionales, sociales, politicos y culturales.

Tabla 16

Puntajes obtenidos en la media aritmética respecto a las cinco dimensiones del
pensamiento critico

Pre Post

IMedia 13.90 20.00
Nota: Resultados de la media aritmética de la situacion inicial y final aplicado al cuarto
grado de la seccion “B”de la L.E.

Figura 14

Comparacion de los resultados de la situacién inicial y final respecto a la mediaaritmética
de las cinco dimensiones del pensamiento critico
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Dimensiones del pensamiento critico

25
20
15

10

Pre Post

La tabla N° 16 y figura N.° 14 exponen los resultados referidos a la media
aritmética. En la situacion inicial (pre test) se registré un 13.90, lo que ubico6 a las
estudiantes en el nivel "en proceso" segun el intervalo establecido, mientras que en la
situacion final (post test) este porcentaje incrementé significativamente, alcanzando el
20.00, lo que mantiene a las estudiantes en el nivel "logrado”. Estos resultados indican
un notorio desarrollo de la dimension dial6gica del pensamiento critico tras la aplicacion

delas T.L.D.

La situacion final (pretest) del logro de las estudiantes evaluadas respecto a cada
dimension (cinco) del pensamiento critico después de la aplicacion de las T.L.D. se
establece a partir de los siguientes datos obtenidos: a) el 83.33% alcanzdé el nivellogrado
correspondiente a 25 estudiantes, b) el 16.67 % alcanz6 el nivel en proceso

correspondiente a 5 estudiantes y ¢) 0% alcanzé en nivel de inicio a 0 estudiantes.

Al comparar los resultados de la situacién inicial (pre test) y final (post test), se
obtuvo que en la primera evaluacion solo el 26.67% alcanzo el nivel logrado, frente a la
evaluacion final, en la que dicho nivel fue alcanzado por el 83.33%. Asimismo, los

resultados expresaron que en la primera evaluacién el 13.33% de estudiantes se
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encontraban “en inicio”, frente a la evaluacion final, en la que ninguna participante del

estudio se mantuvo en este nivel de logro.

Al realizar las interpretaciones estadisticas, se comprobé que el programa
aplicado logro que las estudiantes de cuarto grado de la seccion "B" del nivel secundario

superara el nivel en el que se encontraba en cuanto a pensamiento critico.
2.4.1 Contrastacion de Hipotesis
Prueba de normalidad

Hipotesis General
e Ho: Los datos no difieren de la distribucién normal
e Hi: Los datos difieren de la distribucion normal
e Nivel de significancia: 5%
e Estadistico Utilizado: Shapiro-Wilk

TABLA 17

Prueba de normalidad con el Shapiro — Wilk para el cuestionario inicial y final
(Piensanalisis)

Descriptivas

Cuestionario de salida| Cuestionario de entrada
N 30 30
w devat;;lpiro- 0.932 0.051
SXZL?:ORV?/?W 0.054 0.184

Fuente: The Jamovi Project (2022)

e Decision: El valor de p calculado es 0,184 para la situacion inicial (pre test)
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y 0.054 para la situacion final (post test). Los valores son mayores al nivel
de significancia (0,05), lo cual significa que no existe evidencia para el
rechazo de la hipotesis nula; es decir, los datos provienen de una
distribucién normal.

° Conclusién: Los datos no difieren de una distribucion normal.

Hipotesis General

e Ho: Las T.L.D. no desarrollan el pensamiento critico en las estudiantes del
cuarto grado de la seccién “B” del nivel secundariode unal.E. ubicadaen el
distrito de Chorrillos (Lima, Perq).

e Hi:Las T.L.D. desarrollan el pensamiento critico en las estudiantes del cuarto
grado de la seccion “B” del nivel secundario de una L.LE. ubicadaen el distrito
de Chorrillos (Lima, Pera).

e Nivel de significancia: 5%

e Estadistico empleado: T de Student

Tabla 18

T de Student— resultados de los estadisticos del cuestionario para desarrollar el
pensamiento critico

GENERAL

Prueba T - muestras apareadas

estadistico gl p

Cuestionario| Cuestionarid T de

de salida entrada | Student 5.13 29.0 <.001

Nota. Ha y Medida 1 - Medida 2 # 0
Fuente: The Jamovi Project (2022)
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Decision: El valor de p calculado es 0,001 este valor es menor que el nivel de
significancia (0,05); por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipodtesis general.

Conclusion: Hubo efecto en la aplicacion Tertulias Literarias Dialdgicas para
desarrollar el pensamiento critico en las estudiantes de cuarto grado de la seccién
“B” del nivel secundario de unainstitucién educativadel distrito de Chorrillos (Lima,

Peru).

Hipotesis especificas:
Dimension 1: l6gica

e Ho: Las T.L.D. nodesarrollan la dimension logica que formula el pensamiento
critico de las estudiantesde cuarto grado de la seccion “B” del nivel secundario
de una |L.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera).

e Hi: Las T.L.D. desarrollan la dimensioén logica que formula el pensamiento
critico de las estudiantesde cuarto grado de la seccion “B” del nivel secundario
de una |L.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).

e Nivel de significancia: 5%

e Estadistico empleado: T de Student
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19

T de Student - resultados de los estadisticos para la dimension l6gica

Dimension 1

Prueba T: muestras apareadas

estadistico gl p

D1

P.S.

D1 T de
PE | Stdent 3.25 29.0|  0.003

Nota. Ha y Medida 1 - Medida 2 # O

Decision: El valor de p calculado es 0,003 este valor es menor que el nivel de

significancia (0,05) por lo tanto se rechazala hip6tesisnulay se acepta lahipotesis

especifica.

Conclusion: Hubo efecto en la aplicacién T.L.D. para desarrollar la dimensién

l6gica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado de la

seccion “B” del nivel secundario de una I.E. ubicada en el distrito de Chorrillos

(Lima, Peru).

Dimensidn 2: sustantiva

e Ho: Las T.L.D. no desarrollan la dimensién sustantiva que formula el
pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccién “B” del
nivel secundario de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).

e Hi:Las T.L.D. desarrollan ladimension sustantiva que formula el pensamiento
critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del nivel secundario
de una |.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera).

e Nivel de significancia: 5%

e Estadistico empleado: T de Student
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TABLA 20
T de Student - resultados de los estadisticos para la dimension sustantiva

Dimension 2

Prueba T: muestras apareadas

estadistico gl p

D2 D2 T de

PS| PE| Student 4.26 29.0 <.001

Nota. Ha y Medida 1 - Medida 2 # 0

e Decisién: El valor de p calculado es 0,001 este valor es menor que el nivel de
significancia (0,05) por lo tanto se rechazala hipotesisnulay se acepta la hipétesis
especifica.

e Conclusiéon: Hubo efecto en la aplicacién T.L.D. para desarrollar la dimensién
sustantiva que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado
de laseccion “B” del nivel secundariodeunal.E. ubicadaen el distrito de Chorrillos
(Lima, Peru).

Dimension 3: contextual
e Ho: Las T.L.D. no desarrollan la dimension contextual que formula el
pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del
nivel secundario de una |.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).
e Hi:Las T.L.D. desarrollan ladimensién contextual que formula el pensamiento
critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del nivel secundario
de una I.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera).

e Nivel de significancia: 5%
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e Estadistico empleado: T de Student
TABLA 21
T de Student - resultados de los estadisticos para la dimension contextual

Dimensién 3

Prueba T - muestras apareadas

estadistico | gl p

D3 D3. T de

P.S PE Student 450 290 <001

Nota. Ha y Medida 1 - Medida 2 # 0

e Decision: El valor de p calculado es 0,001 este valor es menor que el nivel de
significancia (0,05) por lo tanto se rechazala hipétesisnulay se acepta la hipotesis
especifica.

e Conclusiéon: Hubo efecto en la aplicacién T.L.D. para desarrollar la dimension
contextual que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado
de la seccién “B” del nivel secundariode unal.E. ubicadaen el distrito de Chorrillos
(Lima, Peru).

Dimension 4: dialégica
e Ho: Las T.L.D. no desarrollan la dimension dialégica que formula el
pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccién “B” del
nivel secundario de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).
e Hi: Las T.L.D. desarrollan la dimension dialégica que formula el pensamiento
critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del nivel secundario

de una |L.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).
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e Nivel de significancia: 5%
e Estadistico empleado: T de Student
TABLA 22

T de Student - resultados de los estadisticos para la dimension dialdgica

DIMENSION 4
Prueba T - muestras apareadas
estadistico gl p
D5PS| D5PE| Tde Student 4.27 29.0 <.001
Nota. Ha y Medida 1 - Medida 2 # O

e Decision: El valor de p calculado es 0,001 este valor es menor que el nivel de
significancia (0,05) por lo tanto se rechazala hipotesisnulay se acepta la hipétesis
especifica.

e Conclusion: Hubo efecto en la aplicacion T.L.D. para desarrollar la dimension
dialégica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado
de laseccion “B” del nivel secundariodeunal.E. ubicadaen el distrito de Chorrillos
(Lima, Peru).

Dimension 5: pragmatica
e Ho: Las T.L.D. no desarrollan la dimension pragmatica que formula el
pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del

nivel secundario de una |.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).
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e Hi:Las T.L.D. desarrollan la dimension pragmaticaque formulael pensamiento
critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del nivel secundario
de una |.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera).

e Nivel de significancia: 5%

e Estadistico empleado: T de Student

TABLA 22

T de Student - resultados de los estadisticos para la dimension pragmaética

DIMENSION 5
Prueba T - Muestras Apareadas
estadistico gl p
D4 PS D4 PE| T de Student 2.77 29.0 | 0.010
Nota. Ha y Medida 1 - Medida 2 # 0

e Decision: El valor de p calculado es 0,010 este valor es menor que el nivel de
significancia (0,05) por lo tanto se rechazala hipotesisnulay se acepta la hipétesis
especifica.

e Conclusiéon: Hubo efecto en la aplicacién T.L.D. para desarrollar la dimensién
pragmatica que formula el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado
de la seccién “B” del nivel secundariode unal.E. ubicadaen el distrito de Chorrillos

(Lima, Peru).



80

Conclusiones
Las conclusiones del estudio hacen referencia a cada una de las dimensiones

analizadas (objetivos especificos) y al pensamiento critico en su totalidad (objetivo

general):

Las T.L.D. desarrollan significativamente la dimension légica del pensamiento
critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del nivel secundario de una
I.LE. ubicadaen el distrito de Chorrillos (Lima, Pera). Es decir, un gran porcentaje del aula
autoevalla sus posturas en cuanto a sistematizacion, resumen e identificacion de las

ideas que las construyen.

Las T.L.D. desarrollan significativamente la dimensién sustantiva del pensamiento
critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccién “B” del nivel secundario de una
I.LE. ubicadaen el distrito de Chorrillos (Lima, Pera). Es decir, un gran porcentaje del aula
autoevalla sus posturas en cuanto a analisis, identificacion y comprobacion de la

veracidad de las ideas que las construyen.

Las T.L.D. desarrollan significativamente la dimension contextual del pensamiento
critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccién “B” del nivel secundario de una
I.LE. ubicadaen el distrito de Chorrillos (Lima, Pera). Es decir, un gran porcentaje del aula

autoevalla sus posturas asociando el contexto en el que se encuentra.

Las T.L.D. desarrollan significativamente la dimension dialégica del pensamiento
critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del nivel secundario de una

l.E. ubicadaen el distrito de Chorrillos (Lima, Pera). Es decir, un gran porcentaje del aula
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autoevalUasus posturas en relacion al dialogo con sus pares caracterizado por la libertad

de expresion.

Las T.L.D. desarrollan significativamente la dimension pragmética del
pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccion “B” del nivel
secundariodeunal.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Pera). Es decir, un gran
porcentaje del aula autoevalla sus posturas analizando si estas aportan soluciones
viables seglun su propia realidad de acuerdo a sus intereses emocionales, sociales,

politicos y culturales.

En lo referente al objetivo general, se concluye que las T.L.D. desarrollan
significativamente el pensamiento critico de las estudiantes de cuarto grado de la seccién

“B” del nivel secundario de una IL.E. ubicada en el distrito de Chorrillos (Lima, Peru).

Recomendaciones

1. Es fundamental que los educadores de la E.B.R. fomenten la reflexion en el
proceso de aprendizaje, formando estudiantes que de manerainnatasigan su curiosidad
y se cuestionen el porqué de todo.

2. Durante la ejecucion de las Tertulias Literarias Dialdgicas (T.L.D.), es
indispensable que el docente plantee preguntas desafiantesy abiertas, demandando que
los estudiantes utilicen evidencias para emitir argumentos contundentes.

3. Respecto al rol mediador del docente, es necesario instaurar acuerdos de
intervencion que faciliten la conversacion fluida sin reprimir la participacion de los
estudiantes. Es importante que ellos realicen apuntes para guiarse al brindar una

conclusion.
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Variables Categorias Indicadores Objetivos Hipotesis Técnica e ITEMS
instrumento
Propuesta Preparacién de los General La aplicacion de Tertulias | TECNICAS:
pedagdgica participantes y Literarias Dial6gicas
Tertulias moderador Comprobar (T.L.D.) desarrolla las Encuesta
Literarias experimentalmente que las cinco dimensiones del
(I:\):rlggk])ﬁas Didlogo central Te.rtlflia}s Literarias pensamiepto critico en
independiente) Dial6gicas (T.L.D.) las estudiantes de cuarto INSTRUMENTO:
desarrollan el pensamiento grado de la seccién “B”
Diédlogo de cierre critico de las estudiantes de del nivel secundario del Cuestionario
cuarto grado de la seccion distrito de Chorrillos
y ) “B” del nivel secundario del (Lima, Pera).
Dlalo_go_ Comentarios distrito de Chorrillos (Lima,
igualitario aggptados y Pert).
validos
Opiniones
aceptadas y
vélidas
Inteligencia Valoracién de
cultural conocimientos

Valoracién de




experiencias

Transformacién

Transformacion
personal

Transformacién
social

Dimension
instrumental

Conocimiento
histéricos

Conocimiento
politicos

Conocimiento
técnicos

Conocimiento
cotidianos

Otros
conocimientos

Creacion de
sentido

Reflexion del
pasado

Reflexion del
presente
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Reflexion hacia el
futuro

Solidaridad Respeto
No improvisacién
Igualdad de Reconocimiento de
diferencias diferencias
Inclusién social
Pensamiento Dimensidn Organizacion de Especificos
critico l6gica las ideas

(variable
dependiente)

Demostrar que las Tertulias
Literarias Dialdgicas (T.L.D.)
desarrollan la dimension
l6gica del pensamiento
critico de las estudiantes de
cuarto grado de la seccion
“B” del nivel secundario del
distrito de Chorrillos (Lima,
Peru).

La aplicacion de Tertulias
Literarias Dialdgicas
(T.L.D.) desarrolla la
dimensioén légica del
pensamiento critico en las
estudiantes de cuarto
grado de la seccion “B” del
nivel secundario del distrito
de Chorrillos (Lima, Peru).
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2,3,4,5




Sistematizacién de
las ideas

Demostrar que las Tertulias
Literarias Dial6gicas (T.L.D.)
desarrollan la dimension
sustantiva del pensamiento
critico en las estudiantes de
cuarto grado de la seccién
“B” del nivel secundario del
distrito de Chorrillos (Lima,
Peru).

La aplicacion de Tertulias
Literarias Dialdgicas
(T.L.D.) desarrolla la
dimension sustantiva del
pensamiento critico en las
estudiantes de cuarto
grado de la seccién “B” del
nivel secundario del distrito
de Chorrillos (Lima, Peru).
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,7,8,9,10,21,
13

Identificacion de
las ideas mediante
la deduccion

Demostrar que las Tertulias
Literarias Dialdgicas (T.L.D.)
desarrollan la dimension
contextual del pensamiento
critico de las estudiantes de
cuarto grado de la seccién
“B” del nivel secundario del
distrito de Chorrillos (Lima,
Peru).

La aplicacion de Tertulias
Literarias Dialégicas
(T.L.D.) desarrolla la
dimension contextual del
pensamiento critico en las
estudiantes de cuarto
grado de la seccion “B” del
nivel secundario del distrito
de Choarrillos (Lima, Peru).

1,12, 14, 15

Resumen de las
ideas

Demostrar que las Tertulias
Literarias Dial6gicas (T.L.D.)
desarrollan la dimension
dialdgica del pensamiento
critico de las estudiantes de
cuarto grado de la seccion
“B” del nivel secundario del
distrito de Chorrillos (Lima,
Peru).

La aplicacion de Tertulias
Literarias Dialégicas
(T.L.D.) desarrolla la
dimensién dialégica del
pensamiento critico en las
estudiantes de cuarto
grado de la seccion “B” del
nivel secundario del distrito
de Chorrillos (Lima, Peru).

16, 17, 18,
19, 20




Dimension
sustantiva

Andlisis de las
ideas

Identificacién de
las ideas

Comprobacién de
la veracidad de las
ideas

Dimension
contextual

Interpretacién de
las ideas
expuestas

Argumentacion de
las ideas
expuestas

Dimension
dialégica

Interpretacién de la
realidad

Expresién de
opinién

Dimensidn
pragmatica

Evaluaciény
presentacion de
soluciones viables
de acuerdo a sus
circunstancias

Demostrar que las Tertulias
Literarias Dial6gicas (T.L.D.)
desarrollan la dimension
pragmatica del pensamiento
critico de las estudiantes de
cuarto grado de la seccién
“B” del nivel secundario de
una institucion educativa del
distrito de Chorrillos (Lima,
Peru).

La aplicacion de Tertulias
Literarias Dialdgicas
(T.L.D.) desarrolla la
dimension pragmética del
pensamiento critico en las
estudiantes de cuarto
grado de la seccién “B” del
nivel secundario del distrito
de Chorrillos (Lima, Peru).
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22, 23, 24, 25




INSTRUMENTO: TEST SOBRE EL
PENSAMIENTO CRITICO

INDICACIONES: Lee, reflexiona y analiza,
utilizando el subrayado de las ideas principales de
cada parrafo, y luego responde a las preguntas de
manera concreta y precisa. jMuchas gracias!

Texto 1
LAS PANDILLAS EN LA ADOLESCENCIA

Las pandillas son algo muy tipico de la
adclescencia scn los grupos de semejanias
que |2 prindan identidad v autoafirmaciaon alos
seres humanos en un momente en gue se
estan definiendo |as identidades Siemprs han
existido. Es un mecanismo necesaro en la
consiruccion psicelogica del ser adulto. Quiza
el t&€rmina haya adquinde cen el tiempo mala
fama v casi automéaticamanie se asccia &
panda delictiva. Perc de grupec juvenil a
pandilla delincuencial hay una gran diferencia.

El fenémeno dz las pandillas de delincuenies
se da mas =n o5 esiratos scciales pobrss,
pero  iambign pueds verse en capas
acomodadas. En su génssis se encuentra una
sumatona de nacesidad de pertensncia a un
grupo de sostén, dificultadifracasc en su
accesc a los codiges del mundo adulto: ia
pcereza sin dudas. sin gue sea eso o
determinanie. Unas tienen un fin definido fa
comision de! delito con finalidades lucrativas.
Otras, actuan por diversicn, aungue impligue
un plus de viclencia y crueldac.

Unas cosas si tienen en comun todos estos
jovenas neo tiensn un preyecio wital Por eso,
es mas facil que se dé en sectores pobras.
Jovenes que no encuentran suinsercion en 2|
munde adulte, gue no ven perspectivas, gue
s& sienten sin posicilidades z largo plazo.
pusdan entrar muy facilimente en 1 logica de
la viclencia de las pancillas

1) Cuenta con tus propias palabras. ;De qué
trata el texto?

2) Las tres ideas principales del texto son:

3) Si las pandillas de delincuentes se dan en
los estratos pobres como también en los mas
acomodados; en consecuencia, se infiere que:
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4) El texto explica la génesis de las pandillas
juveniles. ;Cual de los elementos

nombrados te parece que es el que desata el
origen de estas pandillas? ¢ Por qué?

5) ¢ Cudles serian los rasgos basicos de una
pandilla juvenil que los diferencien de un
grupo delictivo?

Texto 2

AHORRAR O NO EN EL SISTEMA PRIVADO DE
PENSIONES

El Sistems Perusno de Pensiones es =l organismo que
administra los fondos de pensidn de loz frabsjadores. Farmite,
ya seas trabsjadortrabsjadors dependiente o independiente,

hacer sportes 8 un fondo con el fin de obtenar una pensién
desde el momento de tu jubilacion. Tiene como objetivo
aarantizar s |2 poblacion, el empsro contra las contingencias
dervedas de |z vejez. invslidez o muerte, mediante el
reconocimiento d2 unas pension y prestacionss determinadas
enla Ley.

En el Ultimo sfo, el Sistema Privado de Pensionas (SPF) se
ha convertido en Is pifista del Congreso. Las razones pars ello
son variadas y. 8 mi juicio, no solo stribuibles & congresistas
con una preccupacion genuina, sino también s ofros con
motivaciones demagadgicas incontenibles.

Comparte también s culps la Superintendencia de Banca
{SBS), que ha contribuide a la confusion que hoy existe sobre
el SPP en zu afaén de perszeguir un sinnumero de objetivos,
sobrerregulando de manera irrscional o cusnde, por gjemplo.
trata de inmiscuirse en definir donde se deberian splicar fondos
que, obviamente, no perenscen sl Estado.

Las AFP, por su parte, también han mostrado incapacidad en
transmitir al ciudadano, de maners sencills, informacion
objetiva, veraz y transparente. Personalmente, creo que, para
juzgar todo el sistema, habria que abordar varios temas
fundamentsles.

;Deberia obligarse 8 lss personas s shorsr para su
jubilacién? Algunos pienzan que se debe permitir s Ia gente
shorrar pars su vejez de la manera en gue cres convenients.
Pero, de ser ssi, el Estado se vers obligado s sacar de I
indigencia 3 aquellos gue no lo hicieron.

De hecho, el Estado ya apoys a través de Pension 85, y con
dinerc de los contribuyentes, & casi medic millon de
ciudadsnos; un numero similar sl de jubilados que sportaron &l
Sistems Nacionsl de Pensiones.

1) Determina la veracidad o falsedad de cada
afirmacion, de acuerdo a la opinion del autor
del texto.



1. Las AFP han transmitido a la poblacion
informacion objetiva y en forma sencilla.

2. El Estado obliga a las aportaciones como
forma de ahomro para la poblacion, de esta
manera.se evitarian situaciones de indigencia.

3. Las criticas al sistema privado de pensiones
se producen por varias razones. ( )

4. El Estado promueve pension 65. ( )

5. El Estado esta promoviendo la indigencia
en los sectores necesitados. { )

2) El autor afirma que, si las personas ahorran
libremente, en un futuro el Estado se vera
obligado a apoyar a los que no lo hicieron.
¢ Podria considerarse que esta informacion es
verdadera?

3) El autor afirma que “el Sistema Privado de
Pensiones (SPP) se ha convertido en la pifiata
del Congreso”. ¢;Qué informacién necesitas
como lector para asumir esta informacion
como verdadera?

4) ;Quiénes son los responsables de que el
Congreso tenga descrédito frente a los
demas?

5) ¢ Cuales son los aportes del Gobiemno a los
jubilados?

Texto 3

TESTIMONIO DE UN HABITANTE DE CUSCO:
"EL ESTADO EMPLEA EL TERMINO
TERRORISTA INDISCRIMINADAMENTE

Pericdista: Un reciente estudio destaca que. en las
redes sociales, muchos utllizan el término de
terrorista. Es la palabra mas utilizada hoy en dia.
;Que efectos tiene esto sabiendo que el pais vivio
precisamente el terrorisme con el grupe terrorista
Sendero Luminoso?

Alain: El término terrorista esté siendo utilizado
indiscriminadamente y esto, lamentablemente.
sobre fodo y eminentemente, por los medios de
expresion oficiales. condicionades quizas también
por la postura del Estado. El términe terrarista, v no
manifestante, estd siendo utilizado por la
presidenta de la Replblica. esta siendo utilizado
por nuestre gabinete v esto desentierra algunas
memarias que tristemente hemos queride clvidar,
Sin embargeo. el mangjo de estos érminocs esta
siendo tan abusivo. tan descarado, que lo Unico
que hace es exacerhar aun mas a la peblacion. Te
compartia hace uncs momentos que hay mas olas
de delegacicnes que estan partiendo hacia la
capital y también hay un levantamiento mayeritario
de la poblacién limefia que esta en aumento. La
prensa misma se esta dando cuenta de lo ildgico y
de lo abusivo que es este manejo terminoldgico.
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1) :Como afecta a la sociedad el problema
planteado por el entrevistado?

2) :Como se manifiestan los efectos del
terrorismo en el 2023 segin el entrevistado?

3) iCuadl es la pregunta central del
entrevistador?

4) ;Qué demuestra que el término terronsts
asociado a Senderc Luminoso se siga
utilizando en
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5) ;Por qu2 no se distingue entre &l t2rmino
terronsts y manifestante?

Texto 4
LA CONTAMINACION AMBIENTAL

Se denomina contaminacion ambientsl s |z prasencis
2n el smbienta de cuslquier agente (fisico. quimico o
bioldgico) o béen de una combinscion de wvarios
agentes =n lugsres. formas y concentracionss tsles
que sean o pusdan ser nocivos pars 18 salud, s
s=guridad o pars e! bienestsr de |2 poblacidn, o bien,
que puadsn ser perjudicisles pars ls wids vegetsl o
animsl. o impidan el uso normsl de las propiedades y
lugares de recreacion y gocs de los mismos. Ls
contaminacion ambéental s tambesn I incorporacion
a los cuerpos receptores de sustanciss solidas,
liquidss o gaseosas, o mezclas de ellss. siempre gue
slteren desfavorablements las condicionas natursles
del mismo, o que puadan sfectar |s sslud, |2 higiene
o 2l biznastar del publico.

A medids cue sumentia 2l poder cel hombre sobre Is
nafuralezas y sparscan nuevas necasidsdes como
consecuencis o2 ls vida en sociedsd, =l medio
ambiente que lo rodes s deteriora cada vez mas. El
comportaméznto social del hombre, gque lo condujo s
comunicarse  por medio  de=l  lengusje.  que
posteriorments forma Is culturs humana, le permitic
diferenciarse de loz demas seras vivos. Faro mientras
ellos se adaptan al madic ambiznte para sobrevivir, el
hombre adaptz ¥ modifics ez2 mismo medio segin
sus necesidades.

El prograso tecnoldgice, por una parie, y 2l acelerado
crecimiento demografico, por ls otra, producen ls
alteracicn del madio, llegando en slguros casos s
atentzar conire el equilibrio bioldgico de Iz Tiers. No
a5 que =xista una incompsatibilidsd sbscluts entre el
desarmollo tecnoldgico. el svance de I civilizacion y el
manteninvento del equilibrio ecoldgico, pero ez
importants que &l hombre seps amonizarlos. Pars
2llo 5 necssano que protejs los recursos renovables
y no renovables y que fome conciencia de que el
zanesmiento de! smbiente es fundamentsl pars Is
vida scbre | planests.



La contaminacion es uno de los problemas
ambientales mas importantes que afectan a nuestro
mundo y surge cuando se produce un desequilibrio,
como resultado de Ja adicion de cualquier sustancia
al medic ambiente, en cantidad tal, que cause efectos
adversos en €l hombre, en los animales, vegetales o
materiales expuestos a dosis que sobrepasen los
niveles aceptables en la naturaleza. La contaminacion
puede surgir a partir de ciertas manifestaciones de la
naturaleza (fuentes naturales) o bien debide a los
diferentes procesos productivos del hombre (fuentes
anfropogénicas) que conforman las actividades de la
vida diaria.

Las fuentes que generan contaminacion de origen
anfropogénico mas importantes son: industriales
(frigorificos, mataderos y curtiembres, actividad
minera y petrolera), comerciales (envolturas y
empaques), agricolas {agroquimicos), domiciliarias
(envases, panales. restos de jardineria) y fuentes
maviles (gases de combustion de vehiculos). Como
fuente de emision se enfiende el origen fisice o
geografico donde se preduce una liberacion
contaminante al ambiente, ya sea al aire, al agua o al
suelo. Tradicionalmente el medio ambiente se ha
dividido, para su estudio y su interpretacion, en esos
tres componentes que son: aire, agua y suelo; sin
embargo, esta division es meramente tedrica, ya que
la mayoria de los confaminantes interactian con mas
de uno de los elementos del ambiente.

1) ;Cual es el aspacto negativo del desarrolio
tecnologico respecto del medic ambisnte?
Expresa su opinion con cohersncia y claridad.

2) ;Cusles crees que deberian ser los limites
o parametros del desamrollo tecnoldgico en
relacion con el medio ambiente?

3) ;De qué manera la humanidad podna
subsistir de no existir: productos industriales
(frigorificos, mataderos y  curtiembres,
actividad minera y petrolera), comerciales
(envolturas y  empaques),  agricolas
(agroquimicos),  domiciliarias  (envases,
panales, restos de jardinenal? Expresa tu
opinion.

4) Con la finalidad de no generar
contaminacion en nusstro medio ambiente,
ideberia evitarse |3 adicion de sustancias
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producto de Iz actividad humana?
Fundamenta fu respuestia.

5) ¢ La imposicion humana sobre Ia naturaleza
debe ser ilimtada? ;Por qué?

Texto 5

LA ADOLESCENCIA, UN PERIODO DE
REBELION

Tradicionalmente se ha asociado a a adolescencia con
un periodo de rebelion. expresada en una insequridad o
agresividad que rayan en lo extreme vy, desde luego con
conflictos en el entemo familiar y social. No cbstante, la
investigacion de los psicologos sociales y los
antropdlogos de |a cultura, durante los Ultimos afos ha
puesto muy en claro que estas caracteristicas no son
una pare indispensable del desarrollo. En algunas
partes del mundo se encontro que la adolescencia no se
disfinguia de los demas periodos de la vida, sobre todo

en lo que se refiere al aspecte de la angustia o las
tensiones.

En fin, gue en resumidas cuentas. algunos autores e
investigadores han empezado a sostener que dicha
teor'a no presenta la imagen verdadera de la mayoria de
los adolescentes.

Recordemos que uno de los temas mas importantes en
el desarrollo de los jovenes es la convivencia de estos
con su familia Es de aqui que algunos psicologos
sociales han encontrado, que lgjos de ser
completamente repeldes, la mayoria de los
adolescentes llevan una vida mas bien convencional y
apegada a las normas de la familia. ¥ que, sin obviar la
diferencia de los "tiempos", los adolescentes de clase
media, con frecuencia estan preocupados exactamente
por los mismos temas: estatus, popularidad y éxito
social que llamaban |a atencion de sus padres.

Es por esto que decir que los adolescentes. hombres v
mujeres, son rebeldes ¢ conformistas, nc es
necesariamente una cuestion de "todo o nada” o de s/
¢ no". En realidad. puede suceder que conformidad y
rebeldia no sean otra cosa que dos lades de Ia misma
meneda: la moneda de |a afirmacion de la identidad.



Erk Erikson -psicéloge especializade en el des:
humano- considero que la tarea principal ¢
adolescencia es la blsqueda de la estaoilidad
identidad persenal: es asi que algunos jovenes lo|
asimilando los valores de su ambiente y comporta
de acverdo con elloss  agui  inter
preponderaniemente  los  distintos  medios
comunicacion masiva. Pues es de aqui de donde
los modeles, resultando que segun los cuales, ellc
jovenes buscan/encuentran una identidad "negativ
que aprenden a rechazar el ambiente en que vi
emprendiendo lo que les parece ser un &
independiente. Bandura sostiene que es falsalar
de que adolescencia sea sincnimo de rebeldia;
contrario, sus enirevistas revelaron que
adelescentes y sus padres mantienen actitudes ba
posifivas entre si.

A este respecto, hasta el momenio la importanc
tema se reduce sencillamente a hacer ver que no
los observadores ven la adolescencia como un e
angustioso durante el cual la rebeld’a es un ingre:
necesario o universal. vy que por lo tanto la cenduc
joven y su familia, esta sujeta mas a lo que los o
difunden como una realidad. mas que con lo g
verdad es.

1) El tema cantral texto es:

2) ;Qué relacion encuentras entre I3 rebeldia
y |a adolescencia? Comeéntanos a partir de tu
EXpensncia.

3) Ls convivencia familiar es un factor
importante en &l desarrollo del adolescente.

Ello presupons que:

4) ;Cual es el importante aporte de los
psicologos sociales y los antropdlogos de Ia
cultura respecto de |a formacion adolescente?
£ Qué opinas sobre este?

5) ; Que solucion propones para evitar que los
adolescentes sean atendidos ds manera
inadecuada por I3 sociedad?
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